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Resumen

En este trabajo de grado se presenta artiaulacionde los contenidos tanto tedricos como
practicos propios de las Ciencias Naturg@lasa grado séptimepn el modelo Agroecoldgico de
la institucion e€ucativa, con la finalidad de aportar a la poca o nula implementacion de

actividades que respondan a esta necesidad referida para esta institucion.

Paraesto se disefiaron unas actividades que parten del diagnéstico detallado sobre la
institucion objeto deestudio, al igual que el disefio e implementacion de un plan deaaa
grado séptimoy el desarrollo correspondiente para un sistema Agroecoldgico segnhso
particular; plantas medicinales y plantaciones de platano, citricos, legumbres y maiz.
Consguiendo asi, un modelo que les sirve de ejemplo para el mejoramiento sobre sus practicas
pedagogicas y una mayor aprehension por parte de los estudiantes hacia los contenidos que

hacen parte de las ciencias experimentales.

Asi pues, se determina que pHexar a cabo propuestas como la referida en este trabajo
es necesario el apoyo mancomunado de todos los actores que componen la comunidad educativa,
de igual manera intervenir en procesos de formacion constante para docentes y directivos pues es
a partir de estos donde comienza el complejo proceso de enseflanza y aprendizaje que

posteriormente serd implementado en las aulas de clase o espacios destinados para tal fin.

Palabras claves: Agroecologia, Articulacion Teoria Yy Practica, Propuesta Educativa



1. Introduccioén

El siguiente trabajo de gradaresentaina propuesta educatidande se articulalos contenidos

de las ciencias naturalesn el modelo groecoldgico presente en liastitucion Educativale

caracter oficial para el corregimiento Villa 2ael municipio de Jamundi. Esta propuesta
educativa, logra establecer relaciones entre el saber cotidiano y el saber cientifico, contemplando
acciones y competencias para el fortalecimiento de habilidades cientificas y cognitivas, las

cuales se ven reflgjlas en cambios de transformacion curricular, institucional y social.

El trabajo se inicia con un diagnostico institucional donde se analizaron los planes de aula
de los docentes de la I.E en Ciencias Naturales, concretamente en grado séptimo, en estos se
revisaron sus metodologias, sus contenidos. Se observo que aunque el énfasis de la L.LE era
Agroecoldgico estos no se articulaban con la asignatura, sino que se presentaban como

programas aislados.

Posteriormente se planea una reunion con los docenteésrees|se les explica Gartilla
de los estandares basicos de competencias en Ciencias Nalasatesnpetencias a desarrollar
y la articulacién de los contenidos; trabajo que pretendia que se estableciera la relacion entre la

teoria y la practica queunhos de ellos obviaban pues su modelo era expositivo.

Esta articulacién fue implementada con los estudiantes a partir de cinco secciones donde
se demostr6 como se podria ensefar Ciencias tomando como objeto de estudio algunos
Agroecosistemas presentes lanl.E como por ejemplo plantas medicinales y plantaciones de
platano, citricos, legumbres y maiEn estas secciones el modelo implementado fue
experimental respaldado por sustentos tedricos, relacionandolos con los contenidos propios del

plan de estudique se habian programado inicialmente.



De la experiencia se concluye que la Ensefianza de la Ciencida glogbilicad para
gue los estudiantes participen y sugieran actividades acordes con las nesssiciates de su
congkexto, favoreciendsus nivels de aprendizaje, al igual geela produccion de pensamientos

criticos y autereflexivos (Bricefio, 2007).



2. Antecedentes

Los antecedentes que a continuacion se presentan constan de tres modalidades celmo son:
curriculointegrado en sggundo lugar, una propuestde investigacion en el aulmediante ua
planificacion curricular erCiencias Naturales y en tercer lugse presenta una propuesta de
integracion curricular de las ciencias experimentalestos trabajos seran presentados a

continuacion:

2.1 Caracteristicas que debe tener ucurriculo integrado.

Beang( 2005) . E nintegnaciohdield r oc ufr plantean hspettos,importantes que se
derivan de laintegracioncurricular desde una integraciéon de los conocimientos y desde
integracion del disefio curricular, aspectos que ofrecen una aclaracion a los propdsitos que se

quieren realizar en este trabajo de grado.

Cuando hablamos de integracion nos referimos a un término que incluye la correlacion, la
articulacion y la unifiacion, en donde las disciplinas del conocimiento deben ir en forma
conjunta, solucionando un problema real en un contexto determinado. Esta integracion se da
cuando se logra una minima unién entre las areas o disciplinas, entre intereses, actitudes,
conocmientos, habilidades, entre otras. Respectivamente, el punto de partida o el centro de
atraccion que estructura una unidad integradora se puede considerar a partir de un tema
cualquiera de las areas del curriculo, sea un proyecto, un problema, o umdadespecifica,

gue abarque dos o mas areas diferentes.

2.1.1La integracion de losconocimientos



La fragmentacion del conocimiento forma parte del dia a dia de las estructuras internas que se
presentan en las escuelas. Cuando definimmogegracid de losconocimientosnormalmente
se hace mas asequibleo massignificativo, porquelo aleja de la fragmentaciény ayudaa

situatos en uncontextocon mayorsentidopara losestudiante

El conocimiento es un proceso dinamico que utilizan los inddgdulos grupos para
tratar los asuntos que les plantea la vida. Es en este sentido cuando comprendemos el
conocimiento como algo integrado, tenemos la posible lilbertascoger los problemas con los
gue contamos en la vida real para lssacon una ampdi variedad. Segun Bernstein (1975) la
separacion del conocimiento por asignaturas se centra solo en temas particulares de la misma
disciplina, impidiendo que otro tipo de tema o de cim@&nto entre en el curriculon&ambio,
cuando se organiza el cumio en torno a temas personales o sociales, se recurre a
conocimientos que forman parte de la vida cotidiana llamandose cultura popular, formando este

un conjunto de saberes.

La presencia del conocimiento cotidiano y popular no solo aporta a estos nuevos
significados sino tambiéa nuevos puntos de vista, ya que a menudo refleja los intereses y las
interpretaciones con $ajue vivimos en la sociedad. Concebir de este modo la integracion de los
conocimientos, como un instrumento para afrontar problemasres signo de un sentido mas
profundo que subyace la idea de la integracioniaudar (Bellack y Kliebard, 1977Apple y

Beane, 1995).

2.1.2La integracion como disefio curricular

El termino integracion se refiere a un determinado disefiricular,que se organiza en torno a
problemas y temas que tienen bastante importancia personal y social en el mundo real. En

segundo lugar, las experiencias vivenciales de aprendizaje con relacion al centro organizador que

4



de una u otrananera va integrada al coxte y en ercerlugar, el conocimiento que se apropia
llega a ser significativo yo sequeda Unicamente parambmentode examen o pruebapip
ultimo, la participacion de los estudiantes la planificacion curricularAsi, gun Hopkins
(1941) si el apndizaje integrado es una intencién seria, epoitante saber como los

estudiantepueden formular los tems para organizar el curriculo.

La principal conclusion a la cual lleg6 el autor, fue la siguiente:

Quienes abogan por la integracién del curricubmsaderan que los jovenes tienen
derecho a estar bien informados, a buscar el significado de su mundo, a implicarse en cuestiones
importantes, a realizar un auténtico trabajo, a saber todo lo que ocurre, a pensar criticamente, a
formarseenvalores, a emit juicios, y a que se les respete. Asimisnas profesoreauncamas
van a vdver hacia los antiguos métodos, gr gsta razén, mas que por cualquier otra, aunque los

beneficios son relativamente pequefios, los dessdiograndeyg mas adros obstaculs.

2.2 Propuesta de integracion de la investigacion en el aula a la planificacion curricular en

Ciencias Naturales.

Espinosg 2011). Tesis #fAlntegraci-n de |l a investig
ciencias naturales: una propuesta parénstitucion Educativa Santa Clara del distrito especial

de Buenaventur ao. Presenta | a elaboraci-n de
aula y el curriculo planificado por los profesores de ciencias naturales, tomando como hipotesis,

el dieefio de dichos curriculos a partir de la investigacion, exige un tratamiento tanto tedrico

como practico para su adecuado desarrollo.

La problemética se centra en considegae los maestros no tienen el suficiente

conocimiento sobre la teoria y la praaticurricular, como para establecer relaciones entre las



problematicas existentes actuales y la planificacién curricular que deben establecer. Generando
gue los profesores de Ciencias Naturales, se hayan dedicado a reproducir curriculos y no a
construirlos puesto que no tienen una formacion u orientacion clara en este campo. Por lo tanto,
la adecuacion de un curriculo de Ciencias Naturales que sea pertinente tanto a las necesidades
locales, como a los requerimientos oficiales, partiendo de procesos degaviés en el aula,

convirtiéndose en un espacio para el perfeccionamiento de la labor docente.

La metodologieempleadase inicia realizando unidentificacion de los criterios para la
planificacién curricular y la ubicacion del nivel de utilizacion e ihvestigacion en la
institucién, lo cual evidencia las necesidades especificas del contexto. En segunda instancia se
busca complementar y fortalecer estas necesidades con referentes teoricos relacionados a la
construccion curricular. Todo lo anterior &@ré con la aplicacion de un cuestionario, la
realizacion de un analisis a la documentacion curricular de dicha institucion, la ubicacion de los
referentes tedricos utilizados y finalmente con una triangulacion entre los datos recolectados en

los puntos ateriores.

Las principales conclusiones generadas en este trabajo de grado, fueron las siguientes:

1 En las Instituciones Educativas es necesaria la inclusion del mundo de la vida en los
procesos de ensefianza aprendizaje y evaluacién para que se diskairhrggha
existente entre lo que se hace en la escuela y lo que requiere la sociedad.

1 No se cuenta con la concertacion de un problema educativo al que se responda
institucionalmente, por lo que la formacion cientifica de los estudiantes no posee
propésite articulados e intencionales.

1 Se ha detectado la falta de interés de los estudiantes como problema comun en las clases

de ciencias naturales, sin embargo los profesores contindan considerando que el dominio



de grupo es un criterio fundamental para qupusglan llevar a cabo su ensefianza y que
la solucion al problema es que los estudiantes presten mas atencion.

1 Generalmente se piensa en el conocimiento como un proceso de construccion conjunta a
través de actividades significativas, pero en la maneraaejué se programan los
encuentros de aprendizaje, se privilegian los contenidos cientificos presentados por los
libros de texto y la ensefianza magistral, dejando de lado los procesos de investigacion y

la experimentacion.

2.3Propuesta de integracion curicular de las ciencias experimentales.

Sammarti y Simén( 201 2) . Art2cul o ALa qu2zmica de | as
humano. Una propuesta de integraci-n curricu
propuesta de investigacion, se presam@ muestra de actividades de aula que permitieron
conectar contenidos de quimica y biologia, para ayudar a los estudiantes a construir

explicaciones de procesos que tienen lugar en el cuerpo humano.

La probleméatica principad la que se pretendkar soleion, es la carencia de contextos
relevantes para los estudiantes que promuevan el estudio de procesos complejos y la
construccion dein conocimiento Gtil para solucionar problemas relacionados con la salud y de la
comunidad, relevantes en su vida. Poo.est disefio de actividades se fundamenta en trabajar
ideas globales y potentes que favorezcan analizar, explicar y actuar en relacion con distintos

problemas y situaciones desde diferentes puntos de vista.

La metodologia implementada, parte de la elatdnade actividades que permitan
desarrollar las distintas dimensiones de la competencia cientifica por las que aboga el curriculo
oficial. Asi, el hilo conductor de estas actividades es la generacion de cuestiones relacionadas

con entender cOmo se intdagionan sus partes y como se llevan a cabo las distintas funciones,
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con la finalidad de explicar disfunciones y enfermedades, ademas de ser capaces de prevenirlas.
Asi, por ejemplo, consideran la pregunta: ¢ puede influir el refresco de cola en la fordecié

calculos renales? Para a partir de este interrogante, plantear una serie de actividades como la
experimentacion, trabajo cooperativo en pequefios grupos que generen congresos y ponencias

alrededor de esta problematica, entre otros.

Los autores sefialague mas que unas conclusiones, las cuestiones que se plantean en
torno a este tipo de investigaciones, pretenderan iniciar el debate sobre la propuesta curricular
planificada y los tipos de actividades aplicadas. Por lo tanto, cuestiones relativas a qué
conocimientos previos se activan con estas dinAmicas de aula, wEck la autonomia del
estudiantey su capacidad de continuar aprendiendo, deberan ser consideradas en futuras

investigaciones en torno a esta problemética.

2.4 Aporte de las investigacioes descritas para el presente trabajo.

Partiendo de losntecedenteseferidosy el desarrollo realizado por estos investigadofes.
continuacion se relacionan dichas contribuciones para cada una de las investigaciones sefialadas

previamente.

El autor Beane (2005)¢considerdas pautas para llag a una integracion curriculdste
modelo es un referente importante para nuestro trabajo pues permite ver el modelo de integracién

en un contexto determinado.

De igual manera, el situar al estudiante en utestto donde este vea parte de su realidad
y la posibilidad de solucionar los problemas con su contexto cotidiano, puesto que los contenidos
gue se presentan en la escuela sufren de una desarticulacion contextual, ocasionando una

fragmentacion del conocimm.



Por ende, la participacion del estudiantado en la planificacion curricular juega un papel
importante ya que a través de él, en el curriculo se logra organizar los contenidos de tal manera

gue presenten una mayor apropiacion por parte de los esasdiant

Por otro &do, de la tesis de Espino§2011). Es oportuna para este trabajo porque
muestrala relacion lograda entre teoria y practica, integrando investigaciones en el aula con el
curriculo de Ciencias Naturales, considerando que para lograntegfeacion se debe ensefiar a
gue los maestros establezcan, orienten y también contextualicen las problematicas reales con los
gue los educandos cuentan todos los dias, adem&studiantesnostrara un mayor interés
haciauna asignaturaadquiriendo un mjer aprendizaje y consiguiendo una mayor visualizacion

a modo de relacionar las ciencias con el mundo que lo rodea.

Finalmente, en el Hculo realizado por Sanmartin y Sim¢R012). Permitié observar
coémo se presenta el proceso de la planeacion dedad@s que se pueden expresar en el aula,
integrando contenidos de quimica y biologia. Es de gran relevancia considerar lo anterior puesto
gue permite el manejo integrado de los contenidos de estas dos disciplinas, proporcionando esta
integracion una poslie solucién a una problematica en relacién con la vida cotidiana. Esto es,
las dos disciplinas se sitian en torno a una probleméatica que se quiera resolver para un contexto

determinado.



3. Problema

A partir de la incorporacion de la educacion rardbs contextos agricolas, se pretende cortar la
brecha entre la escuela y la comunidad, paralarmejorescondiciones de vida en los espacios

rurales, sus ambientes sociales y productvios estudiantes

Es asi como se plantea la relacion entrecacion y desarrollo, visteomo una relacion
gue intervieneen procesos de apertura y compromiso vinculados a actividades mercantiles para
el empleo o trabajo, en pos de un sostenimiento productivo para la vida rural del coal hace

parte.

De igud forma, k palabra desarrollo tiensonsideraciones en torno al progreso del
habitante del campo y del territorio rural, relacionandolo con el acceso de la poblacion a la
educacion, asi como con la disposicion de una oferta educativa que responde a las nedesidades
la familia campesina, contribuyendo al aprovechamiento de las potencialidades existentes en el

territorio en funcién de objetivos y metas de desarrollo especificos (Lozano, 2012).

Precisamente, el auge de la educacién rural en Colombia se dio enda décks
sesenta, donde se considera una educacion para el campesinado que fomente su organizacion y

movilizacién, en aras de un cambio social.

En consideracion con lo anterior, se presentan implicaciones importantes en torno a
modelos educativos ruraleesarrollados en el pais desde mediados del siglo XX, como los
describe Lozano (2012).Se inician con la experiencia llevada a cabo entre 1950 y 1960 por parte

de las Escuelas Radioféniéasl cualtenia como objetivo la alfabetizacion de los habitangés d

1Una descripcion mas detallada acerca de estos modelosagigos rurales, la realiza Lozano (2012) en su articulo.
Contribuciones de la educacién rural en Colombia a la construccion social de pequefios municipios y al desarrollo
rural.
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campo y el avance de una educacion basica para el campesinado. Por otro lado, en la década de
los setenta surgieron las Concentraciones de Desarrollo Rural (CDR). Este modelo educativo
asumia como objetivo la programacion del desarrollo integral dehblkagion rural, donde se
articulaban a una sede central, la cual disponia de campos de practica y de los recursos
necesarios para impartir una formacion técnica agropecuaria. Ya para los afios ochenta y
particularmente en los noventa, se inici6 un nuevo emdanen la educacion rural del Pais,

donde surgieron modelos, y propuestas pedagdgicas como el Proyecto de Educacion Rural

(PER), estos con el fin de ofrecer nuevas alternativas de educacion a la poblacion rural.

Sin embargo, a pesar de los intentos pnadas por las politicas del Estado en torno a la
educacion rural, en las instituciones educativas seguia estando presente una serie de
problematicas como lo sefiala Quevedo (2064 cuales contribuyeron a la idea generalizada
de que la educacién rural agarte de una educacion marginal, descontextualizada y con
grandes deficiencias a nivel de ensefianza y aprendizaje. Destacando las siguientes problematicas

para esta educacion:

1 La existencia de una baja inversion en educacion a pesar de la prioridestajaebe
tener.

1 La baja calidad de la ensefianza rural, la cual se destaca por la poca pertinencia de la
educacién para sus vidas, ademas de la existencia de procesos de ensefianza aprendizaje
descontextualizados, en donde prevalecen los métodos memsiystégeetitivos.

1 Entorno de deficiente estimulo para la produccion agricola, abandono del campo,
exclusién escolar y poca pertinencia curricular. Ademas de planteles mal dotados tanto de
docentes como de materiales y equipos, los cuales no alcanzair asudbgmandas que

sugieren una educacion integral.

11



1 La formacién docente tiende a ser deficiente, en materia de programas y evaluacion de

desemperfio de la misma.

Muchos aspectos anteriormente mencionados se cumplen iastitacion educativa
objeto de studig ademéas de verse reflejado lo presentado por Quevedo (20@4gscasa
pertinencia crricular, lo que se ve manifestada procesos de ensefianza y aprendizaje

descontextualizados, donde se evidencia poca vinculacion entre la escuela y la vataacotid

A pesar que esta Institucion Educativa, enfatiza en poseer amplios sectores constituidos
por Agroecosistemas, como lo son: Piscicultura, plantas medicinales y plantaciones vegetales
(Musa sapientumCitrus nobilis legumbres pertenecientes a la féande las FabaceasZea
may9, criadero de aves de corral, porcicultura. Estos presentan una desarticulacion con el
programa de Ciencias Naturales, ya quesfgroecosistemas no poseeimguna relacion
tedricol practico como se deberia evidenciar per este un colegide caracteagricola. En
donde al parecer los docentes, no consideran la posibilidad de relacionar los ambitos
conceptuales, ni la planeacion de las practicas pedagogicas. En evidencia de la prevalencia de un
curriculo técnicoy desartialado en cuanto a contenidos, metodologia y practaserando
con estola poca pertinencia que pueden ensefiar estas disciplinas con la realidad agricola del

cual pertenecen.

A partir de lasafirmaciones antesmencionadas, se propone el siguienteriotante:
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¢, Como articular los contenidos de las Ciencias Naturales propios para el grado séptimo,
con el modelo Agroecolégico; énfasis del Colegio Comunitario Agricola Luis Carlos

Valencia?
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4. Justificacion

Con la presenciale nuevos desaf$ y retos en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias
naturalesse ve la necesidade implementar y desarrollar nuevas estrategias pedagogicas, que
permitan promover en los estudiantiestarea de apropiacion y construccion constante de si
mismos y delmundo. Esto es, considerar los procesos de ensefianza y aprendizaje en ciencias
naturales, como procesos dinamicos, que exijan la adaptacion a los cambios derivados o

requeridos por el contexto, tanto cultural, como social, politico y econémico.

A su vez,las actividades diarias desarrolladas por los docentes en el aula, laboratorios u
otros espacios, estaramediadas por las orientacionéss propdésitos y diversos acercamientos
gue se realicen sobre los complejos procesos de ensefianza y aprendizaje. &spmhate de la
reflexionque el docente realiza selsu propio accionapfaxis pedagogica), en donde relaciona
diversos componentes como lo son: la planificacion curricular, los estudiantes, procesos de
ensefianza y aprendizaje, t®xtos en los cuak se llevara cabolos procesos de formacidae

los estudiantes.

En este marco, se hace indispanle la atencion sobre métodies mejoramiento de las
practicas de enseflanza y aprendizaje, &rpde la articulacion de contenidosl| trabajo
colaborativg el pensamiento critico y la evaluacion curricul@rnpanenteen y sobre las

practicas

En efecto, a través de la construccion y aplicacion de esta propuesta se pretende desarrollar
estrategias y actividades, que contribuyan con una educacion céemtifis acorde con la
realidad agricola, mejorando el alcance y las relaciones de los estudiantes con la ciencia y el

medio en que interactuan.
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Es por esto que este trabajo a tradéb andlisis sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje, el cual abar¢anto a docentes como a estudiantes, asi como el analisis de su
contexto particular (comunidad agricola), permitirdn el desarrollo de una ptague articule
los contenidos tedricos y practicos en los curriculos de Ciencias Naturales. Ya que estos se
ercuentran desarticulados unos de otros, ocasionando un conocimiento fragmentado de la
realidad, el cual no encuentra relacion alguna entre su practicacigivegricola y los

contenidos tedricos que de esta practica se derivan

De ahi que, la inclusion da practica significa el desarrollo del princigegun el cual, la
formacion debe incluir, ademas de los aspectos tedricos propios del conocimiento cientifico y
técnico, la introduccion a la realidaivencial con todas las posibilidades y dificultadesclla

conlleva (Ruz y Leon, 1999, citado por Inciarte y Pared¥6).

Por consiguiente, se piensa que esta propuesta es esencial, dado los nuevos retos y
desafios que afronta la educacion rural en nuestro pais. En donde convergen saberes
tradicionaks, necesidades sociales y econdmicas de una comunidad, al igual que procesos de
desarrollo y formacién integral de individuos. Permitiendo tambigmtener el permanente
dialogo e integracion de saberes, ademas de ubicar a los estudiantes entre tdesaprbj@os
de su Institucion Educativa, al igual que la realidatiad presente en su comunidad,
garantizandaatisfacciones tanto personales, familiares como aquellas relativas a su comunidad

en general.
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5. Objetivos

5.1 Objetivo General

Articular los contenidos de las Ciencias Naturales para grado séptimo, a partir de los contenidos

presentes en el modelo Agroecoldgico en el Colegio Comunitario Agricola Luis Carlos Valencia.

5.2 ObjetivosEspecificos

5.2.1 Identificar el plan de aula en Ciencid¢aturales que presenta el Colegio
Comunitario Agricola para el grado séptimo, con el fin de encaminar procesos de

mejoramiento y reflexién sobre practicas pedagdgicas.

5.2.2 Elaborar una propuesta de aula con miras a incrementar la comprension y
transformaién de los contenidos de las Ciencias Naturales en el grado séptimo con el

énfasis del sistema Agroecoldgico.

5.2.3Implementar una propuesta tedric@xperimental para Integrar los contenidos de
las ciencias naturales propios del grado séptimo con @tlmégroecologico propio del

Colegio Comunitario Agricola.
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6. Marco Conceptual

En el presente marco conceptual se explicanconceptos de los ales se fundamenta este
trabajo, como lo son: la conceptualizacion sobre ¢Qué es agricultura? ¢Qué es un
Agroecosistema? ¢Qué subsistemas hacen parte de los Agroecosistemas?, en segwedo lugar
considerad integracion curricular, aclarando conceptos como curriculo, sus propakitsl

gue las dimensiones que conllevan a mbegracion curricular.

6.1 Caracteristicas de un stema Agroecoldgico

La palabra agricultura la define el diccionario como: “El arte de cultivar la tierra”. Pero esta
definicion no da cuenta de los procesos, ni de la complejidad subyacente a esta palabra.

Reflexionando en lo anter, se presenta la siguiente definicion:

“La agricultura es un conjunto de actividades llevadas a cabo por el hombre, destinada a
cultivar la tierra. Cuya finalidad es producir alimentos para la poblacion huithaemair

y Tomari, 2004)

Esta definiciénresalta el importante papel que juega el hardn la agricultura, ¢Por
gué? puesto que sin la intervencién del hombre no existiria la agricultura, lo mas seguro es que
sin la agricultura no existiria el hombre, ya gquetendriamos alimentos derivadasldsplantas

y animales para nuestro sustento.

Segun Jouveg1988), los sistemas de produccién agropecuarios se definen como un
conjunto de insumos, técnicas, mano de obra, tenencia de la tierra y organizacion de la poblacion

para producir uno o mas pramas agricolas y pecuarios.
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Las investigaciones en la parte agricola hacen mucho énfasis en los sistemas que se encuentran

en una finca, ya que una finca es un sistema y dentro de este se encuentran subsistemas.

Es asi y teniendo en cuenta lo anterior sgeelaciona el concepto Agraosistemael
cual se considera como un subsistema de una flEs&te. a su vez, coman conjunto de
poblaciones de plantas, animales y microorganismos, que interactian constantemente entre si. Es

un subsistema en el que el Bamano actuaano administrador y consumidor.

6.1.1 Subsistemas dentro deds Agroecosistemas

En el anterior apartado se intendgfinir que es un Agroecosistema, dando énfasisl manejo y
cultivo, pero estos elementos no son solamérs que interénen en un Agroeststena, en el
también pertenecemsubsistemst como suelos, mkezas, insectosy erfermedades que los

relacionan.

El sistema Agroecoldgico suelascluye: componentes fisicos como minerales y agua,
componentes bidticos como insectos, miogaoismos y material organico. Todos estos
componentes interactian entre si, funcionando dentro de procesos tales como mineralizacion y

fijacion de nutrientes.

El sistema Agroecoldgico suelos presdafato entradas, como también, salidas de agua.
Asi, lafinalidad de enfocar el suelo como un sistema, es entender estos proeesusadas y
salidas como procesos dinamicos dandoles un correcto masegurando la disponibilidad de

agua al sistema de cultivos.

Asimismo, un Ayroecosistema esta compuepbr diversas poltiones de malezastas

a veces se confunden con la vegetacion natural de un ecosistema. Aunque es cierto que en
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muchos casos las especies de malezas presentes en un Agroecosistema también son componentes
de ecosistemas naturales, eln@ja del suelo, la siembra y manejo de cultivos y el manejo de
insectos y enfermedades pueden interactuar para producir un ambiente muy diferente en relaciéon

al ecosistema que ocurriria en el lugar sin la presencia del Agroecosistema. Las entradas y
salidas al sistema de malezas son muy similares a las destema de cultivos o pastos, es por

esto que el objetivo denfocar las malezas como un sistema, es entender el desempefio de la
poblacion de malezas en relacion a las entradas y salidas para sabenadsjer el sistema

eficientemente(Spedding, 1975

Por otro lado,ds sistemas de insectos y enfermedades de un Agroecosistema incluyen
todas las poblaciones de herbivoros y carnivoros del sistema, como también los microorganismos
relacionados con estgpoblaciones. La finalidad de enfocar este conjunto de poblaciones como
un sistema es determinar su biologia y ciclos de vida, asi como la interaccién entre las diferentes

poblaciones y cuantificar el nivel de compeiarcon el hombre o con otras espgcie

Con base en lo anteriormente sefialado y en relacion con la institucidén objeto de estudio, a
continuacion se presenta una tabla la cual permite identifioar Agroecosistemas

correspondientesesta institucion

Tabla N° 1.Subsistemas del Colegio Conitario Agricola Luis Carlos Valencia para la

formacion agricola.
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SISTEMAS DE RIEGOS

Se hallan sistemas de riego artesanales los cuales contribuyen a preparar el suelo para
plantaciones.
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FIG. 5 FIG.6

SISTEMAS DE PLANTACIONES ( PLATANO, CITRICOS, LEGUMBRES, MAIZ)

Se encuentran variedades de plantaciones entre ellas se reconocen el Mi&arsapientuin
citricos como la mandarin&itrus nobilig, legumbres pertenecientes a la famikal{aceayy
maiz geamays).

FIG.8

SISTEMAS PARA EL CRIADERO Y PRODUCCION DE PECES

Se reconocieron sistemas para el criadero y produccion de peces, donde en términos ge
encuentran dispuestos de manera adecuada, pero no se lograron dasmegpecies relativas
este sector.

FIG. 9

SISTEMA PARA EL CRIADERO DE AVES DE CORRAL

Se reconoce el criadero de aves de corral (gallos, gallinas), los cuales se encuentran en
estado.
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FIG.11 FIG.12

SISTEMA PARA EL CIADERO DE CRDOS

Se encontraron lugares especifipasa el criadero de cerdds. (scrofy, en los cuales se
encuentran dos crias.

6.2 Integracién Curricular

Prosiguiendo con el desarrollo de este marco conceptual, en esta seccion se trabajo sobre el
conceptocurriculo, su naturaleza y la interdisciplinariedad curricular que conlleva a una

integracion.

El concepto curriculo a causa de sus diversas implicaciones, varia con respecto a sus
propositos y finalidades en la educacion. De esta manera, un primer aceicssulee este
concepto lo encontramos &tenhouse(1975, segun este aut@ conceptocurriculo incluye
una seleccion de contenidos y objetivos que han de trasmitirse mediante la educacion, es una
organizacion de conocimientgs destrezas, que favoreda investigacion creativa y critica,

logrando en los estudiantes a @anor si mismos.

Un curriculo debe cumplir con lasiguientes finalidades ¢para qeésefar?los
contenidos ¢ quénsefiar?, la secuenciatigcuando ensefar?, el métodomg@ ensefiarips

recursos didacticos ¢con gaasefiar? Y la evaluaciéon ¢se cumplio o se esta cumpliendo lo

22



ensedo? (Zubiria, 1994 Siendo ai, se considera que curriculo es la organizacion de lo que

debe ser ensefiad@aprendido (Kemmis, 1993

Por otro lado, ® Colombia la ley 115 de 1994 asume el curriculo como un conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que deben contribuir a la
formacion integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, que
involucra recursos humanos, académicos Yy fisicos para poner en practica las politicas y llevar a
cabo el proyecto educativo institucional. En la educaciéon media técnica, el curriculo debe
preparar a los estudiantes para el desempefo laboral en uno detdosssee la produccion
agropecuaria, ecologia y medio ambiente, asi como para la @mbinuen la educacion

superior.

En el articulo 77 de la Ley 115 de 1994, discute sobre el curriculo institucional,
otorgando a este una autonomia para organizar prasignaturas fundamentales optimas para
cada nivel, adaptando areas a las necesidades, caracteristicas regionales. Adoptar métodos de
ensefianza ajustados a estandares y lineamentos establecidosmpoistelio de educacion

nacional MEN), proporcionandeste una particularidad metodolégica sobre su disefio.

Ahora bien,& transversalidad en el curr2cul o si
temas fundamentales de la ensefianza dandoles un caracter integrador, comprensivo general,
orientados al desaito de la comprensién integral de la persona en un proceso de formacion
para la pregunta, para la sensibilidad, para la esperanza y el enfrentamiento de la desesperanza, la
reconstruccion del sentido humano. De esta maresarelacionar los propésitos rcdos

contenidos conformando un todo a manera de “fusion™.
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Para Magenzb (2003), cuando hablamos tlansveralidad curricular, nos referimad
resultado de un proceso participativo y deliberativo en el que se han consensuado saberes e

intenciones entrdistintos actores sociales, donde se presencia una relacion curgogiedad.

En contraste la transversalidad curricular segun Tapiero y Garcia (2010), esta
comprometida con la superacion de la fragmentacion y segmentacion del conocimiento en las
précticas de la ensefianzdemanda procesos participativos y deliberativos entre los actores
sociales y el conjunto de la comunidad educativa para@teproblemas de conocimienyo
contribuye a establecer una formacion integral de los educandos, cemraddesarrollo de
capacidades intelectuales para intervenir de manera propositiva los problemas del entorno
escolar y el desarrollo de actitudes, en la perspectiva de entender el mundo y relacionarse con el

entorno social.

6.3 Las dimensiones de la integcion del curriculo

Ahondando mas sobre el concepto curriculo, se presentan cuatro aspectos importantes destacados
por Beane (2005)ios cuales son: la integracion de las experiencias, la integracion social, la
integracion de los conocimientos y la imagdn como disefio curriculaPara finalidades de

este trabajo, se tendran en cueatantegracion de los conocimientos y la integracion como
disefio curricular ya que son estos dos aspetbss que relacionan lo reconocidmmo

“Integracion’.

6.3.1La integracion de los conocimientos

El aislamiento y la fragmentacidén del conocimiento forman parte del dia a deesirlacturas
de las escuelase ®videncia en la organizacion curricular sobre las asignaturas espexifieas

educacion basica secun@darCuando se defirla integracion de los conocimientos, normalmente
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se hace mas asequible o mas significativo el conocimiento, porque lo aleja de los
compartimientos de las asignaturas separadas y los ayuda a situar en unos contextos con mayor

sentido pea los alumnos.

El conocimiento es un proceso dinamico que utilizan los individuos y los grupos para
tratar los asuntos que les plantea la vida. Es en este sentido cuando comprendemos el
conocimiento como algo integrado, los problemas que se presentanvetal cotidiana, pueden

ser afrontados a partir de una amplia variedad de conocimientos

Segun Bernstein (1975), la division del conocimiento por asignaturas separadas se centra
solo en temas propios de las mismas disciplinas, se impide que otro tigmds y de
conocimientos entre en el curriculo. En cambio cuando se organiza el curriculo en torno a temas
personales o sociales, se recurre a conocimientos querfoparte de la vida cotidiana

conocidos como cultura popular, estableciemd@onjunto desaberes.

La presencia del conocimiento cotidiano y popular no solo aporta a estos nuevos
significados sino también nuevos puntos de vista, ya que a menudo refleja logsnielas
interpretaciones con lagie vivimos en la sociedad. Concebir de estdara integraciéon de los
conocimientos, como un instrumento para afrontar problemas reales, es signo de un sentido mas
profundo que subyace la idea de la integracion curricular (Bellack y Kliebard, 1971; Apple y

Beane, 1995).

6.3.2La integracion comodisefio curricular

El termino integracidn que se descrilae continuacion se refiere a un determinado disefio
curricular. En primer lugarel curriculo se organiza en torno a problemas y temas qua tiene

bastante importancia personal y social en el mundo Ealsegundo lugar, las experiencias
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vivenciales de aprendizaje que de una u otra manera deben integregseontextgpropio para
cada poblacion estudiantiEn tercer lugarel conocimiento se desarrolla apropiandolo, no

prepardndose para un simplenrento de examen o prueba.

Finalmente, pra el caso @ecifico de este trabajo este aplica porque es preciso que se
integren nuevas relaciones dentro del plan de estudio de la institucién; es decir se requiere
integrar los contenidos de las Cienciasudates que se ensefian tradicionalmente desraan
desarticulados del sistemayecoldgico que hace parte del modelo de la Institucién Educativa,

lo que implicaria una transformacion en el curriculo.

6.4 Ensenanza de la€iencias Naturales

Las ciencias rtarales son una tarea acumulativa que se produce en determinados contextos sean
sociales o culturales, es de esta forma que el estudiante carece de los saberes tradicionales por
ver la ciencia separada, ajena a los conocimientos cotidianos. La idea alpgjragsla
integracion del conocimiento popular y el conocimiento cientifico, ldgaa conseguir en los
estudiantesin mejor entendimiento de las ciencias experimentBleslo tanto, Rodriget al

(1993), plantean qudas formas bésicas de nuestro @ennto cotidiano son basicamente

similares a las empleadas empehsamiento cientifico.

Por otro lado, la Unesco (1972plantea que en los primeros afios del desarrollo del nifio o nifia
en el proceso fisico e intelectual y en la elaboracion de su oconhoeint o , l a pal abr e
tiene poco significado para ellos, resaltando los esfuerzos excelentes que el docente presenta para

abarcar los elementos de la ciencias mas llamativos en el aula. Pero el nifio o nifia disfruta mas

2Tomado de UNESCO, 1 diciembre de 168¥sefianza integrada de las ciencgy | Y S NA Dforméde @A y | ¢ @
reunion consultiva sobre la ensefianza integrada de las ciencias en américa latica.
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cuando se le permite coleccan observar, investigar e examinar la informacion que ha

obtenido, y asi lograra un mejor aprendizaje.

De igual maneragonlleva a que los estudiantes desarrollen capacidades cientificas, habilidades
para trabajar en grupo, que sean curiosos, y que \&aunvestiguen los nuevos sucesos,
permitiendo realizar nuevos descubrimientos ademas de formarse como personas lideres con

capacidad de orientar a la sociedad.
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7. Metodologia

7.1 Hipotesis

La integracion curricular entre el modelo Agroegitd en el Colegio Comunitario Agricola
Luis Carlos Valencia y los contenidos de las Ciencias Natusalgsueddograr a partir del
andlisis de los plantes de estudio de los docentes, en deadtblezcamonexionesentre los
contenidos y el contextoseolar. Asimismg la implementacion de los estandabésicos de
competencias en Ciencias Naturales acividades tedrico practicas, resaltando lo experimental

como factor relevante al momento de relacionar las Ciencitasdies con el contexto escolar.

7.2 Apartes metodolégicos

El presente trabajo se sustenta bajo una metodologia cualitativa, puesto que el proceso realizado
se describe e interesa en saber como se da la dinamica o como ocurre el proceso en el cual se
manifiesta el problema. &ido este caso, la desarticulacion de los contenidos frente al énfasis de

la I.LE Agroecoldgica.

Autores como Hernandest al (2010), plantean un punto central a la hora dézegaeste
tipo de trabajo, considerar la observacion directa sobre el objetstddiq la cual permite
recoger, analizar y obtener informacion para el estudio de un fenébmeno par8eutansidera
una metodologiaualitativa como principal método de investigacion ya que permite un trabajo
continuo sobre un problema determinadontextualizando lo anterior se aplica en una
integracion entre los contenidos de Ciencias Naturales con el fin deomelata teoria y la

préactica.
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Respecto a lo anterior, se destaca que la construccion de este Trabajo de Grado, es parte de
un procesocontinuo desarrollado corobjetividad partiendo de una problematica educativa
evidenciada en la institucion educativa objeto de estudio. De esta forma, se peesenta

continuacion la sintesis de los pasos que se tuvieron en paeatsu desarrolio

1. Identificacion del problema: A partir de la realizacion de utiagnostico detéddo en la
I.LE enrelacion a la forma en cdmo se ensefia lesatas naturales, y su relacién con el
modelo Agroecoldgico presente en la Institucion Educatidentificando asi la
desarticulacion entre la teoria y la practica.

2. Busqueda de antecedente€n la busqueda dautores que apoyarda realiza&ion del
presente trabajo de grado se tuvieron en cuentérategos presentados de esta manera:
Beare (2005). Considertas pautas qra llegar a una integracion deular. Espinsa
(2011). Permitié reconocda relacion lograda entre lactiéa y la practica. Finalmenss
articulo realizado por Sanmartin Simén (2012). Contribuyo @bserva como se
presenta el proceso de la planendi@ actividades que se pueden expresar en el aula de
clases.

3. Construccion del marco conceptual:Definido ya los antecedentes, se continGa con la
construccion del marco conceptual,ceal pretende en primera instan@aplicar los
conceptos de agricuita, Agroecosistemd los subsistemas que hacen parte de Bste.
igual manera, consideraciones entorno @tiagraddn curriculay y por ultimo aportes
gue se dan sobre la ensefianza de las ciencias naturales.

4. Disefo de la propuestaEn esta parte, se ggenta una articulacion, entre los contenidos
propios de las ciencias naturales como son, el suelo y los microorganismos, con el
sistema que presenta la InstitucBaducativa que en este caso egadecoldgico.
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5. Conclusiones Las conclusiones del trabajermiten revisar los objetivos inicialmente
planteados para confrontarlos con lo realizado en el disefio del trabajo, de esta manera se

concluye en los resultados logrados.
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8. Propuesta Elucativa

La siguiente propuesta presenta una artiddfaentre los contenidos propios a ensefiar en la
Ciencias Naturales de grado séptimo y los contenidos que se pueden derivar de la realidad de la
Institucion Eucativa la cual cuenta con un sistema Agroecolégico en donde se pueden abordar
diversos contedios de Ciencias Naturales que se encuentran presentes en la institucion. Por lo
tanto se observa poca 0 nula relacion de estos procesos de ensefianza y aprendizaje con su

desarrollo sociatomunitario.

De lo anterior se presentan una serie de actividadeshgcen parte de la propuesta

educativa que se implemento en este trapajoe estan acorde con los objetivos planteados

En primera instancia, la tarea a seguir se orientd6 medihobgetivo No. ildentificar el
plan de aula en Ciencias Naturales gypeesenta el Colegio Comunitario Agricola Luis Carlos
Valencia para el grado séptimaon el fin de encaminar procesos de mejoramiento y reflexion

sobre practicas pedagodgicas de los maestros de Ciencias Naturales.

Dicha actividad estuvo dirigida a los dates de grado séptimo, la cual se inicia con un
proceso de socializacion de la propuesta didactica que se disefid a partir de la visita inicial a la
Institucion Educativa, encontrandose el problema de desarticulacion de la ensefianza de las
ciencias con el mdelo Agroecoldgico. Asi, se evidencio que los maestros no tenian un plan de
aula organizado desde los estandares basicos de competencia en Ciencias Naturales, tampoco
tenian en cuenta el desarrollo de competencias ni articulaban las probleméaticas edéb cont

escolar.

Por lo anterior se realiza Besarrollo de la Actividad No.1
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1. Se reunieron los maestros de grado séptimo, se hizo un andlisis de la cartilla de los
estandares basicos de competencias en Ciencias Naturales, se les pididé que seleccionaran
todos los contenidos que posiblemente se ensefiarian a partir del sistema Agroecolégico
presente en la Institucién Educativa revisando las competencias relacionadas con lo que

se podria ensefiar. Considerando como pertinente relacionar lo teérico y lo practico.

2. En la actividad cada profesor mostrd y explico a los demas participantes, como se puede
lograr esta relacion, con los componentes anteriormente mencionados. Algunos de ellos
no comprendian la relacién que se podria encontrar en este sistema Agrogqotddao

tanto se hizo necesario explicar posibilidades de articulacion.

3. Se les hizo una lista de contenidos en Ciencias Naturales relacionados con el sistema
Agroecoldgico presente en la Institucion Educativa como son clasificacion taxonémica de
especis, ciclos biogeoquimicos, el suelo, tejidos vegetales, factores climéaticos que
intervienen en procesos de cultivo, entre otros. Finalmente se les pidié que seleccionaran

cuales de esos contenidos podrian ensefiarse en grado séptimo.

Propuesta de aula deds contenidos de las Ciencias Naturales integrados con el énfasis del

sistema Agroecoldgico de la Institucion Educativa
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A partir de cada uno de los sistemas Agroecologicos presentes en la Institucion Educativa se
tomaron algunos de ellos con el propésliéorelacionarlos con los contenidos propios del plan de
estudio correspondiente al grado séptimo, estos sistemas Agroecoldgicos se presentan a

continuacion:

1. Sistema Agroecologico Piscicultura:

Partiendo del estandar basi¢dentifico condiciones de canbio y de equilibrio en los seres
Vivos y en los ecosistemase considera el reconocimiento de este Agroecosistema, en el cual
pueden intervenir disciplinas como la Biologia y la Quimica, enfatizando en contenidos que

relacionan estas disciplinas, sierel@aso:

1 Clasificacibn taxonomica, reproduccion y nutricidon, ciclos biogeoquimicos (agua,
carbono, oxigeno, nitrégeno y fosforo), conservacion del agua, fuentes hidricas del valle

del cauca.

Asimismo, se tuvieron en cuenta competencias como:

1 Observo fabmenosespecificos.

1 Formuloexplicaciones posibles, con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos
cientificos, para contestar preguntas.

1 Busco informacién en diferentes fuentes.

1 Sustento mis respuestas con diversos argumentos.

Finalizando,con una organizacion de acuerdo al manejo de conocimientos propios de las

ciencias naturales (Entorno vivo), estos son:
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1 Clasifico organismos en grupos taxondmicos de acuerdo con las caracteristicas de sus

células.
1 Justifico la importancia del agua ersektenimiento de la vida.

1 Describo y relaciono los ciclos del agua, de algunos elementos y de la energia en los

ecosistemas.

2. Sistema Agroecoldgico plantas medicinales y plantaciones de platano, citricos,

legumbres y maiz.

A partir de este sistema Agrod@gico se pueden consideran contenidos que relacionan:

1 EI suelo (factores determinantes de los suelos, el suelo como depdésito de nutrientes,
contaminantes del suelo), los microorganismos (funcion y presencia en el suelo).
Clasificacion taxonémica de espex

Tejidos vegetales.

Plantas medicinales.

Flujo de la energia en la nutricién de las plantas.

= = =4 -4 -

Fotosintesis y respiracion.

Las competencias a desarrollar serian:

1 Observo fenédmenos especificos.

1 Formulo explicaciones posibles, con base en el conocingetithano, teorias y modelos
cientificos, para contestar preguntas.

1 Busco informacién en diferentes fuentes.

1 Sustento mis respuestas con diversos argumentos.
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1 Disefio y realizo experimentos y verifico el efecto de modificar diversas variables para

dar respuesta a preguntas.

1 Establezco diferencias entre descripcion explicacion y evidencia.

El Entorno vivo de los estandares de competencias en ciencias naturales pueden ser:

1 Clasifico organismos en grupos taxondmicos de acuerdo con las caracteristicas de sus

células.

1 Comparo mecanismos de obtencion de energia en los seres Vvivos.

1 Reconozco en diversos grupos taxonomicos la presencia de las mismas moléculas
organicas.

1 Explico la funcién del suelo como depdsito de nutrientes.

3. Sistema Agroecoldgico Criadero daves de corral:

Los contenidos que se pueden desarrollar serian:

1 Los factores climaticos que intervienen en los procesos de cultivo.
1 Nutriciéon, sistema alimenticio.

1 Tejidos animales.

Se consideran competencias como:

1 Observo fendmenos especificos.

9 Formulo explicaciones posibles, con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos
cientificos, para contestar preguntas.

1 Busco informacién en diferentes fuentes.

1 Sustento mis respuestas con diversos argumentos.
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En cuanto a los aspectos del entorive de los estandares se corresponden:

1 Explico la estructura de la célula y las funciones basicas de sus componentes.
1 Comparo sistemas de division celular y argumento su importancia en la generacion de

nuevos organismos Yy tejidos.

91 Describo y relaciono b ciclos del agua, de algunos elementos y de la energia en los

ecosistemas.
4. Sistema Agroecoldgico Porcicultura:
Los contenidos que se relacionan para este sistema Agroecolégico son:

f Organos y sistemas (digestivo, circulatorio, excretor).

1 Tejidos animads.
Asimismo se pueden tener en cuenta competencias como:

1 Observo fendmenos especificos.

1 Formulo explicaciones posibles, con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos
cientificos, para contestar preguntas.

1 Busco informacién en diferentes fues.

1 Sustento mis respuestas con diversos argumentos.

Se pueden relacionar conocimientos propios de las ciencias naturales (Entorno vivo) como lo

son:

1 Explico las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas

de 6rgaos.
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1 Comparo sistemas de division celular y argumento su importancia en la generacion de

nuevos organismos Yy tejidos.

Asi como se hapropuesto unos contenidos relacionados con el sistema agroecolégico propio de
la Institucién Educativa, se hace necesaesadrollar algunas de las actividades propuestas en el

punto anterior, par a est e Sisteana AgroecoldgiaonRlastas|l a pr

medicinales y plantaciones de platano, citricos, legumbres y maiz
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1 Disefio elmplementacion de actvidades propuestas:

A partir de lo sefialado anteriormente se plantean una serie de actividades que se presentan
como: un cuestionario de exploracién di#eas previas, el cuabnsta de tres preguntas cuya
finalidad esndagar acerca de las consideraciogpasparte de los estudiantes de grado séptimo,
sobre el Agroecosistema a trabajptafitas medicinales y plantaciones de platano, citricos,

legumbres y maiz) contenido El suelo.

De igual manera, se proponen una serie de actividades experimentales gitenperm
relacionar el contenido tedrico y practico propio de las ciencias naturales con los
Agroecosistemas presentes en la Institucion Educativa. Para esto, se consideran las siguientes
actividades; Compactacion vy filtracibn que posee cada tipo de sueken€lee de materia

organica, Presencia deacreorganismos en el suelo.

8.1 Actividad N° 1. Recoleccion de ideas previas.

8.1.1 Descripcion:

El presente instrumento se encuentra estructurado por tres interrogantes, los cuales se presentan
como preguntasle tipo abiertas, aplicado a la totalidad de estudiantes de grado séptimo. Este
instrumento pretende identificar las diversas creencias que presentan los estudiantes sobre el
tema a abordar, dado que ellos estdn en contacto permanente con el suelo. Adesis

familias por hacer parte del sector agricola deben conocer acerca del tema.

De esta manera a continuacién se presenta el instrumento:
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UNIVERSIDAD DEL VALLE
INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA
COLEGIO COMUNITARIO AGRICOLA LUIS CARLOS VALENCIA -CORREGIMIENTO VILLA PAZ.
Recoleccion de ideas previas.
Tema: El suelo

Competencia a desarrollar: Sustento mis respuestas con diversos argumentos.

Nombre: Grado: Edad:

Cuando escuchas el término Suelo ¢ @ugigiere, qué crees que sea, con que la relacionas? Justifica tu respuesta.

En la siguiente imagen se muestra los horizontes que componen el suelo, kEbsédeantificalos?

Escribe en los espacios libres los factores que determinan el suelo. Justifica tu respuesta:

¢COMO INFLUYE? EXPLICACION

Clima

Losvegetales y animales

Los microorganismos

Estiércol
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8.1.2 Analisis de resultados:

En relacion a la primera pregunta de este cuestionario (Ver figura NCd&hdo escuchas el
término Suelo ¢Qué te sugiere, qué crees que sea, con que la refatmmaayoria de los
estudiantes (29%), consideran el suelo como un terreno para cultivar. Los demas estudiantes lo
consideran como mezcla de minerales (23%), superficie de la tierra (24%), componente organico
(12%) y finalmente como un conjunto de repradde (12%). Frente a lo anterior se destaca la
categorizacion (Ver anexo N°1) que presento la anterior encuesta, dada la similitud y relacion

que se presentaron entre respuestas a este interrogante.

Figura N° 13 Concepcion del término suelo.

éQué es el suelo?

= Mezcla de minerales
Terreno para cultivar
m Superficie de la tierra

= Componente organico

= Conjunto de reproduccion

Para la segnda pregunta del presente cuestion@vier figura N°14), En la siguiente
imagen se muestra los horizontes que componen el suelo, ¢obsérvalos e identificalos? Los
estudiantes presentan una mayor tendencia al reconocimiento del horizonte O (30%), séguido d
horizonte B y A respectivamente (24%), para ambos horizontes, finalmente se reconoce el

horizonte C (22%).

Aunado lo anterior, se tiene que los estudiantes relacionan mas el horizonte O de los

demas horizontes, a causa también del reconocimiento deheszonte a partir de una
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caracteristica de utilidad, el cual lo consideran como el que mas se utiliza para sembrar y

cultivar.

Figura N° 14 Identificacién horizontes del suelo.

Horizontes que componen el suelo

Horizonte O

Q,
22% 300 . i
Horizonte A
24% Horizonte B
24% Horizonte C

En relacion a la tercera pregunta (Ver figura N°15), la cual coresistescribir en los
espacios libres los factores que determinan el suelo, justificando la respuesta. Los estudiantes
relacionan como factor determinante del suelo el estiércol (30%), debido a que es fundamental
en los procesos de composicion del suelo ctambién en el abono de un cultivo, plantas, tierra,
suelo. Por otro lado, los estudiantes consideran el factor clima (26%) como factor fundamental
después del estiércol, en la determinacién del suelo, asociandolo con medidas de temperatura y

con relaciéral aire, sombra, agua y sol.

Finalmente se encuentran en menor proporcién aquellos factores relacionados con los
vegetales y animales (23%), seguido de los microorganismos. Sobre este ultimo factor, los
estudiantes lo analizaron a partir de si son o Imgexvables a simple vista, para lo cual lo
relacionaron como aquellos los cuales (microorganismos) no se pueden observar a simple vista,
asimismo los estudiantes relacionaron el factor microorganismos como aquel que ayuda a

descomponer el suelo.
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Figura N° 15 Factores que determinan el suelo.

Factores que determinan el suelo

a

Clima Los vegetales y animales Los microorganismos M Estiércol

8.2 Actividad N° 2: Practica experimental grado de compactacion v filtracion del

suelo

8.2.1 Descripcion:

Con el objetivo de relacionar y lograr una mayor aprehension del contenido teérico y préactico
para este Agrecosistema en particular, se implemento la siguiente actividad experimental. La
cual a partir del analisis sobre diferentes tipos de suelo, se busc6 que los estudiantes lograran
observar el grado de compactacion vy filtracion como mecanismos los cualestaaurze

capacidad de soporte y estabilidad, entre otras propiedades, en los suelos.

Contenido a desarrollar: El suelo (factores determinantes de los suelos, el suelo como depdsito

de nutrientes, contaminantes del suelo) y los microorganismos.
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INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA
COLEGIO COMUNITARIO AGRICOLA LUIS CARLOS VALENCIA -CORREGIMIENTO VILLA PAZ.
Practica experimental

Competencia a desarrollar Disefio y realizo experimentos y verifico el efecto de modificar diversables para
dar respuesta a preguntas.

OBJETIVO
Observar el grado de compactacion que posee cada tipo de suelo y su filtracion.
MATERIALES

1. Papel milimetrado
2. Lapiceros de diferentes colores
3. Hojas de block

4. Botella con agua

PROCEDIMIENTO

A partir de laseleccion de muestras para cuatro (4) tipos de doslccuales fueron tomados del sistema
Agroecolégico de la I.Earcilloso, arenoso, fumifero, suelo de la institucion), con la ayuda del papel milimetrado
colocarlos en la parte anterior del mismo dddaha que se le puedan agregar paulatinamente pequefias cantidades

de agua para poder observar el grado de filtracion que posee cada tipo de suelo (arenoso, arcilloso, humiferos, suelo
perteneciente a la institucion).

PREGUNTAS
¢ldentificaste los grados dempactacion presentes en la practica? Justifica tu respuesta.

¢, Observaste como se filtra el agua en cada tipo de suelo, por qué crees que se presenté esto?

8.2.2Anéalisis de resultados:
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Para esta actividad los estudiantes se organizaron en grupoday@wao se le asignaron cuatro
muestras de suelo, relacionadas cada una entre si (arenoso, arcilloso, humiferos, suelo
perteneciente a la institucion). De esta manera, al finalizar la practica se les pidi6 a los
estudiantes contestar unas preguntas conakgadoras, apoyadas en el registro de lo observado

durante la practica.

De esta forma, se registrd0 la siguiente informacion considerando los grupos de
estudiantes conformados para la practica, para lo cual se presenta el grupo de estudiantes seguido
dd tipo de muestra dispuesto en este orden; Muestra 1 (humifero) Muestra 2 (arenoso) Muestra 3

(arcilloso) Muestra 4 (suelo de la institucion).

Frente a la experiencia vivida los estudiantes respondieron:

Tabla N° 2. Relacién entre los tipos de muestrks ygrupos de estudiantes para la practica

experimental, grado de compactacion y filtracion del suelo.

TIPO DE GRUPO DE ESTUDIANTES
MUESTRA
Grupo 1 Grupo 2
Muestra 1 Nosotras observamos que | Observamos que la tierra es himeda y contiene

tierra es blanda, negra y tien abono, materia orgénica, residuo vegle palos, es
cascarilla de arroz, abonajue | negro y arenosags abono orgénico.
es humeda y con la adicién d
agua absorbi6 el aguq
lentamente.

Muestra 2 Nosotras vemos que tiene col Observamos que contiene piedra, es arenosa, gris
caféy tiene muchas rocas, ¢ secaes mas delgada es més rustiea,arenilla.
mas arenosa y es mas delga
y seca y esta absorbi6 el ag
mas rapido.

Muestra 3 Esta es mas pegajosa, se parq Parece plastilina, es gris. Pegajosa, es la orilla del 1
a la pladilina, es humeda| contiene piedritas es hiimedo, se puede hagerds
también cuando uno la toca, | con elbs, es la arcilla

quedan las manos con un col
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gris, y se moldea y esi
absorbi6 el agua lentamente.

Muestra 4 Esta se ve que esta dura, con| Es dura, rustica, color café, seca, es mas dura por
color café moreno, es seca | tiene menos agua qu&s anteriores proviene d¢
contiene agua. A diferenciagfisuel 00 . Pri mera capa,
las otras esta muestra absorb| forma a pegajoso. Segunda capa, absorbi6 el agua
el agua muy rapido. puso pesada. Tercera capa, medio absorbié el g
cambio su forma y textura. Cuarta parte, no absorbi
agua, se pusoda y pegajosa.

De lo anterior se puede concluir que para el grado de compactacion vy filtracion del suelo,
cada uno de los grupos de estudiantes basaron sus observaciones a partir de caracteristicas
organolépticas (a través de los sentidos). Asi, lngliesites diferenciaron los diversos tipos de
muestras a partir del color que estas presentaran, al igual que la textura y la absorcion o no del

agua.

Por otro lado, los grupos de estudiantes presentaron diferencias al momento de
proporcionar su interpration sobre el posible tipo de muestra con el cual trabajaron.
Precisamente, el grupo de estudiantes numero dos para cada una de sus observaciones hicieron
notorio el tipo de muestra del cual hacia parte, viéndose reflejado en la siguiente afirmacion,
fiObskervamos que la tierra es himeda y contiene raiz, abono, materia organica, residuo vegetal,

pal os, es negro y arenosa, €es abono org8nicobo

8.3 Actividad N° 3: Presencia de materia organica,

8.3.1 Descripcion:

Reconociendo el componente tedrico que abastaestudio del suelo dentro de un

Agroecosistma determinado, se planteo la presewtevidad experimental, con la finalidad de
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analizar y comprender el papel fundamental que cumple la presencia de materia organica en un
suelo particulgrpermitiendo vinalar los componentes tedricopyacticoen ciencias naturales

con un sistema agroecoldgico especifico. Asi pues,npedio de un indicador base (agua
oxigenada) se pretendié que los estudiantes observaran la relacion directa entre la materia

organica y eproceso de fertilidad del suelo para futuros desarrollos agricolas.

Contenido a desarrollar: El suelo (factores determinantes de los suelos, el suelo como depdésito

de nutrientes, contaminantes del suelo) y los microorganismos.

Competencias:

1 Observo fenthenos especificos.

Universidad
del Valle

UNIVERSIDAD DEL VALLE
INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA
COLEGIO COMUNITARIO AGRICOLA LUIS CARLOS VALENCIA -CORREGIMIENTO VILLA PAZ.

Préactica: Presencia de materia organica.
Competencia a desarrollar Observo fenémenos especificos.
Objetivos:

1 Desarrollar destrezas en el uso del material de laboratorio
1 Desarrollar la capacidad de observacion de reacciones quimicas

Desarrollo de la practica
1. Observamos y anotamos la presencia de pequefias raices.

2. Ponemos las muestras de los suefoses vasos de precipitados y le afiadimos agua oxigenada, si salen burbujas,
esto nos indica la presencia de materia organica. En los suelos muy organicos es necesario tener especial cuidado en
afadir poco a poco el agua oxigenada, ya que la reacciiasisite violenta una vez iniciada y se forma abundante
espuma, que produce rebosamiento del vaso, inutilizando el andlisis.
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3. Posteriormente anotaremos:

1 Ninguna:si no hay efervescencia (no contiene materia organica).
1 Ligera: si observamos una leve efescencia (hay presencia pero en pequefias cantidades).
1 Fuerte:si se observa una efervescencia fuerte (contiene gran cantidad de materia organica)

Alumnoséééééééééééééceéééecééééececeééeececésd.

Muestra de suelo Presencia de materia Presencia de pegefas raices
organica

Muestra 1

Muestra 2

Muestra 3

Actividad posterior.
Mediante el desarrollo de la anterior practica, responde las siguientes preguntas conceptualizadoras:

1 ¢Por qué la presencia de materia organica en un suelo produce efervesceatitacto con el agua

oxigenada?

1 ¢Qué importancia tiene la presencia de materia organica en un suelo? ¢Es un factor determinante para su

clasificacion?

8.3.2Analisis de resultados:

Teniendo presente el cuestionario de ideas previas realizado al ini@oirdervencion, esta
practica experimental permitié relacionar aquellos aspectos que determinan la presencia o no de
materia organica en varios tipos de muestra de sieela |.E(fumifero, suelo de la institucién,
arenoso), asi como también, la disénation a partir de este procedimiento si un suelo era fértil

0 no lo era. Asi pues, los grupos de trabajo por medio de lo observado antes y después de la
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adicion del Peroxido de Hidrogeno como reactivo utilizado para esta practica, concluyeron lo

siguieng:

Tabla N° 3. Relacion entre los grupos de estudiantes y el tipo de muestra correspondiente con la

practica experimental, presencia de materia organica.

TIPO DE
MUESTRA

GRUPO DE ESTUDIANTES

Grupo 1

Grupo 2

Muestra 1 guelo
arenoso)

Tiene materia orgdoa porque hizo
burbujas, algunas piedritas flotaron
agua oxigenada cambio de color un
piedritas votan un vapor, salid lam
otras piedras quedaron inmovile
cambio a un color mas oscuro esta are
tiene materia organica muy poca por
gue hizo muy gra espuma y se calen
un poco.

Cuando se le hecha el agua oxigeng
vemos que empieza a subir burbujas
agua hace que la tierra suba y cuando
tiene mucho tiempo, se queda quieta
tierra baja y después hacen burbujas
oxigeno que salen dentmel cubiculo y
las particulas de tierra arenosa suben
la superficie eso es lo que yo le veo Y
tierra chupa el agua oxigenada, tiene m
presencia organica.

Muestra 2 (suelo d¢
la institucion)

En esta muestra unas piedritas flotaror
otras no, tienemateria organica muy
poca por lo que botaba muy poc
burbujas he iba aumentando he i
creciendo poco a poco y observan
unas hojas secas en la segunda muest

Este tipo de tierra tiene mas mater
organica que la otra que vimos y no
alcanza a mojartoda, no mas hasta |
mitad y la densidad de las burbujas
mas menor que las que hicieron que
otra tierra y el agua se colocé mas turb
y formo varias capas en el tubo q
estamos ensayando, tiene me
presencia organica.

Muestra 3(suelo
humifero)

En esta muestra de tierra se ve que tig
mucha mas materia organica por lo q
hizo mucha mas espuma y se observé
fue aumentando y creciendo poco a p
este suelo es mas himedo y pegajoso
los anteriores, se ve que tambi
contiene efervesceiacy palos, entonce
este suelo tiene mucho mas mate
organica.

Asimismo, en respuesta de la activid
posterior, el cual trataba de recog

mediante preguntas conceptualizadora|

La Ultima tierra tiene un sonido y tier
mMAas materia organica porque es rico
vimos que el agua se absorbié dentro
la tierra y formanuna capa arriba de
tubo.

Respecto a las
conceptualizadoras
contestaron; Porque tiene materig
organica y oxigeno, peréxido ¢
hidrogeno. La importancia de mater
orgénica es que es un suelo fértil y ri

pregunt
estos  estudiar
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practica realizada, estos mism en materia organica.
estudiantes contestaron; fiProduce
efavescencia por lo que el suelo produ
materia organica. Son compuestos (¢
sirven para mejorar la calidad dg
suela.

Para esta practica experimental los estudiantes retaoio diversos tipos de muestras
(suelo arenoso, suelo presente en la institucion educativa, suelo humifero), con la presencia de
materia organigacomo factor importante en la calidad del suEle estamanera, los grupos de
estudiantes que intervinieron en esta practica experimental partieron de la observacion sobre la

efervescencia o0 no como mecanismo de determinacién de la presencia de materia organica.

Asimismo, se evidencia que los estudiardieBien relacionan el proceso llevado a cabo
de la determinacion de la presencia de materia organica, desconocen el mecanismo mediante el
cual se produce esta reaccion quimica entre el Peroxido de Hidrogeno y los distintos tipos de
muestras, expresado de € a mauerdo se,le héicha el agua oxigenada vemos que empieza
a subir burbujas y el agua hace que la tierra suba y cuando ya tiene mucho tiempo, se queda
quieta y la tierra baja y después hacen burbujas de oxigeno que salen dentro del cubiculo y las
particulas de tierra arenosa suben a la superficie eso es lo que yo le veo y la tierra chupa el

agua oxigenada, tiene m8s presencia orgs8nicao

Del mismo modo, al preguntarsele a los grupos participantes acerca de la importancia de
la presencia de la maig organica en un suelo, el grupo numero uno relaciono la materia
organica como un compuesto que sirve para mejorar la calidad del suelo, sin mencionar en que
consiste este proceso de mejoramiento de la calidad de un suelo y sus diferentes distinciones

ertre otros tipos de suelo (arenoso, arcilloso) principalmente.

8.4 Actividad N° 4: Presencia de macra@rganismos en el suelo
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8.4.1 Descripcion:

Para el desarrollo de esta practica experimental se conté con la secuenciacién de contenidos
presentados a partlel Agroecosistema indicado anteriormente. Asi, se pretendid intervenir en
uno de los Agroecosistemas presentes en la Institucion, identificando la presencia de materia

organica y microorganismos en el suelo.

Universidad
del Valle

UNIVERSIDAD DEL VALLE
INSTITUTO DE EDU CACION Y PEDAGOGIA
COLEGIO COMUNITARIO AGRICOLA LUIS CARLOS VALENCIA -CORREGIMIENTO VILLA PAZ.

Préctica: Presencia de maanganismos en el suelo.
Competencia a desarrollar

1 Observo fenémenos especificos.
1 Propongo y sustento respuestas a mis pregurssscpmparo con las de otras personas y con las de teorias
cientificas.

Objetivos:

1. Demostrar la presencia e importancia de los magganismos en el suelo.
2. Demostrar que las practicas de manejo del suelo, relativamente, cambian la abundancia de grupos de
macreorganismos.

Desarrollo de la practica

Conformar grupos de 4 personas. Recolectar muestras por lo menos en un campo de labranza convencional y en uno
de labranza cero. De esta forma, cada grupo experimentard personalmente los cambios effdanaaezrasada
por la labranza.

Tener presente la siguiente secuencia en cada uno de los campos que se desee muestrear:

1. Marque un cuadro (20 x 20 cm.) en la superficie del suelo. Coloque la pala plana, verticalmente, sobre uno de los
lados del cuadro. Usel pie para empujar con fuerza la pala a una profundidad de aproximadamente 15 cm.
Suavemente saque la pala del suelo. Haga lo mismo en los otros tres lados.
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2. Coloque los tamices en un plastico apropiado (puede ser un plastico amarillo), uno sobos tdroices deben
estar en orden, de acuerdo con el tamafio de los huecos de la malla (los tamices con aberturas grandes deben estar
sobre los tamices con aberturas pequefias).

3. Use el palin para remover los primeros 5 cm. de cama (materia organicacenpdeszion) y suelo, y coléquela
sobre el tamiz. Suavemente deshaga con sus dedos todos los terrones grandes. En su hoja de datos, anote las
caracteristicas fisicas de este estrato de sué@(@. De profundo).

4. Levante todos los tamices a la vez. Magalos sobre el plastico rapidamente rote y bata los tamices de modo
que el suelo gire alrededor de los tamices, pero sin botarlo. Continde hasta que el suelo haya pasado a través del
tamiz.

5. Busque en el suelo cernido sobre el plastico. Anote todasdorszorganismos en la hoja de datos. Deposite
cualquier organismo no identificado en los frascos. Coloque los frascos, etiquetados con el nombre del campo vy el
estrato de suelo (profundidad) en una bolsa plastica.

6. Repita el paso nimero cinco (5) eswlo que quedod en cada uno de los tamices.

7. Arroje el suelo de los tamices y del plastico amarillo (no coloque el suelo de nuevo en el agujero).

9. Finalizado este campo, si desea tomar muestras de otro campo, debe repetir el procedimiento énbdanenc
10. Regrese al laboratorio. Identifique los organismos en sus frascos. Registre sus nhombres en la hoja de datos.
Actividad posterior.

Mediante el desarrollo de la anterior practica, responde las siguientes preguntas conceptualizadoras:

1. ¢ Qué macrorganismos viven en el suelo?

2. ¢ Es un grupo especifico de maorganismos un buen indicador de la salud del suelo? Si es asi, ¢ cual grupo?

3. Relacione esta préactica con las anteriores realizadas sobre el suelo. Analizando: ¢Qué relacién (seldehay) p
presentar la presencia de materia organica en el suelo con la presencia dergasismos en el mismo?, ¢Se
pueden utilizar estos como indicadores de salud del suelo?, si, no ¢por qué?

8.4.2 Andlisis de resultados

Para esta practica se conto conpgs de trabajo conformados por seis estudiantes, los cuales se
les asignaron tareas especificas es aras de optimizar los tiempos y los recursos. Asi pues, los
estudiantes lograron reconocer la presencia de rRIagemismos como agentes importantes para

€l suelo, como lo son también la aireacion, fertilizacion, entre otras. Para la finalizacion de esta
actividad, se pas6 al registro y discusion de la misma, a partir de tres preguntas
conceptualizadoras a saber.
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Algunas impresiones por parte de los estoigs las encontramos a continuacion en la siguiente

tabla;

Tabla N° 4. Relacion preguntas conceptualizadoras y grupo de estudiantes para la practica

experimental, presencia de maargganismos en el suelo.

PREGUNTAS GRUPO DE ESTUDIANTES
CONCEPTUALIZADORAS
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
¢, Qué macr@rganismos viven en ¢ Un macreorganismo e§ Los macreorganismos| Los macre

suelo del sistema Agroecolégico d
la I.LE?

¢Es un grupo especifico de mac
organismos un buen indicador de
salud del suel? Si es asi, ¢cu
grupo?

Relacione esta practica con |
anteriores realizadas sobre el sug
Analizando: ¢Qué relacion (si la ha
puede presentar la presencia
materia orgénica en el suelo con
presencia de maci@rganismos en €
mismo?, ¢Sepueden utilizar esto
como indicadores de salud del suel
si, no ¢ por qué?

algo que se puede ver
simple vista, los macro
organismos que vive
en el suelo son
Lombrices, Hormigas
Ciempiés, Mojorroy la
Babosa. Los grupo
especificos algunos so
las plantas (Maiz
Cafia), incluso e
plantas medicinales. S
hay una relacion que e

fertilizar, descompone
guimico (animales
muertos, hoja), si s
puede utilizar porqug
fertilizan la tierra y
descomponen.

que viven en el suel
son las lombrices
todos los animale
grandes. Las hormiga
porque ellos mantiene
y ayudan a tener u
suelo con mejor salu
porque recolectan toda
las cosas del suelo. Lg
Hormigas porque
ayudan a fertilizar ds
alimentos y
descomponerlos.

y en el suelo son

organismos que vive
F
Lombriz, Hormigas,
Ciempiés, etc. E
grupo especifico dg
macro-organismos e
un buen indicador dg¢
la salud del suelo, e
la Lombriz porque
ayuda con lal
fertilidad del suelo. S
se puede presentar |
presencia de macrg
organismos en ¢
mismo y se pued
utilizar como
indicadores de salug
del suelo, si porqug
se puede conocer |
calidad del suelo.

De acuerdo a lo anterior, se puede afirmar que los grupos de estudiantes conformados
presentaron sus respuestas considerando las anteriores practicas experimentatisealizl
proceso de intervencion para esta investigacion. Asi pues, con respecto a la pregunta numero dos
algunos estudiantes consideraron como grupo especifico de -omgarosmos al

Agroecosistema plantas (maiz, cafia) y plantas medicinales, sinradendegrupo de macro
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organismos directamente como es el caso de otros estudiantes quienes consideraron a las
hormigas porque mantienen y ayudan a tener un suelo con mejor salud, ademas de recolectar
todas las cosas del suelo. Asimismo otros estudiamet® fa la anterior pregunta consideraron a

la lombriz de tierra como mackrganismo importante para la salud del suelo, dandole una
relacion directa a causa de la relevancia de su locomocion a través de los diferentes capas del
suelo mezclando las partias minerales con la materia organica de la superficie, beneficiando el

anterior proceso a las plantas por la formacién de complejos coloidales.
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9. Conclusiones

De acuerdo al objetivo general que direcciono este trabajo de grado, se puedsmanens

para lograr una articulacion entre los contenidos de las ciencias naturales, a partir de los
contenidos presentes en el modelo Agroecoldgico de la Institucion Educativa se requiere del
trabajo mancomunado de los actores que componen la comudigizatiea en general. Es asi,

como se parte de las necesidades que estas comunidades presentan, considerando factores

contextuales en relacion a la misma.

Por otro lado, teniendo presente uno de los objetivos especificos planteados para este
trabajo, sepudo lograr la identificacién del plan de aula de Cienciatuhles que presenta el
I.LE, consiguiendo un mejoramiento sobre sus practicas pedagogicas, relacionandolo con los
contenidos propuestos para el grado séptimo. Como tarea inicial se partié dgnostitia que
permitiera relacionar directamente la praxis pedagdgica por parte de los docentes, y como esta
praxis intervenia en el momento de la ensefianza y el aprendizaje de estos contenidos. Si bien se
logro realizar esta actividad, se presentd resisdepor parte de los docentes al momento de

analizar y reevaluar su accionar docente como parte fundamental de esta labor.

A partir de lo anteriormente descrito, se elaboré una propuesta de aula que permitiera
incrementar la comprension y transformaci@las contenidos de las ciencias naturales con el
modelo agroecolégico de la institucion. Para esto, se tuvieron en cuenta los diferentes
Agroecosistemas que conforman la institucion destacandose, piscicultura, criadero de aves de
corral, plantas medicine$ y plantaciones de maiz, platano, citricos y legumbres, ademas de
porcicultura. Asimismo se relacionaron los estandares de competencia para ciencias naturales,
como elemento fundamental y orientador al momento de la practica docente, resaltando en esta

parte la poca apropiacion que presentan los docentes frente a este elemento educacional. Sin
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embargo, cuando se les dio a conocer a los docentes la propuesta de aula que se podia generar
partiendo de su contexto, reaccionaron de manera favorable e ingesamron aportes para el
mejoramiento de esta propuesta de aula. Con lo mencionado se deja en entredicho el papel que
deben desarrollar organismos como el ministerio de educacion nacional (MEN), en velar por la

el como se estan implementando y/o llevaadmbo los procesos de ensefianza y aprendizaje en

el aula.

Para concluir, con la implementacion de la proputesidacai experimental relacionando
los contenidos de las ciencias naturales con el modelo agroecoldgico de la institucién educativa,
permtié encaminar procesos de mejoramiento en la ensefianza y aprendizaje alcanzando una
mayor aprehension por parte de los educandos, ademéas de la contribucién al cambio de
perspectiva que de las ciencias se tiene. De igual forma, por medio de la realizacion d
actividades experimentales en espacios diferentes a los laboratorios de ciencias, permite dar a
entender que el aprendizaje y ensefianza de las ciencias se puede llevar a cabo en diferentes
espacios con iguales o mejores resultados y no se encuentrilasftcamicamente a la
monotonia de las aulas o laboratorios, sino que se encuentra asequible y al alcance de quienes asi

lo requieren.
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Anexos

Anexo No. 1. Cuestionario Inicial, recoleccién de ideas previas.

Cuestiomrio realizado a la totalidad de estudiantes de grado séptimo del Colegio Comunitario

Agricola Luis Carlos Valencia.

Con relacion a la primera pregunta los estudiantes respondieron:

Cuando escuchas el término Suelo ¢,Qué te sugiere, qué crees que seajueita relacionas? Justifica tu

respuesta.
Estudiante | Respuesta
1 El suelo es un componente organico viene de la tierra para sembrar, producir y sacar
componentes
2 Una reproduccion que nos sirve para hacer cultivo en nuestra casa y seuhtsarfmuestra casa
3 El suelo es una superficie de la tierra. Piso de un cuerpo o vivienda
4 Terreno para cultivar alimentos, plantas, frutos, el arroz, etc. También, sirve para poder

porque si no existiera el suelo no podriamos cultivar mbsar. Y sugiero que le suelo se dg
cuidar y no se debe tirar basuras al suelo.

5 El suelo es un componente orgénico que viene de la tierra, sirve para sembrar, producir
muchos componentes organicos que sirven para vivir. El suelo sirve yasinvél no viviriamos ni
existiriamos.

6 El suelo es superficie de la tierra, piso de un cuerpo o vivienda.

7 Es una mezcla de minerales organica, bacteria, agua y aire. Y se forma por la acci§
temperatura, el agua el viento, los animales\plantas sobre las rocas, etc.

8 El suelo es la superficie de la tierra. Piso de un cuerpo o vivienda.

9 Es para cultivar ali mento, para sembrar §r
10 El suelo es una mezcla de minerales, agua, matgjdaica.

11 El suelo es la superficie de la tierra y es muy importante en los seres humanos porque en €

desarrollan las plantas y viven varios animales y existen varias clases de suelos como suelo
tiene varios horizontes.

12 El sudo es un sustrato que le sirve al ser humano y a los animales y se puede sembrar
vivienda.
13 Es un terreno que sirve para cultivar alimentos (arroz, papa, etc.) y frutas, el suelo es muy in

porque sin suelo la vida seria muy dura. Elsues un conjunto de capas y horizontes qu
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superponen y tiene color, espesor, textur a

14 Para cultivar alimentos para sembrar arboles, frutos y para sembrar papas y para fertilizacig
cultivar algunas cosas mas como el arroz, los frijoles, las frutas y muchas cosas mas. Y tamb
para la cultivacion de los arrozales, los arboles, frutos y para cultivar.

15 El suelo se origina en dos partes, un conjunto cuando podemos vetoebsginado por células
muchas bacterias, infecciones. Una reproduccién para cultivar arroz y frutas y también el s
sirve para nuestros cultivos y para muchas cosas mas para nuestra siembra.

16 Donde se cultiva toda clase de vegetales y deadecesita agua y que sugiero es que no tiren b
y que cuiden el suelo porque el suelo es lo mas importante, da alimentacion a los animales.

17 Es una mezcla de minerales, materia organica, bacteria, agua y aire. Se forma por la acd
temperdura, el agua, el viento, los animales y las plantas sobre las rocas, etc.

18 Es una mezcla de minerales, materia organica, agua, aire. Se forma por la accién de la temg
agua y el viento. También en el crecen muchos tipos de plantas.

19 Donde los animales y plantas desarrollan su etapa de crecimiento porque los animales
alimentarse del y las plantas puede sembrarse, alimentarse y donde puede sosteners
crecimiento y desarrollarse.

20 Es la tierra el espacio que estamos pisgniddtierra que podemos sembrar y poder cultivar frutog

21 El suelo es un conjunto de reproduccion como seco y mojado. Es una materia abiética para

varios casos como para trabajar el suelo para aprender a cultivar un suelo seco o mojasopaog
sembrar y para cultivar nuestro cultivo o cultura misma para poder trabajar. Es una producg
importante como para estudiantes, profesora porque el suelo es muy importante.

Categorias de andlisis:

Categorias Subcategorias Estudiantes | Total

Mezcla de minerales | Como agua y materia organica. 7,10,17,18] 4
Se forma por la accién de la temperatura. 7,17,18

Terreno para cultivar | Plantas, frutos, el arroz, papa, maiz, frijol. 4,9,13, 14 5
Sirve para poder caminar 4
Se debeuidar y no se debe tirar basuras. 4,16
Conjunto de capas y horizontes que se superponen 13

Superficie de la tierra | Piso de un cuerpo o vivienda. 3,6,8 4
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Se desarrollan las plantas viven varios animales. 11

Varias clases (Arcilloso) 11

Compnente organico | Viene de la tierra. 1,5 2

Sirve para sembrar, producir, sacar componentes organico 1, 5

Conjunto de reproduccidl Cultivar arroz y frutas. 15 2
Seco y mojado. 21
Materia abidtica. 21

Con relacion a la segunda pregunta, ktsdiantes respondieron:

En la siguiente imagen se muestra los horizontes que componen el suelo. Obsérvalos e identificalos

Estudiante | Respuesta

1 Horizonte O; Es cuando la capa de la tierra es oscura.
Horizonte A Es la capa que estid mas oscura.
Horizonte B; Es la capa que esta mas amarilla.
Horizonte C; Es piedra y arenoso.

2 Horizonte O; Es la primera capa del horizonte porque no tiene el calor que se puede suponer |
Horizonte A; Es mas clara que la primera capa que tiene la tierra.
Horizonte B; Es mas clara sobre el color de la primera y el segundo horizonte y mas arenoso.
Horizonte C; Es mas fuerte que las otras capas.

3 Horizonte O; Es la parte primera del suelo y es la capa que tiene un argumento que alcanza lg
observador ymrla cual tiene y parece que se ajunte el cielo con la tierra.

4 Horizonte O; Es la primera capa del horizonte porque no tiene el color que se puede suponer |
Horizonte A; Es mas clara que la primera capa que sobre tiene la tierra.
Horizonte B;Es mas clara sobre el color de la primera y el segundo horizonte y mas extensa.
Horizonte C; Es mas fuerte que las otras capas.

5 El componente es el que se siembra la semilla que caen de los arboles para que le salga la

el componente A esotide llega la raiz para que la planta tome fuerza para nutrir el alimento
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color oscuro. También sirve como vivienda para la lombriz que convierte la tierra en abono de
de horizontes. Es la tierra mas callosa de la tierra la utilizan peersardas casas con piedra.

Horizonte O; Es el que mas utilizamos para sembrar o cultivar y tener aspecto mas oscuro.
Horizonte A; Es méas oscuro que todos.

Horizonte B;Es mas claro que el horizonte A.

Horizonte C; Es mas claro que el horizonte A.y B

Los tipos de suelo que yo conozco son: 1.Negro, 2. Claro, 3. Blanco, 4. Rojizo

Horizonte O; Es la primera capa del horizonte por que el color que se proyecta supera los otro
Horizonte A; Es mas claro que la primera capa que la primera sobreda tierr

Horizonte B; Es mas claro que el color de la primera y segundo horizonte.

Horizonte O; Es la parte primera del suelo y es la capa que tiene en argumento que alcanza |
observador y en la cual tiene y parece que se junta el cielo comda tier

Horizonte O; Como las hojas de un &arbol o de un manto.
Horizonte A; Cuando la tierra por su profundidad empieza a tener umeasonegro.
Horizonte B; Es cuando la tierra es amarilla.

Horizonte C; Es cuando el terreno tiene mas piedra y arenilla.

10

Horizonte O; Es la primera capa y la mas oscura y sirve para cultivar.
Horizonte A; Es la segunda capa y esta se pone mas clara que la primera.
Horizonte B; El horizonte B es mas duro y claro que los otros.

Horizonte C; Este horizonte es mas claraiyod

11

Horizonte O; Es la capa més resistente del suelo y tiene un color mas oscuro que las otras cap
Horizonte A; Es la capa que absorbe los minerales de la primera capa y tiene un color mas cla
Horizonte B; Es la capa que les da humedad a las dtrs capas y su color es amarilloso.

Horizonte C; Es la capa que conserva toda la humedad y su color es como gris.

12

13

Horizonte O; Es el que mas utilizamos para sembrar o cultivar y tiene un aspecto mas oscuro.

Horizonte A; Es mas superficial y dedxima actividad bioldgica, se le denomina propiamente su
capa creable.

Horizonte B; Este acumula en suspension y la materia es proveniente del horizonte A.

Horizonte C; Contiene roca madre y el color es mas claro a los anteriores.
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14 Las clases dhorizonte que conozco son: Horizonte A, es mas oscuro que todos. Horizonte B,
claro que horizonte A. Horizonte C, es mas claro que horizonte A y B. Los tipos de suelo que
son: 1, Negro. 2, Claro. 3, Blanco. 4, Rojizo.

15 Por ejemplo cuandona persona se muere, cuando la van a enterrar, uno ve cuando el suelo sg
y 0Sscuro.

16 En el horizonte O yo veo que se cOmo una capa mas oscura que las demés y la capa A, es ¢
oscura porque en la parte de esa es como mas clacapdB es como mas clarapor eso me pareq
bien y en la capa C, es como mas clara porque ya llegamos al interior del suelo y la profun
quiero saber mas del suelo porque me parece chévere y bacano.

17 Horizonte O; Es la parte primera del suelo yasdpa que tiene un argumento diferente y un
distinto al A, B, C.

Horizonte A; Es la segunda capa del suelo y su color es mas clarito y el argemems suave, q
la primera capa.

Horizonte B; Su argumento es mas duro y su color es mas claro.

Horizonte C; El horizonte C es todavia més claro que los otros.

18 Horizonte O; Es la primera capa del suelo que tiene un color diferente a las otras capas.
Horizonte A; Es la segunda capa del suelo y tiene una cavidad diferente a la primera capa del
Horizonte B; Este horizonte es mas duro y su color es més claro.

Horizonte C; El horizonte C es mas claro que los otros.

19 En el horizonte O yo puedo ver que el suelo esta mas oscuro por lo cual es la primera caj
desarrolla y el horizonte A se @ide ver que esta mas desarrollado porque mantiene su @
humedad y erl horizonte B se puede ver que tiene mas mantenimiento y compone mas su eg
el cual se puede ver que esta mas claro y el horizontee€t&suponiendo que es la ultima cpp#
esa razon se esta mas claro y con mas posicién de mantenimiento. |

20 Horizonte O; Es cuando la capa de la tierra es mas oscura y a la medida que se va ahondar
clara mas frondosa.

Horizonte A; Es cuando se va colocando mas blanca y més clara.
Horizonte B; y entre mas profundo cambia de color.
Horizonte C; La ultima capa es cuando hay mucha piedra y mucha arenilla.
21 Porque en los momenticos principales es oscura y poco a poco se va aclarando, es como po

una base, un hueco mitadcaso y mitad claro y cuando uno va a meter a la persona al hueco
pone mas oscura por lo menos yo como estudiante diria que se dividieran en dos partes
quedara igual de una parte e igual de la otra parte asi puedo creer, que se puedaarizante tant
como oscuro que como claro o componente del suelo horizonte.

CATEGORIZACION
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Categorias Subcategorias Estudiantes Total
Horizonte O |Capa de la tierra, es oscura. 1,6, 10,11, 13, 16, 19, 2

El que mas se utiliza parambrar y 6, 10, 13

cultivar.

Primera capa, parte del suelo. 2,3,4,7,8,17 14
Horizonte A | Capa mas clara que la primera 2,4,7,10,11, 17, 20

Es la capa que esta mas oscura 1,56,14 11
Horizonte B |Capa, tierra, color es amarillo 1,911

Es mas claro que el primero y el Horizon| 2, 4, 6, 7, 10, 14, 17, 19 11

A
Horizonte C |Capa contiene piedra y arena 1,9 20

Méas fuerte que las otras capas 2,4

10
Mas claro que los anteriores 6, 10, 13,17, 19

Con relacion a la terceegunta los estudiantes contestaron:

Escribe en los espacios libres los factores que determinan el suelo. Justifica tu respuesta.

1. Estudiante

. COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El agua el sol el aire y todos |

Porque g1 clima, ¢Como las plantg
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componentes que tiene el clim

pueden sobrevivir?

Los vegetales y

Como las naranjas y como

Son los animales y vegetales aque

animales caballo el sol para vivir tod{ que realizan una parte fundamental e
animales tierra
Los Son aquédbs que no podemdg Que podemos ver con un microscopig

microorganismos

ver a simple vista

Estiércol

Es con lo que podemos abor

un cultivo

Porque sin abono como la tierra estg
buen estado para sembrar

2. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El clima estanfluyendo sobre
la temperatura

La temperatura fluye por el clim

templado

Los vegetales y

Los vegetales para sembra

Los vegetales son los que se pue

animales los animales lo que en {sembrar y los animales que expresan
habita una manera
Los Son los que ayudan | Porque el abono sirve para el suelo
microorganismos | descomponer

Estiércol

Es abono que sirve para
suelo

El estiércol es muy importante para po
abonar el suelo

3. Estudiante

. COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

En el suelo se incle con
sol, sombra, agua

Porque hay unas que tienen que estar €
sombra y otras sobreviven en el sol

Los vegetales y

Los vegetales y animale

Porque el estiércol de vaca sirve de abor

animales sirven de abono para li los arboles que ya estgodridos, hay uno
plantas gue sirven de abono
Los No se
microorganismos
Estiércol No se
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4. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El clima esta influyendo sobi
la temperatura

La temperatura fluye por el clima.

Los vegetales y

Los vegetales para sembrar

Los vegetales es muy importante p

animales los animales en que el habitg sembrar los animales es algo co
nosotros
Los Son los que ayudan | Elabono sirve para el suelo
microorganismos | descomponer

Estiércol

Es abono que sirve para
sudo

El estiércol es muy importante para
suelo para abonarlo.

5. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

Hay diferentes tipos de clim
caliente, frio clima, humed
clima, lluvioso y templado

El clima es la temperatura ya que c(
en toda parte enguna parte el clima €
frio todo el tiempo

Los vegetales y

Nacen, se reproducen y muer

Algunos animales los crian para subsi

animales a la humanidad en comun es un veg
gue sirve para alimentar
Los Son los que dan vida nuest El organismo es el que es el encarg

microorganismos

cuerpo lo tritura y lo nutre
todo el cuerpo

de repatrtir la comida

Estiércol

Es una fuente de abono que
digieren los animales

Algunos son para abonar las matas
gue crezcan mas y sean Utiles

6. Estudiante

. COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima Influyen a medidas de [ El clima como funcién fundamental ¢
temperatura la tierra es el agua, el sol y el aire
Los vegetalesy | Los vegetales sirven pal Los vegetales y b animales realiza

animales sembrar y para darle a I{ una parte fundamental en la tierra
animales
Los Nos ayudan a componer | Son aquellos que no podemos ve
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microorganismos

suelo

simple vista

Estiércol

Sirve como el popo de vacay
abono de los palos

El estiéercol es un abono que
fundamenal para la tierra

7. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El clima esta influyéndose por
temperatura

La temperatura fluye por el clim
templado

Los vegetales y

Los vegetales aportan segurg

Los wegetales sirven para sembrarle

animales los animales que en el habitan | los animales es como nosotros.
Los Son los que ayudan Son abonos que sirven para el suelq
microorganismos | descomponer

Estiércol Es abono que sirve para el sue| Es importante el estiércol para abo
el suelo
8. Estudiante
¢, COMO INFLUYE? EXPLICACION
Clima El clima para mi es un po¢ Para mi es un poco célido porque 1

calido para respirar el aire

produce nos ayudan a vivir bien

Los vegetales y

Los animales sin los vegetal

El vegetal ayuda a reproducir |

animales no pueden tener vida porquead animales para una alimentacion.
los reproduce
Los La célula que acompafia a | Los microscopios son células que

microorganismos

personas para poder vivir bien

podemos ver a simple vista si no ¢
telescopio, etc.

Estiércol

Estiércol es por lo menos abo
popo de caballo

Con el abono podemos cultivar frutos
muchas cosas mas.

9. Estudiante
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¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

Influye a medida de |
temperatura el viento el aire
agua

Porque sin estos componentid clima
no podemos cultivar.

Los vegetales y
animales

Los vegetales son para semb
y los animales para vivir

Porque ellos tienen componentes bas
en la tierra.

Los
microorganismos

Los microorganismos ayuda
comparte el suelo

Son animales que somuy pequefoy
para que podamos verlos por
microscopio

Estiércol

Es para que los animal
puedan dar su estiércol pg
abonar

El estiércol es para poder abonar
cultivo o la tierra porque sin abono
podemos sembrar.

10. Estudiantes

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

la comunidad

El clima es bueno porque es bueno g

Es bueno el clima para
comunidad

Los vegetales y

La vegetacibn es buena para

La vegetacibn ayuda a

animales comunidad y los animales son bueno{ naturaleza
Los Ayuda a componer el suelo Porque el abono compone
microorganisrms suelo
Estiércol El abono sirve para las plantas Porque sirve para ¢

crecimiento para las hojas

11. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El clima influye porque ayud
al suelo

El clima pemite que el suelo pueda ten
humedad

Los vegetales y
animales

Los vegetales y animales g
influyen

Ayudan al suelo a fertilizar como
lombriz
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Los
microorganismos

Los microorganismos n
influyen

Porque pueden dafar el suelo

Estiércol El estiércolsi influye Porque puede servir de abono p
fertilizar
12. Estudiante
¢ COMO ]
INELUYE? EXPLICACION
Clima Si El clima si influye porque le ayuda a la tierra con el
el agua, etc.
Los vegetales y | Si Porque le ayuda a los seres humanos @ataraleza &
animales otros seres, etc.
Los Si Microorganismos nacen crecen se reproducen y mue
microorganismos
Estiércol Si Le ayuda a la naturaleza a crecer

13. Estudiante

. COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

Influye con el clima porque el sue
necesita d mucha humedad, el s(
el viento, medidas de temperatura

Porque al caer la lluvia humedece
suelo y/o algunos cultivos que est
en el

Los vegetales y

Influye en que los vegetales

Son como los que ocupan parte

animales siembran en él. En que le estiér( terreno
de algunos animaleg'ge de abono
Los Algunos hacen crecer o cultivar I| Es porque ayuda a crecer las plar

microorganismos

plantas o vegetales

y vegetales

Estiércol

El estiércol sirve para abonar
cultivar la tierra

El animal defeca se utiliza com
abono y se debe revolver muy bi
el suelo con el estiércol
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14. Estudiantes

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

Influye a medida de [i El clima es importante para el suelo porg
asi como es importante para el suelo
importante para las plantas

temperatura

Los vegetales y

Los vegetales son pa| Los vegetales son importantes para el s

animales sembrar y los animales | asimismo como el clima a los animales
habitan
Los Los microbios ayudan | Los microbios son importantes para

microorganismos

descomponer el suel

plantas y los vegetales

Estiércol

El abono que sirve para | Es importante para las plantas y para el su

suelos

15. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El suelo influye por la luz por ¢
suelo por kclima

O sea que el clima sirve para la I
porque el suelo ayuda a la planta

Los vegetales y

Las plantas influyen por el sue

Que el suelo le da vida a la planta y &

animales porque el suelo le da vida a| raiz porque se sugiere que el suelda
raiz vida a la planta y a los animales
Los Yo entiendo que e O sea que el microorganismo es |

microorganismos

microorganismo es una célula

célula que da vida

Estiércol

El estiércol se le hecha a u
planta por el suelo porque
suelo le da vida k& planta

El estiércol sirve para alimentar a
planta y a los vegetales o cultivos

16. Estudiantes

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

habria suelo

Para mi fluye porque sin el clima 1

El clima porque el adentra en
profundo del suelo

Los vegetales y
animales

habria vegetales

Es por el ejemplo sin el suelo |

Y el suelo es lo principal pal
los animales
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Los
microorganismos

Si fluye porque el microorganismo

importante para el suelo

Y también es lo mas cierto

Estiércol Si fluye por el suelo porgu sirve| Las plantas de abono vy
par aé crecimiento
17. Estudiante
¢, COMO INFLUYE? EXPLICACION

Clima

A medida que
temperatura

fluye |3

La temperatura fluye por el clim

templado

Los vegetales y
animales

Los vegetales para sembrar
los animales que ezl habita

Porque al descomponerse la mats
organica sirve como uno para las plan

Los
microorganismos

Ayudan a descomponer
suelo

Porque se hecha abono al suelo y ay
a descomponer

Estiércol

El abono que se le hecha
suelo

El abono se le hecha las plantas
fortalecer las hojas

18. Estudiante

. COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

Influye a medida de |

temperatura

La temperatura influye por el clim
templado

Los vegetales y

Los vegetales para sembrar. L

Poque al recomponerse la mate

animales animales para el habitat organica sirve como jugo para |
plantas
Los Los microorganismos ayudan| Porque se echa abono al suelo y ay

microorganismos

componer el suelo

a descomponer el suelo

Estiércol

El estiércol es el abono que
echa al sue para abonarlo

El abono sirve para ayudar a crecer
plantas y preparar la tierra

19. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION
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Clima

El clima para mi fluye en €
suelo

Porque el clima baja la temperatura
suelo

Los vegetales y
animales

Los vegetale y animales nc
fluyen en el suelo ¢ Por qué?

Porque ellos no son del suelo si no
plantas y seres vivos

Los
microorganismos

Si fluyen porque ellos son g
bacterias que tiene el suelo

Ellos mantienen el suelo lleno (

bacterias que contaminan

Estiércol

El estiércol si fluye en el suelq

Porque sirve para alimentacion de
plantas y se mantiene compuesto

20. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El clima influye para que las plant

tengan un mayor rendimiento

Para que el clima como llegan |
minerales a las plantas como el
al agua el viento

Los vegetales y

Los vegetales sirven en la tierra pq

Porque sin vegetales no poden

animales alimentar los alimentos animal( subsistir y sin los animales pow
porque con sus desechos pue| ellos aportan el abono
abonar
Los Son los bichos que no se pueden| Como la lombriz el cucarrén p¢

microorganismos

a simple vista

eso tenemos que utilizar
telescopio para poder ver

Estiércol

Para poder abonar el cultivo o
tierra

Porque sin estiércoho se pueds
gque la planta tenga un bu
rendimiento

21. Estudiante

¢ COMO INFLUYE?

EXPLICACION

Clima

El clima para mi influye er
muchas cosas tanto seco co
mojado para los cultivos

Por lo menos es como nosotros sem
una cosa necesitamos mojarkarg que
asi podamos sembrar nuestras cultur

Los vegetales y
animales

Sin los vegetales algunos
podemos vivir y sin los animale

Por lo menos nosotros como pers(
debemos cuidar animal como vegeta
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no seria un reino animado

Los
microorganismos

Parami los microorganismos n
provienen de una célula

Por lo tanto yo nunca he expresadg

trabajado un microorganismo

Estiércol

Para mi el estiércol
aplicacion muy personal
ayudar a cualquier persona

es ul
pa

Por lo menos eso es lo que yo ¢
porque yo no sé qué es estiércq

gracias.

CATEGORIZACION

Categorias Subcategorias Estudiantes Total
Clima Medidas de temperatura 2,4,6,7,9,13, 14, 17, 18
. 12
Sol, agua, aire, sombra 1,3,9 13,15
Los vegetalesy |Los vegetals para sembrar 2,4,6,9,13, 14,17, 18
animales
Los animales lo que en él habita |2, 4, 7, 14, 17, 18 11
Estiércol de animales, sirve de 3,13, 20
abono
Los Aquellos que no podemos vera |1, 20
microorganismos | simple vista
Ayudan a descomponer 2,4,714,17 10
Ayudan a componer el suelo 6, 10, 18

Estiércol

Sirve para abonar un cultivo,
plantas, tierra, suelo

1,2,4,5,6,7,8,9, 10, 13, 1
17, 18, 20

14
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Anexo No. 2. Practica experimental, grado de compactacion vy filtracion del suelo

Practica experimental, grado de compactacion y filtracion del suelo
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AnexoNo. 3 Practica experimental, presencia de materia organica.

Préactica: Presencia de materia organica
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Practica: Presencia de materia organica
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Anexo Na 4. Practica experimental, presencia de macrorganismos en el suelo.

Practica: Presencia de Macreorganismos en el suelo.

Practica: Presencia de Macreorganismos en el suelo.
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