PLANIFICACION LINGUISTICA DEL ESTATUS DE LA LENGUA DE SENAS
COLOMBIANA EN UN ESCENARIO EDUCATIVO DE BASICA SECUNDARIA
Y MEDIA EN DONDE CONVERGEN INDIVIDUOS PERTENECIENTES A LAS
COMUNIDADES SORDAY OYENTE.
DESARROLLO DE LA ETAPA DE DIAGNOSTICO






PLANIFICACION LINGUISTICA DEL ESTATUS DE LA LENGUA DE SENAS
COLOMBIANA EN UN ESCENARIO EDUCATIVO DE BASICA SECUNDARIA
Y MEDIA EN DONDE CONVERGEN INDIVIDUOS PERTENECIENTES A LAS
COMUNIDADES SORDAY OYENTE.
DESARROLLO DE LA ETAPA DE DIAGNOSTICO

MONICA MARIA CARVAJAL OSORIO
Maestria en Linguistica y Espafiol

Director
Prof. Lionel Antonio Tovar M.
Ph.D.

Universidad
dal Valle

Escuela de Ciencias del Lenguaje
Universidad del Valle
Santiago de Cali
2009






AGRADECIMIENTOS

Muchas personas aportaron para que este trabajo sea un
soporte de importancia para continuar trabajando por una
educacion con calidad para la minoria sorda calefia.

A mi profesor Lionel Tovar que confié en mi criterio y me dio
alas para volar sobre las parcelas de la planificacion linglistica.
El encuentro con él y sus preciados libros fueron una guia
fundamental en el camino.

A los directivos de la Institucion Educativa «José Maria
Carbonell», Carlos Arturo Morales, Hugo Lozano y Victor Arango,
gue le dieron importancia a este trabajo y me brindaron las
condiciones institucionales para hacer un ejercicio de ciudadania.
Reconozco en ellos, su apuesta por la construccion de entornos
incluyentes que den cabida a la diferencia lingiistica.

APatricia Quintana, colega, amiga y maestra de las maestras,
gracias por su acompafiamiento, por su escucha y julepiadera
para que me lanzara sin temores en el disefio de una metodologia
gue permitiera lograr coherencia con los anhelos de llevar a cabo
un proceso participativo, incluyente y prospectivo.

A mis compafieras y amigas del equipo de trabajo del programa
académico de fonoaudiologia. Su apoyo para ausentarme de las
labores académicas de la universidad, durante un afio, permitieron
concentrarme y disfrutarme este ejercicio investigativo.

A mis chicos, Santiago, Mateo y Valeria, samava, que con
paciencia y amor de nifios, asumieron a una mama sentada al
computador por muchas horas. Al lado de ellos, siempre la negra,
haciendo mis jornadas de trabajo mas amable con sus palabras
y mimos permanentes.

A Orlando, interlocutor diurno y nocturno en medio de mis
dudas, reflexiones y descubrimientos. Hasta el Gltimo momento
mi trabajo fue su trabajo. Su tranquilidad y certeza han sido mi
soporte.

A cada uno de los que participaron de este proceso, con su
creatividad, reflexion y posibilidad de concertacion, lograron
configurar futuros posibles y definir alternativas para construir
escenarios de enriquecimiento mutuo entre Sordos y Oyentes:
directivos, maestros, intérpretes, estudiantes oyentes, sordos,
familias, estudiantes universitarios, profesionales que trabajan
para la comunidad sorda. A todos ellos gracias. Y ante todo a la
comunidad sorda, que ha creido en mi compromiso y me permite
apoyarlos en este camino de lograr espacios comunes para todos.

A Dios por el regalo de la vida y por las personas que ha puesto
en el camino.






TABLA DE CONTENIDO

CAPITULO I

INTRODUGCCION ..ottt ettt ettt ettt et es et et et et et e et ens s seee s 11
1. PROBLEMA DE INVESTIGACION ....cooviuiiiiiiieticietesieteeeiee ettt 13
2. ANTECEDENTES ...ttt ettt et e e e e s kbt e e et e e e e bb e e e e eabe e e s anbeeeeneas 15
RO N ] I AV 1 TR P PP PU PP PRTP 25
3.1 ODJEUIVO GENEIAN ...ttt et e e e e e e e e e e e e e e et b bbb s e aeaaeaeas 25
3.2 ODjJEtiVOS ESPECITICOS ..vvvviiiiiiiiiiiiiie ettt ettt e s e e e e s et a e e e s s bt e e e e s ennsreeeas 25
4. JUSTIFICACION ..ottt ettt ettt ettt ettt s e 26
5. RESULTADOS ESPERADOS ... ..ttt ettt ettt ettt et a e aab e e eabe e e s anbe e e e anees 27
B. LIMITACIONES ...ttt ettt ettt e et e e et b e e e kbt e e et e e e e bt e e e e anbe e e s anbeeenneeas 27

CAPITULO I

2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL ...oecviuiietiieteeiete ettt 29
2.1.1 Visién clinico-terapéutica de la sordera y persona Sorda .............coovvvveereeeiiiiuvieeeeessnnneeness 31
2.1.2 Vision socioantropolégica de la sorderay €l SOrdo .........ccooviiviiiieeiiiiiiiiee e 33
2.2 L@ 1ENGJUA TE SEIABS ...eeiiiiiiiiiiie ettt e et e e e e e e e e e e e e e bbbt et e e eaaaaeeas 34
2.2.1 Lalengua de sefias desde la perspectiva OYENLE ..........coooviieiaiiiiiiiiiiiiciie e 34
2.2.2 Lalengua de sefias desde la perspectiva SOrda ..........coooeeeeiaiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeee e 37
2.3 La Comunidad Sorda COlOMDIANEA .........uuiiiiiiiiiiiiiies ittt 40
2.3.1 El caracter minoritario de la comunidad SOrda ............ccueeeiiiiieiiiiieeniie e 42
2.3.2 Funciones sociales asighadas ala LSCy al Castellano ............ccooocoiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 43
2.4 Las Actitudes Hacia |as LENQUAS ........cccoiuuiiiiiiiiiiiiee ettt ee e 59
2.4.1 Definicion y Naturaleza de 1as aCtitUdES ...........ooooiiiiiiiiieeiiiiiiiie e 60
2.4.2 Actitudes hacia las [ENQUAS .........oooiiiiiiiie e eeeeaeeaens 63
2.4.2. 1 ACHTIUAES POSILIVAS ....eeeeiiitiiieiee ettt ettt e bbbt e e s es 64
2.4.2.2 ACHIUAES NEYALIVAS ....ceeiiiiieiii ittt e et e e e e e e e e e e e e e e s et st e s e e e e eeaaaeeeas 64
2.4.2.3 Actitudes oficiales hacia 1as [8NQUAS ...........eueiiiiiiiiiii e 64
2.4.2.3.1 Intento de eliminar UNa IENQUA ...........uuuuiiiiiiiiiiiiiieiie e 65
2.4.2.3.2 DEJarla QUE MUEBTA ....ceiiiieieie ettt ettt e et e e e e e e e e e e e e e e s ettt et b e s s e e e e e eaeaaeeens 65
2.4.2.3.3 COEXISIENCIA SIN BPOYO ...eeiiiiieiieiieiiit ettt ettt e et e et e e e e e e e e e e e e e e e e e aaabbbbbesbeeeeeeeeeaeeeas 66
2.4.2.3.4 Apoyo parcial hacia funciones lingliisticas especificas ..........ccccoevvvvveeiiiiiiieee e, 66
2.4.2.3.5 Adopcion como [eNgUA OFICIAL ........eieeiiiiiiiiiieiiiiiii e 67
2.4.2.4 |deologias presentes en los planificadores liNQUIStICOS ...........cveeviiiiiiieeiiiiiiiiee e 67
2.4.2.4.1 Asimilacion lINQUISTICA .......uueviieiiiiiiiiie ettt e e e s e e e s e nnnnaee s 68
2.4.2.4.2 PluraliSmO NNQUISTICO .....vvvviiieeiiiiiiiiie e ettt e st e e e e st e e e e s s e e e e s s ennneeeas 68
2.4.2.4.3VErNACUINIZACION ......ueiiiiiiie ettt et et e et e e e bb e e e s bb e e eneeas 69
2.4.2.4.4 INterN@CIONALIZACION ......viiiiiiiie ettt ettt ettt e et e e e e be e e e s bbe e e anbbeeeaneeas 69
2.4.2.5 Las actitudes hacia las lenguas y los grupos lingliisticos minoritarios

€N €] CONLEXIO EUUCALIVO ......eviieeiiiiiiii ettt e et e e et e e s e e e e s nnne e s 70
2.5 El escenario Educativo como contexto multilinglie y multicultural ... 72
2.5.1 LOS CONLEXIOS SOCIAIES ...ttt ettt e e s 72
2.5.2 La diversidad lingliistica en el contexto @dUCALIVO ...........ccooiiriiieeeiiiiiiiie e 74
2.5.3 El conflicto en el contexto escolar multilingtie y multicultural ...............ccoooiiiiiiiiiiiiin. 75
2.6 La Planificacion LingUistiCa del @StatUS ...........ccuuiiiiiiiiiiiiiie e 79

2.6.1 Definicion de Planificacion LINQUISTICA .......ccuvvviviieiiiiiiiiiee e 79



2.6.2 La Planificacion Linguistica en el microcontexto €SCOIar .........cccceevviiiiiiieeeeiiiiiie e 82

2.6.3 Fines y beneficios de la Planificacion LINQUISTiCa...........cocoviiiiiiiieeiiiiiiiiee e 84
2.6.4 Planificacion linglistica del estatus (planificacion funcional) ............ccceeceeeiiiiiiiiee e, 86
2.6.4.1 Factores a tener en cuenta para la planificacion linglistica del estatus ................ccuve.... 87
2.6.5 Etapas de la Planificacion LINGUISTICA .........ooouviviieeiiiiiiiie ettt e 93
2.6.5.1 Examen de la realidad 0 diagnNOSHICO .......ccuuvvirieeiiiiiiiie et 93
2.6.5.2 TOMA A€ DECISIONES ...coiiitiiiiieei ittt e sttt ettt e sttt e et e e st e e s s aeneeees 94
A ST 00T o] =T 4 =T g1 - Tox (o] o U PSPPI 94
2.6.5.4 EVAIUACION ..ottt ettt ettt e ekt e e et e e e bt e e et e e e enbe e neeas 95

CAPITULO Il

3. METODOLOGIA ...ttt ettt sttt as e 97
3.1 Marco contextual de 12 INVESHGACION ..........ciiiiiiiiiiee ittt e e e a e e e eneees 97
3.2 Modelo metodolégico para la planificacion linglistica en su primera etapa .............cccvvvee... 98
G I = o] o] = Lol o o EO PP P PRSPPI 101
3.4 Dimensiones, Categorias y Variables ..........ccccuiiiiiiiiiiiiiie e 102
3.6 TECNICAS € INSIIUMENTOS ......tiiieiiiii ettt ettt e e bb e e e et e e e e bb e e e e eabe e e e snbee e 107
3.6.1 ReVISION OCUMENTAL .....coiuiiiiiiiiiie ittt et e e aab e e e saae e e 107
3.6.2 Encuesta a poblacion estudiantil SOrda .............cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 108
3.6.3 MESAS A€ trAD@JO ...eeeeeieiiiiiie et e e 108
3.6.4 Entrevista a actores releVANTES .........uvviiiiiiiiiiii e 109

CAPITULO IV

4. RESULTADOS Y ANALISIS .....ocviiitiietee ettt m
4.1 La LSC en la educacioén bésica secundaria y media: Elementos para la reconstruccion

0 UNA NISTOTIA ..ttt ettt e et et e e e e r e e e e st e e e e ees 111
4.2 Caracterizacion de la poblacion sorda €n el IMC .........ccccviieeeiiiiiiiiee e 113
4.3 Estatus actual de [a LSC €n €l IMC .......ocuiiiiiiiiiiiee et 114
4.3.1 Contexto socio-psicologico para la toma de deCiSIONES .........coovvviiieeiiiiiiiee e 114
4.3.2 Decisiones tomadas en relacion con el uso de [a LSC ........cccceiiiiiiiiiiiiniiee e 121
4.3.3 Funciones Sociales de 1a LSC en @l IMC .........oooiiiiiiiiiiiiiiiii et 123
4.3.4.1 Los Sordos y la LSC como los principales beneficiados ...........cccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 131
4.3.4.2 Los Oyentes se benefician del uso de la LSC en el escenario educativo del JMC...... 134
4.3.4.3 Aportes en la construccion de una cultura escolar que se abre

ala diversidad INQUISTICA ... ...uiieiiiiiiiiie et e e e e e e e e st e e e e e e e b b e e e e ennees 136
4.3.4.4 Limitantes relacionadas con el uso de la LSC en el contexto educativo del JMC ....... 137
4.4 CONSEIUCCION A€ ESCENAIIOS .. ..eeiiiiiiiiiiiiie i iitte ettt et e et ettt e et e e et e e e et e e e s baea e snbaee e e 146
4.4.1 ESCeNArio DESEADIE .........coiiiiiiiii i 147
EStructura y aCCioNeS A€ SOPOITE .....coiiiiiiiitiiie ettt et e e e e e e e e e e e e e e e e bbb e b e e e e eeeeeeeeas 152
4.4.2 ESCENANIO NO DESEADIE ....coiiiiiiiiiiie et 155
4.5 CoNfrontacCion ESITAtEQICA .. ...c.iivviiiie e e ettt e e e e e e e e e st e e e e e e s nbbee e e e e e e 160
4.5.1 Del futuro hacia el reconocimiento de una historia 'y un presente .............cccccccvvvvevveennenn. 160
4.5.2 Necesidades en relacion con los usos de [a LSC en el IMC ......ccceeviiiiiiiiiiieniiiiee e 163
4.5.3 Identificacion de los frenos y motores para alcanzar el futuro deseable ............cccc.......... 164
4.6 Acciones para orientar |a toma de deCISIONES ...........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiieeee s 167
5. Consideraciones finales para la toma de deCiSIONES ...........ccooeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 170

BIBLIOGRAFIA .ot 173



CAPITULO |

INTRODUCCION

La presencia de los Sordos, usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), en los
contextos educativos de basica secundaria y media ha pasado progresivamente de la
invisibilidad a la que fueron sometidos durante muchos afios hacia su reconocimiento y
visibilidad. Esta transicion ha tenido una fuerte relacion con las concepciones sobre la
sordera y la persona sorda; una de las concepciones que mas ha prevalecido ha sido la
clinico-terapéutica, cuya perspectiva se orientd hacia la normalizacién de la persona
sorda para poderla integrar al mundo de los oyentes usuarios de la lengua oral *.
Expresiones de esta concepcion han prevalecido durante muchas décadas traduciéndose
en un perfil de estudiante Sordo en la basica secundaria y media asimilada a la comunidad
oyente por ser usuario del castellano.

A pesar de todo, la lengua de sefias ha perdurado en el seno de las comunidades sordas
de tal forma que los Sordos usuarios de la LSC también han llegado a la basica secundaria
desde hace varias décadas. Desde experiencias individuales, la presencia de estos no
lograba impactar la dinamica escolar, maxime si a pesar de llegar con una lengua que les
permitia su desarrollo académico, se enfrentaban a un curriculo en una lengua diferente,
es decir en castellano. En estas condiciones, el fracaso o éxito se depositaba plenamente
en los estudiantes Sordos (Colombia. INSOR 1998).

La presencia de los Sordos en este escenario social se hizo mas visible en Colombia en
la década de los noventa y, de manera especial, en el contexto vallecaucano, desde
1999, con la puesta en marcha de una opcion educativa llamada integracion escolar a la
secundaria con intérprete?. Este proceso, consecuente con una concepcion socio-
antropolégica de la sordera y la persona sorda?, enfrentd a las instituciones educativas a
una situacion que nunca habian considerado en su historia escolar: recibir en grado
sexto a los estudiantes Sordos bilingues, seguramente sin comprender la particularidad
de su bilinglismo, para adherirlos a su curriculo monolinglie disefiado exclusivamente

1 Esta concepcion caracteriza a la sordera de acuerdo al nivel de pérdida auditiva y a la persona sorda como un ser
defectuoso, ausente de lenguaje para lo cual se asume que requiere de métodos reparadores centrados en la ensefianza
del lenguaje hablado. La maxima expresién de esta concepcion se dio en 1880 con la celebracién del Segundo Congreso
Internacional de Educacion de las Personas Sordas, en Milan en el que se proscribié la lengua de sefias de la educacion
de los Sordos por considerarla como un sistema defectuoso e incompleto y se impuso como objetivo educativo la
oralizacion. (Skliar, Masonne, Veinberg, 1989)

2 El reconocimiento legal de la LSC en 1996 a través de la Ley 324, sumado a los principios constitucionales de
reconocimiento de la diversidad y fundamentos integracionistas definidos en la Ley General de Educacién de 1994
fueron soporte para que el Ministerio de Educacién Nacional diera lineamiento hacia una forma de asegurar la continuidad
del Sordo en la educacién basica secundaria y media a través de procesos de integracién con el apoyo de intérpretes
de LSC La Resolucién 1515 de 2000, dio sancién legal a esta opcion educativa.

3 Bajo esta perspectiva se logra el reconocimiento del Sordo (con mayuscula inicial) como la reafirmacion del
individuo en si mismo, es decir del Sordo como sujeto y, de manera significativa, como perteneciente a una comunidad
linglistica poseedora de un sistema linguistico propio llamado LSC (Skliar, Massone, Veinberg, 1989). Identificar al
Sordo como ser sociolinguistico dio despliegue al desarrollo de propuestas educativas bilingiies en la basica primaria
en la que se asumié como primera lengua y medio de instruccién la LSC y el castellano escrito como segunda lengua.



para una poblacion oyente usuaria de la lengua oral. Los jovenes Sordos, siendo usuarios
de una lengua minoritaria utilizada como medio de instruccion y construccion de sujeto y
cultura en su formacion bésica primaria y, ademas, aprendices del castellano escrito,
han compartido la vida institucional con una mayoria oyente que no comparte su lengua.
Para salvar en alguna medida la brecha originada en el encuentro de estos dos grupos
linglisticos tan diferentes, se han brindado condiciones para facilitar la comunicacion y
el acceso al curriculo a través de servicios de interpretacion.

En estos contextos educativos, es posible que se haya avanzado en el reconocimiento
de la condicién bilingue del Sordo; esto significa asumir la apropiacion y uso de dos
lenguas en la cotidianidad del estudiante Sordo: una primera lengua, la LSC, que por
realizarse en el canal visogestual facilita su adquisicién y uso, lo cual redunda en un
desarrollo personal y social; una segunda lengua, el castellano, que se aprende
formalmente. La presencia del castellano escrito en la vida del Sordo se sitta en funcion
de las necesidades particulares de relacion con el oyente y con el conocimiento que
circula en esta lengua en el contexto mayoritario. Respuesta a ello, son las decisiones
institucionales que se vienen tomando de institucionalizar un espacio académico exclusivo
para la ensefianza del castellano escrito como segunda lengua a los estudiantes Sordos.

Este tipo de decisiones se consideran de gran importancia en el reconocimiento a una
diversidad linglistico—comunicativa propia del bilingliismo de los Sordos. No obstante,
en esencia, deben existir muchos mas aspectos que han aun no se han descrito y que
tienen que ver con lo que acontece cuando se presenta un contacto interlinglistico tan
particular en un escenario de alta relevancia social como lo es el educativo.

En estos escenarios educativos de bésica secundaria y media se esta planteando un
hecho sociolingiiistico que requiere ser comprendido, con miras al establecimiento de
procesos de planificacién linglistica sobre el lugar de las lenguas si se tiene en cuenta
que:

* los Sordos son miembros de una minoria linglistica que, en su mayoria, provienen
de instituciones educativas de basica primaria en donde ya han iniciado un proceso
de estructuracion de su condicion bilingue;

» en el mismo escenario social convergen dos grupos linguisticos cuyos integrantes
estan en contacto permanente;

* unade las lenguas, el castellano, es mayoritaria en dicho contexto educativo y es en
la que se desarrolla oficialmente el curriculo;

» cada grupo linglistico cuenta con su propia lengua dominante a través de la cual han
tenido acceso al conocimiento;

» las dos lenguas que convergen en el escenario educativo plantean una diferencia
peculiar en relacion con los canales utilizados para su concrecién: de orden viso-
gestual para la LSC y auditivo-vocal, para la lengua oral,

» acadalengua se le ha otorgado un estatus y por tanto se le han asignado, de manera
explicita o técita, funciones en dicho escenario social.
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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Posiblemente algunos aspectos de este panorama sociolingtistico han sido reconocidos,
de manera intuitiva o aislada por los diversos actores que viven la cotidianidad de este
contacto interlingiistico y han podido ser la base para la toma de decisiones en busca de
mejores condiciones educativas para los estudiantes Sordos y oyentes traducidas en la
planeacién de acciones a nivel de aula de clase o a nivel institucional en busca de dar
solucion a situaciones problémicas que surgen de este contacto interlinguistico. No se
desconoce la importancia de los procesos desarrollados y las decisiones acogidas al
interior de las instituciones que han abanderado esta opcion educativa puesto que con
su abordaje propositivo se ha hecho visible la presencia de los Sordos en el escenario
educativo y la capacidad de respuesta que puede tener la escuela frente a las necesidades
de la comunidad educativa. No obstante, no se conoce un abordaje especifico y formal
hacia la lengua minoritaria, es decir hacia la LSC

La LSC ha conquistado espacios sociales en los ultimos afios gracias a la accién
convergente entre comunidad sorda e instancias gubernamentales y no gubernamentales.
No obstante, la comunidad sorda, a diferencia de las comunidades indigenas, no cuenta
con un espacio geografico propio para su desarrollo individual y social al encontrarse
inmersa en la comunidad dominante®. La presencia de un soporte legal fue vital en el
reconocimiento de la LSC en al ambito nacional®, sin embargo éste no es suficiente para
permear las préacticas sociales en los microcontextos en donde se desenvuelven
cotidianamente miembros de esta comunidad siendo factible, como lo plantea Tovar (2002),
que se presente un desequilibrio creado mediante la introduccién de valores y practicas
sociales que tienen en cuenta mayoritariamente las necesidades del grupo dominante,
en este caso de los oyentes usuarios del castellano, hecho que puede llevar a ampliar
aun mas la brecha entre las dos comunidades linguisticas, impidiendo tanto la integracion
como la preservacion natural de tradiciones propias, colocando al grupo minoritario en
una situacion de marginacion y baja autoestima.

Por tanto, adoptar el tratamiento de esta lengua como un recurso mas que como un
derecho o problema (Ruiz 1984) es de vital importancia para la comunidad educativa,
maxime cuando cotidianamente se presentan actitudes que determinan, en alguna medida,
Sus usos Yy su lugar para la construccion de la identidad cultural de sus estudiantes
Sordos y oyentes.

Cuando una institucion requiere mantener o modificar un comportamiento linguistico en
beneficio de uno o de los grupos involucrados, el camino a seguir es la «planificacion
lingUistica»®. En el microcontexto del escenario educativo en donde estudiantes Sordos

4 Esta situacion tiene su explicacion en el alto porcentaje de personas sordas con procedencia de familias de
oyentes. En promedio un 4 6 5 % de la poblacién sorda proviene de familia de Sordos (Skliar 1995, Veinberg 1998).

5 En el afio de 1996 se aprueba la Ley 324 en la cual se reconoce la existencia de la LSC (articulo 1) y su Decreto
reglamentario 2369 de 1997, la presenta como una lengua natural, estructurada como un sistema convencional y
arbitrario de sefias visogestuales, basado en el uso de las manos, los ojos, el rostro, la boca y el cuerpo (articulo 3).

6 Tovar (1999) plantea que diversos términos han sido acufiados y utilizados para referirse a este campo de interés:
términos como el de «ingenieria linguistica», «regulacion linglistica» y «administracion lingliistica» se encuentran en
la literatura incluso, en conversaciones sostenidas con el autor, pone en evidencia el uso del término «planificacion
lingUistica». Mé&s alla del término utilizado, para el presente trabajo tomaré la definicion trabajada por él ya que en su
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y oyentes conviven en la cotidianidad de la vida escolar, no se han generado procesos de
planificacién linguistica tendiente a equiparar el estatus de las dos lenguas en la educacion
de los Sordos y oyentes que comparten un mismo escenario educativo. También es
posible que en los esfuerzos que se llevan a cabo para cumplir con dicha intencién no se
esté haciendo «una verdadera planificacion linglistica, con el riesgo de que no se alcancen
los objetivos (Tovar, 1999: 223-224)... una queja constante en los estudios sobre
planificacion linglistica es, precisamente, que generalmente se hace intuitivamente, con
ajustes sobre la marcha y que, debido a la escasa documentacion de casos completos y
a que gran parte de los esfuerzos tienen que ver solo con la lengua escrita, ha demorado
en consolidarse una teoria que permita a planificadores en diversos sectores tener una
guia para su trabajo (Cooper 1989). Es posible que el no contar con dichas teorias
consolidadas sobre planificacion linglistica ayude a explicar la ausencia o poca presencia
de estos procesos en los contextos educativos en donde convergen la LSC y el Castellano
con el fin de definir acciones para propiciar el mantenimiento o el cambio de las funciones
otorgadas a la lengua minoritaria y dar respuesta a sus necesidades de estatus y difusion.

Para llevar a cabo procesos de planificacion linglistica se han propuesto cuatro etapas
(Eastman, 1983; Cooper, 1989 y Tovar, 1997 y 1999) de las cuales se requiere avanzar
en la primera de ellas, el diagnéstico en el contexto socioeducativo con el animo de
lograr la identificaciébn de los comportamientos linglisticos o la situacion objeto que
requiere ser abordada para propiciar el cambio o mantenimiento de los usos asignados
a la lengua minoritaria’. La descripcion y evaluacion de la realidad implica situarse
retrospectiva y prospectivamente para lograr la comprensién colectiva del presente de
una manera integral, es decir, considerando diversos actores, factores y niveles del sistema
social que confluyen en la configuracion de una realidad linglistica en torno al uso de la
LSC que esté generando insatisfaccion, vacio o necesidad de cambio en el escenario
educativo. El contar con una descripciéon de dicha realidad de manera participativa e
integral permite contar con un punto de partida sélido para la toma de decisiones e
implementacion de una norma linguistica que formalice las funciones que debe tener
una lengua minoritaria tan particular con la LSC en un contexto educativo mayoritariamente
oyente, en el marco del fortalecimiento linguistico y enriquecimiento social de las dos
comunidades linguisticas.

experiencia con la comunidad sorda ha retomando las propuestas de otros autores (Eastman, 1983; Fasold, 1984;
Christian, 1988 y Cooper, 1989) para proponer una definicion incluyente de la situaciéon de muchos grupos, y entre
éstos el de la minoria linguistica de los Sordos. Por tanto, planeacion lingiistica se entendera como todas aquellas
«acciones deliberadas de individuos, instituciones o gobiernos tendientes a cambiar o mantener el estatus, las formas
o las maneras de adquisicion de lenguas o variedades de lenguas en grupos determinados» (1999: 224).

7 Este primer momento de la planificacion lingiistica también se le da la denominacién de descripcién o evaluacion
de la situacion (Tovar, 1997:5) o examen de la realidad (Tovar 1999, retomando a Eastman, 1983; Cooper, 1989:228).
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2. ANTECEDENTES

Los procesos de planificacion linguistica del estatus de las lenguas se han dado en
contextos de las lenguas orales y prioritariamente desde procesos adelantados por los
gobiernos en relacién con lenguas minoritarias o variedades que circulan en el territorio
nacional como lo reportan diversos estudios (Rubin & Jernudd 1971; Rubin et al. 1977;
Cobarrubias & Fishman 1983; Eastman 1983; Cooper 1989; Wright 2004). No se conoce
en Colombia ni en el Valle del Cauca ningun proceso de planificacion linglistica sobre el
estatus en escenarios tan particulares como el observado en contextos educativos en
donde una lengua oral, mayoritaria, se encuentra en estrecho contacto con una lengua
de sefias, minoritaria. Esta situacion podria explicarse desde dos hechos relacionados y
fundamentales en la historia educativa de los Sordos colombianos, bastante similar a lo
acontecido a nivel mundial. En primera instancia, es reciente la presencia masiva de
miembros de esta minoria linglistica en colegios de secundaria cuyos curriculos fueron
disefiados, en principio, para oyentes. Las primeras experiencias de este tipo se reportan
a partir de 1994 en Bogoté® (Colombia. INSOR 1999) y 1999 en Cali®, rescatandose el
hecho de que la presencia de los estudiantes Sordos en los colegios de oyentes obedecio
a iniciativas de padres de familia y de una organizacién no gubernamental, respecti-
vamente, fundamentados en los derechos Constitucionales y en la Ley General de Edu-
cacion de 1994 que abria las posibilidades para que la poblacion con discapacidad
estuviera integrada a la escuela regular. En esta linea de ideas, el segundo hecho que es
pertinente resaltar esta en relacion, justamente, con la modalidad educativa bajo la cual
estos estudiantes han llegado a la secundaria. La denominada «integracion escolar de
estudiantes Sordos con intérprete a la basica secundaria y media» (Colombia. INSOR
1999), surge como lineamiento nacional posterior a la presencia de los Sordos en dichos
escenarios y, de manera significativa, se plantea bajo la politica integracionista. Esta
politica, considera alos estudiantes con déficit motriz, intelectual, comportamental, visual
y auditivo, como poblaciones con necesidades educativas especiales. Consecuentemente,
se genero una fuerte movilizacion en el pais para responder a un derecho constitucional
de acceso a la educacion con equidad es decir, procesos institucionales para que los
estudiantes que «no escuchan» y «no hablan igual que los oyentes» se les planteen
adecuaciones curriculares que les permita mantenerse en el sistema educativo y de esta
manera contrarrestar la desercion, la repitencia y la exclusion. Sin embargo, la perspectiva
socio-antropolégica de la sordera, que abrié la mirada hacia el reconocimiento de estos
sujetos como seres sociolingtiisticos, no ha permeado del todo la interpretacion de lo
gue acontece en el escenario educativo de basica secundaria y media a donde estan
llegando integrantes de una minoria lingliistica. No se conoce en Colombia ni en el Valle
del Cauca, ninguna institucion educativa que haya adelantado un proceso de planificacién
linglistica para redimensionar su contexto educativo desde una perspectiva sociolin-
glistica de tal forma que se logre dar un tratamiento a las lenguas como un recurso de

8 Un grupo de padres de nueve jévenes Sordos que habian culminado su basica primaria se unen para contratar un
servicio de interpretacion para facilitar la integracion de éstos a la basica secundaria en un colegio privado del Distrito
Capital.

9 En este afio, por iniciativa de profesionales que trabajaban para la Asociaciéon de Sordos del Valle k<ASORVAL»,
participé en el disefio y desarrollo del primer programa de integracion a la basica secundaria y media, un colegio oficial
de la ciudad de Cali, de un grupo de doce estudiantes Sordos usuarios de la lengua de sefias colombiana que habian
terminado su bésica primaria en las dos instituciones para Sordos que ofrecian una propuesta educativa bilingte.
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vital importancia para la comunidad educativa, maxime cuando su presencia genera
actitudes que llevan a definir sus usos y el lugar para la construccion de la identidad
cultural de sus usuarios, en este caso los estudiantes Sordos y oyentes.

Teniendo en cuenta, como lo plantea Behares (s.d) que la forma tacita mas importante
de planificar linguisticamente una comunidad es la que se encuentra usualmente bajo la
forma de orientaciones en materia de educacion, en adelante se tomara como antecedente
para la presente investigacion, los lineamientos de orden nacional que se hayan dado en
los ultimos diez afios en una busqueda de propuestas especificas en relacion con el
tratamiento del estatus de las lenguas involucradas en el contexto escolar de secundaria
y media donde convergen Sordos y oyentes. Su existencia, brindara una base de impor-
tancia en términos de planificacion linglistica desde el estado. De igual manera, se tendran
en cuentan procesos de investigacion que se hayan adelantado en Colombia y en la
region, que den indicios de este tipo de procesos a nivel institucional.

Por tanto, se tomaran como base las orientaciones emanadas desde el gobierno nacional
a través del INSOR, por ser este organismo el que asume funciones que se relacionan
principalmente con «las politicas, programas y proyectos especificos que son necesarios
formular o fomentar para brindar atencion educativa a las personas con limitacion auditiva....»
(Colombia. INSOR 1998). Estas orientaciones han sido disefiadas con el fin de permitir

a las autoridades educativas territoriales y a los consejos directivos de los establecimientos
educativos, disefiar y poner en marcha las acciones requeridas para brindar el servicio
educativo a las personas con limitacion auditiva, de conformidad con las normas vigentes
(Colombia. INSOR 1998:2).

Se revisaran los aportes y vacios de estas orientaciones, por ser las primeras acciones
concretas que se dan en el territorio nacional en términos de politica, asi como los plan-
teamientos existentes en el tema que interesa a esta investigacion desde las politicas o
lineamientos de politica dispuestas por el Ministerio de Educacion Nacional. La primera,
de este orden, que se ofrecid a nivel nacional se plante6 a partir del reconocimiento
oficial de la presencia de la comunidad sorda como una minoria linguistica en el sistema
educativo asi como una indicacion general del tratamiento que debia darsele a esta
poblacion, al sefialar que:

/...l para el caso del trabajo pedagdgico con comunidades con caracteristicas particulares,
como por ejemplo las comunidades indigenas o las comunidades de Sordos que poseen
lengua materna diferente a la lengua castellana, o las comunidades con necesidades
educativas especiales, como ciegos o aquellos con pardlisis cerebral, sera necesario acoger
las orientaciones especificas que se definan y/o continuar adelantando investigaciones al
respecto. (Colombia. Ministerio Educacion Nacional 1998: 48).

A partir del reconociendo de la diversidad linguistica existente en la poblacion sorda
colombiana, es decir que se encuentran Sordos usuarios del espafiol como primera lengua
y otros que son usuarios de la lengua de sefias colombiana como primera lengua, se
precisan opciones educativas para cada grupo. Para el segundo grupo, interés de la
presente investigacion, se hizo implicito que todo estudiante Sordo al llegar a la secundaria
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procedente de establecimientos con proyectos educativos institucionales enfocados
primordialmente a la atencion de educandos Sordos era bilinglie y que en ese sentido
demostraba competencias en lengua de sefias colombiana y algin manejo competente
en castellano escrito (Colombia. INSOR 1998). En consecuencia, Se orienta que en estos
casos se debe contar con el acompafiamiento de un intérprete.

Las orientaciones brindadas para el tratamiento de las lenguas estan dadas en el sentido
de reconocer la primera y segunda lengua del estudiante Sordo y en consecuencia la
necesidad de direccionar adecuaciones curriculares para la ensefianza del castellano y
para la evaluacion en la primera lengua. No se indican orientaciones considerando el
encuentro de las dos comunidades linglisticas, méxime cuando para su definicion se
tomo6 como referente lo establecido en el Decreto 2082 de 1996 del Ministerio de Educacion
Nacional, que en su articulo 7 indica que:

Los establecimientos educativos que atiendan educandos con limitacion auditiva, incluiran
en su respectivo proyecto educativo institucional, los proyectos personalizados que permitan
adelantar la atencion educativa de los mismos, de acuerdo con sus particulares
caracteristicas, las necesidades de aprendizaje a satisfacer y las estrategias y requerimientos
para alcanzar los objetivos de los distintos niveles educativos.

Tampoco se observa desde este trabajo, orientacion alguna para que al interior de las
instituciones educativas de secundaria y media, se lleve a cabo el reconocimiento de unas
condiciones iniciales que deben transformarse para trabajar hacia la visualizacion de una
comunidad educativa que acoge a integrantes de una minoria linguistica. A pesar de
reconocer al Sordo en su diferencia linguistica, estas orientaciones plantean su debilidad
en el hecho de no considerar una caracterizacion propia de un grupo linglistico minoritario
en un contexto educativo que se muestra sustancialmente diferente en términos de la
lengua que circula y los usos dados a ésta curricularmente. De ahi que no se encuentren
elementos para precisar cuales son los aspectos que deben ser abordados institu-
cionalmente desde esta perspectiva sociolinguistica para favorecer el desarrollo de la
comunidad educativa en donde se han de generar representaciones, actitudes y hechos
en respuesta a una nueva dindmica relacional entre hablantes de dos lenguas muy diferentes
en su forma de expresion y recepcion y en las funciones otorgadas. Siendo éste el primer
documento que surge en Colombia de este caracter (Colombia. INSOR 1998), podria
comprenderse los vacios expresados si se tiene en cuenta que no se contaban con ante-
cedentes investigativos que pudieran arrojar pistas sobre los aspectos a ser tratados.

Por ello, se acude a orientaciones mas especificas disefiadas para aquellos estable-
cimientos cuyo proyecto educativo institucional estuviera disefiado primordialmente para
oyentes y en esas condiciones ingresaran estudiantes Sordos bilingies bajo la modalidad
de integracion con intérprete (Colombia. INSOR 1999). Estas orientaciones surgen como
producto de la sistematizacion de las experiencias de integracion con intérprete en la
bésica secundaria en el colegio distrital «Republica de Panamé» en el afio 1996, sumada
a la experiencia desarrollada en el colegio «Alfredo Bidet» entre los afios 1994 — 1996,
ambas en la ciudad de Bogota. Siendo el primer reporte que se tiene exclusivamente
centrado en la poblacién sorda bilingiie que se encuentra estudiando en contextos
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monolinglies de castellano, interesa resaltar sus aportes y vacios en el tema que es
objeto de este estudio.

Estas Orientaciones se formularon en direccién a tres aspectos: conceptuales, orga-
nizativos y pedagogicos, con el propésito de

/...I servir de guia a las entidades territoriales y a las instituciones educativas de secundaria,
gue asuman el reto de iniciar un proceso de integracion escolar de estudiantes Sordos
usuarios de la lengua de sefias colombiana, como primera lengua. Asi mismo, el documento
espera aportar en el mejoramiento de los procesos de aquellas entidades e instituciones
gue ya iniciaron este camino y que con sus experiencias contribuyen al enriquecimiento del
mismo (Colombia. INSOR 1999:2-3).

En relacion con los Aspectos conceptuales, hay un aporte de interés en la comprension
del término «integracion escolar». A través de su definicion se le otorga a la institucién
educativa un caracter naturalmente diverso en el marco del respeto a la igualdad y a la
equidad al plantear que:

/...I la integracidn escolar es comprendida como un proceso complejo e inherente a toda
propuesta educativa, en tanto reconozca las diferencias, asi como los derechos y valores
béasicos compartidos entre las personas y posibilite un espacio de participacion y desarrollo.
(Colombia. INSOR 1999:8).

Importante esta perspectiva para sentar principios educativos mas incluyentes, es decir
méas alla del tradicional manejo en funcién exclusiva del caracter deficitario de la poblacion
que llega a la escuela, en este caso estudiantes con déficit auditivo. Una mirada como la
que se propone en estas Orientaciones hace un llamado a la institucion educativa de
responder planificadamente al reconocimiento de la diversidad existente desde factores
de orden bioldgico, étnico, religiosos, geogréfico, cognitivo y sociolinglistico, entre otros,
para lograr la participacion con equidad de sus estudiantes en el marco del proyecto
educativo. De igual manera se evidencia un posicionamiento frente a la situacion linguistica
particular que vive la persona sorda desde su necesidad de constituirse como sujeto
bilinglile. No obstante, a pesar de hacer explicita la invitacion a construir propuestas
educativas que tengan en cuenta dichas condiciones linglisticas, estas Orientaciones,
desde su componente conceptual, no logran precisar la situacion sociolinguistica que se
genera en la transicion del colegio de Sordos al colegio de oyentes en relacion con el
encuentro necesario que se produce con la comunidad oyente mayoritaria en el mismo
contexto educativo en el que cada uno de sus miembros esta construyendo lazos de
identidad y cohesion.

Continuando con los Aspectos Organizativos, se reconoce el rol dinamizador de la
comunidad educativa en la gestion de los procesos de integracion de los estudiantes
Sordos a la institucion educativa. Se le otorga la funciéon movilizadora de un ambiente de
convivencia y respeto entre los miembros de la comunidad educativa sea oyente o sorda
y presenta al gobierno escolar como un soporte fundamental para trabajar en ello.

Sin embargo, por la relevancia dada a la comunidad educativa, en la cual consideran a
«los estudiantes oyentes y Sordos, padres y madres de familia, maestros, intérpretes,
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maestros de apoyo, directivas, personal administrativo y de servicios, entre otros»,
(Colombia. INSOR 1999:15) queda un vacio en los aspectos especificos que aportan o
gue deben abordarse con cada uno de estos grupos de actores relevantes para participar
en procesos de planificacion linguistica que contribuyan a la definicién del estatus de
cada una de las lenguas en el escenario escolar.

Por ultimo, en relacion a los aspectos pedagoégicos, se da un lugar privilegiado al area de
humanidades en el plan de estudios en respuesta a las necesidades que se han iden-
tificado a lo largo de la practica. Es comprensible que se le destine tanta atencion a hacer
visible la necesidad de buscar respuestas a la ensefianza del castellano escrito como
segunda lengua para estos estudiantes Sordos. Sin embargo, si se tiene en cuenta que
la estructuracion de un sujeto bilinglie no solo se procura desde un abordaje sobre la
segunda lengua, es de resaltar la ausencia de una mirada hacia la primera lengua y el
lugar que ocupa en el curriculo justo cuando se trata de la lengua dominante del estudiante
Sordo. De igual modo, pensar al estudiante Sordo como un sujeto perteneciente a una
comunidad diferente a la que integran la mayoria de estudiantes oyentes en la institucion
educativa, seguramente requiere de la consideracion de aspectos individuales y sociales
asi como historico-culturales que permitan la construccién de dicho sentido de colectividad
con los elementos propios que posibiliten la cohesion y construccion de sentido de perte-
nencia y una relacion sanamente constructiva con el grupo mayoritario de oyentes en el
gue transcurren muchos procesos de su vida personal y social. Algo de ello se toca en el
documento pero al ser sélo enunciado no logra orientar la planificacion en esta linea y
mucho mas en el sentido de favorecer la reconstruccion de las representaciones sociales
existentes en la comunidad educativa sobre la sordera y el Sordo.

Estas Orientaciones, como producto de la sistematizacion de la experiencia realizada en
dos instituciones educativas de secundaria y media que contaron con la presencia de
estudiantes Sordos y oyentes, son la evidencia de un momento histérico en el que se
estaba instalando este tipo de propuesta educativa en nuestro contexto colombiano. Se
reconoce la importancia de este documento como linea base para disefiar procesos de
planificacion linglistica al interior de las instituciones educativas. Sin embargo, el desarrollo
de otras experiencias de este tipo durante los ultimos diez afios seguramente ha ayudado
a precisar fendmenos, a configurar propuestas y, posiblemente, han germinado nuevos
elementos que requieren ser rescatados para lograr una comprensiéon de la realidad
sociolinguistica en estos contextos educativos que sirvan de base para los procesos de
planificacién linglistica sobre el estatus de las lenguas.

Por esto se retoman los aportes surgidos del andlisis de las experiencias y reflexiones de
seis instituciones educativas del Distrito Capital que han ofrecido atencién a 218 educandos
Sordos bajo la modalidad de «integracion con intérprete» (Colombia. INSOR, Secretaria
de Educacion Distrital de Santa fe de Bogota 2004) en el cual se propici6 la participacion
de directivos, profesores, intérpretes y otros profesionales para la recoleccién de
informacion 1°,

10 En importante aclarar que una de estas instituciones educativas ofrece la secundaria y media en jornada nocturna
(con 117 estudiantes Sordos integrados), hecho que modifica factores personales y del contexto en el que se da el
encuentro de las dos comunidades sorda y oyente
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Este trabajo recoge aspectos en los cuales se identifican problematicas surgidas en el
proceso de integracion con intérprete que, seguramente, pueden ser Utiles para avanzar
hacia procesos de planificacion linguistica. Se resaltan, entre otros, la institucionalizacion
de la lengua escrita como segunda lengua para los Sordos, el reconocimiento de las
variables histéricas, educativas y sociolingliisticas que caracterizan a los estudiantes
Sordos y la estructuracion de representaciones sociales por parte de los docentes. Los
dos ultimos aspectos se enuncian y no logran su desarrollo en este estudio para com-
prender la dimension histdrica y sociolinguistica de un fenédmeno tan especial si se tiene
en cuenta que en la escuela confluyen naturalmente diversas comunidades que se
contribuyen mutuamente para lograr la difusion e interiorizacion de expresiones propias,
de simbolismos y valores para la construccion de la identidad de cada educando.

De este estudio se seleccionaron algunos aspectos que se identificaron como cimiento
en la definicion de orientaciones para la organizacién curricular. Resultan significativos
los siguientes elementos a ser tenidos en cuenta desde los diferentes componentes del
proyecto educativo institucional por ser Utiles para orientar procesos de planificacion
linguistica:

» Paralos procesos de induccion y cualificacién de los equipos docentes ha de tenerse
en cuenta teméticas como: la historia social y educativa de la comunidad sorda en
Colombia y el mundo, educacién bilingtie, bilingtismo, biculturalidad, alternativas
educativas para los Sordos y servicio de interpretacion.

» El trabajo con los estudiantes oyentes, previo al ingreso de estudiantes Sordos, ha
de abarcar las caracteristicas de la comunidad sorda, su historia, lengua y aspectos
culturales.

» Para abordar la necesidad del cambio de representaciones sociales en torno a la
persona sorda y la sordera, es conveniente el disefio de experiencias o proyectos
permanentes de sensibilizacion con toda la comunidad educativa.

» Desde el componente comunitario se proponen estrategias que la institucién educativa
puede liderar para favorecer el intercambio entre la comunidad oyente y la comunidad
sorda; contodo y ello, este documento no alcanza a explicitar los aspectos o variables
sociolinguisticas que se abordarian a través de estas estrategias, ni corresponde a
un analisis proyectivo del fendmeno sociolinglistico que se vive en este tipo de
experiencias educativas.

» Se plantean algunos aspectos a ser indagados para caracterizar la poblacion sorda
con el fin de facilitar la definicion de objetivos educativos y académicos para el disefio
o adecuacion de un plan de estudios para Sordos: edad, historia familiar y social,
historia escolar, nivel de conocimientos académicos. De igual manera, proponen un
aspecto llamado situacion sociolingliistica que considera: identificacion de la lengua
que utiliza, proficiencia en la misma, tiempo de uso de dicha lengua y con quién(es)
la adquirio.

* En los planteamientos especificos que hacen para el plan de estudios, se apuesta a
los componentes linglistico y comunitario como aquellos en los que se debe enfatizar
la labor para abordar acciones dirigidas a las dos lenguas y a la poblacion oyente
para acercarlos a la lengua de sefias colombiana.
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Este trabajo se constituye en un ejercicio investigativo que brinda un aporte de alta
significancia en el contexto educativo del entonces Distrito de Santa fe de Bogota. No
obstante, se rescata que las decisiones que se han tomado al interior de estas instituciones
son dispuestas desde la voluntad de los directivos y maestros que han abierto sus puertas
a la poblacién sorda bilingue y que desde la cotidianidad del aula o de la institucion van
instalando propuestas que den respuestas a las necesidades que progresivamente han
ido detectando. Obviamente las orientaciones y asesorias del INSOR han sido de gran
soporte para avanzar en la toma de decisiones sin ponerse en evidencia que alguno de
estos seis establecimientos educativos haya avanzado en procesos de planificacion
lingUistica. De igual manera, no se considero la participaciéon de los Sordos, padres,
madres o familiares de los Sordos, asi como de pares oyentes como actores relevantes
de la comunidad educativa.

Se cuenta con las ultimas Orientaciones, producto del ejercicio investigativo en relacion
con la implementacion de una propuesta educativa bilinglie y bicultural para los Sordos
(Colombia. INSOR, 2006)™. Estas se toman como antecedentes en la medida que son
planteadas para la etapa escolar y esta es comprendida como aquellos establecimientos
educativos que ofrecen un afio de educacion preescolar y nueve grados de educacion
basica, como minimo, y la media?2.

En el Valle del Cauca no existe ninguna institucion educativa que ofrezca la educacion
basica secundaria y media bajo la modalidad bilinglie bicultural para Sordos. Los
estudiantes Sordos bilinglies se encuentran en colegios de oyentes lo que implica un
fenébmeno sociolinglistico totalmente diferente al que se presenta en colegios en donde
la totalidad de los educandos son Sordos. En consecuencia, muchos de los aspectos
que se plantean en estas Orientaciones para abordar procesos de planificacion linguistica
a nivel institucional, no logran tener alcance para orientar las decisiones en el tipo de
contexto educativo en el cual se desarrolla la presente investigacion.

Las ultimas orientaciones que se ofrecen a nivel nacional estén dirigidas a las instituciones
educativas que cuentan con estudiantes Sordos en los niveles de basica primariay / o
secundaria (Colombia. Ministerio de Educacion Nacional 2006). Aqui, se considera la
presencia de las dos lenguas (lengua de sefias o castellano) en la vida del estudiante
Sordo, y desde el reconocimiento de una diferencia linguistica brinda indicaciones de los
aspectos a tener en cuenta en la construccion del proyecto educativo institucional en sus
componentes conceptual, pedagdgico, administrativo y de gestién y de interaccion
comunitaria. Las orientaciones establecidas para cada uno de estos componentes no
presentan elementos significativamente nuevos en relacion con el trabajo realizado en
los colegios distritales de la ciudad de Bogota, a pesar de tocar algunos elementos
relacionados con el abordaje artistico-cultural acorde con las caracteristicas de los
estudiantes Sordos y el manejo optativo para la asignatura Lengua de Sefias Colombiana
en las instituciones educativas.

LEstas orientaciones surgen de dos proyectos de investigacion desarrollados en el marco del convenio INSOR —
Universidad del Valle: Disefio, puesta en marcha, seguimiento y evaluacién de una propuesta educativa bilingiie bicultural
para Sordos (1998 - 2003) y Disefio, implementacién y evaluaciéon de una propuesta para la ensefianza de la lengua
escrita como segunda lengua a educandos Sordos de la basica primaria, (Tovar, 1998 - 2003).

12 De esta manera lo expresa la Ley 715 del 2001 del Ministerio de Educacion Nacional, en su capitulo Il, articulo 9.
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En el marco de la definiciébn de lineamientos de politica en el plano educativo para la
poblacion Sorda, se encuentran planteamientos desarrollados desde la nocion de
necesidades educativas especiales que hace referencia a

/...l aquellos estudiantes que presentan dificultades mayores que el resto, para acceder a
los aprendizajes que le corresponden por edad, o que presentan desfases con relacion al
curriculo por diversas causas y que pueden requerir para progresas en su aprendizaje de
medios de acceso al curriculo, adaptaciones curriculares, servicios de apoyo especiales,
adecuaciones en el contexto educativo o en la organizacion del aula (Ministerio de Educacion
Nacional, 200?:1).

Contar con un lineamiento de politica educativa para la comunidad linglistica minoritaria
que interesa a este estudio, seria un elemento de suma importancia al obrar como motor
del cambio en las instituciones educativas. Sin embargo, el referente conceptual que
sirve de soporte para dirigir las decisiones institucionales es establecido desde una
perspectiva de la sordera como déficit organico es decir, se establece un vinculo de base
con su condicion biolégica como generadora de un fenémeno particular llamado necesidad
educativa especial , al lado de otros grupos con déficit visual, motriz, comportamental e
intelectual, que no consigue ubicar al escolar Sordo desde una mirada socio-antropolégica,
hecho que impide reconocerla como la minoria linglistica que es.

A partir de esto, y a pesar de rescatar elementos de relevancia desarrollados desde la
nocion de educacion inclusiva, vulnerabilidad, marginalidad y exclusién, estos Linea-
mientos de Politica no plantean aportes que orienten procesos de planificacion linglistica
para abordar institucionalmente, de manera planificada y proyectiva, la definicion de accio-
nes a favor de la definicion del estatus de las dos lenguas que se encuentran en dichos
contextos escolares.

En el marco de la politica de Revolucién Educativa®®, se avanza en la identificacién de
poblaciones vulnerables como «aguellas personas que por sus diferencias socioculturales,
econdmicas y biologicas, han permanecido excluidas del sistema educativo» (Colombia.
MEN 2005:7).

A pesar de que estos Lineamientos de Politica incluyen entre otros grupos vulnerables
las minorias linguisticas, la comunidad sorda no logra verse reflejada desde esta pers-
pectiva para ofrecer indicaciones frente a la atencion educativa que estos requieren 4.
Los Sordos son identificados como vulnerables al interior de la poblacion con necesidades
educativas especiales, bajo la nominacién de poblacion con discapacidad o limitacion
auditiva, que refuerza la perspectiva deficitaria desde la que se han de concebir los
aspectos relativos a los fendbmenos que se presentan en la escuela a pesar de indicar
que «la institucion o centro educativo tendra en cuenta en su propuesta educativa sus
particularidades linguisticas y comunicativas» (Colombia. MEN 2005:25). Presentada la

13 La politica de Revolucién Educativa emanada por el MEN a través de Plan Sectorial de Educacién 2002 — 2006,
se propone como herramienta principal de la equidad social del gobierno nacional, la cual se propuso dar especial
atencion a las poblaciones vulnerables.

14 Se reporta la existencia de mas de 83 pueblos indigenas y 11 pueblos méas que forman parte de los procesos
recientes de autorreconocimiento (Colombia MEN 2005).

20



comunidad sorda escolarizada en la secundaria y media desde esta particularidad del
déficit, es poco probable que estos lineamientos de politica no sesguen la mirada de los
administradores educativos, profesores y demas miembros de la comunidad educativa
en la forma de abordar procesos naturales que se dan en el escenario educativo pero
gue requieren ser tratados desde los «principios democréticos de convivencia, pluralismo,
justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad...
de la formacion para la autonomiay para la participacion social» (Ibid.:22). De esta manera
las acciones que son llamadas a realizar para «brindar una educacién eny para la diver-
sidad, reconociendo las diferencias, para desarrollar criterios de igualdad de oportunidades
para todos los seres humanos» (Ibid.:23) se ven distantes de ser desarrollados desde
una perspectiva socio-antropologica de la sordera, dandose, en consecuencia, una
incomprension de lo que acontece en la cotidianidad escolar con los grupos y lenguas
que concurren en este escenario desde una perspectiva sociolinguistica.

Como puede evidenciarse, el no contar a nivel internacional, nacional ni regional con
propuestas especificas de planificacion lingtistica al interior de las instituciones educativas
de educacion basica secundaria y media para dar un tratamiento formal al estatus de las
lenguas mayoritaria y minoritaria en este espacio social en donde concurren cotidia-
namente, se hace necesario avanzar en procesos de este tipo que permita dar cuenta
de los comportamientos linglisticos que se pueden presentar y que requieren de atencién
prioritaria.

De otra parte, por las caracteristicas propias de los dos grupos linguisticos en contacto,
este estudio puede brindar un aporte de importancia sobre las formas de abordar la
planificacién linglistica en un contexto que se hace verdaderamente particular al con-
siderar un grupo lingiistico minoritario que socialmente no ha logrado dicho reconocimiento
a pesar de la presencia de un marco legislativo a nivel internacional y nacional que asi lo
determina. Esto significa que, a pesar de que se reconoce la existencia de un déficit
sensorial que moviliza el acceso a una lengua tan particular como la LSC, este tipo de
procesos como el que propone el presente trabajo de investigacion resaltar la condicion
sociolinguistica de la poblacién sorda y supera en si misma la condiciéon biolégica para
brindar soporte a la reconstruccion de imaginarios desde una perspectiva socio-antro-
poldgica.

Abordar la primera etapa de la planificacion lingiistica, es decir un diagndéstico, permitira
adelantar un examen de la realidad para sentar bases solidas hacia la identificacion de
los escenarios factibles de generarse al continuar en las condiciones existentes o al
propiciar, deliberadamente, acciones para mantener o modificar el estatus de las lenguas
en espacio institucional. Seguramente que, al interior de las instituciones educativas de
las que trata este estudio, se han desarrollado diagndsticos educativos que contemplan
alos estudiantes Sordos. No obstante, es urgente contar con un proceso de planificacion
linglistica que tenga una actitud hacia los Sordos como comunidad y hacia la lengua
como recurso y medio de interaccion entre los miembros de la comunidad educativa.
Este tipo de procesos preparados intencionalmente por actores relevantes ofrecen la
posibilidad de tener una proyeccion del estatus de las lenguas y sus comunidades en
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articulacion al proyecto educativo institucional para enriquecer la propuesta educativa
pensada en todos y en sus diferencias linguistico-culturales.

La planificacién linguistica en cualquier &mbito, entre estos el institucional, brinda la
seguridad de estar trabajando con una bradjula en funcion de un comportamiento linguistico
gue se desea modificar o mantener, de tal forma que los esfuerzos no se pierdan sino
que se dirijan hacia un escenario construido colectivamente en donde la participacion de
la poblacion objetivo es fundamental.

Es valioso el soporte que en la actualidad se tiene en relacion con la existencia de
Orientaciones educativas definidos desde el INSOR, insumos que serviran de base para
avanzar hacia procesos en el nivel institucional, que es donde se pone en practica la
verdadera politica linguistica, a través de las decisiones y actuaciones de sus directivos,
maestros, estudiantes, familiares y administrativos. Los vacios encontrados pueden
nutrirse con los resultados de esta investigacion al contar con informacion producto de
un proceso sistematico y colectivo que ha promovido la participacion de diversos actores
relevantes que hacen parte de la configuracion de un hecho sociolingtiistico en relacion
con el estatus de las dos lenguas y que requiere ser abordado institucionalmente.

Con los avances significativos que ha tenido la educacién del Sordo en los ultimos 15
afios en Colombiay en la region, la promocion de procesos de planificacion linguistica en
términos institucionales ha de contribuir en la proyeccion de una perspectiva diferente de
la minoria sorda en la sociedad que le apueste a acciones més all4 de lo meramente
lingUistico, sin desconocer su importancia, con el fin de que dicha lengua cumpla su
funcién de fortalecimiento del Sordo y de su comunidad. Trabajando en este sentido,
desde la accion intencionada de la escuela, se velara para que la LSC logre el lugar
merecido al lado de la lengua oficial del pais y de las demés lenguas minoritarias, hacia
la proyeccién de un territorio nacional que da respuesta a la diversidad linglistica
reconocida constitucionalmente y se enriquece de ella.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Identificar la situacion objeto de ser abordada a través de un proceso de planificacion
lingUistica del estatus de la lengua de sefias colombiana en el escenario educativo de
bésica secundaria y media en donde convergen individuos pertenecientes a la comunidad
sorda y oyente.

3.2 Objetivos Especificos

1.

Caracterizar sociodemogréaficamente la poblacion sorda que se encuentra cur-
sando estudios de secundaria y media en la institucion educativa estudiada para
aportar a la comprension de la realidad sociolinguistica de la comunidad sorda en
el escenario escolar.

Describir el estado actual de la accion politica a favor del estatus de la lengua de
sefias colombiana en Colombiay en el escenario educativo estudiados que permita
comprender la realidad actual y la proyeccion hacia procesos de planificacion
linguistica.

Identificar y describir elementos de orden sociolinguistico que definen los usos
asignados a la LSC por parte de los miembros de la comunidad educativa y su
relacion con factores de orden sociopsicolégico, politico y econdémico presentes
en el entorno socioeducativo.

Analizar la relacion existente entre los factores sociodemogréficos, socio psico-
I6gico, politico y econémico y su influencia en la configuracion de comportamientos
linglisticos que generan insatisfaccion entre los integrantes de las dos comu-
nidades linglisticas en relacién con el lugar asignado a la lengua de sefias
colombiana en el contexto educativo.

Identificar factores y actores movilizadores e inhibidores del cambio o mante-
nimiento del comportamiento linglistico que requiere abordarse considerando
las relaciones existentes entre los diversos niveles del sistema social.

Definir el soporte de orden socioeconémico para la implementacion de politicas
linglistico-educativas a favor de los usos de la lengua de sefias colombiana en el
contexto educativo estudiado.

Apoyar la toma de decisiones, a nivel institucional, hacia la adopcién de un plan
de mantenimiento o cambio del estatus de la lengua de sefias colombiana orientado
desde la construcciéon de un escenario educativo generador de condiciones de
equidad y de enriquecimiento mutuo para los miembros de las dos comunidades
lingUisticas.
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4. JUSTIFICACION

Plantear una investigacion en el ambito de la planificacion lingiistica a nivel institucional
y en relacién con una minoria tan particular como la comunidad sorda es relativamente
nueva en nuestro contexto, pues esta necesidad ha ido surgiendo con el desarrollo de
acciones en el &mbito educativo a partir de la introduccion de la concepcién socio-
antropolégica sobre la sordera y persona sorda.

La asignacion de funciones ala LSC en la educacion del Sordo no se ha dado a través de
un proceso espontaneo. Este ha requerido la movilizacion de la comunidad sorda en
accion articulada con instituciones de orden nacional impactar en esferas del gobierno
nacional. Por ello, pensar en procesos de planificacion linguistica proyectada hacia los
usos de la LSC en una institucion educativa conformada por individuos Sordos y oyentes
significa la reafirmacion de la presencia de la comunidad sorda en el escenario educativo
y, consecuente con la concepcion socio-antropoldgica de la persona Sorda, el reco-
nocimiento de un bagaje historico, linglistico y cultural. En este orden de ideas, la
comprension del encuentro que acontece en el escenario educativo entre comunidad
sorda y oyente debe generar, permanentemente y de manera deliberada, acciones en
favor del enriquecimiento mutuo, del mantenimiento y desarrollo de las lenguas desde el
contexto educativo hacia otras esferas sociales.

Cuando el lugar de las lenguas sea claramente definida en la vida institucional, es decir
en el curriculo, se lograran precisar las expectativas en relacion con las reales posibilidades
de contar con entornos inclusivos en donde la experiencia de interaccion forje la instau-
racion de una concepcion diferente sobre los Sordos, su comunidad y su lengua. De esta
manera, si se tiene en cuenta que los integrantes de la comunidad educativa establecen
permanentemente redes de comunicacién en distintos niveles del sistema social, las
reconstrucciones que logren sobre sus representaciones sociales redundaran en su
discurso y actitud.

Desde otra dimension del lenguaje, posiblemente menos academicista pero igualmente
formativa, esta la referida al lugar del lenguaje en la formacion ciudadana. Desde los
procesos educativos, y desde el discurso del maestro més especificamente, se encuentra
la posibilidad de aportar hacia la constitucion de una cultura de respeto a la diversidad
linglistica basado en la modificacion de representaciones sociales sobre una comunidad
que histéricamente ha sido estigmatizada y marginada del contexto educativo. El estatus
de las lenguas en un contexto social como el educativo, seguramente trascendera en el
plan de estudios, pero esto solo lo definira la misma comunidad educativa en funcién de
la comprensién que se logre de aspectos tan necesarios en una era de la globalizacion y
en un pais que constitucionalmente reconoce la coexistencia de lenguas minoritarias.

Articulado a lo anterior, a pesar de que las actuales politicas educativas integracionistas,
y Ultimamente inclusionistas, estan dando un alto reconocimiento a la diversidad existente
en la escuela, éstas contintan considerando al estudiante Sordo desde una perspectiva
bastante lejana a la de identificarlo como sujeto bilingie que ingresa a una institucion
educativa monolingie en donde se usa prioritariamente la lengua dominante de la mayoria
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oyente®. A partir de la comprensién y manejo que esta politica ofrece a las llamadas
necesidades educativas, que alin guardan caracteristicas emanadas desde la concepcién
clinico-terapéutica de la sordera, se espera hacer un aporte en el sentido de trascender
dicha comprension hacia una perspectiva mas social que logre hacer visible la realidad
sociolinguistica que vive la poblacion objeto de este estudio. Siendo asi, se podria pensar
de manera mas real en un claro avance hacia procesos de inclusiéon escolar, es decir
hacia el reconocimiento del escenario educativo como un contexto naturalmente diverso,
en donde la escuela responde tomando este elemento como factor de enriquecimiento
de toda la comunidad educativa. Este camino tan solo es posible recorrerlo si desde el
contexto educativo se reconoce a este grupo poblacional como minoria linguistica.

5. RESULTADOS ESPERADOS

Iniciar un proceso de planificacion linglistica implica dar buen soporte a la primera etapa
de tal manera que sea plataforma para avanzar hacia las tres etapas siguientes. Por
tanto, al culminar el proceso de investigacion:

Se cuente con un informe que presente de manera descriptiva y analitica el hecho lin-
glistico relacionado con el estatus de la LSC que requiere ser abordado a través de un
proceso de planificacion linguistica en el contexto educativo. Esta presentacion recogera
la percepcion de actores relevantes que hacen parte de la configuracién de la situacién
a ser atendida, es decir: directivos de la institucion, administrativos y logisticos, docentes,
familiares de los estudiantes, estudiantes Sordos y oyentes, egresados, representantes
de la comunidad sorda, del sector educativo dirigido a Sordos, de la academia y de
representantes de niveles superiores en el sistema educativo.

El informe final contendra datos de utilidad para ser tomados no solo por las directivas
institucionales. De igual importancia se aportaran datos concretos a entes guber-
namentales de orden local, regional y nacional quienes tienen responsabilidad de definir
lineas programaticas en los planes de desarrollo para educacion, orientaciones y
lineamientos educativos asi como politicas linguistico-educativas para los Sordos.

6. LIMITACIONES

La concepcion clinico-terapéutica de la sordera sigue estando vigente como referente
para elaborar representaciones sobre el Sordo, su lengua y su comunidad y por ello ha
de considerarse como un elemento que puede permear el proceso. No obstante, en
algin momento el arraigo a esta concepcion puede generar limitantes en la fase de
diagndstico de la planificacion linguistica, al restringir la comprension del hecho linguistico
relacionado con el estatus de las lenguas. Como no es propésito de este trabajo identificar
las representaciones existentes en la comunidad educativa, este elemento ha de

15 E|l Ministerio de Educacion Nacional ha considerado como grupos vulnerables prioritarios de atencién a: (a) Las
comunidades étnicas (indigenas, afrocolombianos, raizales y el pueblo Rom. (b)Los jévenes y adultos iletrados. (c) Los
menores con necesidades educativas especiales (con discapacidad o limitaciones o con talentos o capacidades
excepcionales). (d) Los afectados por la violencia. (e) Los menores en riesgo social. (f) Los habitantes de frontera. (g)
La poblacién rural dispersa. MEN (2005).
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considerarse de manera formativa y transversal al proceso que permita situar la dimensién
socio-antropoldgica y sociolinglistica desde la cual se aborda la situacion problémica.

Por otra parte, la planificacion linglistica es un proceso nuevo en este tipo de contexto
social. Puede verse limitado el lugar que requiere el proceso en la vida institucional por
no lograr comprender la dimensién del proceso desde los aportes de la sociolinguisticay,
desde alli, no contar con el aporte fundamental de actores relevantes.

Por consideraciones propias de un trabajo de maestria, tiempo y recursos, el proceso
completo de planificacion linglistica no serd abordado con el presente estudio. Abordar
la primera etapa del proceso es tarea de importancia para dar soporte a las etapas que
siguen (toma de decisiones, implementacion y evaluacion), pero su continuidad dependera
de la importancia que este tipo de acciones cobre al interior de la institucion educativa en
donde se ha llevado a cabo la investigacion y la disponibilidad de condiciones para ello.
De igual manera, al tratar la primera etapa y no dejar culminado el proceso (que requeriria
condiciones de una investigacion de larga duracion) puede presentarse desmotivacion
en la participacion del proceso por considerarse un trabajo inconcluso. De ahi, que la
informacién que se devuelva a la comunidad educativa logre ser tan relevante que genere
el compromiso de la continuidad del proceso por fuera de la presente investigacion para
avanzar hacia la toma de decisiones e implementacion de acciones intencionadas
debidamente planificadas para construir el futuro factible en relacion con el encuentro de
las dos lenguas en el ambiente educativo.

Siguiendo a Tovar (1999), se tiene el convencimiento de que en este tipo de procesos es
la comunidad la que tiene la palabra y por este motivo se le ha dado relevancia a la
seleccion de actores en los diversos niveles sociales. La participacion real de los sujetos
seleccionados dependera de las condiciones dadas para la recoleccién de datos en el
marco de las dinamicas institucionales para disponer de los tiempos requeridos para el
proceso ya que «toda observacion de los problemas de la planificacion linglistica expresa
o tacita pasa indefectiblemente por la observacion de los problemas de la planificacion
educativa» (Behares, s.d.:7).
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CAPITULO Il

2. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

Siendo consecuente con el principio de «que la planificacién linglistica no se puede
comprender sin referirse a su contexto social» (Cooper 1997:11), es necesario considerar
lo sucedido con los Sordos y su lengua a través de lo que reporta la historia mundial y
nacional sobre la relacion establecida entre la lengua de sefias y la lengua oral. Este
aspecto seré revisado a partir de la presencia de dos concepciones opuestas para com-
prender la sordera y la persona sorda, asi como los diversos elementos que llevan a
identificar a los Sordos como un grupo linglistico minoritario. El recorrido por las diferentes
funciones sociales asignadas a las lenguas ayudara a la comprension de dicho sentido
minoritario.

Un segundo aspecto que se aborda es el contextual. Desde la comprension de dicho
concepto, se asume la escuela como un contexto multilinglie que cuenta con un caracter
sistémico e interactivo en su relacion con los diversos niveles del sistema social.

Un tercer elemento a ser tratado es el referido a la planificacion linguistica del estatus o
de las funciones de una lengua. Aqui, sera necesario ubicarse desde el entendimiento
de dicho proceso a nivel general y en el microcontexto de la escuela. Se presenta el
enfoque de la planificacion, las etapas y los aspectos a tenerse en cuenta, asi como los
aportes al cambio social.

Teniendo presente que la planificacion linglistica interactta con el contexto sociopolitico
(Skutnabb-Kangas 1981), estos elementos permitiran lograr un acercamiento a la situacion
que se vive en el contexto actual de la escuela en la que conviven los dos grupos linguis-
ticos que histéricamente representan a los protagonistas del conflicto en la historia del
Sordo.

2.1 De unaconcepcion clinico-terapéutico haciaunaconcepcidon socioantropologica
de la sorderay el Sordo

Pensar procesos de planificacion lingiistica hacia la lengua de sefias en un ambito tan
especifico como el de la escuela ya no es nuevo en Colombia ni en el mundo. El reco-
nocimiento legal de la existencia de las lenguas de sefias como lenguas naturales de las
comunidades sordas se ha dado en mas de 40 paises asi como en documentos oficiales
de entes internacionales como la UNESCO, la OMS y la ONU (FMS 2007). En Colombia,
especificamente, en el afio de 1996 se expidié la Ley 324 a través de la cual, en su
Articulo 2, el estado colombiano reconocié dicha lengua como el idioma propio de la



comunidad sorda del pais®. A pesar de que este articulo sufrié sus reveses juridicos'’,
en el afio 2005 se expide la Ley 982 en la que se reafirma dicha situacién en el numeral
10 del Articulo 1:

«Lengua de sefias». Es la lengua natural de una comunidad de Sordos, la cual forma parte
de su patrimonio cultural y es tan ricay compleja en gramatica y vocabulario como cualquier
lengua oral.

La Lengua de Sefias se caracteriza por ser visual, gestual y espacial. Como cualquiera otra
lengua tiene su propio vocabulario, expresiones idiomaticas, gramaticas, sintaxis diferentes
del espafiol. Los elementos de esta lengua (las sefas individuales) son la configuracion, la
posicién y la orientacion de las manos en relacién con el cuerpo y con el individuo, la lengua
también utiliza el espacio, direcciéon y velocidad de movimientos, asi como la expresion
facial para ayudar a transmitir el significado del mensaje, esta es una lengua visogestual.
Como cualquier otra lengua, puede ser utilizada por oyentes como una lengua adicional.»

(op cit).

Mas alla de los cambios terminoldgicos que dicha nominacién ha tenido*® asi como lo
indicado sobre su reconocimiento legal, mucho antes de la expedicion de estas leyes
existia un consenso en aceptar que los Sordos colombianos tenian un codigo linguistico
lo suficientemente extendido en todas las regiones del pais como para permitirles reco-
nocerse como un sector propio del pais (Oviedo 1998). Identificar la comunidad sorda y
la LSC como otra lengua nacional al lado de las lenguas ya reportadas, evidencia el
caracter pluriétnico, multicultural y multilinglie del Estado colombiano reconocido en la
Constitucion Politica de Colombia®®.

Presentar la LSC como lengua nacional ha implicado un extenso camino. Su reco-
nocimiento como lengua natural y por tanto la afirmacion de que los Sordos conforman
una comunidad linguistica minoritaria (Skliar 1997) ha estado ligado a la evolucién en la
concepcion sobre la sorderay la persona sorda. Desde dicho constructo, historicamente
se han tomado decisiones sobre las acciones dirigidas a los Sordos en el &mbito educativo
y social y, aun, éstas siguen vigentes en los diversos escenarios sociales. Por ello,

16 En ese momento histérico, la Ley denominé a la lengua hablada por los Sordos como la de Lengua Manual
Colombiana. No obstante, Oviedo (1998) plantea que la decision del cambio de nombre a Lengua de Sefias Colombiana,
obedeci6 a la idea de adherirse a la corriente latinoamericana de estudios lingiisticos que defendia esta denominacion
por sobre otras.

17 La abogada Maria Soledad Castrillon Amaya, ensordecida desde su infancia, establecié una demanda en contra
de los Articulos 2° y 7° de la Ley 324 de 1996, sobre la cual la Corte Constitucional se pronunci6é derogando el Articulo
2° por considerar, que tal como estaba redactado, obligaba a todos las personas sordas colombianas a usar la LSC
como su idioma propio. Realmente, lo que hizo este Articulo fue establecer una diferencia.

18 | as denominaciones que ha recibido la Lengua de Sefias Colombiana por parte de los profesionales, investigadores,
instituciones o personas que han trabajado con la comunidad sorda han sido diversas: lenguaje gestual, lengua manual
o lengua de signos.

1Aparecen reportes que dan cuenta del niumero de grupos linglisticos existentes: Moya (1998), en su reporte
sobre las reformas educativas e interculturalidad en América Latina reporta la existencia de aproximadamente 84
pueblos indigenas en Colombia que representan un 2 % del total Nacional (en Revista iberoamericana de educacion.
Educacion, lenguas, culturas. Nimero 17 mayo-agosto de 1998. Organizacion de estados iberoamericanos. Para la
educacioén la ciencia y la cultura OIE, Madrid, Espafia. Pags. 105- 187). Por su parte, el Conpes 1994-1998, identificd
mas de 83 pueblos indigenas sumado a 11 pueblos méas que hacen parte de procesos recientes de autorreconocimiento
en Colombia hablantes de aproximadamente 68 lenguas y 292 dialectos, ademas de las comunidades afrocolombianas,
raizales y representantes del pueblo Rom (Ministerio de Educacién Nacional, 2005. Lineamientos de politica para la
atencién educativa a poblaciones vulnerables. Bogota).
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identificar las concepciones que existen sobre los Sordos es una tarea pertinente para
comprender uno de los asuntos que pueden influir en la toma de decisiones institucionales
en relacién con la LSC.

Para el presente estudio se tomaran como referentes las dos visiones prevalecientes en
la comprensién de la sordera y persona Sorda: la vision clinico-terapéutica y la vision
socio-antropolégica (Skliar, Massone y Veinberg, 1995).

2.1.1 Visién clinico-terapéutica de la sordera y persona sorda

No se puede negar que en la sociedad en general el término sordera remite directamente
a acepciones relacionadas con el déficit de la audicién por un dafio del 6rgano auditivo.
Esta entidad denominada «sordera» fue y ha sido responsabilidad inicial del gremio médico
general y especializado en area de la pediatria, la otorrinolaringologia y en los ultimos
afios en la subespecializacion de la otorrinolaringologia pediatrica. Desde alli se ha
construido un discurso desde las nociones de paciente, enfermedad y tratamiento como
se encuentra en apartados tales como:

/... a medida que continuemos recibiendo la confianza de nuestros pacientes y de sus
familias, deberemos con ahinco tratar de eliminar las enfermedades que afligen a los nifios
y mejorar las técnicas de tratamiento, hasta cuando encontremos mejores formas de tratar
a nuestros paciente» (Camacho 1998)

Este discurso médico se extiende hacia otras esferas desde las cuales se busca
comprender la situacion del Sordo y el tipo de respuesta educativa que requiere:

El grupo elegido para los debates durante la reunion es el formado por los nifios y jévenes
gue tienen deficiencias auditivas tan graves que han de ser considerados como Sordos. Es
decir, que el habla espontaneay el desarrollo del lenguaje han sido muy retardados o estan
completamente ausentes, debido a una deficiencia auditiva grave o a la combinacién de
ésta con la falta de educacién y/o amplificadores...» (UNESCO, 1984:5).

«El tratamiento del deficiente auditivo suele ser de larga duracion» (Dumont 1999:17).

Como puede verse en este tipo de afirmaciones, los Sordos siempre seran una poblacién
objeto de estudio del ambito médico al tomar la «alteracién, disminucién, abolicion parcial
o completa, pérdida de la funcion auditiva» (Dumont 1999:71) como la caracteristicas
relevante que requiere ser tratada. De ahi que la preocupacion haya estado centrada por
muchos afios en la reparacion de dicha condicion y, mas audn, de la consecuencia sobre
la adquisicion y dominio de la lengua oral, la lengua de la comunidad hablante a la cual
deben asimilarse. En esta linea de ideas, la comprension de esta situacion y la consecuente
busqueda de respuestas ha estado delineada exclusivamente desde una perspectiva
clinico-terapéutica (Skliar, Massone y Veinberg, 1995), con el fin de ofrecerle al Sordo
los tratamientos requeridos para acceder a «algo perdido»: la audicion y la lengua oral.
De esta manera, la sordera y el nifio Sordo han sido llevados desde el &mbito de la
escuela hacia el ambito medico produciéndose lo que se ha denominado como la
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medicalizacién de la sordera (Cuxac, 1983, Lane, 1986, Sanchez, 1989) y de ahi retorna
a los diversos escenarios sociales en donde el Sordo interactiia cotidianamente. Com-
prendida la sordera desde una vision ligada a la patologia es decir, en relacion con el
déficit bioldgico, los médicos, terapeutas, profesores, administradores educativos vy,
obviamente, la familia y hasta el mismo Sordo, han trasladado el propdsito de la educacion
a tratamientos de indole rehabilitatorio y reparador.

Desde esta vision clinico-terapéutica, que aun perdura en el mundo (Skliar 1997) los
Sordos han recibido denominaciones que focalizan el caracter patolégico de su condicion.
Apelativos como «personas con limitacion auditiva» (Colombia. INSOR 1998:1), «nifios
con discapacidad auditiva», «nifio con dafio auditivo» (L6pez, en Camacho 1998: 315y
317), «deficientes auditivos» (Dumont, 1999:9) son muestras de ello. En el terreno
educativo, desde la década de los 70 aparece la expresién «personas con necesidades
educativas especiales» (Marchesiy otros 1990; MEN 2005:8) considerandose su acepciéon
como un cambio saludable y aporte hacia la despatologizacion de la escuela (Luz, M.
Angélica 1995)%. Esta Ultima expresion, asi como los calificativos «limitado», «déficit» y
«discapacidad», socialmente han remitido a significaciones en torno a la ausencia o
escasez de algo, al defecto o a la condicion de incompleto que no permite, impide o
entorpece las posibilidades de alcanzar el nivel de desempefio considerado dentro de la
norma. Incluso, retomando la expresion «especial» que apunta al caracter diferencial en
relacion con lo comudn o general, cuando es usado como apelativo para esta poblacion,
socialmente asume un valor negativo.

Es cierto que la naturaleza humana tiende a percibir mas fluidamente «lo que falta» que lo
gue se tiene y de alli es probable que surja el juicio de valor, la calificacion o descalificacion....Tal
vez sea propio de la condicion humana poner primero la mirada en lo distinto e identificarlo
como carencia que ponerla en lo que se tiene «(Devalle y Vega s.d op cit. pag. 41).

Desde esta perspectiva, los Sordos han sido considerados como enfermos rehabilitables
y las lenguas de sefias como amenaza social que llevé durante muchos afios a un proceso
de marginacion de la comunidad sorda. Visto asi, dicha concepcion refirié cinco ideas
puntuales en relaciéon con la sordera (Skliar, Massone y Veinberg 1995) que, en algin
momento, pueden definir la toma de decisiones, disefio e implementacién de acciones
en relacion con la LSC en el espacio educativo. Estas son:

* La modalidad auditivo-vocal cumple un rol fundamental en el desarrollo
cognoscitivo y linguistico.

» Lalengua de sefias no constituye un sistema linguistico completo y, por lo
tanto, su uso determina una limitacién en los procesos de abstraccion y
generalizacion.

* La lengua de sefas impide el aprendizaje de la lengua hablada; el
conocimiento de la lengua hablada es el requisito indispensable para el

2 | a expresion «alumnos con necesidades educativas especiales» se difundié para referirse a aquellos «que
tienen una dificultad para aprender significativamente mayor que la mayoria de los alumnos de su edad o que tienen
una limitacién que les dificulta el uso de los recursos mas generales y ordinarios de los que disponen las escuelas de
su zona» (Marchesi y otros 1990). Este término sigue estando vigente en documentos emitidos por el Ministerio de
Educacién Nacional en el cual se incluye a la poblacién escolar Sorda.
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aprendizaje de los contenidos curriculares; el conocimiento de la lengua
hablada constituye en si mismo la via de integracion de los nifios Sordos al
mundo de los oyentes.

» La metodologia gestual —ya que no se ha aceptado abiertamente que sea
una lengua- solo es considerada como una herramienta util en aquellos
nifnos que no se pueden oralizar, es decir, para aquellos casos desahuciados.

» Lalengua de sefias podria ser utilizada —nuevamente considerada como
metodologia- en el caso de los Sordos con «componentes sobreagregados».

2.1.2 Visién socioantropoldgica de la sorderay el Sordo

Comprender la sordera y al Sordo desde una perspectiva diferente de la vision clinico-
terapéutica, implica reconocer la situacion, condiciones y caracteristicas historicas,
sociolinguisticas y educativas de la comunidad sorda. Acercarse a este conocimiento,
permite avanzar en el proceso necesario de aminorar la brecha que limita el desarrollo
de transformaciones profundas en las ideologias, politicas y procesos educativos que
involucran a este grupo poblacional. Oliver Sacks, un médico, quien comparte la
experiencia de haberse acercado a los Sordos desde una Optica diferente al escribir su
obra Veo una voz. Viaje al mundo de los Sordos, se muestra bastante severo cuando
afirma que «Somos sumamente ignorantes respecto a la sordera, a la que el doctor
Johnson calificaba como ‘una de las calamidades humanas més terribles’, mucho més
ignorantes de lo que eran las personas cultas en 1886 o0 1786. Ignorantes e indiferentes»
(1994:19).

El cambio de concepcion sobre la comprensién de la sordera y del Sordo, que histo-
ricamente estuvo marcada desde la deficiencia, tuvo relacion con hallazgos logrados
desde la década del sesenta por parte de linguistas, socilogos, antropélogos y psicélogos
interesados por el Sordo, que establecieron dos observaciones fundamentales (Skliar,
Massone y Veinberg 1995):

* Los Sordos constituyen comunidades en torno a la lengua de sefias como
factor que aglutina.

* Los hijos Sordos de padres Sordos presentan mejores niveles académicos,
mejores habilidades para el aprendizaje de la lengua oral y escrita, asi
como la evidencia de una identidad equilibrada sin los problemas socio-
afectivos que se pueden encontrar en los hijos Sordos de padres oyentes.

Desde esta vision, los Sordos se ven a si mismos no como deficientes sino como diferentes
(Lane 2006) y en consecuencia se perfilan como seres socio-linguisticos diferentes cuya
lengua natural, la lengua de sefias, es la mejor garantia para un pleno desarrollo (Skliar,
Massone y Veinberg 1995).

Desde la comprensién y apropiacion que de esta vision socio-antropoldgica se tiene a
nivel mundial y, especificamente, en nuestro pais, los Sordos:
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1. Son considerados como personas con plenas capacidades para desarrollarse inte-
gralmente; 2. Se reconoce y respeta que adquieran y usen la lengua de sefias como primera
lengua; 3 Conforman una comunidad linglistica minoritaria; 4. Dicha comunidad se denomina
comunidad sorda. Por otra parte, la sordera es concebida como una experiencia visual
antes que como una deficiencia auditiva. La experiencia visual hace referencia a las formas
particulares de procesamiento de la informacién que tienen lo Sordos al percibir el mundo
prioritariamente desde el canal visual, lo que incluye todo tipo de significaciones, repre-
sentaciones y/o producciones en el campo intelectual, linguistico, ético, estético, artistico,
cognoscitivo, etc. Ser Sordo, nacer Sordo ubica a un individuo en una situacion extraordinaria
con una gama de posibilidades lingliisticas y en consecuencia intelectuales y culturales
para la expresion y comprension del mundo (Colombia. INSOR, 2006:11).

Para mayor comprension de esta vision es pertinente revisar los elementos que la
fundamentan, maxime cuando es ésta la perspectiva conceptual que moviliza y orienta la
presente investigacion. No podria emprenderse un trabajo en un escenario educativo en
donde se reconoce que estan presentes dos grupos linglisticos (el de los Sordos y el de
los oyentes), si no se admite desde un comienzo el reconocimiento de la existencia de
las lenguas de sefias y de manera mas especifica de la LSC.

2.2 Lalengua de sefias

La comprensién socioantropoldgica de la sordera y del Sordo no es un logro exclusivo de
esta década. Desde los referentes historicos educativos, se identifican elementos que
permiten entender el origen y fundamentos de esta concepcién que hoy en dia posiciona
a dicho sujeto desde el reconocimiento de su diferencia linglistica. Desde la perspectiva
sorda y oyente, se retoman aspectos fundamentales que logran explicar el lugar que
ocupa la lengua de sefias en la vida del Sordo. En primera instancia, se volvera a elementos
de interés que se rescatan de algunos académicos oyentes que, desde una representacion
social coherente con la vision socio antropologica, tomaron la decisién de emprender un
viaje al mundo del Sordo motivados por el inevitable deseo de explorar la esencia humana
desde los diversos aspectos que caracterizan esta comunidad.

También se identifican algunos Sordos que, desde su propia perspectiva, dan cuenta del
reconocimiento de su capacidad linguistica y cognitiva gracias al acceso y uso de la
lengua de sefas (Lane 1984a, Lane 1984b, Wright 1969, Pinedo 1989, Ladd 2005, Padden
y Humphries, 2005, entre otros). Sus escritos muestran, a través de sus propias historias
de viday la de otros en similar o igual condicion, como aquello que ha hecho la diferencia
no es la pérdida auditiva sino el ostracismo linglistico al que han sido sometidos los
Sordos y su lengua durante mucho tiempo (Lane 2006).

2.2.1 Lalengua de sefias desde la perspectiva oyente
La presencia de un sistema linguistico particular a la condicién biolégica de los Sordos

fue percibido desde hace ya varios siglos, en medio del sefialamiento y opresién generada
frente a la concepcidn que se tenia del lenguaje, lengua y sordera.
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En el siglo XVI, Pedro Ponce de Le6n en Espafia, los Braidwoods en Inglaterra, Amman
en Holanda y Pereire y Deschamps en Francia, fueron educadores oyentes que lograron
éxito en la tarea de ensefiar a hablar a los Sordos. Lo llamativo que se enuncia del
trabajo de estos maestros es el hecho de que se basaran en las sefias y en el deletreo
dactiloldgico para ensefiar a hablar, de tal manera que estos Sordos oralizados conocian
y usaban la lengua de sefias de la época (Lane 2005).

Durante el siglo XVI se plante6 una consideracion revolucionaria: «para comprender las
ideas no era imprescindible oir las palabras» (Sacks1994:35). Esta idea ayudo a aceptar
reflexiones propuestas por varios maestros de Sordos. Al recoger la experiencia educativa
del abate Roch-Ambroise Sicard se encuentra una afirmacion bastante significativa:

«cuando se abordé adecuadamente a los «Sordomudos», es decir, a través del lenguaje de
sefias, resultd facil instruirles, y demostraron enseguida a un mundo aténito que podian
incorporarse plenamente a su culturay su vida. Este hecho maravilloso, el que una minoria
despreciada o menospreciada, a la que se le negaba en la practica el estatus humano
hasta tal punto, irrumpiese sibita y sorprendentemente en la escena del mundo /.../» (Sacks
1994:29-30).

De igual forma, se resalta el comentario que hace Socrates en el Cratilo de Platon sobre
la naturalidad y plasticidad del lenguaje gestual y que tanto impresioné a Charles-Michel
de 'Epée, la primera persona que logré reunir bajo el mismo techo a numerosos nifios
Sordos para ensefiarles usando la lengua de sefias en 1760 (Lane 2005):

Si no tuviésemos voz ni lengua y deseasemos sin embargo comunicarnos cosas entre
nosotros, ¢ no deberiamos procurar, como hacen los mudos, indicar lo que queremos decir
con las manos, la cabeza y otras partes del cuerpo? (Sacks 1994:35)

Segun este autor, una mente idealista como la del abate De 'Epée en un momento de
revolucion ideoldgica, fueron los dos elementos que se conjugaron para contar con un
maestro que abordara la lengua de sefas con respeto:

El lenguaje universal que vuestros investigadores han buscado en vano y perdido la
esperanza de hallar esta aqui, justo ante vuestros ojos; es el de los gestos y sefias de los
Sordos que viven en la indigencia. Como no lo conocéis, lo despreciais, pero soélo él puede
proporcionaros la clave de todas las lenguas (Lane 2005:181).

A pesar de su concepcion erronea sobre la universalidad de la lengua de sefias, el abate
fue el primero en referirse a la lengua de los Sordos como «langage des signes naturelles»
(Stokoe, 1978 en Oviedo 1996) y lo aprendié como muy pocos maestros oyentes de la
época para poder ensefiar a los Sordos a leer, dandoles acceso al conocimiento y cultura
del mundo en la primera escuela para Sordos que se fundara en Europa? . De igual
forma, De I'Epee formd a un gran niumero de maestros de Sordos que hacia 1789, cuando
murid, ya habian fundado veintiun escuelas para Sordos en Francia y el resto de Europa
(Sacks 1994).

21 De I'Epee sostenia que la educacion de los Sordos podria ser llevada a cabo de manera exitosa usando su
lengua de sefias, denominada por él como «sefias naturales». La propuesta de ensefianza del abad, pasaba por la
necesidad de crear nuevas sefias denominadas «sefias metddicas», una combinacion de la lengua de sefias de sus
alumnos Sordos y de la gramatica francesa por sefias. Varios de sus discipulos lograron ser intelectuales
reconocidos en aquella época. (Sacks, 1994, Oviedo 1998, Lane 2005).
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Como ejemplo mas contemporaneo de la manera como el oyente ha entendido al Sordo
y a su lengua se tiene al mismo Oliver Sacks a través de su obra Veo una voz. Viaje al
mundo de los Sordos (1994). El viaje emprendido por este médico lo transporto a diversas
parcelas de dicho universo: los Sordos en su peculiar forma de comunicarse, sus familias,
las escuelas de Sordos, la formacion de comunidades sordas, mundos y culturas asi
como su interconexion con la comunidad oyente, la adquisicion y desarrollo de la lengua
de sefias, la estructura y funcionamiento neurolégico de los signantes y, ante todo, le
movilizé un andlisis en relacion con la naturaleza del lenguaje, la biologia y la cultura. Al
respecto, Sacks comparte:

Pero me percaté, casiinmediatamente, de otra dimension, de otro mundo de consideraciones,
no biolégicas sino culturales. Muchas personas sordas que conoci no sélo habian aprendido
a expresarse bien sino a hacerlo en un lenguaje completamente distinto, un lenguaje que
no sélo servia a las facultades del pensamiento (y que permitian en realidad un tipo de
percepcién que los oyentes no pueden imaginar del todo), sino que servia de medio a una
comunidad y una cultura de gran vitalidad. Aunque nunca olvidé la condicion «médica» de
los Sordos, tuve que pasar a verles con un enfoque nuevo, «étnico», como un pueblo con
un lenguaje diferenciado, con una sensibilidad y una cultura propias (Sacks 1994:12).

No s6lo maestros y médicos han dirigido la mirada hacia la lengua de sefias. Los linguistas,
obviamente, también han tenido su participacion. Lamentablemente, las primeras afir-
maciones linguisticas en torno a la lengua de sefas, basados en el estudio del hablay en
el comportamiento gramatical, reforzaron las concepciones en torno a la presencia de un
sistema linguistico incompleto o una supuesta ausencia de estructura por no contar con
la misma estructura de las lenguas orales (Skliar 1995, Oviedo 1998). Este panorama
tuvo un cambio favorable en 1960, gracias al linguista norteamericano William C. Stokoe
quien propuso un modo de aplicar el analisis estructural a la Lengua de Sefias usada por
los Sordos de Estados Unidos. Stokoe, a través de su andlisis linguistico muestra la
similitud existente entre la estructura de dicha lengua con las lenguas orales, fundamento
esencial para lograr que académicos de muchos paises avanzaran en la descripcion de
otras lenguas de sefias en paises de Europa. El aporte de Stokoe permitio que la linguistica
de lalengua de sefias crecieray, podria afirmarse, que la misma linguistica se enriquecio.
Asi, a partir de la década de los setenta y ochenta estos estudios se difundieron vy,
obviamente, Latinoamérica no fue la excepcién. Como ejemplo se tienen los estudios
realizados en Suecia (Bergman 1980), Italia (Volterra et al. 1984), Finlandia (Rissanen
1986), Uruguay (Behares et al 1987), Puerto Rico (Laguna 1988), Venezuela (Anzola
1996), Brasil (Brito 1993), Argentina (Massone y Machado 1994), México (Fridman 1996),
(Behares 1998).

La comunidad académica colombiana también se vincul6 al movimiento latinoamericano
que empez6 a abordar la sordera y al Sordo desde la vision socioantropoldgica, gracias
a los aportes de Stokoe. Asi, en Colombia se han dado pasos importantes en la descripcion
de la LSC en los ultimos quince afios (Baquero 1993 a, b, c y d, Baguero y Barahona
1995, Ramirez 1995, Tovar 1995, Cerén 1997, Carvajal 1997, Buitrago, Cardenas, Prieto,
Prieto y Pulido 1996, Gomez 1997, Osorno y Lopez 2000, Oviedo 1998, 2001, entre
otros).
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Esta mirada aportada por los linguistas llevo a revivir y fortalecer argumentos ya dados
desde el siglo XVI 'y que en algin momento de la historia se creyeron perdidos gracias a
la tarea que se emprendid, desde 1880, con la supremacia de la lengua oral en la edu-
cacion del Sordo y que pretendio esconder a los Sordos y a la sordera. Este argumento
es:

«Silas lenguas de sefias mostraban ser estructuralmente similares a las lenguas orales, se
podria decir que la lenguas de los Sordos podrian asimismo servir para todos los propésitos
alos que servian las lenguas orales, incluyendo los educativos» (Anderson 1994, Behares,
Massone y Curiel 1990 en Oviedo 1998).

La historia, reivindicada con los Sordos, lleva hoy a ratificar el estatus de lengua natural
para los sistemas linguisticos adoptados por esta minoria. Esto es visible desde los
planteamientos que se rescatan de algunos tedricos latinoamericanos que se han acercado
a esta lengua no solo desde una perspectiva linguistica sino también psicolinguistica,
sociolinguistica y educativa. Ejemplos de estos académicos son multiples (Sacks 1994,
Skliar 1995, 1997, 1998, Sanchez 1991, Massone y Machado 1994, Veinberg 1998,
Behares 1998, Pietrosemolli 1988, Anzola 1996, Tovar y Castafieda 2000, Tovar 1997,
Tovar 2002), hecho que permite afirmar que «el estatuto linglistico de las lenguas de
seflas de los Sordos ya no puede ser cuestion de opiniones o de pareceres» (Sanchez
1991:7).

El concepto de «lengua de sefias», hoy, puede ser definida de la misma manera como se
define el de una «lengua oral». Las lenguas de sefias son sistemas arbitrarios de sefias,
exclusivos de la comunicacion humana, pero de caracter visogestual. Por ello, sus canales
de expresion y recepcion, a diferencia de las lenguas orales (que son sistemas auditivo-
vocales), son: las manos, los ojos, el rostro, la boca y el cuerpo para la expresion vy el
canal visual para la recepcién. Las lenguas de sefas se adquieren naturalmente y son
propias de los Sordos. Esto significa que surgen en espacios geograficos en donde
confluye una alta poblacion de ellos y cuentan con posibilidades de interaccion regular
para desarrollar sus actividades comunicativas cotidianas. Las lenguas de sefias son
usadas con funciones idénticas a las que cumplen las lenguas orales y, por ser propias
de las comunidades sordas, es decir creadas y utilizadas por sus integrantes, se convierten
en un factor de identidad grupal.

2.2.2 Lalengua de sefias desde la perspectiva Sorda

Un fendbmeno bastante revelador para la comprensién del significado de la lengua de
sefias en la vida del Sordo lo aportan ellos mismos. Al tiempo que escribian los oyentes
sobre los Sordos, éstos se motivaban a hacer publicas sus reflexiones en defensa de la
lengua de sefias como lengua propia. Asi lo hizo Pierre Desloges en 1779 en el primer
libro publicado por un Sordo: Observations d’un sourd et muet sur ‘Un cours élémentaire
d’éducation des sourds et muets. A pesar de ser un hombre muy inteligente, estuvo
intelectualmente imposibilitado hasta que aprendi6 a hablar por sefias. Desde la carencia
expresada por Desloges, se percibe la importancia de la lengua de sefias:
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Al principio de mi enfermedad, y durante todo el periodo en que vivi separado de los otros
Sordos, mi Unico recurso de expresion fue la escritura o mi pobre pronunciacion. Durante
un largo tiempo no conocia el lenguaje de sefias. Solo utilizaba sefias dispersas, aisladas e
inconexas. No conocia el arte de combinarlas para formar cuadros diferenciados con los
gue se pudieran representar ideas diversas, transmitirlas a otros pares y establecer una
conversacién con un discurso logico. (Lane 2006:32).

No es igual la situacion a la que se enfrentan los que nacen Sordos a la de aquellos que
ensordecen una vez han adquirido la lengua oral de su comunidad linglistica. Las
experiencias profundas de los ensordecidos como Pierre Desloges (1779) asi como la
de David Wright (1969) e incluso, otros mas contemporaneos como Felix de Pinedo
(1989), permiten ser puente hacia el mundo del Sordo.

Wright, poeta y novelista sudafricano, desde sus memorias autobiograficas tituladas
Deafness (1969), escribe el sentido de vivir sin una lengua:

Los Sordos no han escrito mucho sobre la sordera. De cualquier modo, considerando que
me quedé Sordo cuando ya sabia hablar, no estoy en mejor situaciéon que un oyente para
imaginar lo que es nacer en el silencio y alcanzar la edad de la razén sin disponer de un
medio para pensar y comunicarse. El simple hecho de intentarlo evoca esas palabras
iniciales terribles del Evangelio de San Juan: «En el principio era el Verbo». ;Como se
pueden elaborar conceptos en esa situacion? (Wright 1969:200-201 en Sacks 1994).

¢ Coémo definian los Sordos de la época aquel sistema con el que lograban una comu-
nicacion libre? EI mismo Wright, en su primera experiencia con sus pares Sordos lo
describi6 de la siguiente manera:

La confusion aturde los ojos, los brazos giran como aspas de molino en un huracan....el
silencioso y enérgico vocabulario del cuerpo: aire, expresion, porte, forma de mirar, las
manos despliegan su mimica. Un pandemonio absolutamente fascinante.... empiezo a darme
cuenta de lo que pasa. Ese blandir manos y brazos, coribantico en apariencia, no es mas
gue una convencion, un cédigo que aun no transmite nada. En realidad es una especie de
lengua vernacula. El colegio ha ido creando un idioma peculiar o jerga propia, aunque no
sea un idioma verbal.... La comunicacién debia ser toda oral en teoria. Nuestro argot de
sefias estaba prohibido, por supuesto....Pero estas reglas no podian imponerse cuando no
estaba presente el personal. Lo que acabo de describir no es como hablabamos sino como
habldbamos cuando no habia entre nosotros ningun oyente. En esas ocasiones nuestra
conducta y nuestra conversacion eran completamente distintas. Nos liberdbamos de las
inhibiciones, no llevabamos mascara. (Wright 1969:50-52 en Sacks 1994).

Es tal el sentido de cohesion que genera la lengua de sefias, que desde comienzos del
siglo XX se identifica un posicionamiento colectivo de los Sordos que implicaba la eleccion
de lideres y darse una organizacion. Asi, se hacen evidentes los Congresos Mundiales
de Sordos, como un mecanismo de la lucha colectiva en busca de una salida para
recuperar el lugar que la lengua de sefias tuvo antes de ser excluida de la educacion,
gracias al Congreso de Milan de 1880%. Felix Jesus Pinedo, ex presidente de la

22 E| Congreso Mundial de Sordos es un evento internacional donde participantes Sordos y oyentes de todo el
mundo (en el tltimo Congreso en el 2007 participaron mas de 130 paises) que se retnen para «decidir el camino de la
comunidad sorda internacional» (Jokinen, 2007).
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Confederacion Nacional de Sordos de Espafia y miembro del Bureau de la Federacion
Mundial de Sordos (FMS)?, en su libro titulado Una Voz para un Silencio (1989), afirma:

/... desde 1900, fecha del Congreso de Paris, hasta hoy se ha dado la reaccidn contraria y
ya todos los demas Congresos celebrados posteriormente, han rectificado rotundamente,
un total convencimiento a favor de los Centros de educacion Especial, de la filosofia de la
Comunicacion Total, reafirmado que la comunicacion gestual es la lengua madre del Sordo
pre-locutivo y aquella que ha de propiciarse en los inicios de la ensefianza.... Hasta tal
punto los Congresos de la Federacién Mundial de Sordos (WFD) sostienen esta linea, que
su presidente, el sefior Yerker Anderson, afirmo en su discurso que «no era ya cuestion de
facilitar conclusiones, sino reafirmaciones a las de los anteriores Congresos» (Pinedo
1989:87).

Independiente de la postura equivocada de los Sordos en relacion con la apertura que se
estaba imponiendo al admitir el acompafiamiento de las sefias (de la lengua de sefias) al
discurso en lengua oral, ésta fue una opcidon comunicativa aceptada y promovida por los
Sordos. El bimodalismo o bimodalismo simultaneo, como se le ha llamado a esta forma
de comunicacion, se plantedé como alternativa para reducir la brecha generada entre la
ensefianza oralista y la gestual (Pinedo 1989) %,

Afortunadamente con las investigaciones realizadas no sélo a nivel linglistico sino
educativo (Liddel y Johnson, 1987), la lengua de sefias fue resignificAndose y recuperando
su lugar desde un espacio fundamental: la escuela para Sordos con maestros Sordos.
Pinedo hace referencia a su experiencia de maestro de Sordos. En su escrito se percibe
el valor que el mismo Sordo le ha otorgado a la lengua de sefias en la estructuracion del
pensamiento y de la identidad, asi como en el desarrollo de la interaccion genuina entre
semejantes (asi haya diferencia de edad):

Yo mismo, a veces, con mi grupito de quince alumnos, decidia prescindir de nuestra mutua
«tortura inquisitorial» de frases, vocabulario, leyes gramaticales y decirles que iba a contarles
algo. Al simple anuncio, sus ojos tenian un brillo especial acercaban sus pupitres lo mas
proximos a mi... y empezaba yo entonces con mi lenguaje de signos, a contarles que «hubo
una vez» un loco que al ver molinos, los atacaba con su lanza tomandolos por gigantes,
para verse proyectado inmisericordiosamente al santo suelo... Mis manos corrian y corrian
a velocidad igual o mayor a la que hubiera supuesto una charla oral. Luego, les hablaba de
Cervantes y de alli me iba a «la mejor ocasion que vieron los siglos» y asi con historia,
literatura, geografia, etc. aquellos nifios dejaban de ser unos pequefios esclavos, aburridos,
condenados a luchar sin descanso, para comprender cosas que siempre resultaban penosas
y dificiles, para convertirse en unos seres humanos, felices... Sencillamente unos nifios.

(Pinedo 1989: 82-83).

% La Federacion Mundial de Sordos FMS (o en inglés WFD), fundada en 1951 durante el primer congreso celebrado
en Roma, es un organizacién no gubernamental de ambito internacional formada por asociaciones nacionales de
personas sordas que vela por los intereses de mas de 74 millones de personas sordas en todo el mundo. En la
actualidad cuenta con mas de 127 asociaciones nacionales miembros, de los cinco continentes. La FMS en el sistema
de Naciones Unidas, esta representada en organismos internacionales: Consejo Econémico y Social (COESOC), en la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacién Internacional
del trabajo (OIT) y la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) (FMS, CNSE 2007).

24 Felix-Jesus Pinedo, a través de su libro invita acercar al mismo Sordo, a los educadores de Sordos y a los padres
a ese mundo que configura la sordera, a la psicologia del Sordo y su peculiar manera de entender la vida, cuando sélo
es «vista» y no «oida». Fue, ademas, director de la revista espafiola «Faro del Silencio» y ponente en muchos Congresos
de Sordos.
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Gracias a la recuperacion del estatus linguistico de las lenguas de sefias en los Ultimos
quince afios, los Sordos se han apropiado cada vez mas de dicho valor. Esta apropiacion
se refleja en laimportancia que se da a la presencia de la comunidad sorda en la educacion
del Sordo. Vale la pena resaltar el planteamiento de Nelson Pimenta, actor y maestro de
teatro y poesia en LIBRAS (Lengua de Sefias Brasilera):

Sinace un nifio Sordo y tiene la oportunidad de aprender la Lengua de Sefas, al entrar a la
escuela seguramente tendra el dominio de una lengua para expresarse con fluidez... La
lengua de sefias es el puente para que el nifio Sordo pueda comprender una segunda
lengua. Asi como puente de verdad, la lengua de sefias necesita tener también una estructura
firme y solida... Ensefio teatro y poesia en LIBRAS para todos los grupos. En esa escuela,
por ejemplo, utilizo el texto que las profesoras trabajan en el saldn de clases, teatralizo las
escenas. Aprovecho para que conversemos sobre los sentimientos de los personajes, el
tema de la historia, el objetivo de los personajes, en fin, ponemos en accion la historia del
texto... El profesor necesita conocer la gramatica de la lengua de sefias, para garantizar
una efectiva comprensién de sus clases. (Pimenta 1998:45).

Para los maestros Sordos, hablar de la lengua de sefias no solo significa hablar de un
derecho. Es clara la necesidad, el disfrute y el efecto cohesivo que se crea cuando las
actividades comunicativas entre estudiantes y maestros se desarrollan a través de su
propia lengua.

Por ultimo, y en esta misma linea, se encuentran los planteamientos desde la misma
Federacion Mundial de Sordos (FMS). El posicionamiento que actualmente despliega
esta Federacion es producto de la agremiacion internacional, con proposito, y de los
aportes de investigadores oyentes y Sordos. La investigacion ha permitido introducirse
en el terreno de la linguistica de la lengua de sefias, en aspectos culturales, sociales y
educativos dirigidos desde y hacia la comunidad sorda (Wright 1969, Erting 1978, Klima
y Bellugi 1979 Padden 1980, Supalla 1986, Mejia 1996, Lépez y Osorno 1998, Lane
1986, 1990, 2006, Ladd 1997, 1990, Padden y Humphries 2005, entre otros). Se evidencia
un claro avance en la concepcion que los Sordos han tenido sobre su propia lengua. Al
comparar los posicionamientos nacionales de principios del siglo XX, como se mostr
anteriormente, con las declaraciones expuestas en el XV Congreso Mundial de la
Federacion Mundial de personas sordas desarrollado en el 2007, se refleja la evolucion:

Enfatizamos que la lengua de signos es un derecho humano para todos los miembros de la
comunidad sorda, incluyendo aquellos que usan ayudas técnicas e implantes.....
Reafirmamos que la educacién multilinglie en lengua de signos ofrece a las personas sordas
y con deficiencias auditivas la mejor oportunidad de alcanzar la ciudadania y el disfrute
completo de todos los derechos humanos (WFD 2007).

2.3 La Comunidad Sorda Colombiana

Reafirmar que la comunidad sorda colombiana es poseedora de una lengua natural
denominada Lengua de Sefias Colombiana y que forma parte de su patrimonio cultural
(Ley 982 2005, Articulo 1 numeral 10), es una declaracion que presupone la existencia
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de una comunidad de hablantes (Duranti 2000) o de una comunidad linglistica (Gumperz,
1968). Efectivamente, numerosos autores han considerado a los Sordos como grupos
lingUisticos y socioculturalmente minoritarios haciendo énfasis en la importancia de la
lengua de sefias como fuerza cohesiva en la composicion de grupo (Lunde 1956, Stokoe
1960, Meadow 1972, Jacobs 1974, Carmel 1976, Erting 1978, Markowicz y Woodward
1978, Padden 1980, Gabian y Behares 1987, Liddell, Johnson y Erting 1989, Massone,
1994, Padden Humphries 2005).

De acuerdo con planteamientos de Massone (1994), es innegable que existe un rasgo
biologico entre los Sordos que los diferencia de los oyentes, ademas de una serie de
caracteristicas socioculturales esenciales de identificacion e identidad que se derivan
del uso comun y de la transmision de una lengua. Asi, considerar que en Colombia hay
Sordos que constituyen una comunidad linguistica significa, como lo afirma esta misma
autora, el reconocimiento de la existencia de una comunidad cuyos miembros participan
por lo menos del conocimiento de una variedad linglistica y de normas para su uso
adecuadas, es decir, que poseen competencia linguistica y comunicativa. Esto implica
que sus miembros deben compartir no sélo la misma lengua, sino las mismas reglas
comunicativas para poder compartir el sentido social de cualquier enunciado. «La prueba
de que un grupo de personas que interactian diariamente constituyen una comunidad
linglistica radica en el hecho de que comparten el conocimiento acerca de la misma
lengua y hechos de habla. La interaccion basada en el uso de la lengua construye
comunidad» (Massone 1994:25).

La LSC es el medio primario de comunicacion entre los Sordos de este pais, el simbolo
de identidad sorday de pertenencia a la comunidad. Desde una vision socioantropolégica
el uso de la lengua de sefias se constituye en el factor determinante de distincion en la
sociedad colombiana y no tanto el rasgo bioldégico comun entre ellos. La pérdida auditiva
no es el elemento que fundamenta la constitucion de comunidad, es la lengua como
«vehiculo simbdlico mas importante de su identidad» (Duranti 2000:110), esto es, los
Sordos colombianos son una comunidad lingiistica porque los mantiene unidos la forma
y frecuencia de un modelo social muy particular de interaccién independiente de su
ubicacion geogréfica a lo largo y ancho del territorio nacional.

Esto no significa que se tenga como propdsito negar la condicién biolégica del Sordo. Lo
importante aqui de entender es que, no siendo éste el factor determinante para constituir
comunidad, no es suficiente con presentar una pérdida auditiva para sentirse identificado
y asumir, ante todo, el «modelo social de interaccién» (Gumperz 1968:463) construido
por los Sordos usuarios de la lengua de sefias. De hecho las organizaciones de Sordos
en el nivel regional, nacional y mundial articulan sus acciones desde y hacia los planes,
politicas y declaraciones a favor de la poblaciéon con discapacidad con el fin de acceder
aun derecho que ya es reconocido internacionalmente (Convencion de la UNESCO para
la proteccion y promocion de la diversidad de las expresiones culturales 2005, Convencion
sobre los Derechos de Personas con Discapacidad 2006): el uso y desarrollo de com-
petencias linguisticas, comunicativas, cognitivas, sociales, culturales, éticas y estéticas
a través de una lengua propia, que por ser de caracter visogestual, es accesible para el
canal visual. Por ello, vale la pena resaltar:
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La comunidad sorda se origina en una actitud diferente frente al déficit auditivo y no se
define por el grado de sordera de sus miembros. Es decir, que el dominio de la lengua de
sefias y los sentimientos de identidad grupal y aceptacion de la diferencia como diferencia
y no como deficiencia son los factores que determinan la pertenencia a dicha comunidad.
El uso de la lengua de sefias anula toda discapacidad y torna imposible toda discriminacion
en términos del grado de pérdida auditiva. Los Sordos son, entonces, miembros de una
comunidad lingiiistica diferente y su diferencia con la comunidad oyente se debe a
caracteristicas culturales y no a una desviacion de la norma oyente (Massone1994:28-29).

Las caracteristicas culturales referidas a la comunidad sorda brindan un sentido esencial:
los Sordos construyen una comunidad de interaccion basada no sélo en el uso de la
lengua sino, ademas, «en la existencia de una cultura predominante visual» (Massone
1994: 264). Al respecto, la misma experiencia y reflexion tedrica de los Sordos son de
gran utilidad para explicar en qué sentido podria hablarse de la cultura de un grupo de
personas que no se distinguen por las caracteristicas aplicadas habitualmente para su
definicion (forma de vestir, tipo y formas de alimentacion, actividades religiosas, artisticas,
entre otras). Padden y Humphries (2005), académicos estadounidenses, en la introduccion
de su libro Inside Deaf Culture ‘Dentro de la cultura sorda’ retoman el concepto acufiado
por un lider Sordo del mismo pais, George Vedita. En 1912, cuando los Sordos no tenian
aun el concepto de cultura para autodefinirse, Vedita recurre a la metafora la gente sorda
es un ‘pueblo del ojo’ o ‘gente del ojo’ (people of the eye), ya que percibe y organiza el
mundo desde una perspectiva visual®®. Al respecto, estos dos académicos plantean:

Partimos de su idea de la gente Sorda como guiada por alguna concepcion fundamentada
en el ver, pero afladimos mas: las practicas del «ver» de la gente Sorda no son nece-
sariamente naturales o légicas, en el sentido de que ellos tengan un sentido visual mas
agudo, sino en que sus maneras de «ver» son el resultado de una larga historia de interactuar
con el mundo de ciertas maneras —unas maneras culturales-. Esta historia incluye las
escuelas a las que fueron, las comunidades a las que se unieron tras salir de la escuela, los
trabajos que tuvieron, la poesia y el teatro que crearon, y finalmente, el vocabulario que
acufiaron para describir lo que saben» (Padden y Humphries 2005: 2).

La comunidad sorda, vista desde esta perspectiva, se constituye no solo por el sentido
de compartir la misma lengua y reglas comunicativas; Ademas, con ella construyen su
realidad, comparten una historia y establecen relaciones sociales a través de una manera
muy peculiar de elaborar la vida cuando se percibe a través de la vision y no de la
audicion. Se comprende, entonces, por qué los mismos Sordos, representantes de
FENASCOL, tienen una forma particular de definir la sordera como «experiencia visual».

2.3.1 El caracter minoritario de la comunidad sorda

Pasando a otro aspecto necesario para entender las caracteristicas y situacion de este
grupo linguistico se focaliza, entonces, en su caracter minoritario. Para entender el sentido
que tiene plantear que la comunidad sorda colombiana es una minoria linguistica, es
imperioso examinar a la LSC en relacion con la otra lengua que se habla en el mismo
espacio social, en este caso con el castellano. Asi, se tiene que esas dos lenguas son

% | a traduccion de People of the Eye como ‘Pueblo del Ojo’, se acoge de la traduccién realizada por el linglista
Alejandro Oviedo, quien en su pagina web Culture Deaf, retoma la obra.
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vinculo de identidad social y cultural de dos comunidades diferentes que circulan en el
territorio nacional: la comunidad sorda y la comunidad oyente.

El informe de la organizacién de Naciones Unidas titulado La poblacién mundial hacia el
afio 2300, reporta una poblacion en nuestro planeta de 6.400 millones de habitantes (en
Lasagabastery Sierray Sierra 2005) de los cuales se promedian 74 millones de personas
sordas (FMS 2007). En términos cuantitativos, es significativa la diferencia y desde este
criterio es claro entender que los Sordos a nivel mundial sean una minoritaria. En
concordancia con esta referencia mundial, a nivel nacional se reporta un promedio entre
el 0.53 y el 1.3 % de ciudadanos colombianos con pérdida auditiva (SNID 1993-1994).
Desde un criterio netamente cuantitativo, ciertamente, los Sordos son una minoria.

No obstante, los términos mayoria y minoria linglistica no son nociones simplemente
numéricas. Estas significan una total variedad de fendmenos asociados principalmente
con el estatus (Skutnabb-Kangas 1981, Jung 1992), es decir con las funciones asignadas
alas lenguas en la sociedad y que viabilizan la participacion, representacion institucional
asi como la presencia de las lenguas o de los miembros de las comunidades linguisticas
en diversos escenarios de la vida nacional. Por tanto, la asignacién de dicho caracter
cobra realmente sentido en relacién con el contexto en donde se considere, ante todo,
las diferencias sociales que, a su vez, reflejan diferencias de poder entre ambos grupos
lingUisticos en un nivel macrosocial y en el sistema escolar (Skutnabb-Kangas 1981).

Con este planteamiento es pertinente examinar los usos sociales asignados a estas dos
lenguas focalizando en el lugar otorgado a la LSC, pues es en ésta, en la que esta
puesto el interés de la presente investigacion.

2.3.2 Funciones sociales asignadas ala LSC y al Castellano

Las funciones o usos sociales de las lenguas son «impuestas por una autoridad o se dan
espontdneamente por una convencion implicita de los hablantes» (Tovar 1997:7). Para
el caso de la LSC y el castellano, dichas funciones se examinaran con la clasificacién
que propuso la UNESCO en 1951 en el reporte de la reunion de especialistas sobre el
uso de las lenguas vernaculas en la educacion (UNESCO 1953, en Fishman 1968) asi
como las propuestas por Stewart para el analisis del multilingtiismo nacional (1968). De
igual manera, esta clasificacion se analizara teniendo en cuenta la revision hecha Tovar
(1997), quien hizo un primer acercamiento a aspectos sociolingiisticos de la LSC. Se
revisaran, por tanto las funciones de: lengua materna, segunda lengua, vernacula, mundial,
pidgin, oficial, provincial, grupal, educacional, como asignatura, literaria, religiosa y de
los medios masivos de comunicacion. De igual manera es relevante, mirar las funciones
de las lenguas desde la nocion de contar con funciones superiores e inferiores.

Lengua materna
No existe un unico criterio para definir qué es la lengua materna. Una definicion inicial
podria darse en el sentido que es la lengua que se adquiere en el seno materno, es decir

«la que se adquiere de nifio» (Tovar 1997:8). En el caso de un sujeto monolingue, esta
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identificacién no genera problemas, no obstante, en el caso de hablantes bilingiies, se
encuentran varios criterios para su definicion: con base en un criterio popular es decir la
lengua en la que se piensa, se suefia o se llevan las cuentas; un criterio basado en el
origen es decir la lengua que habla la madre; un criterio desde la competencia lograda
en relacion con la lengua que la persona conocer mejor; un criterio establecido desde la
funcion, esto significa la lengua que mas se usa y por Ultimo, un criterio establecido
desde lo actitudinal en el sentido de la lengua con la que la persona se identifica (Skutnabb-
Kangas 1981).

En el caso de la mayoria de los oyentes colombianos, podria inferirse que bajo cualquiera
de los criterios enunciados, el castellano es la lengua materna, esto significa que para un
alto porcentaje de los colombianos el castellano es la lengua en la que se piensa, se
suefia, se tiene mayor dominio, se usa para todos los propdsitos comunicativos de la
vida diaria y por tanto es la lengua con la que ese gran rubro de colombianos se siente
identificado. Esta situacién no se da, necesariamente, con los Sordos. Como se indicé
en un principio, un 4 6 5 % de la poblacion sorda corresponde a hijos de padres Sordos
(Skliar 1995, Veinberg 1998) lo que se traduce en que una pequefia parte de la poblacién
sorda colombiana nace en un entorno linglistico de LSC vy, por tanto, esta lengua es la
gue media las interacciones desde los primeros meses de vida con la madre y con su
entorno social. En este caso, se podria afirmar que dicho porcentaje de Sordos
colombianos, seguramente, tiene como lengua materna a la LSC. Sin embargo, el
porcentaje restante, el 95 6 96 %, corresponde a Sordos nacidos en nucleos familiares
de padre y madre oyentes en donde el entorno lingiistico que circula corresponde a la
lengua de los padres, es decir al castellano. Frente a esta condicion, es claro que el bebé
Sordo no puede tener acceso natural a la lengua de sus padres y mucho menos a la
LSC, ésta generalmente es adquirida por fuera del hogar hacia los 5 u 8 afios de edad?.

Dada la dificultad de establecer en muchos casos cudl es la lengua materna, también se
usan los términos «primera lengua», «lengua nativa» o «lengua de origen». Asi, en el
caso de los Sordos, la LSC es designada como la «primera lengua» o incluso como
«lengua nativa» dado que es la Unica lengua que puede ser adquirida por el Sordo de
manera natural (Anzola 1996).

Segunda lengua

Es lalengua o lenguas que se adquieren aparte de la materna o primera. Aunque no sea
técnicamente correcto, en esta categoria se incluyen las lenguas que se adicionen al
repertorio de una persona que puede ser solo una o méas de una (Tovar 1997). En el caso
de los Sordos colombianos cuya primera lengua es la LSC, el castellano en su modalidad
oral o escrita se constituye en la segunda lengua. Esta situacion de bilingliismo se presenta,
asi sean miembros reales (hijos de padres Sordos) o potenciales (hijos de padres oyentes)

% Este rango de edad se plantea a partir de la propia experiencia profesional desde 1991. Desafortunadamente no
existen datos estadisticos nacionales o locales que brinde un reporte sobre la edad de ingreso de los nifios Sordos a las
instituciones educativas en donde la LSC es usada como medio de instrucciéon y comunicacién. Es en estos entornos
lingliisticos en donde el Sordo, hijo de padres oyentes, entra en contacto por primera vez y adquiere la LSC. La
desinformacién de los padres o la expectativa y bisqueda de respuestas desde el uso de la lengua oral son dos de los
motivos que ocasionan este contacto tardio con la LSC.
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de la comunidad sorda, maxime si se tienen en cuenta las caracteristicas linglisticas de
su entorno familiar y social:

» La mayoria de Sordos son hijos de padres oyentes.

* La comunidad sorda colombiana se encuentra inmersa en la comunidad
oyente usuaria del castellano.

» En el territorio colombiano se usa el castellano para todos los usos sociales.

+ Para diversas actividades de la vida diaria el Sordo requiere del uso del
castellano o de la interaccion con la mayoria oyente.

El caso de la comunidad oyente colombiana es diferente. No todos los oyentes colom-
bianos tienen una segunda lengua, es mas, no todos requieren de una segunda lengua.
Generalmente ésta se establece por motivos relacionados con la emigracion a paises en
donde se habla una lengua diferente al castellano o por estudios desde el preescolar
hasta la secundaria en colegios bilinglies de élite en donde el curriculo circula en una
lengua de prestigio internacional (primordialmente el inglés, francés y aleman).

Hasta aqui, es claro que los Sordos deben contar con el castellano como su segunda
lengua. No obstante esa necesidad no esté puesta en los oyentes. Desafortunadamente
no se cuenta con investigaciones que brinden informacion sobre la LSC adquirida o
aprendida por los oyentes colombianos. Lo que si se podria afirmar es el hecho de que
el oyente que adquiere o aprende la LSC esté caracterizado por:

* En primera instancia, ser hijo oyente de madre y padre Sordos (llamados
CODAYS).

« Contar con otro tipo de vinculo familiar con un Sordo (hermano, tio, sobrino,
nieto, abuelo, primo).

* Ser conyuge de un Sordo.

» Ser profesional que brinda sus servicios a la comunidad sorda.

* Nifio, joven o adulto que sin ser familiar ni trabajar para la comunidad sorda,
establece un vinculo de amistad con una persona sorda (en el vecindario,
escuela o lugar de trabajo).

Sin embargo, todas estas condiciones no llevan, necesariamente, a que el oyente cuente
con la LSC como una lengua més en su vida.

Lengua Vernacula

Definida como la lengua de un grupo dominado social o politicamente por un grupo de
lengua diferente, técnicamente se podria decir que la LSC es el vernaculo de los Sordos
colombianos, aunque no sea costumbre hacerlo (Tovar 1997).

Lengua Grupal

Referida a «la funcion primordial de un sistema linglistico como medio ordinario de
comunicacion entre los miembros de un mismo grupo cultural o étnico, como una tribu,
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un grupo establecido de inmigrantes extranjeros, etc.» (Cooper 1997:131). El hebreo es
un ejemplo de una lengua para la comunicacion cotidiana del pueblo judio que recuperé
dicha funcion a finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX.

Los Sordos colombianos, representados a través de la Federacién Nacional de Sordos
de Colombia y de sus asociaciones a nivel regional, asi como la comunidad académicay
el Estado, han asignado a LSC dicha funcién. Expresada en la Ley 982 como: «la lengua
natural de una comunidad de Sordos, la cual forma parte de su patrimonio cultural» (Art.
1, Numeral 10) se le ha otorgado socialmente su uso para las actividades cotidianas y
ante todo como elemento de pertenencia al grupo y vinculo de identidad (Cooper 1997).
La historia de los Sordos, muestra la lucha de esta lengua por ser reconocida, mantenida
y desarrollada a lo largo de los afios. Su uso actual para diversos &mbitos se ha facilitado
en la medida que se ha contado con el apoyo constitucional, legal y de organismos
internacionales como la UNESCO, la FMS y la OMS.

Lengua franca o vehicular

Se denomina de esta manera a la lengua usada habitualmente por personas que tienen
diferentes lenguas, para facilitar la comunicacion (UNESCO 1951). No se conoce en el
caso de las lenguas de sefias una lengua que sea utilizada como lengua franca, situacion
que se manifiesta diferente en el caso de las lenguas orales ya que el inglés es, hoy dia,
reconocida como la lengua franca del mundo moderno.

Lengua mundial

Es una lengua usada en amplias areas del mundo. Se utilizan también los términos
«lengua de comunicacién mas amplia» y «lengua internacional» (Tovar 1997). Enrelacion
con las lenguas orales, se ha intentado difundir una lengua internacional artificial, como
es el caso del esperanto. En el caso de las lenguas de sefias, a pesar de ser lenguas
naturales, han estado expuestas a la creacion de elementos prefabricados por iniciativa
de los oyentes. Este hecho ha llevado a una resistencia sistematica de incluir y usar
dichos elementos dentro de ellas. Algunos fildsofos del siglo XVIII llegaron a proponer
que se creara una lengua de sefias internacional artificial (Sacks 1994). Hoy dia existe
la denomina «Lengua de Sefas Internacional» o «Sistema de Signos Internacional» -
SSI- (FMS 2007), creada por los Sordos y utilizada exclusivamente para propositos
especificos que implican el encuentro, trabajo y comunicacién por un periodo corto de
tiempo entre Sordos de muchos paises. Un ejemplo de ello es la eleccién de las lenguas
oficiales de los congresos mundiales de Sordos. Generalmente se usan: la lengua de
sefias del pais que lleva a cabo el congreso, la lengua de sefias internacional asi como
la lengua oral oficial de dicho pais.

Pidgin (o vernaculo de contacto)
Puede definirse como un sistema de comunicacion con elementos de dos o mas lenguas
qgue se desarrollan obedeciendo a una necesidad especifica de comunicacion y usada

de manera consistente en lugares donde personas que usan diversas lenguas han tenido
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gue interactuar en actividades de tipo comercial o laboral (Pietrosemoli 1993, Tovar
1997, Oviedo 2001). Un pidgin puede existir tanto tiempo como dure la situacion que lo
origino, es decir «no llega a ser una lengua, ya que no tiene unidad gramatical ni de
pronunciacion; su repertorio de formas, ademas, es limitado» (Oviedo 2001:34-45) por
su caracter temporal. Pese a dicho caracter, si existe un grupo que por alguna circunstancia
se mantenga, habra nuevas generaciones de nifios hablantes nativos de ese sistema de
comunicacion y, a la postre, haran que éste se convierta en una lengua mas compleja
gue se conoce como «criollo» o «lengua criolla» (Pietrosemoli 1988, Tovar 1997, Oviedo
2001).

En Colombia, ejemplos de lenguas criollas orales que haya tenido su origen en un pidgin
(Oviedo 1997) son los casos del criollo sanandresano y del criollo de San Basilio de
Palenque, lenguas reconocidas constitucionalmente como patrimonio nacional.

En el caso de los Sordos colombianos, no existen reportes al respecto, sobre todo al
poner en evidencia la presencia de fendmenos de contacto entre dos o mas lenguas de
seflas o entre la LSC y el castellano oral. Del estudio de este tipo de fenébmenos en otras
comunidades, se tienen los siguientes casos que muestran desde la creacion de codigos
caseros hasta la conformacion de pidgin:

Oviedo (2001), presenta el caso de los nifios Sordos que nacen y crecen en un entorno
oyente. Frente a laimposibilidad de aprender la lengua oral, y para resolver las necesidades
comunicativas basicas propias de todo grupo familiar2’, de manera conjunta, se recurre
a la creacién de un cédigo de comunicacién comun, descrito de la siguiente manera:

«/...l un sistema hibrido que combina movimientos labiales, expresividad exagerada y sefias
manuales de invencién propia» Este tipo de sistema no es una lengua, en rigor tampoco es
un pidgin, porque no toda las personas que participan en el proceso tienen una lengua
propia (en tal caso, el Sordo no tiene ninguna). Es lo que llamé antes un «cédigo casero de
sefias». Esta clase de codigo sélo es usado por grupos pequefios de personas (usualmente
los familiares y los vecinos de la persona sorda), y suele desaparecer con la persona sorda»

(Oviedo 2001:35).

Por otra parte, se tiene el caso de la presencia de varias personas sordas en territorios
pequefios que, por lo general, no estdn en contacto con la LSC (lo sucedido con la
existencia de Sordos en municipios pequefios, corregimientos o veredas). Por lo tanto
no cuentan con la posibilidad de tener una lengua propia ya que vivirian la misma situacion
descrita arriba. No obstante, si éstas personas tienen la posibilidad de entrar en contacto
comunicativo, es seguro que comiencen a formar un cédigo de comunicacion comun.

27 Es posible que el nifio Sordo de padres oyentes «naturalmente» logre identificar algunas palabras que aparecen
con frecuencia en el mismo o similar contexto situacional, esto lo logra a través de la lectura de labios del oyente. Sin
embargo, para que el Sordo aproveche el canal visual para establecer interaccién con el oyente a través de la lengua
oral, requiere de un extenso entrenamiento para alcanzar un buen nivel de lectura labio facial (LLF), teniendo la claridad
que ésta no alcanza a proveer el 100% de la informacioén linguistica y auditiva que circula en una interacciéon natural
entre oyentes.
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Ese codigo llegara a ser mas complejo que el casero, puesto que sera enriquecido con la
acumulacién progresiva de experiencias en una gran diversidad de situaciones comu-
nicativas. Un sistema como ese es un «codigo sefiado colectivo restringido». No es aln
una lengua, a pesar de su relativa complejidad. Este codigo se asemeja, por varias

caracteristicas, a un pidgin (Oviedo 2001:36).

El Otro mecanismo para la formacién de un pidgin en sefias, se reporta en un a&mbito
educativo en Nicaragua (Horgan 1995). En esta situacion se resaltan dos elementos
importantes en el contexto sociolinguistico en donde circulaba la lengua oral de los
maestros y varias lenguas de sefas: la capacidad creativa y resolutiva del Sordo no esta
determinada por la edad. La necesidad comunicativa a través de un cédigo accesible al
canal visual es detonador suficiente para la produccién de un sistema comunicativo:

En 1979, después de la revolucién sandinista, nifios Sordos fueron traidos a Managua de
todas partes del pais. Muchos de estos nifios traian sus propias sefias familiares. Al ser
puestos en contacto, bajo la supervision de maestros oyentes que no usaban ninguna lengua
de sefias, los nifios rapidamente crearon un pidgin. Las nuevas generaciones de Sordos en
contacto con este pidgin, han ido enriqueciendo y creando una gramatica consistente del

ahora llamado «idioma de signos nicaragiiense» (Horgan 1995 en Tovar 1997).

Otro caso de surgimiento de una lengua de sefas y que ha sido explicado como pidgin
es el referido a la Lengua de Sefias Americana (ASL). Se considera que la Lengua de
Sefias Americana se formo a partir del contacto de la Lengua de Sefias Francesa con las
variedades nativas de sefias de Estados Unidos (Kyle & Woll 1985), producto del
movimiento e intercambio linguistico entre los maestros de Sordos: Laurent Clerc, formado
por Sicard (quien continué con los preceptos del fallecido I'Epée), fue llevado por Thomas
H. Gallaudet, instructor de Sordos estadounidense, a su pais para ensefiarle a los Sordos
de Hartford, lugar donde él trabajaba (Sacks1994, Pietrosemoli 1988).

De manera similar a estos casos, se han planteado hipétesis sobre el surgimiento de la
LSC (Oviedo 2001), un proceso marcado por las mezclas e intercambios linguisticos en
el marco de la represion generada por la fuerza del oralismo. Este aspecto se desarrollara
mas adelante, cuando se dedique un apartado a la historia de esta lengua desarrollada
en el seno de la sociedad colombiana.

Existen posturas a favor y en contra de la categorizacion como pidgin cuando se presta
atencion a un fenémeno que se da con gran frecuencia cuando los Sordos establecen
comunicacion con los oyentes. El sistema de comunicacién que surge en la situacion
indicada se caracteriza por la produccion simultdnea de formas Iéxicas de la lengua de
sefias en el orden sintactico de la lengua oral (sefias de contacto), unida a la articulacién
de palabras de esta ultima lengua. En ocasiones se incluyen inflexiones verbales y
signos no manuales de la lengua de sefias. Lucas & Valli (1992), sustentados en que en
dicho fendmeno no se dan de manera consistente las caracteristicas de los pidgins,
sugieren tratarlo como un proceso de habla bilinglie propio de los contactos inter-
lingUisticos.
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En la década de los ochenta, en Colombia, se dio un fendmeno muy particular cuando
ingreso la «Filosofia de la Comunicacién Total» como directriz educativa para los Sordos®.
En la busqueda de una conciliacién entre la lengua oral y la lengua de sefas, se asumio
que el uso simultaneo de las dos lenguas favoreceria el desarrollo linglistico de los
niflos Sordos (UNESCO 1984). Asi, los oyentes crearon un sistema artificial de sefias
disefiado con propositos principalmente educativos, con una estrecha relacion con las
lenguas de sefias naturales (Kyle & Woll 1985) pero que no lograba ser la lengua propia
de la comunidad sorda. A este sistema se le ha llamado en Colombia «espafiol signado»
y en la misma linea se ha presentado en otros paises como el «Signing Exact English»
en Estados Unidos, el «<Makaton Vocabulary» en Gran Bretafia y el «<Sueco Signado» en
Suecia. De estos sistemas artificiales es necesario tener claro que no deben confundirse
con la formacién de pidgin o con los procesos de contactos interlinguisticos (Tovar 1997).

Lengua Oficial

Es la lengua usada para el ejercicio del gobierno (Tovar 1997) o aquella que es declarada
apropiada por la ley (Stewart 1968 en Cooper 1997). De manera mas amplia se tiene
como la «funcion de lengua juridicamente apropiada para todos los fines representativos
en lo politico y lo cultural dentro de un pais. En muchos casos, la funcion o de una
lengua se especifica por medios constitucionales» (Cooper 1997:123).

El castellano es la lengua oficial colombiana y esto implica que sea la lengua utilizada
para el ejercicio de gobierno. De igual forma es la lengua utilizada para las actividades
comunicativas en el &mbito econémico, laboral, cultural, religioso, social y educativo asi
como para las actividades cotidianas a nivel familiar o comunitario. Es el castellano, asi
mismo, la lengua simbolo de identidad del pueblo colombiano, hecho que afianza la
legitimidad de la autoridad del gobierno.

Por otra parte, la Constitucion Politica de Colombia de 1991, reconoce la cooficialidad de
las lenguas indigenas y criollas en los territorios en donde se hablan y con ello el Estado
reconoce simbolicamente el derecho de estos grupos a mantener su singularidad y
legitimar la diversidad (Ibid.). En el caso de la LSC, ésta es reconocida como la lengua
natural de la comunidad sorda y como su patrimonio cultural (Ley 982 de 2005 art. 1),
esto significa que se reafirma su sentido simbdlico producto de un proceso construido
histérica y socialmente por los miembros de dicha comunidad. Por tanto «su adquisicion,
uso y desarrollo es un derecho de toda persona y debe ser una constante sobre la cual
se construye su proceso educativo» (Colombia. Secretaria de Educacion y Cultura de
Antioquia, OEA sin dato: 25).

Lengua educacional

Es la funcién asignada a lenguas que no son oficiales o provinciales para ser usadas
como medio de instruccién en la educacion primaria o secundaria a nivel regional o

28 La Comunicacion Total fue definida como una filosofia que comprende las modalidades de comunicacién aural,
manual y oral, incluyendo también el mimo, los gestos, la lectura la escritura y todo medio que ayude a clarificar y
facilitar la comunicacién. Fue asumida como (UNESCO 1984).
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nacional (Cooper 1997). Incluso, podrian considerarse los cursos inferiores y superiores
de la escuela primaria, pues es por lo general en estos ultimos donde comienzan a
emplearse libros de texto tematicos (Ferguson 1966, en Cooper 1997). Esta funcion, es
de las decisiones adoptadas con mayor frecuencia pero también la que se ve mas
comunmente sujeta a presiones y controversias politicas y econémicas.

Histéricamente las culturas y los idiomas minoritarios se han visto expuestos al desprecio,
evidente con la discriminacion de los indigenas como consecuencia de la imposicion
colonial (Jung 1992). En Puno, Peru, los quechuahablantes aprecian su lengua y han
deseado su difusion en la poblacion urbana. Por tanto el uso del Quechua como medio
de instruccion se ha dado como mecanismo de control para evitar la pérdida linguistica y
cambio cultural, es decir la asimilacion a la cultura mayoritaria (Jung 1992). Lamen-
tablemente, se ha considerado que estas lenguas, por lo general, no son aptas para la
educacion, asumiéndose que tan solo desde la lengua de la mayoria se aumentan los
logros educacionales de los estudiantes. Ejemplo de ello es la situacion vivida en la India
con la imposicion de un sistema de educacion occidental en el siglo XIX, hecho que
destaca que la educacion es, desde el punto de vista politico, un medio primordial de
control social y por tanto dichas selecciones del idioma o de los idiomas que se emplean
para educar a un pueblo suele depender de consideraciones politicas (Cooper 1997). En
relacion con las lenguas orales de los grupos étnicos colombianos, la Constitucién Politica
de 1991 y la Ley 21 de 1991 (ratificatoria del Convenio 169 de la OIT), brindaron el
soporte inicial para brindar una educacion pertinente a sus caracteristicas culturales y
lingUisticas en busca del fortalecimiento de la identidad de estos grupos a través del uso
de las lenguas vernaculas para su formacion?. El reconocimiento del aporte social, cultural
e historico que han hecho las poblaciones étnicas colombianas a la construccion de
nacion y de identidad colombiana, ha favorecido el cambio de vision de sociedad y nacion
y han marcado la construccién de nuevos sentidos sociales y nuevas formas de interpretar
la realidad linguistica, social y cultural del pais. De esta manera, reconocer y proteger la
diversidad, es uno de los retos considerados en el Plan Sectorial la Revolucién Educativa
del gobierno colombiano (MEN, 2005).

En lo referente a la LSC, su designacion formal como lengua de instruccion para la
comunidad sorda se dio inicialmente a través de la Ley 324 y su Decreto Reglamentario
2367 de 1997 y, posteriormente, se ratifica en la Ley 982 de 2005 el sentido que tiene la
LSC para la comunidad sorda colombiana. En ese momento histérico, cuando el Estado
colombiano reconoce la LSC (denominada en ese momento como Lengua Manual
Colombiana), como idioma propio de la comunidad Sorda del pais (Articulo 2), su Decreto
reglamentario ampli6 el valor de esta lengua al indicar que dicho cédigo linguistico permite
a los Sordos «acceder, en igualdad de oportunidades, al conocimiento, la ciencia, la
técnica'y demas bienes y valores de la cultura y alcanzar la formacion integral» (Articulo
3). De esta manera, se orienta en las estrategias que deben adelantar los programas
educativos para adecuarse a esta realidad y propiciar la adquisicién de la LSC desde

2% Otros soportes legales que apoyan la definicion de lineamientos de politica para dichos grupos, ademas de la Ley
21 de 1991, son: la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, Ley 70 de 1993, Decreto 804 de 1995, Deceto 1122 de
1998, Directiva Ministerial 08 de 2003 y Directiva Ministerial 011 de 2004 (MEN 2005).
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temprana edad (Decreto 2367/97, Art. 13) para lo cual se hace imprescindible que esta
lengua sea usada como medio de instruccion (Colombia. INSOR 1998).

Esta decision del estado puede parecer justa; no obstante ha de tenerse en cuenta que
la historia educativa ofrecida a los Sordos en Colombia data de comienzos del siglo XX,
bajo la responsabilidad de una comunidad religiosa en la ciudad de Bogoté en el afio de
1924 (Ramirez 1998). A pesar de que la historia educativa de los Sordos colombianos es
relativamente reciente en relacion con la internacional, esta comunidad tuvo que esperar
72 afios para que se le asignara a su lengua la funcion de mediar los procesos educativos.

El origen de esta situacion no se ubica en el contexto nacional. Aparece desde el momento
en que surge el conflicto entre la lengua de sefias y la lengua oral. A pesar del posi-
cionamiento de la lengua de sefias en la educacién del Sordo, logrado gracias al trabajo
del Abate de I'Epée al fundar la primera escuela de Sordos en 1760, ésta siguid
considerandose por un gran nidmero de personas como inapropiada para el desarrollo
integral del Sordo y, peor aun, como una amenaza social (Skliar, Massone y Veinberg,
1995). Asi, un lamentable momento historico que marcé la supremacia de las lenguas
orales sobre las lenguas de sefias fue el «tristemente célebre», en palabras de Sacks
(1994), Congreso Internacional de Educadores de Sordos desarrollada en Milan, Italia,
en 1880. En este congreso se impuso por mayoria de votos la decision de abandonar el
uso de las lenguas de sefias para educar a los Sordos. Esto significd la prohibicion oficial
del uso de las lenguas de sefas en las escuelas para Sordos.

Las ideas fundamentadas en un prejuicio hacia las diferencias (Oviedo 1998), llevé a
considerar que las lenguas de sefias no eran adecuadas para desarrollar el pensamiento
y la personalidad del individuo, como se evidencia en varios hechos contemporaneos y
posteriores al Congreso de Milan (Sacks 1994):

* Laexclusion de los Sordos de las votaciones realizadas en el Congreso.

» La proporcion de maestros Sordos que se aproximaba al cincuenta por
ciento en 1850, descendio al veinticinco por ciento en el cambio de siglo, y
llego al doce por ciento en 1960.

* Los nuevos maestros debian ser oyentes siendo, cada vez menos, los que
conocian la lengua de sefias.

* La lengua oral se convirtid, cada vez mas, en el idioma pedagogico para
los Sordos.

Desafortunadamente las secuelas de este congreso han perdurado por muchos
aflos y han contribuido al fracaso educativo de los Sordos, definido en ocho
caracteristicas centrales (Skliar 1997, Ramirez 1998). Es posible, que algunas de
estas particularidades se mantengan, todavia, en las instituciones educativas para
Sordos. Estas son:
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» La subordinacién de todos y de cualquier objetivo a la ensefianza de la
lengua oral, mas que en los procesos pedagdgicos que puedan favorecer
el desempefio académico de los Sordos.

* Lanegaciony la represion hacia la lengua de sefas al no reconocerse su
valor linglistico y, por tanto, su importancia para la construccién del cono-
cimiento. Esto significa que la lengua de sefias no se considera apta para
ser medio de instruccion, maxime cuando se mantiene la falsa creencia de
gue el uso de la lengua de sefias afecta el aprendizaje de la lengua oral.

» La exclusion y la expulsiéon de los adultos Sordos fuera del &mbito de la
escuela y de la educacion, o su reclusion a tareas escolares menores con
poca o sin ninguna jerarquia educativa.

» Ladependencia a la lengua oral, la desatencién, postergacion o la sobre-
metodologizacion de la lengua escrita.

* La pérdida de la escuela como un espacio apto para el desarrollo de la
identidad personal y cultural de los Sordos.

» Laacentuaciony la marca de la diferencia a través de la pseudo-integracion
de los Sordos a la escuela comin dada la presion ejercida por las politicas
de integracién escolar, hecho que convierte en meta de la escolaridad inicial
y Unica opcién para los nifios hipoacusicos, al considerarse que tienen
mayores posibilidades de acceso y uso de la lengua oral de la comunidad
mayoritaria oyente.

» Ladisociacion entre escuela de Sordos y cultura de los Sordos.

» Lageneracion de limitaciones y de dificultades graves a nivel comunicativo,
cognitivo, psicolégico y linglistico, que no son inherentes ni resultan
naturales a la condicion de sordera.

Esta situacion socio educativa marcada por el desconocimiento y exclusiéon de la LSC de
su funcién educacional se perpetu6 por muchos afios en Colombia. Se tiene que desde
gue el gobierno nacional asumio la responsabilidad de definir politicas oficiales hacia la
educacion de esta minoria, lo hizo desde el establecimiento de objetivos centrados en el
uso del castellano. Esta politica emanada a través de la Resolucion 5419 de 1974 del
Ministerio de Educacion Nacional, prevalecié por mas de veinte afios en la mayoria de
las instituciones educativas para Sordos existentes en el territorio nacional®:

Desarrollar las destrezas que le permitan utilizar al maximo sus restos auditivos; ensefiarle
a hablar y a entender el lenguaje oral; desarrollar progresivamente su comprension del
lenguaje a fin de permitirle la comprension de las distintas areas del saber; prepararlo para
su ingreso a niveles superiores de educacién o al mercado de trabajo en forma competitiva
(de la Resolucion 5419/74 en Manrique y Scioville 1977).

La presion de la comunidad sorda organizada en torno a FENASCOL3! moviliz6 el uso de
la LSC, asi como el inicio de su estudio linglistico y el posicionamiento a favor del uso de

30 En el afio de 1968 se crea la Division de Educacién Especial en el Ministerio de Educacién Nacional, que tenia la
responsabilidad de establecer objetivos y orientaciones para la educacion de los nifios Sordos, entre otros grupos
poblacionales con discapacidad (Ramirez 1998)

31 Los Sordos colombianos se organizan en asociaciones a partir de la década de los cincuenta (en 1957 en Bogota
y en 1958 en Cali). La comunidad sorda colombiana se consolida en 1984 al conformar la Federacion Nacional de
Sordos de Colombia FENASCOL.
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esta lengua en la educacion (Mejia 1988). Este hecho, sumado al inconformismo de la
comunidad educativa frente a los bajos resultados académicos durante tantos afios de
usar métodos y técnicas para que los Sordos accedieran al castellano, pueden situarse
en la base de las transformaciones que se generaron a partir de la década de los noventa
en el campo de la educacion de los Sordos (Ramirez 1998) y que hoy permiten reafirmar
su uso en la educacion preescolar, basica primaria, secundaria, media, técnica y superior
al reconocer la condicion bilingtie del educando sordo.

Después de la Ley 324 de 1996, la ratificacion que la educacion del Sordo debe ser
vehiculizada a través de la LSC quedo plasmada en la Resolucion 1515 del 2000, en la
Ley 982 de 2005 (Capitulo I, Articulo 1 Numeral 12). Estos instrumentos han sido soporte
para que desde el Ministerio de Educacion se definan orientaciones a nivel nacional
(Colombia. INSOR 1998, Colombia. INSOR 2006).

A pesar de este avance significativo en la asignacion de la LSC como lengua educacional
de la comunidad sorda, son pocas las instituciones educativas para Sordos que ofrecen
la basica secundaria y media con el uso de esta lengua como medio de instruccion de
manera directa, es decir con maestros Sordos o con maestros oyentes bilinglies que
sean proficientes en la lengua. Por tanto, para facilitar que el estudiante Sordo se mantenga
en el sistema educativo en los otros niveles (basica, media, técnica, tecnoldgicay superior),
la misma Ley 982 de 2005 plantea condiciones, al garantizar el servicio de interpretacion
LSC-Castellano. El Estado colombiano hace énfasis en el respeto a las diferencias
linglisticas y comunicativas en las practicas educativas para contar no solo con el acceso,
sino con la permanencia y proyeccion en el sistema educativo (Ley 982 de 2005, Capitulo
1, Articulol, Numeral 13 y Capitulo I, Articulo 9 y 19). De esta manera, la LSC, tiene la
funcién de ser lengua educacional desde el preescolar hasta el nivel superior universitario.

Lengua como asignatura

«La lengua que no tenga ya una funcion oficial o provincial, se suele ensefiar como
asignatura en la escuela secundaria o en la ensefianza superior. Como las segundas
lenguas, también se suelen ensefiar en las escuelas primarias» (Cooper 1997:137). A
pesar de lo afirmado, desde la antigliedad hasta nuestros dias, la ensefianza de un
idioma ha ocupado un lugar importante en los planes de estudios. Los idiomas oficiales
o provinciales han sido los considerados més Utiles para su ensefianza por ser mas
difundidos. En este contexto, la ensefianza de una lengua cuenta con propdésitos
especificos:

» La lectura de textos sagrados escritos en un idioma clasico

» Elacceso aun empleo en el que se exige el conocimiento de una segunda
lengua

» Lainstruccion en un segundo idioma

» La vinculacion de los estudiantes como legado étnico o nacional

» Ladistincién de una élite de la masa
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Se reconoce que la formacion en una lengua oficial o provincial como idioma extranjero
0 como una segunda lengua permite obtener beneficios. Como lo hace ver Cooper (1989),
es evidente, por ejemplo, la demanda del inglés en los planes de estudios de las escuelas
de paises no anglofonos a raiz de su importancia comercial. Sin embargo, por los propo-
sitos enunciados arriba, el hecho de aprender una lengua que no tenga estas funciones
también muestra beneficios individuales o colectivos de orden académico, social, cultural
o laboral. El aspecto a resolver, es el de definir quién moviliza o presiona acciones de
este tipo:

/...I si bien es mucho menos probable que se ejerza presion politica a favor o en contra de
la ensefianza de una lengua como asignatura, en comparacion con su empleo como medio
de instruccidn, las autoridades educacionales suelen tener en cuenta las exigencias de
padres y alumnos respecto de las lenguas que han de ensefiarse como asignaturas (ICooper
1989:139-140).

En Colombia, la lengua que circula en los planes de estudio de los colegios monolingies
es el inglés en su modalidad de lengua extranjera. Esto significa que se aprende una
lengua que no es usada por el hablante ni por otros en el entorno inmediato para las
interacciones cotidianas (Skutnabb-Kangas 1981). El inglés es introducido desde el grado
cero de la basica primaria y se va intensificando en la secundaria y media. De igual
manera, en el nivel de educacién superior todo estudiante, continda su formacion en
dicha lengua con propoésitos orientados a la comprension lectora de textos especificos
relacionados con el &mbito de la profesion. Ademas de esta lengua franca, las politicas
educativas del pais no muestran acciones que orienten la ensefianza de una de las
lenguas vernéculas de las etnias colombianas.

En el caso de la LSC, la Ley 982 |la presenta como una lengua que «puede ser utilizada
por oyentes como una lengua adicional» (Capitulo 1, articulo 1, Numeral 10), es decir, se
concibe como un idioma apto de ser aprendido por la comunidad oyente. De hecho, la
LSC se ha ensefiado a la comunidad oyente interesada en su conocimiento y uso a
través de cursos ofrecidos directamente por las asociaciones de Sordos o por la Federacion
Nacional de Sordos (FENASCOL 2006). En la educacién superior, se ofrece como asig-
natura obligatoria o electiva a los profesionales en formacion en programas académicos
de fonoaudiologia y de la educacién, primordialmente®. A manera de ejemplo, en la
presentacion de uno de estos programas se pone en evidencia el enfoque conceptual y
el propésito general al contar con la oportunidad de aprender una lengua que no cuenta
con el estatus oficial de otras lenguas orales:

32Como ejemplo se tiene que en la Universidad Pedagdgica Nacional, los estudiantes del programa académico de
Licenciatura en educacién béasica con énfasis en educacién especial, cursan tres niveles de LSC como asignatura
obligatoria. En el contexto local, la Universidad del Valle desde la Escuela de Rehabilitacion Humana ofrece la asignatura
electiva Lengua de Sefias Colombiana a estudiantes de sus tres programas académicos: Fonoaudiologia, Fisioterapia
y Terapia Ocupacional. De igual manera se ofrecen algunos cupos para estudiantes de cualquier programa académico
de dicha universidad. De la experiencia personal se rescata haber ensefiado a estudiantes de Bacteriologia, Odontologia,
Enfermeria, Medicina, Psicologia y Licenciatura en Matematicas desde el afio de 1999 cuando se empez6 a ofrecer
esta asignatura.
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El presente curso brinda el espacio para lograr un acercamiento a la persona sorda, su
lenguay comunidad desde la reflexion tedrica, a la luz de un enfoque socioantropolégico,
que permita la reconstruccidn de actitudes hacia esta minoria bajo el respeto a los derechos
lingliisticos del hombre al reconocer la diversidad lingiistica en el contexto colombiano
(Universidad del Valle, programa académico de Fonoaudiologia 2006).

Es claro que el contar con la LSC como asignatura abarca intereses que no estan puestos
exclusivamente desde lo linguistico. No siendo una lengua oficial ni provincial, la ensefianza
de esta lengua incorpora aspectos orientados a la formacion de profesionales colombianos
«sensibilizados para atender la diversidad de la poblacion» (MEN 2005:23). De igual
forma, el abordaje de esta lengua como asignatura no sélo tiene el sesgo orientado
hacia la reconstitucion de préacticas culturales en el marco del respeto a la diferencia.
Aprender la lengua nativa de un grupo linglistico al que no se pertenece, significa acer-
carse al sujeto, a su comunidad y a sus précticas culturales. De manera mas precisa, el
proceso formativo se dirige hacia la reconceptualizacion de los sujetos usuarios de la
lengua que se aprende, sobre los cuales existen representaciones sociales que
histéricamente han marcado la exclusion. En el objetivo general de uno de estos pro-
gramas, se observa dicho énfasis:

Construir una concepcion de sujeto y comunidad sorda desde una vision socio-antropolégica
a través del conocimiento basico de la estructura y funcionamiento de la Lengua de Sefias
Colombiana que permita establecer interacciones funcionales con personas sordas
(Universidad del Valle, programa académico de Fonoaudiologia 2006).

Lengua religiosa

«El'uso de una lengua principalmente en relacion con el ritual de una religion determinada»
(Cooper 1997:141). En Colombia es el castellano la lengua usada para el desarrollo de
la actividad religiosa y especificamente del rito religioso, independiente de la orientacién
(cristiano catolico, cristiano evangélico, bautista, testigo de Jehové o judio, entre otros).
Por iniciativa de algunas comunidades religiosas los Sordos han podido acceder
plenamente a dicha practica gracias a la presencia de intérpretes de LSC.

Lengua de los medios masivos de comunicacion

A pesar de que Stewart no considera esta funcion, Cooper la adiciona (1997:147) y para
el caso de las dos lenguas que ocupan este trabajo esta funcion tiene un valor significativo.
Los medios masivos de comunicacion, y de manera especifica la television, llega a los
colombianos a través de la lengua oficial. La Ley 361 de 1997, plantea condiciones de
accesibilidad para los Sordos a través del servicio de interpretacion o del closed-caption®.
Este Gltimo, se implementa en castellano escrito. Sobre el uso de la LSC en estos medios,
han sido pocos los intentos de llevar este espacio a través de la primera lengua de los
Sordos sin lograr su mantenimiento. Particularmente se ha usado en espacios
institucionales para la intervencién Presidencial o la Eucaristia.

3 El closed-caption, es una tecnologia especializada para la televisiéon que aparece como texto en blanco sobre un
fondo negro. A través de ésta se traduce el contenido de un programa televisivo a texto. Incluye también la informacion

sonora del contexto, las expresiones, estados de animo, musica, etc. (Colombia. Ministerio de educacién Nacional,
Ministerio de Comunicaciones, INSOR 1998)
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Lengua con funcion literaria

Corresponde al «uso de una lengua principalmente con fines literarios 0 académicos»
Cooper 1997:140).

Es claro que el castellano, dado su vasto desarrollo y evolucion, cumple estas funciones,
contando con famosos y grandiosos productos que dan cuenta de la capacidad productiva
y creativa del ser humano, factible de expresarse a través de un sistema linguistico.

La historia de la educacion del Sordo, marcada por la exclusion de la lengua de sefias del
ambito educativo, frend el desarrollo de la lengua para estos propdésitos académicos y
literarios. En Colombia, tan sélo hasta la década de los ochenta, se logro la reconquista
de la escuela, hecho que moviliz6 su uso académico. No obstante, como este inicio se
dio con la implementacion de la filosofia de la comunicacién total, muchos profesores
oyentes empezaron a ingeniarse la forma de crear nuevas sefias, al sentir que el voca-
bulario de la LSC que usaban era insuficiente para el desarrollo del plan de estudios
(Colombia. INSOR 1998). Esta situacion estaba sucediendo simultaneamente en todas
las instituciones educativas de Sordos en el pais que estuvieron haciendo uso de las
sefias de la LSC o de la lengua propiamente dicha.

Frente a esta situacion «los educadores como la comunidad sorda sintieron preocupacion
por la validez linguistica de las nuevas sefias y también frente al proceso de apropiacion
de ese vocabulario por parte de los usuarios de la LSC» (Colombia. INSOR 1998:53).
Esta situacion advertida por FENASCOL vy trabajada conjuntamente con el INSOR,
viabilizaron un trabajo de planificacion linglistica para recopilar y seguir un proceso de
estandarizacion de ese vocabulario en sefias con la participacion de varias instituciones
educativas para Sordos y representantes de la comunidad Sorda. Con el trabajo de este
colectivo, se tuvo como producto un material visual que recogié vocabulario de 761 sefias
correspondientes a las areas de ciencias naturales, matematicas, lenguaje, religion y
sociales.

Posterior a este trabajo se han producido otros materiales en situacién similar que corres-
ponde a las asignaturas contenidas en el plan de estudios de la secundaria y media. Sin
embargo, la necesidad de desarrollo de la lengua sigue en evolucidn en este mismo nivel
educativo, asi como en el de la educacion superior; este hecho amerita avanzar en estos
procesos de planificacién del corpus ya que se continua corriendo el riesgo de la creacion
de Iéxico por parte de los oyentes que cumplen la funcién de intérpretes de la LSC. Al
enfrentarse a areas del conocimiento en donde apenas ingresa la lengua, los intérpretes
sienten la necesidad de contar con nuevas sefias y pueden romper con la dinamica
natural de acufiamiento lexical desde el seno de la comunidad sorda.

En relacién con la funcion literaria, es importante tener presente que las lenguas de
sefias son agrafas. Asi, ha de comprenderse que los productos literarios se generan en
correspondencia con el caracter visogestual del sistema linguistico de los Sordos. Através
de recursos no vocales, el Sordo crea un mundo de imagenes y sensaciones en silencio
que, con mayor frecuencia buscan el acercamiento a la realidad de su minoria, a la
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riqueza de su cultura y de su lengua a través de la poesia sorda(FMS 2007): Entre los
productos culturales de los sordos, se tienen como ejemplos, la adaptacién de poesia
producidos por Leendert Pot y Anja Hiddinga, Sordos holandes: Motioning: Reflection,
Fire, Polder, Strand, Growth o la produccion de La goutte d’eau de Carole Sionnet, Sorda
francesa (FMS 2007).

La lengua de sefias se le otorga esta funcion literaria al ser usada, ademas, para la
produccion de cine sordo. Cortometrajes, largometrajes y documentales en torno a la
situacion de esta minoria, son producidos y dirigidos por Sordos. La lengua de sefas,
frente a su caracter agrafo, invita al espectador a disfrutar el cine a través de los textos
exclusivamente visuales.

Con este mismo caracter se identifica el teatro sordo. Compafiias de teatro internacional
asi como grupos pequefios de aficionados, ponen en escena textos de obras literarias
de importancia, escritas en las lenguas orales o también de su propia creacion. A través
de este medio de producen obras que tocan asuntos compartidos por el hombre sea
sordo y oyente, asi como aquellos que experimenta particularmente esta minoria. Como
ejemplo se tienen las siguientes obras (en FMS 2007):

» Ajourney into the World of Visual Wonders (Un Viaje al Pais de las Maravillas
Visuales), presentada por la compafia Teatro del Silencio de Hong-Kong:
con su obra «defienden que las personas, sean oyentes o sordas, tienen
gue tener igualdad de condiciones a la hora de divertirse y acceder a las
diferentes manifestaciones artisticas»

* Tha Magic Seeds (Las Judia Magicas) de la compafiia Teatro del Silencio
de los Sordos de Uganda: «la obra desarrollada en un entorno africano,
describe el arte y la cultura africana. Retrata la habilidad creativa de las
personas sordas, la cultura africana y la idea de que todas las personas
son importantes y cada individuo enriquece a la sociedad desde su dife-
rencia».

* O Marido da MaeD’Agua (El Marido de la Madre de las Aguas) de la
companiia Teatro Brasilero de Sordos. Nelson Pimenta, actor sordo, retoma
una leyenda de la cultura popular brasilera y la adapta a través de la historia.
«Los actores reflejan el deseo de la comunidad sorda brasilera de divulgar
su cultura popular a la comunidad sorda internacional».

En el ambito nacional, seguramente existen productos de este orden. Se resalta a nivel
local el proceso llevado a cabo a través del primer concurso Contando Cuento en Lengua
de Sefas, en el cual se presentaron 76 cuentos creados por 65 personas sordas de
diferentes centros educativos y asociaciones del Sordos del Valle del Cauca (Secretaria
de Educacion Municipal, Centro Cultural Comfandi, Fundacién Casa de la Lectura,
Fundacion Ariana 2006). Este concurso se dio en el marco de las politicas publicas de
Lectura y Escritura hecho que promovid la recopilacién de la produccion de los textos
narrativos graficos y escritos (en castellano) en el libro Palabras desde el Silencio (2006),
asi como en LSC (recopilados en un video por parte de la Asociacién de Sordos de Cali
ASORCALI). Estos textos narrativos estdn marcados por el humor negro, suspenso o
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amor logrado a través de la imagen visual. Vale la pena resaltar que también en este tipo
de producciones textuales, los Sordos toman la sordera como temética para la creacion
literaria.

Podria pensarse que el tomar a la sordera como tema central en las producciones textuales
de los Sordos sea una caracteristica de las diferentes comunidades existentes en los
cinco continentes. Al circular estos textos en la sociedad, es “posible que se tenga como
propésito, promover la conciencia de la existencia de dicha comunidad en las masas.
Estos productos literarios, posiblemente surgen y se usan como una forma de respaldar
la legitimidad de sus reivindicaciones de autonomia (Cooper 1997).

Insistiendo en el reconocimiento de la particularidad de una lengua visogestual y agrafa,
silos productos presentados aqui se consideraran produccion literaria, lamentablemente
no contribuyen de manera significativa a elevar el estatus de la LSC. La afirmacion que,
probablemente sea «el dominio de la informacion, no de la imaginacion es decir, la
prosa no narrativa, menos elegante que la literaria, la que da prestigio a las lenguas
vernaculas» (Kloss, 1967:33 en Cooper 1997:140), es coherente con el sefialamiento
que indica que:

«no es probable que los partidarios del empleo de las lenguas vernaculas para funciones
culturales alcancen su objetivo a menos que ellos mismos, o quienes representan, controlen
el aparato economico y politico en que funciona la comunidad. Ello obedece a que no es
probable que las personas reemplacen un idioma literario establecido por una lengua
vernacula a menos que existan incentivos sustanciales para hacerlo» (Fishman 1982 en
Cooper 1997).

La LSC no controla la economia ni la politica del pais, tampoco tiene una medida corres-
pondiente de poder, establecida tangiblemente. Desde este lugar dado a la lengua, pierde
sus posibilidades de competir con las lenguas que si la tienen, asi cuente con productos
simbolicos de la cultura sorda, que son de importancia en la difusion de la lengua porque
«sirven para motivar, orientar y activar conscientemente» (Fishman 1982:311-312 en
Cooper 1997:140).

Como se ha examinado hasta aqui, y con este ultimo caso, se resalta que definitivamente
la distincion entre mayoria y minoria puede ser necesaria, pues haciéndose explicito
dicho carécter, un grupo linguistico puede beneficiarse de politicas estatales. Sin embargo,
se insiste que estos dos conceptos no pueden ser tratados con un criterio exclusivamente
puesto desde la cuestibn numérica (Skutnabb-Kangas 1981). Por ello, se prefiere a
menudo utilizar el término «dominante» para las mayorias (Tovar 1997).

Lo examinado hasta aqui, podria traducirse a la clasificacion de las funciones «superiores
«e «inferiores» de las lenguas tal como las presenta Fishman (1987, en Tovar 1997:10):

/...l considerdndose como superiores las que se refieren a lo publico, ante todo las de
lengua oficial, de la educacion secundaria y superior y del comercio y la industria. Por
funciones inferiores se denotan generalmente las del ambito de lo intimo, como la familia,
el vecindario, la escuela primaria y la iglesia. La experiencia indica, en efecto, que una
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lengua se mantiene de una generacion a otra si se conserva por lo menos para las funciones
inferiores, pero que no abandona su estatus minoritario hasta tanto no se la utilice para las
funciones superiores y, en especial, la de ser lengua del estado» (Ibid.:10).

No se puede desconocer que la historia muestra como los usos de la lengua de sefa
estuvo relegada a situaciones informales y cotidianas, producto de la sumision a la lengua
de la mayoria oyente, es decir a la lengua oral (Massone 1994). Afortunadamente, el
reconocimiento dado por los linguistas ha trascendido a la esfera pablica y ha favorecido
el planteamiento de acciones desde diversos dmbitos (educativo, artistico-cultural,
comunitario, laboral) para favorecer la participacion de los Sordos en la vida ciudadana.
Es un hecho que en Colombia, el paso hacia el reconocimiento ya se dio, como lo afirma
Sanchez:

En América Latina, las lenguas de sefias se estan reconociendo. Lo Unico que puede
explicar que haya dudas a este respecto es la ignorancia. Lo malo es que esa ignorancia en
un educador puede acarrear consecuencias funestas para sus alumnos Sordos (Sanchez

1991:4).

Eluso de la LSC para las funciones que se han descrito arriba son indicativo de un hecho
gue ya no tiene discusion: todas las lenguas del mundo, sean orales o de sefias, tienen
la capacidad de expresar todas las ideas, s6lo que, para hacerlo, adoptan procedimientos
particulares. Asi, no hay lenguas mas ricas o mas estructuradas o menos estructuradas.
Desde el punto de vista linglistico no es posible describir una lengua como «mejor» o
«mas desarrollada» que otra; en este sentido todas las lenguas son iguales. Lo que si
hay son hablantes de cualquier lengua, mas o menos inteligentes, mas o menos infor-
mados (Skutnabb-Kangas 1981, Sanchez 1991).

La LSC, tiene todos los elementos propios de cualquier lengua para cumplir con todas
las funciones sociales. No obstante, su caracter minoritario adoptado como producto del
proceso sociohistérico que ha vivido, en relaciéon con el marcado tratamiento desigual
por parte de la comunidad oyente dominante, no le ha abierto espacios sociales para su
expansion.

2.4 Las Actitudes Hacia las Lenguas

Los «Hablantes de una lengua mayoritaria, comunmente perciben como deficientes a
aquellos que usan otra lengua» (Lane 2006: 1). En las actitudes generadas hacia las
lenguas y sus usuarios, se puede encontrar explicacion sobre la marginacion que viven
muchas de ellas. La LSC no se escapa de este fendmeno y la situacion se agrava cuando
se pone en evidencia las restricciones generadas en la participacion de los Sordos en
diversos ambitos sociales. Esto no solo ha sucedido con las lenguas de sefias ni de
manera especifica con la LSC. La historia de la lenguas orales minoritarias son muestra
de ello, como el caso de la comunidad francesa en Canada (Skutnabb-Kangas 1981,
Lasagabastery Sierray Sierra, coords. 2005, Lane 2006) la comunidad vasca en Espafia
(Taz6n 2003, Lasagabaster y Sierra y Sierra, coords. 2005), los quechuahablantes en el
Perl (Jung 1992), los hablantes del dialecto portugués del Uruguay (DPU) en la frontera
Uruguay - Brasil (Behares, s.d.) por resaltar algunos casos.
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Al volver la atencion sobre la LSC, es necesario precisar que la comunidad sorda esta
inmersa en la comunidad oyente mayoritaria, es decir que el Sordo convive a diario con
las actitudes del oyente con el que comparte espacios sociales (el hogar, el barrio, el
colegio, el trabajo, espacios culturales, entre otros). De ahi, que sea oportuno centrar la
atencion en las actitudes como un factor que puede ayudar a entender la estructura
ideoldgica de la escuela para contar con un ambiente que favorezca la toma de decisiones
en relacion con los usos de la LSC. Ademas, las actitudes hacia las lenguas implicadas
es uno de estos elementos de base porque una escuela que acoge a una comunidad
lingUistica debe considerarse en si misma como un escenario multilinglie y a partir de
alli, proyectarse formativamente hacia su comunidad educativa. «Si se quiere construir
un sentido educativo, uno de los puntos iniciales de la labor escolar deberia ser el de
promover la conciencia de la existencia, usos, valores y posibilidades de las dos lenguas
implicadas» (Behares s.d.: 43).

2.4.1 Definicion y Naturaleza de las actitudes

La definicibn de un concepto de actitud es delicada, dado que, tras décadas de
investigacion sobre el tema, se ha estipulado que este constructo no es el Unico que
determina la conducta de un individuo. Esto significa que en la regulacion de la conducta
no solo interviene la actitud, sino factores externos de orden fisico, social, econémico,
politico e institucional, asi como la manera en que los efectos de este mundo exterior son
mediatizados por el sujeto en su forma particular de organizarlos, codificarlos e inter-
pretarlos.

Por tanto, su definicion no ha sido facil en la psicologia general ni en la psicologia social
de las cuales han surgido decenas de propuestas desde principio del siglo XX*. Lo
importante es que, entre tantas definiciones, se encuentran elementos en comudn: una
actitud es una disposicion interna del individuo respecto a un objeto; es adquirida, tiene
un estado relativamente estable; y tiene algo que ver con todo lo que evoca el objeto:
afectos, juicios, intenciones de accion y acciones. Frente a este Ultimo punto ha habido
division de los psicélogos, por considerar que la actitud es Unicamente una disposicion
favorable o desfavorable respecto a un objeto, el valor positivo o negativo que el individuo
le atribuye, las emociones y sentimientos positivos y negativos que siente en presencia
del objeto o su simbolo. Los psicologos lo confinan al campo exclusivo de lo afectivo
(Behares s.d.).

En consecuencia, numerosos autores contemporaneos proponen una definicibn mas
amplia. En teoria, una actitud es un conjunto de tres componentes, aunque en la practica
sea mucho mas dificil separarlos e identificarlos pues éstos interactian de manera estrecha
y se constituyen en una unidad (Triandis 1971, Moscovici 1985):

34 Por poner un ejemplo G. Allport (1935) destacé mas de 16 definiciones diferentes aparecidas en obras de psicologia
social entre la cuales tenia la propia: «estado mental y nervioso de preparacion, organizado a partir de la experiencia,
ejerciendo una influencia directriz o dinamica sobre las respuestas del individuo ante todos los objetos o situaciones
con los que se ve confrontados». En el afio de 1939 otro autor enumeré unas treinta y en 1963 se planted un nimero
aun mayor (en Moscovici, 1985).
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» Componente cognitivo, compuesto por los juicios, creencias y conocimientos
gue se tiene sobre el objeto.

 Componente afectivo, referido a los sentimientos favorables o desfa-
vorables.

« Componente conativo, que hace referencia a las tendencias de accion.

La gran cantidad de trabajos experimentales y teéricos sobre el cambio de actitud otorgan
a la nocion de actitud una validez construida (Moscovici, 1985: 170). Las actitudes no
pueden ser directamente observadas, éstas son inferidas. La actitud es una predisposicion
aprendida, no tienen un caracter hereditario ni genético y tienen un estado relativamente
estable de una situacion a otra, es decir, tienen una naturaleza duradera (Moscovici
1985, Baker 1988). A pesar de persistir en el tiempo, también se reconoce que la actitud
puede ser modificada, pues al estar inscrita en la historia del individuo puede cambiar en
funcidn de sus experiencias personales.

/.../la amplitud de los medios de comunicacion modernos es tal que el individuo dificilmente
puede ignorar lo que piensan los demas sobre la mayoria de las cuestiones que piden una
respuesta de su parte. Cada vez tiene menos posibilidades de hacerse una opinién «por si
mismo» Yy de adquirir, de forma personal, informaciones directas y no transmitidas socialmente

(Moscovici 1985:118).

El caracter estable que se le atribuye a la naturaleza de la actitud asi como el papel de
los medios de comunicacion en su mantenimiento son esenciales para entender lo que
puede acontecer con las lenguas en un escenario multilinglie ya que, por ejemplo, una
permanente actitud negativa hacia una lengua, hacia sus caracteristicas o hacia sus
usuarios, seguramente afectara la implementacion de acciones para su aprendizaje y
uso. De igual manera, es importante resaltar aqui la posibilidad de cambio. Si las personas
estan abiertas al cambio, entonces las actitudes hacia las lenguas minoritarias para su
aprendizaje o para participar de su cultura pueden tener un efecto positivo o negativo
segun los propésitos que se tengan (Baker 1988).

Antes de continuar sobre las actitudes en el ambito de las lenguas, es preciso detenerse
en un elemento que hace parte del componente cognitivo de la actitud y que merece
algunas reflexiones: se trata del prejuicio. Este se entiende como el «conjunto de juicios
a priori... presentes en la vida cotidiana, asi como en otras esferas» (Devalle y Vega, s.d:
63). Este conjunto de imagenes y representaciones que conforman el juicio componen
un campo referencial con el que cada sujeto dispone para enfrentarse a la experiencia
de conocer un objeto. Esto significa que ningun individuo va «en blanco» a conocer algo
o alguien, por ello Rieviére (en Devalle y Vega, s.d.) dice: «todo encuentro es un re-
encuentro»®. Asi, el prejuicio puede ser individual o social y generalmente es producto

35 Enrique Pichén Riviére fue un psiquiatra argentino contemporaneo fundador de la escuela de Psicologia Social
(en Devalle y Vega, sin dato).
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de la clase dominante que desea mantener cohesion de una estructura social beneficiosa
para ella y generar movilizacion para sus propios intereses (Heller 1977)%.

Respecto a la naturaleza del prejuicio puede decirse que «prejuicio y estereotipia se
relacionan estrechamente» (Devalle y Vega, s.d: 65). Estas dos autoras sostienen que
cuando se instala un prejuicio hacia un determinado grupo, este es visto como un todo
homogéneo independiente de lo que realmente sea. Lo anterior indica que el prejuicio
afecta a todos los miembros del grupo y por tanto, al momento de establecer una relacion
personal con alguien del grupo sefalado, se omiten rasgos individuales que difieren de
lo que considera como caracteristica esencial de dicho conjunto de personas. Al marcar
el establecimiento de relacion con el otro, lo méas delicado del prejuicio es su relacién con
la discriminacién que puede darse en cualquier escenario social. Asi pues, muchas
conductas discriminatorias observadas en la sociedad y en la escuela son el efecto de la
actuacion de prejuicios.

Afortunadamente, es de resaltar que, el prejuicio como elemento constituyente del
componente cognitivo de la actitud puede ser modificable. Es posible desarticular las
valoraciones cerradas y descalificadoras hacia algo o alguien a través de dos estrategias
planificadas y sostenibles en el tiempo y espacio: la informacién y la interaccion. Estas
dos estrategias tienen un importante valor al tener la capacidad de neutralizar la este-
reotipia propia del prejuicio.

Al centrar la atencion nuevamente en el caso de las actitudes y prejuicios hacia las
lenguas, se insiste en que éstas son trascendentales para la vida de las lenguas que
circulan en dicho contexto, especialmente cuando se piensa en politicas linglisticas que
traducidas en este escenario se manifiestan a manera de politicas educativas (Behares,
s.d.). Las actitudes o el prejuicio pueden jugar un papel central cuando su efecto llega a
ser colectivo, es decir, cuando llegan a constituir un elemento de formacion y conservacion
de lazos sociales para favorecer o desfavorecer el mantenimiento, desarrollo, restauracion
o destruccién de una lengua (Baker 1988).

En este campo, es importante resaltar que la actitud actia en dos sentidos: como motivante
o detonante (input) o como resultado (output). Esto quiere decir que, por ejemplo, si una
persona tiene una actitud positiva hacia una lengua, puede desear aprenderla o establecer
vinculo con el grupo linguistico. En este caso, la actitud provoca cierto comportamiento.
Sin embargo, a pesar de que la actitud ciertamente es una variable motivacional (input),
también necesita ser pensada como resultado (output). Una muestra de éste se observa
en los casos en que el producto final de las clases de una lengua en la escuela no sea el
de incrementar solo la proficiencia en la lengua, sino generar una actitud positiva hacia
ésta. Una actitud positiva hacia una asignatura puede ser mas duradera en su resultado
gue el conocimiento gramatical, sintactico o de pronunciacién (Baker 1988).

% Anne Heller es una investigadora hingara radicada en Estados Unidos que estudi6 la perspectiva social de
construccion del prejuicio.
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Una faceta de las actitudes hacia las lenguas minoritarias es la relacionada con sus
propios usuarios. Es, posible encontrar hablantes que «asi demuestren cierta lealtad
hacia su lengua como marca de su identidad grupal, perciben las diferencias en las
funciones para las cuales se usan las lenguas en la sociedad y, con base en esta
percepcion, juzgan cual o cuales son aptas para mejorar su estatus» (Tovar 1997:26).

Un ejemplo de esta situacion, lo brinda el caso de los hablantes de los dialectos
portugueses del Uruguay (DPU) en la frontera Uruguaya con Brasil, en un contexto
educativo que no facilita un cambio a favor de la lengua minoritaria. Un estudio sobre
estas comunidades (Behares, s.d.), reporto la presencia de repudio a la propia lengua
materna y de inferioridad linglistica cuya base se ubic6 en el encuentro ideoldgico entre
la escuela y la mentalidad colectiva. Esto quiere decir, que la actitud de los miembros del
grupo minoritario no surgio espontaneamente. En la escuela, las clases medias (usuarias
del espafiol y que a pesar de ser hablantes fluidos del DPU reprimian su uso hasta en el
ambito doméstico) se caracterizaban por adoptar dos posturas: asumir el papel protagénico
estigmatizando a los dialectos como propios de una subcultura «analfabeta» y exigir a la
escuela su definitiva expulsion. La respuesta se dirigié hacia la represion del uso de
dichos dialectos en la practica y su desconocimiento en la planificacion en el ambito
educativo.

Otro ejemplo del mismo estilo, lo aporta la comunidad Sorda estadounidense. En algun
momento de la historia de interaccion de esa minoria con la comunidad oyente, se
consideran de mayor prestigio las variedades de contacto utilizadas en las interacciones
con oyentes sefiantes, que la propia Lengua de Sefias Americana, ASL, (Tovar 1997).
De acuerdo con la apreciacion de Tovar (Ibid.), es posible que esta situacion haya
cambiado en la medida que los Sordos se han vuelto mas conscientes del valor de su
propia lengua. En ello, tiene una contribucién esencial la labor de la escuela para Sordos
gue desde la propuesta educativa bilingle bicultural que ha orientado el Ministerio de
Educacion Nacional desde la década de los noventa ha animado a la transformacion
ideoldgica profunda en torno a la sordera y a los Sordos (Colombia. INSOR 1998)%".

2.4.2 Actitudes hacia las lenguas

Con la definicion de actitud que se tomé previamente (Triandis 1971, Moscovici 1985)
podria entenderse, entonces, que este constructo estructurado por los componentes
cognitivo, afectivo y conativo se expresaria en el caso de las actitudes hacia las lenguas
de la siguiente manera:

37 Esta propuesta se entiende como aquella que se ofrece en una institucion educativa exclusiva para Sordos en el
cual se desarrolla un proyecto educativo ofrecido a nifios y jévenes que haya accedido o no a la LSC como primera
lengua para el desarrollo de la etapa escolar, es decir, todos los grados y niveles de la educacién formal. Se fundamenta
en los referentes tedricos de la educacion bilingiie y bicultural para Sordos, y en coherencia con ello cuenta con una
organizacion curricular pensada por y para los Sordos desde la que se provee un entorno lingiistico, educativo y
sociocultural que permita a los educando el acceso y el fortalecimiento a la LSC como primera lengua, la formacion
integral de los educados como ciudadanos colombianos, su formacién bilinglie y bicultural y su proyeccién a niveles
superiores de educacion, todo ello como base para una integracién efectiva a la sociedad (MEN, INSOR 2006: 10).
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* Componente cognitivo, compuesto por los juicios, prejuicios, creencias y
conocimientos que se tiene sobre una lengua, sus hablantes o sobre el
grupo linguistico-cultural.

» Componente afectivo, referido a los sentimientos favorables o desfavorables
sobre una lengua, sus hablantes o sobre el grupo linguistico-cultural.

» Componente conativo, que hace referencia a las tendencias de accion o
acciones dirigidas a favor o en contra de una lengua, sus hablantes o sobre
el grupo linguistico-cultural.

Con base en estudios realizados en contextos multilinglies de América y Europa, y teniendo
presente que en la practica estos componentes son dificiles de separar, por presentarse
como una unidad, para el presente estudio se considerardn de la siguiente manera
(Fishman 1975, Mackinnon 1981, Lewis 1975, 1981; Jones 1982, Behares, s.d., Baker
1988):

2.4.2.1 Actitudes Positivas

Son aquellos estados o acciones relacionados con el reconocimiento, interés, atraccion,
curiosidad, aprecio, apoyo, optimismo o positivismo hacia la lengua, sus hablantes o
sobre el grupo linguistico-cultural.

2.4.2.2 Actitudes negativas

Son aquellos estados o acciones relacionados con el rechazo, desprecio, estigmatizacion,
pesimismo o indiferencia hacia la lengua, sus hablantes o sobre el grupo linguistico-
cultural.

2.4.2.3 Actitudes oficiales hacia las lenguas

Vale la pena revisar las actitudes oficiales hacia las lenguas, si se tiene en cuenta que
éstas tienen la capacidad de incidir no sélo sobre su estatus sino en la cohesion del
grupo linguistico y el arraigo hacia sus funciones. Las actitudes oficiales hacia las lenguas
trascienden de un plano individual y privado a uno publico, es decir, en el plano de la
representacion colectiva que legitima y da autenticidad institucional o estatal sobre una
lengua. En la taxonomia propuesta por Cobarrubias y Fishman (1983) se tiene:

* Intento de eliminar una lengua, matarla

* Dejarla que muera

» Coexistencia sin apoyo

» Apoyo parcial hacia funciones linguisticas especificas
* Adopcion como lengua oficial

A continuacion, se presenta una discusion sobre cada una de estas actitudes oficiales a
partir de lo expresado por estos dos autores.
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2.4.2.3.1 Intento de eliminar una lengua

El intento de eliminacién de una lengua es poco frecuente y en la mayoria de casos ha
sido un fracaso. Este tipo de decisiones involucra la prohibicién del uso oficial de dicha
lengua en la vida puablica, pero dificilmente logra influir en los usos privados, familiares y
de tipo comunitario. Estas actitudes oficiales imponen una enorme restriccién en el
estatus de lalengua que, a pesar de la cruel y forzada asimilacién linguistica que implica,
dificilmente logra el éxito si la lengua amenazada esta bien arraigada, a no ser que la
politica oficial sea extendida a través de varias generaciones.

En el caso de la lengua de sefias, esta actitud oficial se manifiesta claramente a través
de la historia educativa de los Sordos. Vale la pena retomar textualmente la nota de
Sacks (1994), que por la intensidad que le imprime a este momento histérico logra
articularse claramente con la mirada de Fishman y Cobarrubias (1983) en relacién con
las implicaciones de una actitud tendiente hacia la eliminacién de una lengua:

Esta breve edad de oro de escolarizacion extensa y eficaz para los Sordos, y de formacion
y enseflanza amplias, duré escasamente tres cuartos de siglo; le puso fin el infame decreto
del Congreso Internacional de Educadores de Sordos celebrado en Milan en 1880, que
prohibio el uso de lenguaje de sefias en la ensefianza. Asi, los colegios de sefias de Espafia
y del resto de Europa y América se clausuraron o se transformaron; dejo de haber profesores
Sordos; se impidio o castigdé la comunicacién por sefias incluso fuera de las aulas; y se
impuso un oralismo dogmatico y rigido. Al cabo de una o dos décadas se perdio lo que se
habia conseguido en los setenta y cinco afios anteriores: el nivel de formacién y ensefianza
de las personas sordas cay6 en picado. Su propio sentido de ser un pueblo, con lengua e
identidad propias, desaparecio y se vieron reducidos de nuevo a una vida de incompetencia
y marginacion, aislados, con escasa capacidad para comunicarse y condenados a realizar
trabajos serviles. (Sacks 1994: v — vi del prélogo).

Afortunadamente, siguiendo a estos dos autores, esta medida no tuvo su éxito, pues a
pesar de perdurar por varias generaciones, los Sordos buscaron formas de reunirse y
mantener su lengua, identidad y comunidad. El florecimiento de las asociaciones de
Sordos tras la decision del Congreso de Milan fue determinante, ya que se empezaron a
crear en muchas ciudades. Por poner un ejemplo, el centro para Sordos més grande de
Madrid, era la Asociacion de Sordos Santa Maria de la Cabeza que se inaugurd en 1906
(Sacks 1994).

2.4.2.3.2 Dejarla que muera

Segun Cobarrubias y Fishman (1985), esta es una actitud hacia las lenguas minoritarias
que se presenta con mas frecuencia que la eliminacion. No incluye un intento agresivo
de eliminacion, pero en su lugar lo que se presenta es la negligencia oficial. Esta actitud
es la que ha caracterizado la situacion de muchas lenguas indigenas de América a lo
cual se suman otros factores contribuyentes como el bajo conocimiento de parte de la
comunidad en lo referente a los derechos linguisticos.
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2.4.2.3.3 Coexistencia sin apoyo

Siguiendo a estos dos autores, significa que la actitud oficial es de una indiferente
tolerancia. Esto es, la lengua en cuestion es tolerada y usada en el nivel comunitario
pero no tiene apoyo de ningun orden para su uso y mantenimiento. Es la misma comunidad
la que se provee de condiciones para mantener su lengua en el ambito interno de su
estructura y practicas sociales. Ejemplo de esta situacion, de igual manera, corresponde
al caso de las lenguas indigenas americanas y podria pensarse que también es el caso
de las lenguas de sefias marcado por el florecimiento de las comunidades de Sordos
tras el Congreso de Milan.

Las comunidades sordas fueron surgiendo y lograron su propia organizacion y desarrollo
de su lengua sin apoyo oficial. La historia educativa marcada por el conflicto entre el uso
de lalengua oral o la lengua de sefias como medio de instruccion y como propésito de la
educacion, llevo a que se tolerara la presencia de los Sordos y de su lengua sin un
reconocimiento oficial de su uso para funciones publicas. De esta manera, la lengua se
desarrollaba marginalmente al interior de las asociaciones de Sordos. En todos los rincones
del planeta se gestaron asociaciones en diferentes momentos de la historia lo que permite
comprender la heterogeneidad encontrada en la evolucion de las comunidades sordas,
de su lengua y expresiones culturales. En Colombia la primera asociacién de Sordos fue
la Asociacion de Sordos de Bogotd, fundada en 1957, en comparacién con asociaciones
de Sordos en el continente europeo que reportan su fundacion desde principios del siglo
XX. Mientras esta conciencia de colectivo y de identidad se construia, como lo plantea
Sacks (1994), los Sordos, aceptaron a menudo el criterio oficial de que su lengua de
sefias ni siquiera era una lengua propiamente dicha, que no podia ponerse al mismo
nivel del habla, y por tanto, no era indicada como lengua para la educacion.

2.4.2.3.4 Apoyo parcial hacia funciones linguisticas especificas

Esta actitud incluye alguna clase de apoyo financiero o institucional de caracter oficial
asociado con legislaciones que conceden soportes especificos en relacion con el
incremento de sus funciones en un sentido importante, sin otorgar el estatus de oficialidad
a la lengua. (Cobarrubias y Fishman 1983).

Un momento histérico que marca una actitud de apoyo parcial hacia funciones lingiisticas
especificas de la LSC puede indicarse a partir del reconocimiento como idioma propio de la
Comunidad Sorda del Pais (Ley 324/96, Art. 2). A su vez implicé un compromiso estatal de
auspicio de la investigacion, la ensefianza y la difusion de esta lengua (Ley 324/96, Art. 3),
asi como de garantia para la provision de intérpretes para que los Sordos pudieran acceder
a todos los servicios que como ciudadanos colombianos les confiere la Constitucion (Ley
324/96, Art. 7). Fue un hecho, entonces, el despliegue de la LSC como medio de instruccion
en la basica primaria y posteriormente su uso en la basica secundaria y media de manera
directa o através de intérpretes, para luego empezar a posicionarse en el &mbito universitario.
De este modo, la presencia de la LSC vy, por lo tanto, de los Sordos se ha ido haciendo
realidad en otros escenarios de la vida publica: en la television a través de la interpretacion
de algunos espacios, en los espacios laborales y artistico-culturales, principalmente.
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2.4.2.3.5 Adopciéon como lengua oficial

En términos estrictos, la adopcién de una lengua como lengua oficial implica que sea
usada en la educacién formal. No obstante, el hecho de ser usada en este ambito, no
necesariamente implica su estatus de oficialidad. (Fishman 1971 en Cobarrubias y
Fishman 1983). Para que una lengua sea oficial, ésta debe ser usada con propoésitos
gubernamentales ya que incluye su uso en documentos publicos del gobierno, Leyes,
Decretos, Resoluciones, entre otros.

A pesar de esta definicion, también se debe tener en cuenta que existen diferentes niveles
de oficialidad. Por ejemplo, una lengua puede disfrutar dicho estatus en el nivel municipal
o regional, pero no en el estatal, de cooficialidad con, al menos, otra lengua o, de otra
manera, cuando una lengua logra su oficialidad posterior a otra, una de las lenguas es
asignada principalmente para uso intranacional mientras la otra es usada para la
comunicacion internacional.

Lo importante en este sentido de las actitudes oficiales y del caracter oficial de una
lengua esta en relacion con la comprension de los derechos linguisticos y sus eventuales
consecuencias en su uso como medio de control social (Cobarrubias y Fishman 1983).

La LSC reconocida formalmente a través de la Ley 324 de 1996 y ratificado su caracter
de lengua natural de la comunidad sorda colombiana en la Ley 982 de 2005, es usada en
la educacién formal de basica primaria, secundaria y media asi como en la formacion
superior técnica y universitaria. La presencia de la LSC en la mayor parte de estos niveles
educativos, aun es conferida a partir de la presencia de intérpretes de LSC — Castellano.
Gubernamentalmente no se emite ningun tipo de documento oficial en esta lengua y
cuando, ocasionalmente, aparece en los medios de comunicacion también se realiza a
través de los servicios de interpretacion. De hecho la Ley 982 /05 plantea que «como
cualquier otra lengua, puede ser utilizada por oyentes como una lengua adicional»
(Capitulo I, Articulo 1, Numeral 10).

2.4.2.4 ldeologias presentes en los planificadores linguisticos

Es importante considerar que las actitudes, por ser un constructo de los individuos, se
encuentran instaladas en diversos niveles del sistema social. Asi como se ha indicado,
se hallan tanto en las personas que pertenecen al grupo linglistico que se estudia como
en los que se ubican por fuera de él. En éste ultimo es posible identificar actitudes desde
quienes integran el nucleo familiar, el entorno comunitario o educativo, hasta aquellos
niveles que ejercen algun tipo de gobierno y ostentan un poder politico para la toma de
decisiones. En este sentido, desde aquellos que tienen la responsabilidad de desarrollar
los procesos de planificacion linguistica también se identifican ideologias linguisticas
que reflejan un modo de tratamiento de una lengua respecto a otra y, comiunmente,
involucra juicios tanto correctos como errados. También las ideologias involucran marcos
de referencia alusivos a un ideal social de un grupo linglistico que evoluciona con el
tiempo en la medida en que éstas se van concretando. A pesar de que esta realidad
subyace a toda forma de planificacién del estatus, estas ideologias han sido rechazadas
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en el area de la planificacion linguistica, seguramente, porque involucran juicios de valor
y dirigen de cierto modo el tratamiento de cuestiones éticas en las decisiones sobre el
estatus (Cobarrubias y Fishman 1983). Algunas de las ideologias que proponen estos
autores son:

* Asimilacion linguistica
* Pluralismo linguistico
* Vernaculizacién

* Internacionalizacién

De nuevo, a partir de los planteamientos de estos dos autores se revisaran cada una
estas ideologias para el caso de la LSC.

2.4.2.4.1 Asimilacién linguistica

El planteamiento basico de la asimilacion linguistica es que todos los hablantes de lengua
diferentes a la lengua dominante tienen la capacidad de hablar y funcionar en dicha
lengua a pesar de sus origenes. Se atribuye superioridad linguistica a la lengua dominante
y no se otorga, en principio, igualdad de derechos linglisticos a las minorias.

Como lo dejan ver Lasagabaster y Sierra (2005), sobre esta ideologia los ejemplos son
numerosos, ya que ocupa la situacion vivida a través de la colonizacion, la adhesién y la
emigracion e inmigracién que, lejos de estancarse, continuara en aumento en los paises
de Europa, en los Estados Unidos, Canada y Australia. La presencia de este fenomeno
en las escuelas es bastante significativa al generar modificaciones en las caracteristicas
sociodemogréficas del contexto educativo que, finalmente, tienen implicaciones en el
sistema educativo.

Una medida desde una ideologia asimilacionista en el caso especifico de las lenguas de
sefias, puede tomarse en relacion con la decision tomada en el Congreso de Milan. La
imposicion de la superioridad de la lengua oral se baso en la premisa de que la Unica
manera en la que el espiritu humano podia manifestarse era a través del habla (Oviedo
1998). En consecuencia, las lenguas orales, eran las Unicas concebidas como lenguas
naturales y por tanto el tnico camino para la integracion de los Sordos a la comunidad
oyente.

2.4.2.4.2 Pluralismo linglistico

En primera instancia es importante tener en cuenta que el pluralismo involucra la
coexistencia de diferentes grupos linguisticos y sus derechos a mantener y cultivar sus
lenguas sobre una base de equidad. Bajo el pluralismo, cada lengua es respetada y
reconocida de manera autonoma frente a su propio desarrollo. En funcién de la forma
gue adopta la coexistencia de las lenguas, el pluralismo se expresa de dos maneras: sila
presencia de una de las lenguas es meramente tolerada, posiblemente se le conceda
ser usada para algunas funciones aunque de modo restringido como en rituales religiosos,
educacién, o ambos. La otra forma de pluralismo es aquella en la que el soporte de
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oficialidad es extendido a la lengua. El significado més fuerte y usual de pluralismo es el
ultimo, es decir, normalmente involucra el conferir el estatus de oficial a las lenguas que
coexisten (Cobarrubias y Fishman 1983).

El pluralismo linguistico en el contexto colombiano se traduce en el reconocimiento de la
diversidad étnicay cultural como patrimonio nacional desde la Constitucion Politica (1991)
y, de manera mas especifica, desde el Ministerio de Educacién Nacional, el cual reconoce
al pais como un estado multilingtie en el cual circulan multiples cédigos sociolinguisticos
y culturales (Colombia. MEN 1998). Por tanto, esta ideologia ha impregnado especialmente
al sistema educativo para lo que se ha generado un soporte legal importante que generan
condiciones para el uso y desarrollo, ensefianza y difusion de las lenguas desde los
centros e instituciones educativas (lbid.). Concedido el estatus linguistico a la LSC, la
conquista de esta lengua en diversos escenarios de la vida publica es un hecho como se
indico en apartados anteriores.

2.4.2.4.3 Vernaculizaciéon

Esta ideologia involucra varios procesos: restaurar una lengua indigena y adoptarla como
lengua oficial, revivir una lengua muerta (como el caso del hebreo en Israel), restaurar
una lengua clasica (como el proceso de arabizacion en Siria, Egipto y Morocco), asi
como promocionar una lengua indigena a estatus oficial y eventualmente propiciar su
estandarizacion (como el quechua en el Peru) (Cobarrubias y Fishman 1983). Igualmente,
teniendo en cuenta que este proceso no solo ha sido adoptado para lenguas indigenas,
técnicamente se podria decir que este proceso es el que se ha dado con la LSC, como
lengua de la comunidad sorda, aunque no se acostumbre a mencionarlo de esta manera
(Tovar 1997).

2.4.2.4.4 Internacionalizacién

Esta ideologia consiste en la adopcién de una lengua no indigena para la comunicacion
amplia hacia fuera del pais. Es posible distinguir varios niveles: a una lengua de
comunicacion amplia se le puede otorgar el estatus de semi-oficial (como el caso del
inglés en la India) o puede ser adopta como oficial para la comunicacion externa e interna
del pais en los casos en los que la lengua indigena oficial no se le considera apta para
asumir todas las funciones del estado (es el caso del inglés en Filipinas y Tanzania). La
lengua puede ser estudiada y usada como lengua de instruccion en algunos niveles del
proceso educativo, particularmente cuando la lengua oficial no es de comunicacién amplia
(como el caso del inglés en alguna ciudades de Escadinavia), con el fin de promover la
posibilidad de comunicacion con el mundo académico internacional. En Colombia, por
razones obvias la LSC no es asumida de esta manera. Es una lengua usada por los
Sordos y aquellos oyentes que tienen algun vinculo afectivo, familiar o profesional con la
comunidad sorda. En el pais se han difundido cursos de lenguas de comunicacion inter-
nacional como el inglés, asi como de otras lenguas como el francés y aleman ofrecidos
por las Fundaciones culturales. Por este mismo orden las asociaciones de Sordos ofrecen
cursos de LSC en varios niveles (Fenascol 1997, Asorval 1997).
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2.4.2.5 Las actitudes hacia las lenguas y los grupos linglisticos minoritarios en el
contexto educativo

Como se habia indicado antes, desde el mismo momento en que una escuela acoge a
una comunidad linguistica debe considerarse en si misma como un escenario multilingtie
y multicultural, es decir, como un espacio social en el cual se presentan sujetos hablantes
de lenguas diferentes que cuentan con su propia historia, cosmovision, luchas, conquistas
y préacticas sociales, asi como con simbolos y valores. Desde alli el conflicto es de
esperarse. El problema aqui es que la presencia de actitudes negativas cuando no son
tratadas educativamente genera un dafio nefasto hacia el mismo sistema educativo y
peor aun, hacia la formacion de los educandos. Como lo plantea Cummins:

Esta escalada en el contacto intercultural, tanto a nivel doméstico como internacional, tiene
grandes implicaciones para nuestras escuelas. En primer lugar, sugiere que la transmision
de una miopia cultural en las escuelas es una receta para el desastre social (Cummins,
2001:291).

Lo lamentable es el hecho que el miembro del grupo lingtiistico sefialado y estigmatizado
es quien recibe toda la carga del conflicto social, como lo reportan diversos estudios en
contextos educativos multilingiies (Coelho 1988, Cummins 2001, Tazén 2003, Lasaga-
baster y Sierra 2005) y las respuestas pueden esperarse: evitacion de la interaccion,
desmotivacion por la labor escolar, busqueda de refugio en su propia lengua expandiéndola
como lengua de comunicacion primaria, expresion de respuestas alineadas traducidas
en los llamados problemas de conducta, muestras bulliciosas y jugueteos no permitidos.
Todo ello, pone a prueba los limites de un extrafio entorno escolar que no lo acoge y que
peor, aun, trae consigo la inadaptacion a la labor escolar y el fracaso escolar.

Como lo hacen ver Lasagabaster y Sierra (2005), es natural que los educandos se
relacionen en la escuela dentro de su propio grupo cultural; en la medida en que tienen
mas edad, mas evidente se hace esta situacion. Es de esperar que el que llega a una
nueva escuela le sea dificil integrarse socialmente cuando no habla la lengua dominante
o cuando no comparte todos los rituales y simbolos de la cultura que lo acoge y puede
incluso preferir pasar desapercibido completamente durante los primeros meses. Pero
el no contar con oportunidades de relacionarse socialmente por la presencia del prejuicio
hacia un colectivo linglistico y por las actitudes hacia una lengua es evidencia de las
representaciones que construyen de su entorno sociolinguistico y las preferencias linguis-
ticas (cual es la lengua que mas se usa en su contexto, la consideracion de su entorno
como bilinglie o monolingtie, entre otros). Es decir, es posible que las actitudes hacia las
lenguas se deban a la influencia que ejercen los imaginarios construidos en otros espacios
sociales més alla de la escuela. Ya se ha indicado el poder de los medios masivos de
comunicacion en el mantenimiento o cambio de estos constructos.

Para complementar estas ideologias hacia las lenguas, estos mismos autores (2005),

ubicados desde el escenario educativo multilingtie en el cual hay una lengua de acogida
(podria ser la lengua oficial de la escuela o del pais) al lado de otra u otras que son
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usadas en una poblacion estudiantil minoritaria, enfatizan la presencia de cuatro ideologias:
asimiladora, integradora, segregadora o marginadora.

Con el propdsito de lograr la igualdad, la ideologia asimiladora busca diluir o eliminar las
diferencias culturales y linguisticas, sobre la base de las formas legitimadas por la mayoria.
De esta manera se sustituye la primera lengua de los estudiantes por la lengua de la
comunidad de acogida. La ideologia integradora presupone que la comunidad de acogida
se abre a una realidad multilinglie. Se asume el bilingtismo como una ganancia, lo que
implica la ensefanza de la segunda lengua a la vez que se refuerza el conocimiento y
uso de la primera lengua; esta ideologia da lugar al desarrollo de modelos interculturales.
En tercer lugar, la ideologia segregadora expresa su respeto a las diferencias culturales
y linguisticas asignando un lugar exterior al sistema educativo. Por ultimo, la ideologia
marginadora puede ser considerada, en algunos casos, como el resultado de politicas
asimiladoras. En otros casos, es un vehiculo para dichas politicas: se busca la asimilacion
cultural y linglistica a través de la separacion estratégica y transitoria de quienes son
diferentes.

En el escenario educativo multilingiile pueden presentarse situaciones que, aunque no
sean establecidas como medidas contrarias a la diversidad, no fomentan el mantenimiento
de las caracteristicas propias de los estudiantes pertenecientes a la minoria linguistica,
es decir escenarios en los cuales:

/.../la presencia de estos estudiantes no va mas alla de la mera coexistencia, ya que no se
llevan a cabo acciones que fomenten un contacto mas estrecho y la cooperacion entre
colectivos. De igual forma se puede encontrar que no se establezcan medidas que cultiven
actitudes interculturales positivas, ni tampoco se potencia de manera especifica la
cooperacion entre alumnos culturalmente diferentes. Hechos como estos sitian a un
programa educativo en el marco de la asimilacion o hasta en un espacio no excesivamente
lejano a la marginacion o la segregacion dado que no se fomentan las relaciones intergrupales

(Lasagabaster y Sierra 2005:80).

Desde estas diversas formas de manifestacion de las actitudes hacia las lenguas, es
posible encontrar relaciones de interés que permitirian entender elementos que subyacen
ala toma de decisiones y sus consecuencias. Por ejemplo, una actitud de rechazo hacia
una lengua minoritaria, seria catalogada como una actitud negativa en la medida que
implica intenciones oficiales de dejarla morir, eliminarla o dejarla que coexista en el territorio
nacional sin ningun tipo de apoyo. Estas actitudes oficiales puestas en la mente de un
planificador podrian traducirse en una ideologia linguistica de asimilacion o segregacion.
En un sentido contrario, una actitud de reconocimiento hacia una lengua se catalogaria
como una actitud positiva en la medida en que se traduzca en un continuo de actitudes
oficiales que vayan desde el apoyo parcial para funciones linguisticas especificas hasta
la adopcion como lengua oficial, lo que se manifestaria en actitudes de los planificadores
dirigidas hacia la vernaculizacion y el pluralismo linglistico.

Al introducir este aspecto de la escuela como un escenario en el cual se presentan
actitudes hacia las lenguas porque en ella se reflejan y se perpettan las representaciones
sociales existentes en la sociedad, es pertinente revisar este contexto multilingiie y
multicultural.

69



2.5 El escenario Educativo como contexto multilingtie y multicultural

Con lo visto hasta ahora se tiene que en Colombia existen, entre otros, dos comunidades
linglisticas reconocidas en la medida que sus lenguas acreditan tener estatus linguistico.
Una de esas lenguas es la LSC, de caracter visogestual y simbolo de identidad de la
comunidad sorda, la otra lengua es el castellano, de caracter auditivo-vocal y lengua
oficial del estado colombiano. De manera natural y oficial, se le han asignado funciones
sociales a cada una de ellas y este hecho ha estipulado o ratificado su estatus. Por otra
parte se presentan actitudes hacia las dos lenguas que, de manera directa o indirecta,
determinan la toma de decisiones sobre sus usos sociales. Ha de tenerse en cuenta,
como lo plantea Mufioz (2000), estas lenguas de las que se habla no se hallan en un
vacio social en ningun sentido; la comunidad sorda, al no encontrarse aislada de la
comunidad oyente, comparte muchos escenarios sociales y, por otra parte, la interaccion
entre estos dos grupos sucede en un contexto determinado y esto implica que dicha
interaccion esté sujeta a su influencia.

Por tanto, comprender el funcionamiento del contexto en el que acontece dicho encuentro
linguistico ayuda a la identificacién de como sus caracteristicas pueden tener implicaciones
no solo en el aprendizaje de las lenguas, sino también en elementos psicosociales como
las actitudes y las relaciones intergrupales entre los miembros de las dos comunidades
linglisticas. Esta situacion, como ya se ha indicado, tiene su vinculo con la toma de
decisiones para la asignacion de usos sociales a las lenguas en un contexto tan especifico
como el de la escuela.

2.5.1 Los contextos sociales

Para el presente estudio los contextos se entienden como entidades formadas por los
ambientes y los individuos que se encuentran en interaccion. No son ambitos indepen-
dientes de las personas, son construcciones humanas y, por tanto, de un caracter
eminentemente social que enmarcan e influyen en el desarrollo dado su permanente
influencia reciproca entre los diversos niveles del ambiente ecoldgico (Siegel y Cohen
1991).

Tomando como punto de partido elementos de la teoria ecolédgica de sistemas de Urie
Bronfenbrenner (1979), Clemente y Hernandez (1996:28) hacen un aporte importante
para la comprension de las caracteristicas de los contextos y sus relaciones®®. Esta teoria
gue ha contribuido especialmente a ampliar la perspectiva del desarrollo humano, permite
en el presente estudio entender el comportamiento humano en relacion con las lenguas
mas alla de los microsistemas como la familiay la escuela y considera siempre presentes
los contextos culturales y sociohistéricos ya que el individuo esta incluido en una comunidad
interconectada organizada en redes de caracter social y cultural. En primera instancia se
describiran los contextos humanos a partir de sus propias caracteristicas:

38 El enfoque ecolégico de Bronfrenbrenner es una perspectiva o corriente psicolégica que se incorporé con fuerza
al escenario académico en los afios setenta reivindicando una aproximacion diferente al concepto de entorno o ambiente
y una revalorizacién de su papel en el comportamiento que ha generado una renovada corriente ecolégica (Clemente y
Hernandez 1996).
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Los contextos son construcciones humanas. Los contextos son algo mas que el espacio
fisico que rodea a los individuos, son ambitos que no solo envuelven el cambio del sujeto
sino que dependen de la influencia de las mismas personas que acompafan, ayudan,
colaboran o participan en dicho proceso de cambio.

Los contextos son constructos eminentemente sociales. Los &mbitos espaciales en los
gue se desarrollan acciones humanas «estéan dirigidos y organizados en los contextos
de naturaleza social y organizados segun reglas de influencia psicosociales» (Clemente
y Hernandez 1996:28). Asi, el propdsito de una persona o grupo de personas que confor-
man un contexto puede generar modificaciones en su propia organizacion.

Los contextos integran elementos de naturaleza psicolégica no espacial. Silas personas
contribuyen a crear sus propios contextos, es obvio que éstos puedan presentar carac-
teristicas propias o diferenciales atribuibles a las caracteristicas de los sujetos que los
constituyen.

Los contextos enmarcan e influyen en el desarrollo. No solo los autores ec6logos, sino
todas las teorias implicadas en los paradigmas contextuales hacen énfasis en las dife-
rencias causadas por los &mbitos contextuales que rodean a los individuos. Sucesos
sociohistdricos, por ejemplo, ligados al cambio de grupos de humanos afectan consi-
derablemente su comportamiento y desarrollo.

Los diversos contextos mantienen flujos de influencia reciproca. Las influencias con-
textuales son bidireccionales y reciprocas a nivel intercontextual. Este efecto mutuo de
variables de la misma o diferente naturaleza social esté en relacién con la particularidad
de los contextos sociales: la interaccion entre humanos o grupos de humanos, de forma
qgue un contexto influye en los demés y cada uno de los otros en los primeros.

Asi, el escenario en donde acontecen los comportamientos linglisticos como el que
interesa definir para orientar un trabajo hacia la planificacion linguistica del estatus de la
LSC, es un escenario natural en el sentido de formar parte de la vida habitual de los
individuos que lo conforman y lo organizan. Podria entenderse que el comportamiento
que se quiere definir «se produce en una particular y concreta constelacion de tiempo,
lugar y objeto» (Clemente en Clemente y Herndndez 1996:22). No obstante, considerar
exclusivamente lo que acontece en el entorno proximo o inmediato es insuficiente. Justo
aqui es donde la concepcidn sistémica brinda un soporte importante para comprender el
funcionamiento de la realidad sociolinguistica en un momento y espacio especifico si se
tiene en cuenta que, precisamente, estas realidades son construidas y percibidas por las
personas que hacen parte de los diversos niveles del ambiente ecoldgico. Por tanto,
desde esta perspectiva es necesario incluir aquellos otros entornos en los que no figura
cotidianamente la LSC, sus usuarios nativos (Sordos), los oyentes ni los tomadores de
decisiones pero, que de forma indirecta, afectan significativamente lo que acontece con
dicha lengua. Esta es una estructura multiple y seriada de entornos en interaccién que
requiere ser vista en término de sistemas. Estas estructuras son denominadas niveles
del ambiente ecoldgico y son: el microsistema, el mesosistema, el exosistema y el
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microsistema (Bronfenbrenner 1979). Para el caso que ocupa esta investigacion se
tomaran de la siguiente manera:

El microsistema es el nivel mas interno del ambiente y queda delimitado por aquellas
actividades, roles y relaciones que se presentan en relacion con los usos de la LSC en
los entornos inmediatos, en este caso el grupo de pares Sordos y oyentes y la institucion
educativa.

El mesosistema es el segundo nivel del ambiente ecoldgico y se comprendera en este
caso como las interrelaciones de dos 0 mas entornos en relacion con el comportamiento
lingUistico que se estudia. Es decir las relaciones existentes en el uso de la LSC entre
diversos microcontextos. Es importante tener en mente que el grado de vinculacion y
armonia entre los entornos tienen un mayor impacto positivo en el comportamiento
estudiado.

El exosistema es el tercer nivel del ambiente ecoldgico y se entiende como aquellos
entornos en los que no se usa la LSC de manera activa ni permanente, pero en los
cuales se producen hechos que afectan lo que ocurre en el entorno estudiado.

De igual manera se tomara el ambiente més externo que es el macrosistema, entendido
como el «conjunto de creencias, actitudes, tradiciones, valores, leyes, etc. que caracterizan
la cultura o subcultura. No constituye un contexto o entorno especifico, sino mas bien un
entorno global que explica la homogeneidad y las correspondencias entre los niveles del
ambiente ecoldgico precedentes» (Clemente en Clemente y Hernandez 1996:100). Este
es una de los contextos mas estables de los niveles. Un cambio en éste repercute
significativamente en la organizacion de los otros niveles del ambiente ecoldgico; de ahi
la importancia de tomar aquellos aspectos de orden histérico, cultural, social y politico,
cuya existencia influye en la realidad sociolingiistica de las dos comunidades que se
encuentran en el contexto educativo que se estudia.

2.5.2 La diversidad linguistica en el contexto educativo

Puesto que el proceso de planificacién linglistica se propone para un microcontexto
especifico, es decir para una institucién educativa, vale la pena hacer una revision de sus
caracteristicas cuando en él se presenta la diversidad linguistica.

La heterogeneidad lingtiistica de las poblaciones que componen a los estados ha sido
mas la regla que la excepcion. Basta pensar que en el mundo se hablan aproximadamente
6703 lenguas, repartidas entre los aproximadamente 200 estados-nacion actuales.
Ameérica no es la excepcion. El continente americano posee el 15 % de dicha totalidad,
es decir aproximadamente mil lenguas distintas (Instituto Linguistico de Verano 1998),
cuyas comunidades son usualmente pequeifias, es decir se reportan entre 500 y 50.000
hablantes y en muy pocas lenguas rebasan el millon de hablantes (maya, nahuatl, quiché,
qguechua, aymard) con indices de bilingliismo muy variables y muy bajos indices de
alfabetizacion (Diaz 1998). El continente europeo es una de las regiones con menor
diversidad linguistica, pero aun asi la pluralidad linguistica en los diferentes estados lo es
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cada vez mas debido a la inmigracién. El reconocimiento que se viene adelantando de
las lenguas de las minorias en muchos paises de los cinco continentes ha permitido
reafirmar dicha realidad linguistica. En este proceso han sido de soporte fundamental no
solo las Cartas Constitucionales de cada pais o los actos legislativos que formalizan la
presencia de las lenguas no oficiales en cada territorio nacional. También han surgido
instrumentos internacionales que generan un ambiente propicio para proteger, mantener
y favorecer el desarrollo de las lenguas minoritarias. Estan: la Convencion de la UNESCO
para la Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales (2005);
los documentos oficiales de la ONU en los cuales esta organizacion ha reconocido la
existencia de las lenguas minorias; la Convencién sobre los Derechos de la Personas
con Discapacidad (2006), que reconoce la existencia de las lenguas de sefias; la
Convencion para la Proteccion de Minorias Nacionales; y la Carta Constitucional Europea
para las Lenguas Regionales o Minoritarias que se han establecido en varios paises
europeos.

Esta realidad ha llevado a las diversas sociedades hacia procesos de transformacion
socio-cultural hacia el multilingismo y el multiculturalismo, siendo en la escuela un
fendbmeno cada vez mas frecuente. «Esta transformacion es impulsada basicamente por
dos tipos de procesos socioldgicos los cuales pueden definirse como de tipo centrifugo y
centripeto respectivamente» (Lasagabaster y Sierra. Coords. 2005: 74): El primero hace
referencia a los procesos en los cuales una sociedad econdmicamente desarrollada aspira
a aprender una lengua de otra sociedad y a conocer su cultura como medio para su
promocion social, cultural y profesional. Este es el caso del aprendizaje de lenguas
extranjeras como el inglés el francés o el aleman. El proceso centripeto se produce
cuando unos individuos, pertenecientes a una sociedad, se desplazan con la intencién
de instalarse en otra sociedad que les pueda proporcionar un refugio econémico o politico,
es decir casos relacionados con procesos migratorios. En la actualidad la inmigracién se
ha disparado, impulsada por una imagen progresista de varios paises de Europa, de los
Estados Unidos, Canada y Australia, principalmente, coincidiendo entre expertos en que
es muy probable que se mantenga en el futuro la progresion que se esta produciendo
durante las ultimas décadas (Lasagabaster y Sierra. Coords. 2005).

2.5.3 El conflicto en el contexto escolar multilingiie y multicultural

La presencia de la diversidad linguistica a nivel mundial y en Colombia, de manera
particular, es una realidad que ya no puede ignorarse y su efecto en la escuela es
trascendental en la formacion de una cultura que reconozca la multiplicidad de los valores
culturales. En el momento que una institucion educativa acoge a un grupo linguistico
diferente, este contexto se transforma, pues no solo cambian sus actores, sino todos los
elementos que su presencia, su lengua, sus formas de relacion y sus valores plantean al
contexto educativo. En este encuentro interlinguisto e intercultural, el conflicto ha de
esperarse.

Es posible que algunos estudiantes se encuentren en un contexto de transiciéon (Bronfen-
brennner 1979), es decir, que sea primera experiencia de estar una institucién educativa
con caracteristicas linguisticas y culturales diferentes. Este proceso entre su escuela
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habitual y la nueva le implica un cambio fundamental en su modo de vida: los estudiantes
que llegan a la nueva institucién educativa y que son hablantes de lenguas minoritarias,
en ocasiones tienen dificultades para adaptarse al nuevo entorno, a su organizacion, a
sus dinamicas y a sus formas de relacion (Lasagabaster y Sierra. Coords. 2005). La
mayoria de los que llegan por primera vez se sienten intimidados por situaciones que
poco entienden y, peor aun, pueden tener miedo de cometer errores linguisticos y sociales
cada vez que se comunican.

En los casos de estudiantes de minorias linguisticas que han tenido éxito escolar en su
escuela anterior, es mas probable que tengan una transicion menos traumética a la
nueva escuela, ya que el nuevo sistema escolar puede ser muy diferente al previo, pero
la experiencia todavia se reconoce como escolarizacion. Por otra parte, puede generarse
conflictos por las diferencias culturales que el estudiante de minoria encuentra en su
nuevo contexto educativo.

«La cultura de la escuela es el estilo de vida de la escuela en su totalidad e incluye la
manera en la que los adultos y los nifios se comportan entre si, la forma en la que se espera
que aprendan los nifios, el contenido del curriculo y los acontecimientos que se celebran en
la escuela» (Lasagabaster y Sierra. Coords. 2005:33).

Estos mismos autores (2005) sostienen que, las relaciones alumno-profesor pueden ser
muy diferentes de las relaciones entre estudiantes y profesores de una escuela a otra,
maxime si esta mediado por la identidad que se establece al compartir la misma lengua.
Estas diferencias pueden generar dificultad en la interpretacion de expresiones verbales
y no verbales que tengan un componente muy propio de cada grupo linguistico. Otras
situaciones como la distancia que se establece en la interaccion, cuando y con quién es
apropiado establecer contacto visual, formas de expresar las peticiones, las advertencias,
el consejo o el rechazo también pueden generar conflicto si plantean diferencias que
choquen con lo socialmente aceptado por cada grupo. Estas faltas de entendimiento
cultural generan desajustes que llegan a ser causa de mucha frustracion en la comu-
nicacion intercultural.

Por otra parte, el elemento identidad también aparece en el conflicto. En el nuevo entorno
educativo el estudiante perteneciente a la minoria puede encontrarse con pocas o nulas
imégenes positivas de personas de su grupo lingiistico. Como lo plantean Lasagabaster
y Sierra (2005), la falta de modelo puede crear expectativas e imagenes negativas de los
miembros de una comunidad linglistica entre los miembros de la sociedad establecida.
Esto puede generarse por varias situaciones, entre ellas: las representaciones sociales
sobre un grupo minoritario existentes de un nivel a otro (microsistema, exosistema, macro-
sistema); la identificacion de pocas personas pertenecientes a la minoria que ocupan
posiciones de reconocimiento social o autoridad en la sociedad dominante. Ademas, en
cualquier sistema cultural a la lengua dominante y a la identidad social dominante se le
atribuye mayor prestigio por parte de los grupos mayoritarios y minoritarios y las lenguas
de las minorias y su identidad social minoritaria tienden a ser estigmatizadas por los
miembros de la comunidad.
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Esta estigmatizacion, basada en el uso de la lengua, como lo muestra Freeman (1998),
puede afectar negativamente la lengua minoritaria de los estudiantes de dos formas:
primero, los hablantes de la lengua mayoritaria pueden generar discriminacion en contra
de los usuarios de la lengua minoritaria. Segundo, al sentirse discriminados negativamente
pueden enfrentar la inequidad en el acceso para participar en el discurso educacional.
Esta presuncion y expectativa por parte de los estudiantes de la lengua minoritaria acerca
de su propia desigualdad en la escuela puede también perpetuar a la minoria a un estatus
subordinado, lo que tiene un impacto muy negativo sobre la autoestima del estudiante
gue ingresa a este nuevo entorno pues llega a afectar, incluso, la motivacion para aprender.
En este caso, la escuela como un sistema de comunicacion cultural lleva a que este
grupo desarrolle una comprension de su propio rol subordinado en la escuela y sociedad
a través de su propia posicién negativa en el discurso educativo. El posicionamiento
negativo de los estudiantes de la minoria linglistica frente a su proficiencia en la lengua
de la mayoria o frente a la interaccion en el discurso académico, sumado al hecho de
gue sus historias, artes, literatura, contribuciones y perspectivas sean marginadas,
estereotipadas o no sean incluidas en los contenidos del curriculo, pueden todas ellas
contribuir a subordinar el rol de la minoria primero en la escuela y posteriormente en la
sociedad.

Este mismo autor, afirma que existe otro elemento que puede generar conflicto en un
escenario educativo multilingue: es el hecho de que «la primera lengua de los estudiantes
pertenecientes a la minoria, contindia siendo importante en su desarrollo linguistico, social
y cognitivo» (Freeman 1998:44), pero éstos no necesariamente encuentran respuesta
en su nuevo entorno educativo. Suele ocurrir que la lengua nativa de los estudiantes que
provienen de la minoria sea implicitamente definida como un problema que necesita ser
superado con el fin de que los estudiantes participen igualmente en la clase. Por extension,
estos estudiantes son igualmente definidos como un problema que necesitan ser
corregidos. Si a esto se suma el fracaso de los profesores para reconocer (intencional o
inadvertidamente) las diferencias culturales al abordar pedagdgicamente a los dos grupos
lingUisticos, todo esto puede orientar hacia la estructuracion de prejuicios que aparecen,
entre otros, en el discurso del maestro.

Al retomar el elemento de identidad, Freeman (1998) plantea que es necesario tener
presente que el discurso juega un rol significativo en la construccion de la identidad
social. Asi, es posible para un individuo reconocer un discurso que lo posicione nega-
tivamente y, en consecuencia, rechazarlo e intentar reponerlo favorablemente (Davies &
Harré 1990, en Freeman1998). Esta orientacion tedrica permite comprender hechos como
gue en una escuela haya un reconocimiento colectivo por parte de los educadores de las
practicas discriminadoras en contra de los estudiantes de la minoria linguistica a través
del discurso educativo de la institucion. Rechazado este discurso, a los maestros se les
hace mas facil construir colectivamente una alternativa de discurso educacional diferente
(Freeman1998).

La integracion de dos grupos linglisticos con estatus social diferente en el escenario
educativo plantea otras implicaciones que, igualmente, involucra a ambos grupos. Se
trata de la relacionada con la presencia de motivantes para aprender otra lengua en la
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escuela ya que dicha integracién «no se da simplemente proporcionando un pupitre en
la clase al alumno» (Freeman 1998:48). Al respecto, este autor afirma que esta motivacion
es posible que se genere en la escuela si con la nueva lengua se logra hacer algo que
tenga utilidad para los intereses y necesidades de un estudiante (edad y roles sociales
asumidos o potenciales) como aprender un deporte, resolver una tarea, acceder a una
obra de teatro, plantear una salida, trabajar en un proyecto grupal. Desde alli, un contexto
educativo multilinglie, més alla de los conflictos que plantea, es el entorno ideal para que
se produzca un intercambio de experiencias y saberes entre las personas que hacen
parte de los grupos linglisticos que integran el contexto educativo. Las caracteristicas
multilinglies de este contexto ofrecen oportunidades de enriquecimiento de la formacion
al generar un ambiente que propicia el aprendizaje de una nueva lengua para la integracion
social asi como para la promocion de actitudes interculturales positivas entre los
estudiantes.

Lamentablemente, la presencia de estudiantes cuyas primeras lenguas son diferentes
no lleva necesariamente a una reflexiéon sobre el modelo lingtiistico que se tiene o se
debe tener en correspondencia con una realidad multilingie y multicultural existente en
la escuela. La vida cotidiana de muchas instituciones educativas que viven esta realidad,
aun se desarrolla en un entorno fuertemente monolingte, lo que provoca que el multi-
lingliismo sea todavia demasiado invisible. En coherencia con el planteamiento anterior,
esta invisibilidad se evidencia de manera particularmente significativa en lo curricular, es
decir, en los espacios asignados a las lenguas en el curriculo, en las formas de abordarlas
en la cotidianidad escolar y, de manera especial, en el desarrollo de la comunicacion
ordinaria entre los miembros de la comunidad educativa.

Los aspectos planteados hasta aqui permiten afirmar que la ubicacion del conflicto en la
escuela multilingtie no puede reducirse a plantear que «el problema de las minorias en
realidad es un problema de las mayorias» (Jung1992:148). Todo lo contrario, como el
mismo Jung lo plantea, tanto en la comprension del conflicto y su fuente asi como en el
planteamiento de alternativas para su abordaje educativo debe tenerse en cuenta tanto
el grupo discriminado como el grupo privilegiado e influir fundamentalmente en el discurso
sobre politica educativa para el grupo minoritario. Esta accién es pertinente, si se piensa
gue el orden social en las escuelas no tiene que reflejar y perpetuar el discurso dominante
de la comunidad para discriminar a las minorias linglisticas (Freeman 1998).

Ya se ha hablado de las ideologias en torno a las lenguas existentes en la escuela
(asimilacion, segregacion, integracién o marginacion). Estas son alternativas para abordar
desde el escenario educativo la aceptacion o rechazo de la estigmatizacion que se da a
los grupos minoritarios. No obstante, cuando se plantea la ausencia o poca reflexion
educativa sobre el modelo lingiistico que debe proveerse frente a la realidad multilingte
y multicultural que se vive en este contexto, se refiere a formas de brindar soporte para
proveer igualdad de oportunidades para la participacién de todos sus estudiantes y
promover el cambio social de abajo hacia arriba (Taifel 1974 en Freeman 1998).

Una estrategia que se considera de impacto formativo para la comunidad educativa y de
fortalecimiento del grupo minoritario en dicho contexto es la de crear una nueva dimension
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para la comparacion puesto que no se tiene como proposito negar la diferencia, todo lo
contrario, se espera que se haga visible.

Cuando existe una creencia colectiva que el grupo minoritario es discriminado en la escuela
y la sociedad, una meta primordial en la escuela es la creacion de un espacio para la co-
construccién de una identidad social positivamente evaluada. La escuela, ademas, puede
hacer un esfuerzo colectivo para socializar los nifios de la minoria y la mayoria por igual
bajo el reconocimiento de la existencia de una identidad social positiva de la minoria cuyas
diferencias son esperables (posibles), toleradas y respetadas (Freeman 1998:81).

Siguiendo con la mirada que Freeman (1998) logra de la escuela, se insiste en ésta
puede ser considerada como un rico escenario para el cambio social si se tiene en cuenta
que los educadores reconocen que las practicas que discriminan prevalecen en la escuela,
se reflejan y perpetian en el micronivel de la interaccion del aula de clase y de ahi
vuelven y ascienden en las practicas y representaciones de la minoria en diversas
instancias de la escuela y la sociedad. De igual forma los maestros reconocen que ellos
pueden trabajar en el cuestionamiento y transformacion de dichas practicas en el micronivel
de interaccion del aula de clase (Fairclough 1989, en Freeman 1998,) y construir alter-
nativas de un discurso educacional que apoye los procesos de socializacion de sus
estudiantes en el marco de la comprension de la existencia de diversas identidades
sociales en el marco de un plan o proyecto que apoye el mantenimiento de la lengua
nativa de la minoria, su cultura e identidad social asi como la adquisicién de la lengua
estandar de la mayoria y promover definitivamente la participacion con éxito del grupo
linglistico minoritario en el escenario educativo.

2.6 La Planificacion Linguistica del estatus

En este momento del recorrido tedrico se han revisado las concepciones y actitudes que
pueden circular en torno a las dos lenguas que se encuentran en relacion permanente en
el contexto educativo que se estudia: el castellano y la LSC y en consecuencia, se
identificaron diversas funciones sociales y como han sido asignadas a las dos lenguas.
Por otra parte, pero en estrecha relacién, se estudio la forma cémo se estructuran los
contextos sociales como soporte para entender el abordaje de un comportamiento
linglistico en un escenario tan especifico como el de la escuela multilingtie en la cual se
presentan fendmenos muy particulares que favorecen o ponen en riesgo la situacion de
las lenguas minoritarias en una relacion permanente con las caracteristicas del los
macrocontextos y exocontextos. Con este panorama, se entra a revisar la planificacion
linglistica desde una definicion general hasta su definicion particular en relacion con el
estatus que se ajuste a la realidad contextual de las lenguas que se consideran en el
presente estudio, los propdsitos, caracteristicas y condiciones de dicho proceso asi como
los factores que se deben abordar particularmente en la primer etapa, de diagndstico o
examen de la realidad, que es la que se aborda en esta investigacion.

2.6.1 Definicion de Planificaciéon Linguistica

La planificacion linguistica es concebida como una subdisciplina de la sociologia de la
lengua (Fishman 1971) basicamente por tres razones: se le considera un gran ejemplo
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de comportamiento manifiesto respecto de la lengua, intenta influir en el uso de la lengua
y, a la vez, es objeto de influencia de actitudes lingiisticas. Por tanto, la planificacion
lingUistica aporta en la comprension de la interaccion entre los comportamientos sociales
y lingliisticos y las consecuencias de éstos en uno y otro (Eastman 1983).

Cooper (1997) recoge de manera exhaustiva las diversas nominaciones recibidas desde
1950. Posiblemente ingenieria linguistica haya sido el primer nombre asignado por Miller.
De igual manera han surgido otros términos como glotopolitica (Hall 1951), desarrollo
lingliistico (Noss 1967), reglamentacion linguistica (Gorman 1973) y gestion politica
(Jernudd y Nestupny 1986). El término que mas se usa es el de planificacion linglistica
y segun Einar Haugen, esta expresion fue acufiada por Uriel Weinreich, pionero de los
estudios modernos sobre bilinguismo, quien la usé por primera vez en un seminario
celebrado en la Universidad de Columbia en 1957. El mismo Haugen fue quien la usé por
primera vez en una publicacion en 1959 («Planning for a Standard Language in Modern
Norway», Antropological Linguistics, 1(3), pags. 8-21). Los planificadores linguisticos
como Rubin, Jernud, Das Gupta, Fishmany Ferguson (1977) Eastman (1983), Cobarrubias
y Fishman (1983), y el mismo Cooper (1997) utilizan esta nominacion. En Colombia,
Lionel Tovar quien ha hecho aportes para pensarse la planificacion linguistica en el campo
de la LSC ha elegido usar el término planeacion linglistica (1997, 1999)*. Independiente
del término que se adopte, no debe confundirse con un término que ha sido usado como
sinbnimo y es el de politica linguistica que ha de entender como el objetivo de la
planificacion linguistica (Cooper 1997, Tovar 1999).

Para los propésitos del presente estudio se toma el término planificacion linguistica y la
definicion adoptada por Tovar (1999). En su experiencia con la comunidad sorda ha
retomando las propuestas de otros autores (Eastman, 1983; Fasold, 1984; Christian,
1988 y Cooper, 1989) para proponer una definicion incluyente de la situacién de muchos
grupos, y entre éstos el de la comunidad sorda. Asi planificacion linglistica se entiende
como todas aquellas «acciones deliberadas de individuos, instituciones o gobiernos
tendientes a cambiar o mantener el estatus, las formas o las maneras de adquisicion de
lenguas o variedades de lenguas en grupos determinados» (Tovar 1999: 224). Esta
definicion, como lo plantea el mismo Tovar (1999), deja un elemento de interés en este
tipo de procesos que estan en relacion estrecha con procesos de orden sociolinguistico,
politico y sociopsicoldgicos y es el hecho de tener como punto de partida la posibilidad
de influir sobre el comportamiento lingulistico. Esto significa que la nocién de lenguaje
gue le da soporte al proceso de planificacion linglistica, valida para los propésitos de la
presente investigacion, es de adhesion a la teoria sociolinguistica que hace énfasis en la
naturaleza social del lenguaje (Appel &Muysken, 1987). En este sentido no se concibe al
lenguaje como un sistema autosuficiente, todo lo contrario, se concibe como producto
de la interaccién social en un contexto historico cultural y la lengua se asume esen-
cialmente como producto cultural humano, situado en un contexto histérico siempre
cambiante (Romaine 1996:191). Por esto, aspectos como las actitudes hacia la lengua,

3 Lionel Tovar toma este término como traduccion literal del término inglés language planning. De los tres equivalentes
castellanos evaluados por el autor, planeamiento, planificacién y planeacion, prefirié este Gltimo debido a que lo
consideraba mas corto y por tener numerosos precedentes en otras esferas de la vida nacional (N. del A. 1997:19). La
version en espafiol del texto de Cooper (1989) Language Planning and Social Change» es traducido como La Planificacién
Linguistica y el Cambio Social (1997)
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el estatus social, su uso de acuerdo al contexto, asi como su papel simbdlico en la
construccion de identidad social y cultural son de importancia para comprender que esta
actividad no esté bajo el control total del planificador cuando se cuenta con factores
externos que influyen asi como la presencia de diversos actores de la comunidad que
llegan con sus propias historias, ideologias y actitudes. Desde esta perspectiva de lenguaje
las metas linguisticas no pueden ser planteadas desde el abstracto sino en contexto y de
ahi que sea imprescindible desarrollar un proceso con un enfoque como el propuesto
inicialmente por Haugen / Fishman «basado en la comunidad» (Eastman 1983:135) acorde
con las necesidades sentidas desde los actores involucrados con el comportamiento
linglistico que se requiere abordar y que pueda proveer elecciones y decisiones sobre la
lengua con un sentido practico considerando los recursos disponibles.

Ruiz (1984, en Cummins 2000) distingue tres perspectivas en el manejo de la lengua por
parte de los planificadores linguisticos: La lengua como problema, como derecho o como
recurso. Al abordar la lengua como un problema el proceso de planificacién linguistica se
centra en la resolucién de problemas sociales relacionados con el aprendizaje de la
lengua o la diversidad linguistica. Un ejemplo de ello son los programas bilinglies de
transicion en los cuales se tiene como objetivo resolver el problema relacionado con el
hecho de que los nifios de la minoria llegan a la escuela sin saber hablar la lengua de la
mayoria en la cual se desarrolla el curriculo. En la orientacion de la lengua como un
derecho, se pone de manifiesto los derechos linglisticos activados o reconocidos en
muchos paises durante los ultimos 20 afios (Skutnabb-kangas 2000). Ejemplo de esta
orientacion lo constituyen las acciones dirigidas hacia los grupos minoritarias en el
reconocimiento de acceder a la educacién en su lengua materna.

Los dos primeros sentidos, la lengua como problema y como derecho han tenido histo-
ricamente mayor peso. La perspectiva de la lengua como recurso ha ido tomando impor-
tancia progresivamente, con la afirmacion de los derechos linguisticos y desde el interés
en la proteccion de los grupos minoritarios. A pesar de la importancia y necesidad de
llevar a cabo procesos de planificacion linglistica desde estas dos orientaciones, «ninguna
de ellas es suficiente como base de la planificacion del lenguaje en sociedades linguis-
ticamente diversas, porque, a menudo, la hostilidad y la tendencia a la division son
inherentes a estas orientaciones» (Ruiz 1984 en Cummins 2002:196).

Al pensar en la situacion linguistica de la comunidad sorda, podria pensarse que el
Congreso de Milan en 1880 promovid, por primera vez y como un hito en la historia de la
planificacion linguistica para estas comunidades, una perspectiva de la lengua como
problema. Esta orientacion se tradujo en las acciones emprendidas mundialmente
tendientes a disefiar propuestas educativas con propositos especificos de ensefiar la
lengua oral de cada pais a los Sordos con el fin de resolver el problema de una supuesta
ausencia de lenguaje y como Unica posibilidad de integrarse a la vida nacional usuaria
de dicha lengua dominante. Los planteamientos logrados por Sacks (1994) evidencian
las bases que se sentaron en la década de 1960 para una modificacion en esta orientaciéon
gracias a la reivindicacion de la lengua de sefias como un auténtica lengua, sumado a
una explosion de movimientos de defensa de las libertades civiles de todo tipo en los
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Estados Unidos. En la década de 1970 esta movilizacion se tradujo en la conformacion
de grupos de «orgullo sordo», la proliferacion de libros, de obras teatrales, de peliculas y
programas televisivos en los que se promovo una vision positiva de los Sordos y de su
lengua (Sacks 1994). Este hecho llevo a definir nuevas politicas linguisticas que, aunque
equivocadas, permitieron el ingreso de algunas sefias de la lengua de sefias al espacio
educativo. Desde ese momento, la orientacién que ha tenido la planificacion frente a la
situacion linguistica de la comunidad sorda ha sido la de la lengua como un derecho. La
movilizacion de la misma comunidad sorda ha sido determinante en este cambio de
orientacion al contar con mayor niumero de Sordos en la universidad, hecho que posibilitd
la apariciéon de una élite sorda muy instruida con conciencia politica y a veces militante
que llevé a que en 1988 se produjera la «revolucién de los Sordos» en la Universidad de
Gallaudet de Washington y al afio siguiente se celebrd en esa misma ciudad el gran
festival internacional de los Sordos Deaf Way (Ibid.). En cada encuentro mundial de
Sordos sigue vigente esta orientacion evidente en el eslogan del ultimo congreso celebrado
en 1997 La lengua de signos: cuestion de derechos y en el hecho de contar con mas de
40 paises han logrado el reconocimiento oficial de la lengua de sefias (FMS 2007). No
obstante, al contar aun con un promedio de 150 paises que aun no logran su recono-
cimiento, y que a pesar de ello se vulnera el derecho de asignarles usos sociales a dicha
lengua mas alla de las funciones inferiores, seguramente que esta orientacion seguira
prevalenciendo por mucho tiempo.

La realidad multilingte del contexto mundial, llama a hacer hincapié en la orientacion de
la lengua como recurso, en la que «la diversidad linglistica se considera como un recurso
social que debe fomentarse en beneficio de todos los grupos de la sociedad» (FMS
2007). Desde esta perspectiva, una consecuencia es la intencion o compromiso de
estimular a los grupos mayoritarios hacia el aprendizaje del o de los idiomas minoritarios
y para ello debe facilitarseles a todos los estudiantes las oportunidades para hacerlo en
escuelas en donde se promueva una lengua minoritaria ademas de la dominante (Cummins
2002). Una perspectiva de la planificacion linglistica en este sentido en el caso colombiano,
sentarian bases para «trabajar por un pais en el que todas sus lenguas, la oficial de toda
la nacion, las minoritarias cooficiales en sus comunidades y las lenguas extranjeras,
cumplan el papel de fortalecer a los individuos y comunidades, ayudandonos a establecer
puentes entre las culturas a nivel nacional e internacional» (Tovar 1999:235).

2.6.2 La Planificacion Linguistica en el microcontexto escolar

Algunos eruditos de la planificacion linglistica son reacios a considerar este tipo de
procesos para unidades sociales a pequefia escala tales como la escuela, lugar de trabajo,
laiglesia e incluso la familia y las decisiones tomadas a este nivel llegan a ser catalogadas
como triviales en el campo (Cooper 1997). No obstante, el mismo Cooper considera un
error definir la planificacion linguistica exclusivamente en términos de actividades a nivel
macrosocioldgico y afirma que excluir tales casos de pequefia escala, es decir de
microcontextos, es empobrecer el campo.

Por tanto, la planificacién linguistica ha de considerarse que se desarrolla en diversos
niveles: puede ser individual, institucional, puede tratarse de esfuerzos de particulares u
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oficial; puede darse una de manera directa o indirecta; desde la base o desde la clspide
y su alcance puede ser familiar, institucional, local, nacional o mundial (Tovar 1997).

Independiente de donde surja el proceso, es mas importante no perder de vista que
presumiblemente la presencia de factores que restringen o favorecen planificacion
linglistica en el nivel més alto, puede que operen asi mismo en niveles mas bajos.
Prator (en Cooper 1997) considera que hacer politica linguistica (el prefiere este término
en lugar de PL: lenguaje policy-making) en el &mbito educativo, incluye no solo decisiones
a nivel nacional, sino, ademas decisiones de niveles mas bajos que deben de tomarse
para implementar decisiones del més alto nivel. Sin embargo, en ocasiones, las decisiones
se toman abajo y progresivamente van impactando otros niveles hasta lograr un cambio
a nivel nacional. Por ejemplo, antes que se reconociera la LSC como lengua para la
educacioén de los Sordos por parte del estado, ya se habian dado diversas experiencias
en diferentes regiones del pais que, de alguna manera, movilizaron y gestaron las bases
hacia el cambio (MEN-INSOR 2006). Esta vision de la interaccion existente entre los
diversos niveles sociales provee un puente entre las caracteristicas del macrocontexto y
las del micronivel necesarias de considerar para tomar decisiones e implementar una
politica linguistica a nivel educativo.

Por tanto, la planificacion linglistica en un nivel microsociolégico como la institucion
educativa se justifica y en ella se tendran en cuenta el mismo tipo de consideraciones
para la toma de decisiones ya que los mismos procesos que operan en una planificacion
a macronivel también operan en la planificacién en un micronivel (Cooper 1997). Cuando
de contextos multilingues se trata, definitivamente la educacion requiere de un proceso
de planificacién linglistica si se tiene la expectativa de interpretar los aspectos sociales
de la complejidad lingtiistica para la decision del rol de cada lengua en el proceso educativo
de tal forma que se pueda recomendar si se necesita el mantenimiento linguistico o el
cambio y prever los efectos que dicho proceso tendria en el «status quo» del escenario
educativo (Eastman 1983).

Los diferentes usos de una lengua en el contexto educativo multilinglie asi como en otros
contextos, esté sustentada en el estatus de cada lengua. Asi, se pueden tomar decisiones
en diferentes sentidos: para que una lengua sea ampliamente ensefiada, por ejemplo
como parte del proceso educativo, sin ser utilizada como medio de instruccion; para que la
lengua sea usada como medio de instruccion solamente en el nivel elemental de educacion,
porgue no es reemplazada posteriormente por otra lengua o por que no existen materiales
aptos para brindar un nivel alto de instruccion; para que una lengua sea usada como
medio de instruccion en la secundaria después de haber sido estudiada como asignatura
en el nivel elemental; para ser usada como medio de instruccion en la universidad o en un
alto grado de educacion en general, y reemplazar alguna lengua vernacula que no se
encuentre totalmente equipada o modernizada para servir como medio de instruccion en
dicho nivel o, por ultimo, para publicaciones y avances de investigacion o para la instruccion
postgraduada. (Kloss 1967, en Cobarrubias y Fishamn 1983).

Asi, Appel & Muysken (1987) y Christian (1988) presentan las orientaciones que puede
tener la planificacién linglistica dependiendo de la situacién de las lenguas que se
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encuentran en contacto, de las necesidades y de los propoésitos que se logren identificar
con la comunidad objetivo y de los intentos por fijar o implementar politicas linguisticos.
Estas orientaciones son: seleccién de lenguas, tratamiento de lenguas minoritarias,
desarrollo de lenguas y promocion de lenguas.

La seleccion de una o mas lenguas es la que tiene lugar cuando una autoridad decide
que una o mas lenguas se utilicen para determinadas funciones®. El tratamiento de
lenguas minoritarias puede consistir en reprimir abierta o veladamente o favorecer el uso
de todas o varias funciones. El desarrollo de lenguas se entiende como los esfuerzos
para la decodificacion y modernizacion de las lenguas. La primera hace referencia a la
graficacion o disefio de un sistema de escritura, la produccion de diccionarios, graméaticas,
guias de produccion, ortografia, puntuacion y estilo y la segunda se orienta hacia la
creacion, adaptacion o préstamos de nuevos términos para designar nuevas experiencias,
descubrimientos o invenciones. Por ultimo la promocion de las lenguas se dirige hacia
diversos tipos de lenguas (oficiales, francas, de comunicacién internacional, etc.), hacia
sus variedades o hacia formas linguisticas determinadas; se logra a través de diversos
canales como las Leyes, los medios de comunicacion o su uso por agentes del gobierno.
La forma mas eficiente para lograrlo parece ser a través de la educacion. Por consiguiente
una autoridad decide el tipo de comportamiento que desea difundir mediante su curriculo
y en correspondencia con sus politicas definira el tipo de bilingliismo que se quiere
promover en la escuela (Tovar 1997).

2.6.3 Fines y beneficios de la Planificacion Linguistica

Sea en el nivel macro o micro, la planificacién linguistica es un campo de accion en
interrelacion con otros &mbitos en la medida que se sirve de ellos (de la linglistica o la
sociologia, por ejemplo) pero a su vez es un recurso para propoésitos explicitos o
encubiertos de diversos dmbitos como el politico, el educativo, el antropoldgico, el
socioldgico o el econémico. De ahi que se afirme que este proceso, a pesar de su hombre,
generalmente responde a objetivos no linglisticos, es decir se pueden identificar
motivaciones mas profundas (Cooper 1997, Tovar 1999) como la proteccion del con-
sumidor, el intercambio cientifico, la integracion nacional, el control politico, el desarrollo
econdmico, la creacion de nuevas élites o el mantenimiento de las existente en términos
generales, la pacificacion o asimilacién de grupos minoritarios y la movilizacién masiva
de movimiento nacionales o politicos (Cooper 1997).

En el caso nacional, diversas politicas linglisticas que se han establecido o estan en
curso son muestra de ello: la lucha contra los extranjerismos en el habla diaria podria
tener relacion con el deseo de reafirmar la nacionalidad fortaleciendo el uso de la lengua
mayoritaria; la inclusion de la ensefianza de una lengua extranjera desde la escuela
primaria hasta la universidad (en este Ultimo caso, ensefianza de una lengua extranjera
para propositos especificos) tendria relacion con la pretensién de un mayor acceso al
conocimiento y a la tecnologia y la consiguiente proyeccion internacional del pais en
area del intercambio comercial y cultural. La proliferacion de colegios bilingtes (en diversas

40 Se pueden tomar como referencia las funciones abordadas por la UNESCO, 1951 y Stewart (1968) que han sido
tratadas previamente en este marco.
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modalidades) en el pais cuenta con las motivaciones del caso anterior, complementadas
con una elevacién del estatus social y un aumento de las oportunidades académicas y
laborales. Por ultimo, la cooficialidad de las lenguas de las minorias en los territorios que
éstas habitan y la obligatoriedad de la educacion bilinglie para sus miembros cuenta con
un objetivo equivalente al indicado en el caso anterior, sumado tal vez a una estrategia
de neutralizacion de posibles reclamos nacionalistas (Tovar 1999).

El hecho de que la planificacion linguistica no tenga objetivos exclusivamente linguisticos
permite dimensionar su accién. En primera instancia, no acontece en un vacio social
(Tovar 1997), las situaciones linguisticas por resolver a través de ella no son problemas
aislados de la region o de la nacién (Karam 1974). Se desarrollan en un contexto mul-
tidimensional e interactivo en la que intervienen tanto factores personales como factores
externos favorecedores o desfavorecedores del objetivo que se pretenda como se podria
analizar en cada uno de los ejemplos expuestos anteriormente. Entre los factores externos
se identifican los de tipo sociodemografico, politico, linguistico, cultural, cientifica,
sociopsicologico, religioso, y socioeconémico (Appel & Muysken1987, Tovar 1997). En
segunda instancia, si los procesos de planificacion linglistica estan vinculados con factores
sociales como los indicados, es de esperarse que dichas consideraciones se constituyan
en una motivacién subyacente, es decir que se cuente con objetivos mas ambiciosos «a
los cuales sirve el cambio o el mantenimiento de un determinado comportamiento
linglistico» (Tovar 1999:226). Esto no significa que no exista un verdadero objetivo
linglistico pues toda politica linglistica tiene como fin preservar o cambiar compor-
tamientos linguisticos y para su consecucién es necesario llevar a cabo estos procesos.

Desde alli, el caso de los Sordos puede entenderse mejor. Se cuenta con orientaciones
de orden nacional que son especificamente linglisticas al pretender que los nifios Sordos
adquieran la LSC como primera lengua desde temprana edad y sobre esta base estructurar
su condicion bilinglie en LSC como primera lengua y el castellano escrito como segunda
lengua. El propésito linguistico esta dirigido hacia el mantenimiento y desarrollo de la
LSC y, de manera subyacente, se identifican propositos dirigidos hacia el cumplimiento
de un derecho fundamental a la educacion con calidad que favorezca el «acceso al
conocimiento, a la exploracion y promocién de su cultura y al ejercicio pleno de la ciu-
dadania» (Colombia. INSOR 2006:11) y de esta manera alcanzar la participacion en
igualdad de derechos y equiparacion de oportunidades.

De hecho, como lo afirma Tovar, esto puede reflejarse en la Constitucion Politica de
1991 de la cual se desprende que filosofia es «coadyuvar, mediante la planeacion
linglistica, un desarrollo cada vez mayor del potencial de cada individuo en su comunidad
local y su interaccion econdmica y cultural en esferas mas amplias de alcance nacional e
internacional» (Tovar 1999:321).

41 Este analisis de la filosofia contenida en la Constitucion Politica de Colombia es valida para la situacién de la LSC
a pesar de que en ese momento se omitié el reconocimiento de dicha lengua al considerar principalmente a las
comunidades indigenas y afrodescendientes. El gobierno colombiano posteriormente lo subsané con la Ley 324 de
1996 y posteriormente con la Ley 982 de 2005.
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2.6.4 Planificacion linguistica del estatus (planificacién funcional)

De acuerdo con la definicion adoptada sobre planificacion linglistica, las acciones
deliberadas se pueden dirigir hacia el cambio o mantenimiento del estatus, es decir de
las funciones sociales asighadas a una lengua, hacia las formas o el corpus de la lengua
asi como hacia las maneras de proveer condiciones para su adquisicion. Kloss (1967)
distinguio inicialmente dos focos: Se trata de la planificacion funcional y la planificacion
formal. Posteriormente la planificacion de la adquisicion fue sugerida por Pretor. Al
reconocer que en ocasiones plantear procesos de Planificacion del estatus implica pensar
en el mismo proceso pero dirigido hacia el corpus o hacia la adquisicién de la lengua, se
ubicaré rapidamente en los dos ultimos tipos de planificacion para luego centrar la atencion
en la que es base para este trabajo.

La planificacion formal o planificacion del corpus de la lengua se refiere a cambios en el
codigo de la lengua con propésitos de responder a necesidades de una comunidad
linglistica (Tovar 1997), incluye la creacion de nuevas formas, la modificacion de formas
existentes asi como la seleccién entre varias formas alternativas. Asi se encuentran
acciones de PL dirigidas hacia el acufiamiento de nuevas palabras, reforma de la ortografia
o la adopcién de un nuevo sistema de escritura. (Cooper 1997). En el caso de la LSC se
ha mencionado el trabajo que se adelant6 a través de FENASCOL para unificar las
sefias utilizadas en el ambito académico de la basica primaria y posteriormente de la
bésica secundaria y contar con materiales para la divulgacién de lo establecido como
norma.

La planificacién de la adquisicion tiene que ver con las medidas que se toman para
extender en una comunidad linglistica determinadas lenguas, variedades de lenguas o
formas especificas, generalmente mediante actividades de instruccion formal (Tovar 1997).
Se distinguen dos criterios en este tipo de procesos, los relacionados con los objetivos
linglisticos manifiestos y con el método empleado para ello. En relacién con los objetivos
se identifican de tres tipos: procesos de planificacion lingiistica dirigidos hacia la
adquisicion de la lengua como segunda lengua o como lengua extranjera; la readquisicion
o revitalizacion de una lengua y por ultimo el mantenimiento de la lengua por las siguientes
generaciones. En relacién con los medios empleados se encuentran, basicamente de
tres tipos: aquellos encaminados principalmente a crear o aumentar las oportunidades
de aprender, los encaminados a crear o aumentar los incentivos para aprender y los
orientados a crear o aumentar ambos en forma simultanea (Cooper 1997). Es preciso
afadir que no es clara la distincién de este tipo de planificacion con la linglistica aplicada:
al respecto Tovar (1997) anota que la didactica de lenguas aunque esté intimamente
relacionada, se encarga de proponer enfoques, métodos, metodologias y materiales que
favorezcan el proceso ensefianza-aprendizaje, es decir se encarga de la implementacion
a nivel micro. No obstante, a pesar de la distincion que se intenta hacer se reconoce que
tanto en el nivel macro como en el micro se adelantan actividades de planificacion lo que
lleva a que no sea plenamente clara su distincion.

Ahora, entrando en la planificacion linguistica del estatus, ésta es entendida como «la
distribucion de funciones entre las diferentes lenguas de una comunidad multilingiie, de
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modo que se establezcan niveles de importancia para las mismas» (Tovar 1997:6). Kloss
(1967, en Cooper 1997), interesado en los derechos lingiisticos de las minorias, consi-
deraba que este tipo de planificacion tenia por objeto que el gobierno reconociera la
importancia o la posicion de una lengua en relacion con otras. A partir de esta mirada
inicial, se fue incorporando el elemento de «asignacion de usos» que ya es bastante
difundida entre los académicos y planificadores. Asi, Gorman (1973:73 en Cooper 1997:44)
define la asignacion de la lengua como «las decisiones normativas de mantener, ampliar
o restringir la gama de usos (gama funcional) de un idioma en contextos particulares».

Cooper (1997), igualmente afirma que existe una interdependencia entre la planificacion
linglistica del estatus y la del corpus, que se puede mostrar de manera préactica en las
experiencias vividas con el hebreo y con las lenguas etiopes. La promocion del hebreo
en Palestina como medio de instruccion (planificacion linguistica del estatus) requirié la
elaboracion de un extenso vocabulario para las asignaturas en dicha lengua (planificacion
linguistica del corpus) o cuando se decidié usar idiomas etiopes como medios de
alfabetizacion inicial (planificacion linguistica del estatus) y estos, al no contar con escritura,
en su momento, llevé a tomar la decision sobre el sistema de escritura que representaria
dichos idiomas, sus convenciones ortograficas y formas lexicales o gramaticales
(planificacion linguistica del corpus). Una situacién similar ha sido la vivida por la LSC; al
asignarle la funcién de ser una lengua apta para la educacion de los nifios Sordos
(planificacion linguistica del estatus) se tuvo que incorporar acciones para formalizar y
unificar el vocabulario técnico utilizado en las escuelas para Sordos de todo el pais
(planificacion linguistica del corpus).

2.6.4.1 Factores atener en cuenta para la planificacion linglistica del estatus

La asignacion de usos sociales a la lengua en ocasiones se da de manera natural a lo
largo del tiempo, sin embargo, en algunos casos son resultado de la planificacion
(Cobarrubias y Fishman 1983, Cooper 1997). En uno u otro caso, en la distribucién de
funciones a una lengua intervienen varios factores individuales y sociales como se ha
indicado previamente. Para tener posibilidades de éxito en un proceso de planificacion
lingUistica es necesario considerarlos por la influencia que ejercen, sin perder de vista
gue en la practica éstos se interrelacionan lo que hace dificil, en ocasiones, su distincion.
Al reconocer estos factores, es necesario identificar aquellos que producen innovacion
en la asignacién de funciones a las lenguas asi como aquellos que reducen o eliminan
conflictos linguisticos para que sea posible o necesario la asignacion o reasignacion de
funciones especificas (Cobarrubias y Fishman 1983). Sobre los factores individuales se
tienen los siguientes:

* Edad.

» Sexo.

» Desarrollo de la lengua materna / nativa.

* La adquisicion previa de otra segunda lengua.
* Aptitud.

* Motivacion.

* La actitud.
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* Personalidad.

» Estilos cognitivos.

» Especializacion hemisférica.

» Posibles problemas de lenguaje.

* Orden de nacimiento -familia-.

» Estrategias de aprendizaje.

* Memoria.

» Conciencia de adquisicion de otra L.
* Persistencia.

* Interés.

» Posibles problemas de aprendizaje.

En relacién con los factores sociales, se consideran los de orden sociodemografico,
politico, linguistico y sociopsicolégico (Appel & Muyske 1987), ademés de los factores
socioecondmicos que no fueron considerados por este autor. Para revisarlos se tomara
como punto de partida el trabajo de Tovar (1997) por su caracter aplicado y proyectivo a
casos de planificacion linguistica en el contexto colombiano.

Factores sociodemogréficos

Al momento de seleccionar una lengua para determinadas funciones en un contexto
multilinglie, generalmente se considera el numero de lenguas que circulan en dicho
contexto, el nUmero de hablantes de cada grupo linglistico asi como su distribucién
geografica. Sin embargo, Kloss (1967, en Cobarrubias y Fishman 1983) admite que
existe una estrecha correlacion entre el radio de hablantes de la lengua y su estatus,
pero es también importante apuntar que este criterio no debe ser usado aisladamente
para definir el estatus o en su lugar debe combinarse con otros factores tales como el
origen de las lenguas, si es usada por hablantes nativos o por inmigrantes, reconocer la
ubicacion de la poblacién que habla la lengua (un grupo que es concentrado en una
region puede ejercer mas presion y poder que un grupo que estd ampliamente disperso
en el territorio) y la organizacion social, entre otros.

En el caso de Colombia existe una mayoria generalizada hablante del castellano al lado
de mas de 60 lenguas minoritarias cooficiales so6lo en el territorio que ocupan (Tovar
indica la existencia de 66 lenguas minoritarias y el Conpes 1994-1998, como ya se indic9,
refiere 68 lenguas y 292 dialectos). Al lado de todas estas lenguas, y con un reporte
promedio entre 0.53 y el 1.3 % (SNID 1993-1994), se encuentra la comunidad sorda
inmersa en la comunidad mayoritaria. A pesar de contar con el reconocimiento de su
lengua en 1996, los Sordos son considerados como una «verdadera minoria de minorias»
(Tovar 1997:11), sumado a que la misma comunidad sorda «no se identifica en general
como etnia propia» (Tovar 1997:10). Algunos académicos oyentes han encontrado mérito
para darles dicha denominaciéon (Massone y Machado 1994, Behares 1998)%2.

42 En los documentos producidos por FENASCOL o por la Federacion Mundial de Sordos, FMS, no se encuentra
ningin documento en donde se autodefinan como etnia a pesar de reconocerse como una comunidad con una riqueza
cultural propia producto de su experiencia visual con la realidad, de poseer una lengua natural como simbolo de
identidad y cohesién, de contar con caracteristicas de relaciones sociales muy particulares a la modalidad visual en su
comunicacién y hacer evidente la presencia de una tensién dindmica en la interaccién con la sociedad mayoritaria.
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Existen contextos multilinglies en donde la difusion de una lengua minoritaria es poco
probable dada la influencia de factores relacionados con la poblacion hablante de una'y
otra lengua y sus proyecciones de crecimiento. Cuando se presenta una poblacién
monolingle en la lengua mayoritaria en contacto con otra poblacién minoritaria bilingtie
en la lengua minoritaria y en la dominante, es poco probable que la poblacion justifique la
difusion de la lengua minoritaria como sucedio con el irlandés al ser elegido como primera
lengua oficial al momento de la independencia completa en 1949. Casi toda la poblacion
tenia en el inglés un medio de comunicacion intra e internacional lo que no ayudo a
incrementar la difusion del irlandés asi se tuviera una politica establecida (Cooper 1997).
De alli que haya sido importante, en el caso de Colombia, la presencia de politicas u
orientaciones linguistico-educativas emanadas desde el Ministerio de Educacion Nacional
tendientes a mantener y fortalecer las lenguas de los grupos minoritarios que, de alguna
manera, frena los procesos de castellanizacion y contribuye a la constitucion de una
cultura de reconocimiento y respeto a la pluralidad linguistica (Colombia. MEN 2005;
Colombia. INSOR 2006).

Factores politicos

En la planificacion linguistica influyen no solo los intereses e ideologias del grupo objetivo.
Estan presentes ademds de los intereses del planificador, que no necesariamente
coinciden con los del grupo objetivo, los intereses de: el grupo élite quienes generalmente
tratan de implementar politicas que los favorezcan; la masa que, en la medida que logre
una movilizacion significativa, trata de promover un proceso mas equitativo; la contraélite,
que surge de la minoria, y hablando a nombre de las masas o de una nueva ideologia,
tratan de desplazar a la élite y de hacerse ellas mismas duefias del control para satisfacer
sus intereses. No obstante, las élites son las personas y los grupos mas poderosos de
una comunidad y por tanto son los que ejercen la mayor influencia en la evaluacion de la
lengua y en su distribucion de recursos a través de la planificacion lingiistica del estatus
y de la adquisicion respectivamente, de hecho Cooper afirma que la planificacion linguistica
del estatus «tiene mas posibilidades de éxito cuando se la invoca para obtener poder o
para conservarlo» (Cooper 1997:145). Lo anterior indica que todo proceso de PL
seguramente estard marcado por las relaciones de poder que se establecen entre estos
grupos traducido en la puesta en escena de sus propios intereses asi como en sus
acciones para controlar la asignacion de valor a las lenguas y en su distribucién. De alli
que Tovar sumandose al criterio de Cooper se arriesga a plantear, casi a manera de
conclusioén, que esta actividad es ante todo una manifestacion y una estrategia de poder
(Cooper 1997).

De hecho, si se examina histéricamente el estatus y la difusion del castellano en Colombia,
asi como en los paises bolivarianos, la mayoria hispanohablante ha sido de mayor poder
y quien ha determinado las restringidas funciones que han tenido histéricamente los
vernaculos tanto en la colonia como en la Republica. El gobierno espafiol centrado en
Castilla con las demas lenguas de Espafia o sus representantes en el Peru del siglo XVII,
reprimieron el quechua después de la rebelién de Tupac Amaru. En este caso las politicas
de asimilacion linglistica fueron usadas como una herramienta para la asimilacion politica,
buscando eliminar progresivamente brotes subversivos o separatistas que tuvieran a la
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lengua como simbolo (Cooper 1997). No obstante, desde otra perspectiva, existen
reflexiones al respecto que indican que las minorias pueden influir en estas decisiones
politicas, pues cuando los borbones decretaron la castellanizacion, ellos también estaban
respondiendo a una demanda ejercida por diferentes voces y corrientes de opinion que
abogaban por el levantamiento de las barreras. La presencia de diversidad de intereses:
unos por patriotismo ilustrado, otros por tener acceso libre a la mano de obray a la tierra
indias y los propios indios para no ser mas tratados como tal, para ser y hablar como los
otros, indicaban como aspiracion general contar con una sola nacién unidos por la ley y
el idioma, es decir, el castellano. Los Decretos de Bolivar y nuestras sucesivas Cons-
tituciones asi lo confirman (Zufiga y otros 1994). Desde esta perspectiva el castellano
fue tomado como simbolo popular de la unidad republicana y algunas lenguas aborigenes
como el quechua, en el fondo, fueron percibidas como «vestigio colonial» (Zufiga y otros
1994: 76) hecho que va en detrimento del desarrollo de estas lenguas vernaculas.

Factores Linguisticos

A menudo las razones detras de las politicas lingliisticas son realmente linguisticas,
sobre todo sociolingiiisticas (Tovar 1997:13) y en el caso de la educacion tiene mayor
importancia ya que los sistemas educativos tradicionalmente han utilizado la lengua
dominante como medio de instruccion independientemente de las dificultades y perjuicios
gue esto pueda ocasionar en los educandos (Tovar 1997). Con las luchas de las minorias
y el reconocimiento de sus derechos linglisticos a nivel mundial, se ha dado un paso
importante ya que existe soporte constitucional y legal que viabiliza el reconocimiento
para que la ensefianza que se imparte a estas comunidades con tradicion linglistica sea
bilingtie y se respete y promueva el desarrollo de sus lenguas y de su identidad cultural
a través de programas de etnoeducacion®.

En el caso de los Sordos la situacion linguistica ya ha sido definida. Lo que vale la pena
resaltar aqui es que el grado de diferencia entre cualquier lengua de sefias y la lengua
dominante de cada region (lengua oral) se ve magnificado por la diferencia de medio de
recepcion y de expresion que en las primeras en de caracter visogestual y en las segundas
es auditivo-vocal. La identificacion de la gran dificultad linglistico educativa que histo-
ricamente han tenido la gran mayoria de los Sordos al querer asimilarlos a la comunidad
dominante a través de procesos terapéuticos tendientes a la oralizacion (aprendizaje del
castellano oral), han permitido comprender que el sordo establece contacto con el mundo
externo y con la lengua, principalmente, a través del canal visual, un sentido mas apto
para brindar soporte para la adquisicién de una lengua visogestual. Este elemento, sumado
a otros de orden cultural, social y educativo han sido base para la implementacion de
propuestas educativas bilingles-biculturales en el territorio nacional (Colombia. INSOR

43 En cuestion de minorias étnicas Colombia cuenta con la ONIC, Organizacién Nacional de Indigenas de Colombia,
que aglutina a las organizaciones étnicas y ha logrado plantear los problemas étnicos a escala nacional. Estos grupos
han ganado el reconocimiento de derechos a través de varios instrumentos como la misma Constitucién Politica de
1991 que en su titulo I, de los derechos fundamentales, articulo 7 indica que el estado colombiano reconoce y protege
su diversidad étnica. El titulo I, de los derechos fundamentales, art. 10; titulo Il, de los derechos, las garantias y los
deberes, cap. 2 de los derechos sociales, econémicos y culturales, art. 68, al lado del Decreto 1142 de 1978, la
Resolucion 3454 de 1984 y el Decreto 804 de 1995, se resaltan como un importante soporte constitucional y legal para
la creacion y desarrollo de programas de etnoeducacion (Moya 1998, en Revista Iberoamericana de Educacién. No. 17,
pags 105- 187)
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2006). El considerar este aspecto linglistico de los Sordos y viabilizar, principalmente,
su educacion basica primaria en la LSC como primera lengua y ensefianza del castellano
escrito como segunda lengua, ha generado una nueva situacion linguistica: los jovenes
Sordos ingresan a la basica secundaria y media en una condicion de bilinguismo particular:
una primera lengua minoritaria de caracter visogestual y una segunda lengua, en la
lengua dominante, en proceso de aprendizaje. Este sujeto bilingue llega en estas con-
diciones linglisticas a un entorno educativo monolingie en la lengua dominante. Frente
a esta situacion se han planteado principalmente alternativas dirigidas hacia el manejo
del castellano escrito como segunda lengua (Colombia. INSOR 1998, Secretaria de
Educacion Distrital 2004).

Factores Sociopsicoldgicos

Una lengua, variedad de lengua o formas linglisticas se difunden si la poblaciéon encuentra
ventajas (Cooper, 1989). En este factor juega un papel fundamental las actitudes hacia
la lengua objetivo por parte de la mayoria y de la misma minoria que la usa. Algunos de
los elementos identificados para preferir una politica linguistica, independiente de factores
politicos o linglisticos son, entre otros, encontrar mas ventajas en el uso de una lengua,
identificar mayores opciones de proyeccién social, profesional o laboral, contar con
posibilidades de ampliar la comunicacién asi como la recuperacion o mantenimiento de
simbolos de identidad y cohesion. Tal es el caso de San Andrés y Providencia en donde
los nativos evidencian una mayor y positiva identificacién con el inglés por considerarlo
un medio de comunicacion mucho mas eficaz y generarles mayor proyeccién académica
y laboral que con el criollo sanandresano que es su lengua materna (Tovar 1997).

En contextos multilinglies a la hora de decidir el tipo de cambios de estatus que se
quiere, es necesario tener presente las ventajas que los hablantes le encuentran a las
lenguas para contar con mas elementos en la eleccion y toma de decisiones ya que si
sociopsicologicamente los individuos ven mayor ventaja en la lengua mayoritaria para
ciertas funciones (por ejemplo, académicas, laborales, administrativas), de poco valdran
campafas de extension de las funciones y de desarrollo linguistico (Tovar 1997). En
estos casos se recomienda fortalecer o reconquistar la lengua minoritaria en escenarios
en donde ya ha logrado un reconocimiento como la familia, el vecindario, la escuela
primaria o la iglesia y no malgastar recursos y esfuerzos en modernizar sus funciones en
contextos donde sea muy dificil la competencia con la lengua dominante. Sdlo después
de asegurar el uso de la lengua minoritaria en estos contextos, se recomienda aspirar a
extenderla hacia funciones superiores (Fishman1987).

En el caso de los Sordos, hijos de padres oyentes, «los mismos deseos de una comu-
nicacion mas amplia» (Tovar 1997.:15) con un alto contenido de rechazo hacia la LSC,
llevan a la decision de ensefiarles a sus hijos la lengua oral de la region, independiente
de sus condiciones individuales, sociales, culturales y econdmicas para acceder
plenamente a dicha lengua. Bajo la percepcioén de los padres, el uso de la LSC resalta la
diferencia de su hijo no como una diferencia linguistica sino como patolégica y deficitaria.
A esto se suma el imaginario social existente en los padres, profesionales de la salud y
de la educacion, a favor del uso de la lengua oral por parte de los Sordos por considerarse
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que es la forma de normalizarlos, es decir de lograr la homogenizacién en relacion con la
comunidad oyente hablante de la lengua oral. Dada esta homogenizacién (que seria
ma&s una asimilacion) se prevé el logro de reconocimiento y aceptacion social. Asi, los
padres optan por programas dirigidos hacia el aprendizaje de la lengua oral que ni a
través de la adaptacion de audifonos ni con el implante coclear aseguran el 100% de
éxito para el 100% de Sordos pues no es suficiente con habilitar el canal auditivo para
acceder auditivamente a la lengua oral de la regién y usarla eficazmente.

Factores socioeconémicos

En ocasiones las decisiones que se toman en relacion con una lengua tienen motivos en
términos de los beneficios econdémicos que puede ofrecer tal decision. En Colombia, por
ejemplo, la apertura al comercio internacional y en general las relaciones socioecondmicas
gue se establecen con otros paises, han sido uno de los motores para la implantaciéon de
una segunda lengua desde la primaria (principalmente es el inglés aunque hay propuestas
educativas dirigidas hacia el francés y aleman). La expansion de las actuales lenguas de
comunicacion amplia, se ha dado, en efecto, en gran parte por motivos econémicos, de
ahi que sea comprensible que por estos mismos motivos se tomen decisiones en contra
de su uso (Tovar 1997).

Articulado con los factores politicos, Cooper (1997) anota que las politicas de mejoramiento
del estatus o de desarrollo del corpus rara vez tienen lugar si los que promueven la
planeacién no controlan el aparato productivo.

Por otra parte, un factor econémico que incide en el éxito de la planificacion linglistica
aungue poco se menciona, es el relacionado con el soporte econémico para viabilizar y
darle sostenibilidad a las decisiones que se tomen en este proceso. Dado que la presente
investigacion se desarrolla en el contexto educativo, estos factores tienen relacion con la
gestion del servicio educativo a nivel municipal, departamental y nacional que requiere
de la capacidad técnica, administrativa y financiera de cada nivel para asumir adecua-
damente la administracién de los recursos para la prestacion del servicio. En el caso de
Colombia, estos recursos se refieren a: los recursos financieros provenientes del Sistema
General de Participaciones (SGP), los establecimientos educativos y el personal docente,
directivo docente y administrativo (Colombia. MEN 2005). La Ley 715 de 2001, defini6
las competencias de orden técnico, administrativo y financiero que deben asumir los
municipios certificados (Cali es municipio certificado) para administrar el servicio educativo
en correspondencia con en el Plan de Desarrollo Municipal que, a su vez, debe ser
coherente con el plan de inversiones y estar articulado con la politica departamental y
nacional. Estas articulaciones en los diversos niveles facilitan las sinergias para la
concertacion de intereses y recursos asi como para la ejecucién de proyectos a traves
de mecanismos como la cofinanciacion, la realizacion de convenios y alianzas estratégicas
(Colombia. MEN 2005).

4 En investigacion realizada por el INSOR para disefiar recomendaciones relacionadas con la elegibilidad de los
candidatos para implante coclear se encontré que de un total de 167 personas con implante coclear (entre los 8 y los
18 afios de edad) el 45 % tuvo éxito, el 33 % éxito medio y el 22 % fracasaron. Lo mas interesante del estudio es la
determinacion de todos los factores inciden en el éxito o fracaso del implante coclear (MEN-INSOR 2007).
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Examinados los factores que influyen en la planificacion linglistica, se reconoce que el
estatus de una lengua especifica depende de las caracteristicas del contexto y puede
cambiar a través del tiempo (Cobarrubias y Fishman 1983) en la medida en que estos
factores no son estéaticos ni se dan aisladamente. De igual manera, no puede perderse
de vista que los factores sociales articulados a los factores personales definen contextos
sociolinguisticos y sociohistoricos particulares, por ello del proceso de planificacion
linglistica no podra esperarse el mismo tipo de resultado para todos los contextos ni
resultados rapidos, duraderos y positivos en todos los casos (Tovar 1997).

Para cerrar este aspecto en relacion con los planteamientos hechos sobre los objetivos
de la planificacion linglistica, es importante anotar que la reubicacién de las funciones o
las restricciones impuestas para el uso de una lengua tienen su impacto en la planificacion
social y es esto lo que sucede en la mayoria de casos de la planificacion del estatus. Esto
es una forma de abordar el estatus aunque el cambio que se obtenga no sea exclu-
sivamente linguistico (Mackey en Cobarrublias y Fishman 1983). A pesar de tener claro
que el impacto no se da sobre el aspecto linglistico Gnicamente, es pertinente resaltar
gue si no se quiere desviar los propositos linglisticos del proceso, el punto de partida
debe ser la definicién de la existencia o no de una necesidad. Esto tan solo se da si en la
comunidad se percibe la presencia de una situaciébn o comportamiento linguistico que
por cualquier razén se sienta insatisfactoria (Cooper 1997).

2.6.5 Etapas de la Planificacion Linguistica

Haugen (1966, 1969,1972), fue el primero en proponer cuatro etapas de la planificacion
linglistica: Seleccion de la Norma, codificacion, elaboracion e implementacion. Tovar
(1997, 1999) retoma el trabajo abordado por Eastman (1983) y Cooper (1989) y presenta
dos etapas mas, fundamentales para cualquier proceso de planificacion. Una primera
que corresponde a la creacion de una linea base, un punto de partida que permite identificar
las necesidades de la comunidad objetivo y una Gltima que corresponde a la evaluacion
de la norma implementada y de su impacto. Por tanto queda asi: examen de la realidad
o diagnéstico, toma de decisiones, implementacion y evaluacion. A pesar de que la
presente investigacion se centra en la primera etapa del proceso de PL, las cuatro etapas
seran descritas, con base en el trabajo realizado por Tovar (1997, 1999) para que el
lector se de una idea general del proceso y de la utilidad del aporte de la primera etapa
en el desarrollo de las siguientes.

2.6.5.1 Examen de larealidad o diagndéstico

Como se indicé previamente que en los procesos de planificacion linglistica confluyen
diferentes intereses y factores que desde los diversos contextos pueden influir en la
presencia, mantenimiento o cambio de un comportamiento lingiistico que no satisface,
en esta etapa se identifican y analizan las necesidades de los planificadores y de la
comunidad objetivo asi como dichos factores individuales y sociales (Tovar 1999).
Identificar las necesidades tiene relacion con reconocer las diferentes voces que estan
involucradas directa o indirecta con el proceso y de ellas recoger las coincidencias y
particularidades. Analizar las necesidades es un paso necesario para contextualizar el o
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los comportamientos linglisticos que se requieren instalar, mantener o modificar, esto
significa establecer relaciones entre las necesidades detectadas y los factores individuales
y sociales que permitan redimensionar la necesidad, sus raices, caracteristicas e impli-
caciones en un contexto especifico asi como los factores que contribuyen en la actualidad
y a futuro en el requerimiento linguistico a ser abordado.

Es importante tener en cuenta que el logro de un diagndstico exhaustivo desde un
comienzo no es realista, ya que por el caracter cambiante de los contextos, seguramente
muchos aspectos de la situacion se irdn manifestando o descubriendo sobre la marcha,
al tiempo que la misma situacion se puede ver influida por el mismo proceso de plani-
ficaciébn en marcha. No obstante, en la medida en que se logre un acercamiento integral
a la situacion, se tendra bases sélidas para formular objetivos y codificar y elaborar la
planificacion.

2.6.5.2 Toma de Decisiones

La segunda etapa es la toma de decisiones o planificacion propiamente dicha. Tiene
varios momentos: formulacion de objetivos, codificacion y elaboracion. El punto de partida
para el establecimiento de los objetivos es el contar con un diagndstico satisfactorio que
permita formular dichos objetivos de manera clara y coherente con la situacion asi como
con las ideologias que orientan el proceso. Una vez definidos los objetivos se pasa a la
codificacion o preparacion técnica de la politica que tiene dos caras, una afectiva y la
otra mecénica. En la codificacion afectiva se tiene en cuenta sentimientos, actitudes,
valores, las lealtades y preferencias. Los planificadores sean élite o contraélite deben
considerar estos aspectos desde ambos sentidos; el fracaso histérico en la mayoria de
procesos de planeacion linguistica de lenguas minoritarias se explica en el hecho de que
el planificador tiene en cuenta mas los propios criterios que los de la poblacion objetivo.
Se debe tener en cuenta lo que dice la comunidad objetivo. La codificacion mecéanica se
refiere a la decision sobre los comportamientos linguisticos especificos que se desea
sean adoptados por la comunidad objetivo (creacién de una norma, adopcion de una
forma). Lo importante aqui es que las decisiones sean tomadas con base en criterios
bien informados tanto desde el punto de vista lingliistico como el social y que se esté
dispuesto a modificarlas segun se vea la necesidad.

Un tercer momento de esa segunda etapa es la elaboracién, la cual consiste en la
identificacion de todos los contextos o areas en los cuales lo planificado se ha de difundir
(funciones, contextos, momentos de uso). Con esta claridad se podra proceder a imple-
mentarlos.

2.6.5.3 Implementacion

Debe haber un ente o grupo de personas responsable en los niveles en que sea necesario
y debe involucrar por lo menos toda una institucién o comunidad. Si esto no se da, no se
asegura la implementacion ya que las decisiones tomadas en un nivel no alcanzan a
trascender en otros de los cuales depende la actuacion o implementacion en si misma,
quedando en acciones aisladas, e incoherentes. ldealmente, segun la planeacion lin-
glistica debe ser interdependiente con la planeacién general en areas de la educacion,
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la economia y las comunicaciones, si se quiere que tenga un impacto positivo en el
desarrollo de un pais asi como la necesidad de distinguir entre el producto de la planeacion,
sus efectos secundarios y los efectos generados por otras fuentes (Das & Ferguson1977,
en Tovar 1999). Se evidente que la planeacion linglistica exige entonces una interdis-
ciplinariedad, donde individuos y grupos trabajen conjuntamente en este tipo de proyectos.

2.6.5.4 Evaluacioén

A pesar de presentarse de Ultima, esta es una etapa que acompafia a las otras, pues
debe estar presente desde el mismo momento del diagnostico de la situacion, a lo largo
y al final del proceso (Rubin 1971, Tovar 1999). El propdésito de esta etapa, por tanto, se
orienta hacia: la reafirmacion en el proceso o la identificacién de las modificaciones
pertinentes asi como la retroalimentacion permanente y acumulativa en la que se sopesan
alternativas con base en la experiencia propia, de otros o en teorias.
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CAPITULO Il

3. METODOLOGIA
3.1 Marco contextual de la investigacién

El escenario en donde se llevd a cabo el proceso de investigacion fue la Institucion
Educativa Técnico Industrial «José Maria Carbonell», IMC, ubicada en el municipio de
Santiago de Cali y pionera en el departamento del Valle del Cauca en acoger estudiantes
Sordos bilingles desde el afio 1999. Esta institucion ofrece los niveles de Educacion
Bésica Secundaria (grado sexto a noveno) y Media Técnica (grados diez y once) con
especialidades en Sistemas, Refrigeracion, Electricidad y Electronica.

Al momento de la investigacion, afio lectivo 2007 — 2008, la institucion reporta un promedio
de 1200 estudiantes de ambos sexos, de los cuales 47 son estudiantes Sordos ubicados
en los grados de sexto, séptimo, octavo y décimo. Adicionalmente en la modalidad de
aula multigradual (aula para Sordos) se identifican 9 estudiantes Sordos quienes no
comparten actividades académicas con los estudiantes oyentes ya que el programa que
se desarrolla en esta aula corresponde a diversos grados de basica primaria.

Para este afio lectivo, la Institucion cuenta con un Rector, 49 profesores(as) de tiempo
completo, dos coordinadores, un coordinador del programa de integracion, 4 intérpretes
de la LSC, 2 docentes de apoyo para los estudiantes Sordos y un docente de aula especial
para Sordos.

Los estudiantes Sordos se encuentran cursando su basica secundaria y media en el
marco del proyecto «Integracion de estudiantes Sordos, con intérprete, a la bésica
secundaria y media» en el que participan tres entidades: La Secretaria de Educacién
Municipal, como ente financiador, la Asociacion de Sordos del Valle, «Asorval» como
entidad ejecutora del proyecto y la Institucion Técnico Industrial José Maria Carbonelll
como institucion integradora.

El Programa de Integracién para Sordos cuenta con una coordinadora, persona
responsable de orientar las acciones institucionales dirigidas a esta poblacion. Los
estudiantes Sordos asisten a clase de castellano como segunda lengua en un espacio
diferencial, separados de los pares oyentes. Para ello cuentan con dos docentes que
dirigen su trabajo desde un enfoque de segunda lengua y con una intensidad horaria de
5 horas semanales®.

Para las otras asignaturas, los estudiantes comparten el aula de clase con sus pares
oyentes y cuentan permanentemente con el apoyo de intérpretes quienes se encargan

% Hay una docente por jornada escolar. Para los estudiantes de la jornada de la mafiana cuenta con una licenciada
en lenguas modernas y para los estudiantes de la jornada de la tarde, una licenciada en educacion especial.



de mediar la comunicacion entre profesores y estudiantes Sordos y entre estudiantes
Sordos y sus pares oyentes pasando la informacion que circula en el aula de clase de
una lengua a la otra: castellano y LSC

Adicionalmente, los estudiantes Sordos cuentan con un espacio de apoyo pedagdgico
en el cual se dirigen acciones individuales o grupales en funcién de las necesidades
especificas de los estudiantes en relacion con las diversas asignaturas.

3.2 Modelo metodolégico para la planificacion linguistica en su primera etapa

Plantear un enfoque de planificacion linguistica para la presente investigacion implico
tener un posicionamiento sobre la lengua, sobre quiénes toman parte y sobre como se
desarrolla este proceso.

Para iniciar el proceso de planificacion linglistica en este contexto educativo, la LSC se
consideré como un recurso mas que como un derecho (Ruiz 1984) que puede ser poten-
cializada en el proceso formativo que involucra a los diversos actores de la comunidad
educativa. Contar con una lengua, diferente a la seleccionada para ser medio de instruccion
y comunicacion, circulando en el contexto social educativo abre posibilidades para la
construccién de una cosmovision fundamentada en el reconocimiento de la riqueza
linglistica, social y cultural existente en la humanidad desde su caracter esencialmente
diverso. Por otra parte, al momento de iniciar la planificacion linguistica la atencién se
centra en la lengua y este hecho genera actitudes en los distintos estamentos de la
comunidad (Tovar 1999) que se involucran y responden desde las consideraciones ideo-
l6gicas que toman lugar en un contexto sociocultural (Cobarrubias 1983). Por ello, la
planificacién linglistica no puede estar centrada en el planificador, es pertinente tomar
en cuenta tanto las necesidades de la comunidad objeto como las de los planificadores
(Tovar 1999) para aportar a la toma de decisiones alternativas conscientes y anticipadas
a sus consecuencias, haciendo uso de los invaluables recursos que pueden ser usados
para resolver los conflictos que involucran un cambio en el comportamiento de la lengua
0 de un grupo de personas (Eastman 1983).

Teniendo en cuenta estos aspectos, el disefio metodoldgico que orientd el desarrollo de
esta primera etapa de la planificacion linguistica, examen de la realidad o diagnostico, se
concibi6 desde el «enfoque basado en la comunidad» propuesto por Haugen & Fishman
(en Eastman 1983:135). Por tanto, se definieron cinco caracteristicas que fundamentaron
la puesta en marcha del trabajo de campo:

Basado en la comunidad

El considerar la lengua esencialmente como un producto cultural humano, situado en un
contexto histérico siempre cambiante (Romaine 1996) implicé desarrollar esta primera
etapa desde un «enfoque de la lengua en contexto que no esta basado en teorias con
metas linguisticas ideales planteadas desde el abstracto» (Haugen y Fishman, en Eastman
1991:135). Esto significo tomar datos desde el conocimiento, vivencias y percepciones
de los actores que directa e indirectamente hacen parte del hecho linguistico. De igual
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manera, centrada la atencion en el estatus, es decir en las funciones asignadas a la
lengua en el escenario socioeducativo, se pretendié movilizar informacién que diera cuenta
de la lengua en uso como mediadora de la interaccion social que se establece entre
sordo y sordo y entre sordo y oyente en los diversos eventos que acontecen en la
cotidianidad escolar.

Ecolégico

Los contextos, al ser comprendidos como entidades formadas por individuos en interaccion
y ambientes, no son &mbitos independientes de las personas, son construcciones humanas
y por tanto de un caracter eminentemente social que enmarcan e influyen en el desarrollo
si se tiene en cuenta su permanente influencia reciproca entre los niveles del ambiente
ecologico (Siegel y Cohen 1991, en Clemente y Hernandez 1996). Por tanto, la presente
investigacion se llevo a cabo considerando los contextos en los que figuran los actores
que generan dicho comportamiento linguistico, asi como los contextos en donde éstos
no figuran pero que, de manera indirecta puede afectar.

Por tanto, siguiendo la teoria ecolégica de sistemas (Bronfenbrenner 1979), la identificacion
y descripcion de la situacion linglistica objeto de ser planificada, se realizé teniendo en
cuenta tres niveles del ambiente ecologico: microsistema, exosistema y macrosistema.
Teniendo en cuenta que un cambio en este nivel repercute significativamente en la
organizacion de los otros niveles, fue importante considerar aquellos aspectos de orden
sociodemografico, politico-administrativo, sociolinguistico, sociopsicoldgico y socioe-
condmico que pudieran estar influyendo en el comportamiento linglistico a ser abordado.

Participativo y concertado

Coherentes con los principios anteriores, esta primera etapa de la planificacion linguistica
requirié de los diversos saberes existentes desde los individuos ubicados en los diversos
niveles. El reconocimiento de la presencia de actores relevantes por su conocimiento o
participacion directa e indirecta de la historia de la comunidad sorda y su lengua en el
ambito educativo tuvo un lugar en este espacio de discusién y concertacién en donde el
aporte de cada uno fue valido para lograr el propdsito del estudio. Para ello, se convocaron
a actores relevantes, que participan en diversos escenarios de los niveles propuestos
por Bronfenbrenner (1979): estudiantes Sordos, estudiantes oyentes, egresados Sordos
y oyentes, padres y madres de familia de estudiantes Sordos y oyentes, directivos,
profesores, intérpretes, representantes de la comunidad sorda, logisticos, directivos de
instituciones educativas para Sordos de la ciudad, representantes del sector guber-
namental, de organizaciones no gubernamentales y de la academia.

El criterio del planificador, obviamente, es necesario. No obstante, la misma comunidad
esta en capacidad de reconocer su realidad, desde un marco socio histérico y con una
orientacion futura sobre sus propios comportamientos en relacion con la lengua. Este
caracter participativo e incluyente aporta a la sostenibilidad en un futuro inmediato si la
institucion educativa decide avanzar en las otras etapas de la planificacion lingiistica ya
gue desde este primer momento se identifican e involucran a aquellas personas que se
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ubican en los niveles del ambiente ecoldgico y cuya actuacién favorecera o inhibira las
acciones que indigue el proceso.

Ademas, contar con participantes representativos de los diversos niveles implica involucrar
los intereses de los integrantes de la comunidad que, por lo general, no son filos6ficamente
neutrales (Cobarrubias 1983), la planificacion linguistica implica el consenso para el cambio
planificado. El planificador, por tanto, no debe permear sus propios intereses para impo-
nerlo a los propios intereses de la comunidad. Esta debe sentirse libre en la toma de
decisiones a partir del reconocimiento de sus propios derechos linguisticos.

Creativo

Para poder concertar la realidad de hoy que requiere ser transformada se necesito que
los participantes pusieran a disposicion todas sus capacidades creativas que les permitiera
asumir el proceso con una actitud activa hacia el mafiana a través de la construccion y
eleccion de escenarios futuros deseables y factibles.*®

Prospectivo

La Planificacion Linguistica es necesariamente una orientacion futura. Se puede planificar
el lenguaje para generar o fortalecer vinculos comunicativos entre las naciones, para
motivar sentimientos de unidad nacional y cooperacion grupal. (Eastman 1983:3). Pese
a que la planeacion esté dirigida hacia el futuro, da como resultados decisiones presentes
que conciernen a la realidad presente. Por ello, para la presente investigacion se toma
como referente la prospectiva. Lo diferente en una planificacion desde una mirada
prospectiva, es que las decisiones se toman anticipando el futuro, un presente que se
extiende hasta el futuro (Baena 2004). «La prospectiva se caracteriza como una via
diferente y creativa hacia el futuro» (Miklos y Tello 2003:55) y se plantea como un estilo
de planeacién més acorde con las circunstancias actuales el cual se caracteriza como un
movimiento de anticipacion que puede ser definido como el esfuerzo de hacer probable
el futuro méas deseable.

La planeacion prospectiva determina primero el futuro deseado creativamente y libre de
restricciones, y se disefia; el pasado y el presente no se consideran como restricciones,
sino hasta un segundo momento cuando se tiene laimagen del futuro deseado y se exploran
cuales serian los futuros factibles. De ahi seleccionamos el mas satisfactorio. Todo proceso
debe darse de manera muy creativa y con gran imaginacion (Baena 2004: 47).

Por tanto para ser un proceso realmente desde la prospectiva, es necesario enmarcarlo
en un proceso de toma de decisiones (Miklos y Tello 2003), meta principal de la planificacion
lingUistica propiamente dicha (Tovar 1999).

Un aporte sustancial de la prospectiva para esta primera etapa de la planificacion linguistica
es su posibilidad de considerar «una percepcion dindmica de la realidad y la prefiguraciéon

46 Desde la prospectiva, el disefio de escenarios futuros es la base para la planificacién. De ahi que se tomen los
términos «futurable» para designar el futuro deseable y «futurible» para referirse al futuro posible (Miklos y Tello, 2003)
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de alternativas viables» (Miklos y Tello 2003: 63) ya que al reflexionar sobre el futuro,
disefiando la imagen deseada y proyectando las acciones hacia el presente, se logra
una mejor comprension del mismo.

3.3 Poblacién

Tomando como referente las caracteristicas enunciadas, la poblacién que consideré este
estudio se ubica en diversos escenarios que configuran los diferentes niveles micro, exo
y macrocontexto:

Aula de clase
» Estudiante Sordo
» Estudiante oyente
* Intérprete
* Profesor

Institucion Educativa
* Rector
» Coordinador Académico
» Coordinador programa integracion
* Maestro de apoyo
e Administrativo
* Logistico
» Estudiante oyente de otros grados en donde no haya Sordos en el aula

Comunidad
* Padre / madre de familia de estudiante oyente
* Padre / madre de familia de estudiante Sordo
* Egresado oyente
* Egresado Sordo
* Representante comunidad sorda organizada a nivel regional y nacional
* Representante institucion educativa para Sordos - basica primaria
* Representante sector no gubernamental

Sistema Educativo
* Funcionarios del organismo gubernamental del nivel municipal responsables del
sector educativo
* Funcionarios del organismo gubernamental de orden nacional responsables del
sector educativo para Sordos.

Academia

Profesores y profesionales en formacion en areas de conocimiento relacionados con la
atencion educativa a la comunidad sorda usuaria de la LSC.
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Criterios de seleccién

La participacion de los actores de los diversos niveles del sistema se promovié a través
de convocatoria abierta considerando los siguientes criterios:

» Conocimiento de la experiencia vivida por la comunidad sorda en el &mbito
educativo de manera directa o indirecta, es decir no necesariamente ha de hacer
parte de las redes de comunicacion en torno a la comunidad sorda.

* Sensibilidad frente a la persona sorda, su lengua / situacion linguistica.

* Flexibilidad para adaptarse a las situaciones nuevas.

» Capacidad de andlisis de los hechos que vayan aflorando en el proceso.

* Creativo en el proceso de disefiar escenarios futuros.

» Posibilidad de trabajar en grupo para los momentos que requiere del abordaje
colectivo de la discusion.

» Buen escucha de las diferentes comprensiones y lecturas de la realidad existente.

3.4 Dimensiones, Categorias y Variables

En correspondencia con los objetivos planteados y como soporte inicial para la recoleccion
de lainformacién se propusieron cinco dimensiones que se corresponden con los factores
a tener en cuenta para llevar a cabo un proceso de planificacion linguistica (Appel &
Muyske 1987, Tovar 1997). Estas son: sociodemografica, politico-administrativa, socio-
linglistica, sociopsicoldgica y socioeconémica. Para cada una de ellas se propusieron
categorias y variables orientadoras para las discusiones de las mesas de trabajo, para
las entrevistas a actores relevantes y para la revision documental. A lo largo del desarrollo
de esta primera etapa de la planificacion linguistica, de su seguimiento, evaluacién y
refinacion permanente, se reafirmaron unas categorias y variables y emergieron variables,
guedando finalmente las que se presentan en el cuadro 1.
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Cuadro 1

Dimensiones, Categorias y Variables relacionadas con los usos
de la LSC en el Escenario Educativo del IMC

DIMENSION GCATEGORIA VARIABLE

a  Mimero de estediantes Sordos
malniculados,

EOCIODEMOGRAFICA Caracteristicas de la poblacion b Caractesisbcas linglistcas del entormo
astudiantil sorda en el JMC famiiar,

c.  Antecedantes linglistico-adwecativos.

a  Imstruments para amplsar &
conocimiento sobre & sordo, su hislana
linghistica, educativa y social

b Herramienla para el enriquecimients
linguistics del oyenis

¢ Instrurmento de interaccon entre s dos
comunidades.

d  Objeto de formacian para la comunidad
estudiantil oyente.

Crientacionss en relacidn con los
usos de la LEC g Hemramienla pars el desempafio
socioLINGlisTICA académico de log hablanies nalivas de
la LSC,

F. Instrumento que viabiliza &l discurso
académico.

g Simbolo de identidad cultural.

h.  Imstrumento para ampliar el
conocimiento sobre el sordo, su hisiona
linglistica, educativa y social.

a  Estruciura pars ls iome de decisiones

Toma de decisiones b Actores
POLITICO-ADMINISTRATIVO
a Tipo de aoclones
ALciones b. Responsables
a. Financier
SOCICECONGMICO Recurscs b Tecnolégico

. Recurss hurmans

a Coexislencia sin apoyo

b. Coeistencia con apoyo parcial

Actiedes hacia las lnguas &, Adopcion coma lengua oficial
Ideslogias de planificadores a Fluralisrma
SOCIOPSICOLOGICA b vernacalizamhn

“fislén sobre el sordo y ka sorders

a Clinlco-terapéulica

b. Socio-antropologica
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3.5 Fases para el desarrollo de la investigacion: Primera etapa de la planificacion
linguistica

El trabajo de campo se disefi6 tomando como referente la propuesta metodoldgica de la
planeacion prospectiva de Miklos y Tello (2003) con el apoyo de técnicas propuestas por
estos mismos autores, Baena P. (2001) y las estrategias propuestas desde la Consejeria
Presidencial para la Politica Social, Corporacién Andina de Fomento para el Disefio de
Politica Publica en Discapacidad (2002).

Fase Preparatoria
o ldentificacién de actores

Para el desarrollo del trabajo de campo se considero de igual relevancia la participacion
de especialistas en el tema y tomadores de decisiones tanto como la de aquellas personas
a las que afectara directa o indirectamente el proceso de planificacion lingtistica (Miklos
y Tello, 2001). Por ello, fue necesaria la identificacion previa de actores relevantes en
trabajo conjunto con directivos de la institucion educativa en donde se llevo a cabo el
proceso de planificacion linguistica.

o Informacién y Movilizacién de opinidn en torno al tema

Este momento estuvo orientado a la preparacion de las condiciones institucionales para
el trabajo de campo. Para ello se realizaron reuniones con directivos (Rector, coordinadores
académicos, coordinador del programa de integracion de estudiantes Sordos) y también
se conté con la disposicion de espacios institucionales de informacién sobre el proyecto
entre padres de familia, estudiantes Sordos y profesores con el fin de identificar otros
actores de la comunidad educativa interesados en trabajar el tema (Anexo 1). Ademas
se movilizé informacion en diferentes sectores de la ciudad: la comunidad sorda organizada
(dos asociaciones de Sordos), 2 instituciones educativas para Sordos, dos universidades,
organismos gubernamentales (a nivel municipal y departamental) asi como en 3 entidades
promotoras del arte y la cultura en la ciudad. De esta manera se logré contar con un
consolidado de actores relevantes (Anexo 2).

o Convocatoria de actores

Teniendo identificados los actores para el trabajo de campo, se realiz6 convocatoria
(Anexo 3) a un promedio de 255 personas para participar del proceso de manera voluntaria
y se confirmé su asistencia telefonicamente o por correo electrénico.

Fase de aplicacion

La propuesta metodoldgica disefiada desde elementos de la prospectiva, ofrecio la
posibilidad de situar el presente en sus necesidades de abordaje hacia el cambio a partir
de la configuracion de escenarios futuros. Es decir, el disefio de escenarios futuros, de

manera colectiva, fue el referente para describir y comprender el presente e identificar el
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o los aspectos a ser planificados linguisticamente en relacion con los usos de la LSC en
el escenario institucional estudiado. Por tanto, se acudi6 al caracter creativo, sistémico e
interactivo que ofrece la planeacién prospectiva para cumplir con el propdsito deseado.

La prospectiva en su calidad de aproximacién constructora del porvenir, brinda ademas la
posibilidad de reflexionar sobre el futuro, disefiando la imagen deseada y proyectando las
acciones hacia el presente, para logra tanto una mejor comprension del mismo como un
acercamiento progresivo al futuro deseable. Asimismo, proporciona la identificacion de las
fuerzas que impactaran su accion, asi como areas de oportunidad y necesidades de cambio
y consolidacion. Todo ello con el fin de apoyar la toma de decisiones y aportar criterios para
evaluar situaciones en términos del riesgo y del potencial contenido Miklos y Tello (2001).

Tomando como base la propuesta de estos dos autores, se propusieron tres fases*’:

* Fase Normativa
* Fase Definicional
* Fase de confrontacion estratégica y factibilidad

Fase Normativa: Disefio de escenarios

Abarcé la conformacion del futuro deseado, es decir el modelo propiamente prospectivo.
Como paralelamente se puede contar con otras opciones de escenarios (futuro légico o
tendencial, el catastroéfico, y el utdpico) que sirven de referencia valida para la toma de
decisiones, teniendo en cuentas las condiciones institucionales acordadas con las
directivas del IMC, se disefaron dos escenarios: el futuro deseable y el futuro catastrofico.

» Disefio del futuro deseable

* ¢ Cual es el futuro que deseamos?
» ¢Qué queremos hacer?

» Escenario catastrofico:
» ;De empeorar todo, qué sucederia...?

Siguiendo la propuesta de Miklos y Tello, en el primero se imagind la configuracion futurable
como polo de pensamiento en el que basicamente surgieron las expectativas y
aspiraciones mas profundas de los participantes a manera de acto de anticipacion de un
futuro factible de ser configurado. La heterogeneidad de experiencias, comprensiones y
proyecciones permitieron la construccion paulatina de concordancia y consensos
progresivos de los propoésitos entre los diversos participantes asi se percibieran,
aparentemente, antagonistas. Otro de los elementos claves del futuro deseable lo

47 Miklos y Tello proponen cuatro fases para el desarrollo de la metodologia prospectiva. Teniendo en cuenta que
los propésitos de la investigacion estan centrados en la primera etapa de la planificacion linglistica, no se tomara como
base la tltima etapa, de determinacion estratégica y factibilidad, ya que tiene por objetivo la identificacion de estrategias
globales, su caracter y factibilidad.
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constituyo el referido a los valores estilisticos, es decir a la forma en que se espera que
se hagan las cosas, no a su existencia per se con el fin de lograr una visién de futuro
dindmica (Sachs, 1980).

Igualmente, como acto de anticipacién de un futuro factible de ser construido, el futuro
catastrofico se refiri6 al polo de pensamiento antagdnico en donde surgid la situacion no
deseable de ser constituida con sus actores y factores contribuyentes.

Fase Definicional

A partir del disefio del futuro deseado se volvié al presente para percibir la realidad, sus
caracteristicas e interacciones. Es decir, se inici6 el trabajo sobre el presente y sobre el
pasado, en funcion del futuro deseable. En este se respondio a las preguntas:

+ ¢CoOmo se ha expresado el pasado?

+ ¢COmo es el presente?

» ¢ Cudles son sus principales caracteristicas?
* ¢Cudles y como son sus interacciones?

Es decir, se abordo la percepcién de la realidad, elemento central de la investigacion.
Esta percepcion, de acuerdo con los autores de la propuesta, incluyé el andlisis de tres
elementos:

* Lo que es de interés primordial

* Lo que influye en el objeto focal

* Lo que puede controlar el tomador de decisiones.

* Lo que es de interés primordial (objeto focal).
Identificacion del objeto focal, es decir, los usos asignados tacita o explicitamente a la
LSC con sus atributos o propiedades relevantes.

* Lo que influye en el objeto focal (medio ambiente).
Es un elemento importante en la comprension de la realidad por el caracter interactivo
entre el objeto y el medio ambiente, dado que el futuro de uno afecta al del otro. En
este caso se refiere a la identificacion de todo los factores que influyen en el objeto
focal pero que no es parte de él (sociodemogréficos, politicos, sociolinglisticos,
sociopsicologicos y socioeconémicos).

* Lo que puede controlar quien toma las decisiones.
Caracterizacion de la naturaleza de la relacion (significativa) a lo largo del tiempo.
Aqui habria que recordar que «la investigacion del presente, y aun la del pasado solo
son Utiles para la accion si las hacemos desde el futuro elegido» (Merello, 1973).

Fase de confrontacion estratégica y factibilidad

Teniendo el futuro deseable en relacion con los usos de la LSC en el escenario educativo
e identificado sus propiedades relevantes, la trayectoria y la direccién del presente, se
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procedi6 a contrastar ambos polos, con el objeto de conocer y analizar la distancia entre
ambos, los frenos (barreras, obstaculos o brechas) y motores*® (facilitadores, oportu-
nidades o posibilidades) para alcanzar la imagen deseada; esta fase es la estimacion del
trayecto entre presente y futuro y responde, entonces, a las cuestiones siguientes:

» ¢Qué distancia existe entre el futuro deseable y la realidad?

» ¢Cudles son los obstaculos, las brechas, oportunidades y posibilidades para alcanzar
la imagen deseada?

» ¢Como pueden converger? Dado que la prospectiva se basa en la concepcion de que
el futuro depende del conjunto de decisiones que se tomen y logren implantar hoy, es
necesario cerrar el proceso justo con preguntas que orienten la toma de decisiones.

» ¢ Cual debe ser el perfil para que exista la convergencia entre el polo prospectivo (lo
ideal) y la situacion (lo real)?

» ¢ Cudl habra de ser la orientacion global para que el futuro deseable sea alcanzado?

Esta fase tiene caracter valorativo; en ella se produce cierto tipo de evaluacion, elemento
primordial en la determinacion de los futuros factibles y de las dificultades y potencialidades
para alcanzar la imagen disefiada. Representa la estimacion del trayecto entre el futuro
y el presente.

Proyectar desde el futuro hacia el presente conlleva un proceso de convergencia entre la
abstraccidon necesaria para ubicarse en un horizonte de hipétesis y posibilidad y la
concrecién del entorno actual. Bajo esta perspectiva, se propuso un marco intermedio de
orientacion futura, el cual se encuentra conceptualmente por debajo de la imagen nor-
mativa y en un nivel superior al disefio estratégico; considera el perfil, los componentes,
la caracterizacion procesual y de impacto para alcanzar el escenario deseable. En
consecuencia, esta fase implico la sintesis de imagenes (deseable, l6gica y real) con el
objeto de proporcionar una guia de valores para la determinacion estratégica.

3.6 Técnicas e instrumentos

Para lograr coherencia con las caracteristicas disefiadas para orientar la propuesta
metodoldgica y sus correspondientes fases, la recoleccion de informacion se propuso a
través de tres técnicas: revision documental, mesas de trabajo y entrevistas a actores
relevantes.

3.6.1 Revisién documental

A partir de la informacion existente en la institucion educativa o por fuera de ella, se
buscé recuperar elementos de la historia de la LSC y su conquista en el escenario educativo
de secundaria y media. De igual forma esta revision aport6 insumos para la comprension
de larealidad e identificacion de necesidades relacionadas con la adopcion de una norma
institucional para favorecer la asignacion de funciones ala LSC. Aqui se tuvo la oportunidad

48 Este término de frenos y motores ha sido adoptado de la «Propuesta metodoldgica para el seguimiento de la
capacidad de gestion del sector salud en la atencién a la discapacidad en los municipios del Valle del Cauca». Catedra
en Discapacidad y Rehabilitacion de la Escuela de Rehabilitacién de la Universidad del Valle, 2006.
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de revisar proyectos anuales, informes y propuestas de actividades desde el programa
de integracion de estudiantes Sordos. Igualmente se revisaron documentos institucionales,
correspondencia y actas del Consejo Académico del IMC. Por otra parte, se tuvo acceso
a documentos oficiales sobre el Plan Decenal de Educacion y el Plan Sectorial de
educacion.

3.6.2 Encuesta a poblacién estudiantil sorda

Con el fin de obtener datos individuales, de las caracteristicas del entorno socio-familiar
y sobre los antecedentes linglistico-educativos de los estudiantes Sordos que se
encuentran cursando su secundaria en el JMC, se recogi6 informacién de manera
individual y directa o con el apoyo de intérpretes de la LSC (Anexo 4). Se encuestaron 44
estudiantes que cursan grado 6°, 7°, 8°y 9°.

3.6.3 Mesas de trabajo

La mesa de trabajo se entiende como un intercambio de ideas sobre un tema entre un
grupo de actores sociales quienes «ejercen la causalidad eficiente del futuro y en quienes
reposa, por lo tanto, la responsabilidad de colocar los ladrillos de la edificacion del futuro»
(Mojica 2003:11)*. Cada grupo cont6 con un relator y un moderador. Esta técnica permitio,
entre otras cosas, la estimulacién de la participacion con libertad para lograr explorar las
numerosas facetas del tema que convoca a través del intercambio de variados puntos de
vista en un tiempo relativamente breve.

La asistencia a las mesas de trabajo se comport6 de la siguiente manera:

Jornada Primera Sesion Segunda Sesion
Jornada de la mafiana 62 40
Jornada de la tarde 91 54

Dados los propdsitos de esta investigacion, mas que el nimero de asistentes, que logré
ser bastante significativo, fue de suma importancia contar con la voz de los diversos
sectores convocados. Asi, se tuvo la participacion de representantes de:

» Estudiantes Sordos y oyentes de la institucion educativa.
* Familiares de estudiantes Sordos.

* Familiares de egresados Sordos.

» Profesores de la institucion educativa.

* Intérpretes.

» Coordinadora del programa de Integracion — Asorval.

+ Comunidad Sorda.

* Egresados Sordos y oyentes.

» Instituciones educativas para Sordos en basica primaria.

4 En la teoria Prospectiva el futuro no lo construye el hombre individual, sino el hombre colectivo que son los
«Actores Sociales». Los Actores Sociales, por tanto son grupos humanos que se unen para defender sus intereses y
que obran utilizando el grado de poder que cada uno puede ejercer (Mojica 2003).

106



* Fundacion Carvajal.

* Biblioteca Departamental.

» Secretaria de Desarrollo Social, Gobernacién del Valle.

* Centro Cultural Comfandi, proyecto «Ciudad Sorda»

» Estudiantes de fonoaudiologia de la Universidad de Valle.

» Estudiante de Comunicacion Social de la Universidad del Valle.

» Estudiantes de fonoaudiologia de la Universidad Santiago de Cali.

» Estudiantes de Lic. En Educacion Especial, Universidad Pedagdgica Nacional.

Se desarrollaron dos sesiones por jornada escolar (cuatro jornadas en total), en las cuales
se organizaron 10 mesas de trabajo con un promedio de 10 participantes en cada una de
ellas. Se disefiaron dos guias de trabajo para orientar el abordaje de los escenarios
futuro, pasado y presente, asi como las discusiones y acuerdos al interior de cada mesa
para disefiar un manifiesto, llevar a cabo la confrontacion para identificar aquellos los
aspectos a ser mantenidos, desarrollados o abandonados. La metéfora del arbol de
competencias, fue la técnica utilizada para este trabajo colectivo (Anexo 5).

3.6.4 Entrevista a actores relevantes

Mediante una relacion en la que se establecié un dialogo formal cara a cara sobre el
tema en cuestion, se obtuvo informacién de orden cualitativa sobre los aspectos consi-
derados colectivamente en las mesas de trabajo. Este nexo mas estrecho y personal
favorecié el intercambio de ideas gracias al clima de confianza que se genera en este
espacio conversacional con el fin de que el entrevistado expresara sus opiniones con
libertad y profundidad. Se disefié un instrumento que permitiera desarrollar con flexibilidad
la entrevista (Anexo 6). Esta flexibilidad generada en la dindmica conversacional permitié
el entrevistador tener amplia libertad para las preguntas y sus intervenciones y para
permitir, en todo lo posible, que el entrevistado configurara el campo de la entrevista
segun su estructura psicologica particular, es decir, que el campo de la entrevista se
configurara al maximo posible por las variables que dependen de la personalidad y
experiencia del entrevistado (Bleger, 1985). Se llevaron a cabo 15 entrevistas repre-
sentativas de los siguientes sectores:
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Nivel Del Sistema Actor Numero De
Entrevistas
Institucion Educativa que acoge Directivas del IMC 3
a la comunidad sorda en la Profesores del IMC 1
bésica secundaria
Organizacién no gubernamental Directivas de ASORVAL 2
gue coordina el proceso de
integracion de los estudiantes
Sordos en el IMC
Institucion Educativa que egresa Directivas del Centro Educativo 2
estudiantes Sordos Maria de Nuria Sacasas y del
ITES
Comunidad sorda organizada Representante del nivel 1
municipal: ASORVAL
Representante del nivel nacional: 2
FENASCOL
Ente gubemamental de Funcionario del nivel municipal: 1
educacion Secretaria de Educacion
Municipal
Funcionario del Nivel Nacional: 2
INSOR
Comunidad oyente Representativo de la sociedad 1
calefia
TOTAL ENTREVISTAS 15
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CAPITULO IV

4. RESULTADOS Y ANALISIS

Desarrollar un proceso de planificacion no puede desconocer el camino recorrido de una
comunidad multilingtie como la que se estudia. Todo lo contrario, es la primera etapa de
la planificacién la que permite recoger los propésitos, practicas, juicios, intereses y factores
gue, instalados desde diversos contextos del sistema social, permiten comprender la
realidad actual y las necesidades. Esta realidad y estas necesidades estan en la cabeza
de todos los actores (Anexo 3) que, directa o indirectamente, se encuentran involucrados
con la situacién de la LSC en dicho contexto escolar y es, precisamente, este momento
inicial de la PL el que permite recoger y poner a una sola voz dichas lecturas. De esta
manera los tomadores de decisiones cuentan con un soporte para que, a través de un
proceso deliberado, se generen los mecanismos para mantener o modificar los com-
portamientos linguisticos relacionados con las funciones otorgadas a una lengua mino-
ritaria como la LSC en un contexto educativo en el que el 95.5 % de sus integrantes
pertenecen a la comunidad oyente mayoritaria usuaria del castellano.

Los planteamientos que se encuentran a continuacion son el resultado del andlisis de la
informacion, reflexiones y propuestas aportadas por una diversidad de actores que
participaron de manera directa en los espacios abiertos para tal fin en los cuales se tuvo
el aval y apoyo permanente de la Institucién Educativa JMC.

4.1 La LSC en la educacion basica secundaria y media: Elementos para la
reconstruccién de una historia

Pensar hoy en dia al sordo en el contexto educativo invita a mirarlo mas alla de su
componente bioldgico y encontrar en ély en la comunidad a la que pertenece elementos
gue permitan la movilizacion institucional para darle un lugar visible a sus estudiantes, su
lenguay su cultura. Aspectos importantes de esta historia han sido recogidos en la Tabla
1, y permiten apreciar la conquista dada por la LSC después de un siglo de haber sido
excluida de la educacion de los Sordos frente a la hegemonia del castellano. Estos
elementos, que se recogen en dos momentos de la historia, permitirdn brindar
explicaciones posteriores sobre la realidad actual de los usos asumidos o asignados a
esta lengua en el contexto educativo de béasica secundaria y media del JMC*°.

50 Se recuerda que de esta manera se estd haciendo referencia a la institucién educativa en donde se llevé a cabo
el estudio.



Tabla 1

Una mirada al Pasado de la LSC en la educacién basica secundariay media

ANALISIS DEL ARBOL PASADO

ARBOL

Pasado 1980 - 1990

Pasado 1991 - 2005

RAMAS

¢Quiénes usaban la
LSC? ¢ Qué logros se
tuvieron?

¢Para qué yen qué
momentos se usaba?
¢Como influye en las
relaciones entre los
Sordos y los oyentes
en el JMC?
¢Quiénes se
beneficiaron?

Jévenes Sordos culminaban su basica | =
primaria (con una duracién promedio
del0 afos) y luego iban a talleres de
formacion vocacional. L]
Se reportaba un bajo porcentaje de
bachilleres Sordos usuarios de la LSC L]
La presencia del Sordo y su lengua en
la institucion educativa de secundaria
no generaban impacto.

Algunos  jovenes Sordos fueron | =
favorecidos por lograr ingresar y
mantenerse los seis afios de

secundaria para lograr el grado de
bachiller.

Las dificultades eran atribuidas a la
sordera. .

La comunidad sorda se fortalece al
lograrse el reconocimiento de su
lengua.

Los Sordos se conciben como
comunidad linguistica minoritaria.
Egresan de colegios de Sordos
(educacion  formal) estudiantes
bilingies  fortalecidos en su
identidad sorda.

Los estudiantes bilingies que
egresan estan preparados para
continuar en el sistema educativo
hacia la basica secundaria y media
sin perder el reconocimiento de su
particularidad ling Giistica.

Se incrementa  de manera
significativa el ingreso de
estudiantes Sordos usuarios de la
LSC en colegios de secundaria
para oyentes.

TRONCO

¢ Qué estructura,
recurso y
organizacion se tenia
para favorecer el uso
de laLSC?

¢ Qué tipo de acciones
se disefaron para
favorecer su uso?

¢ Quiénes
participaban de estas
decisiones?

¢ Qué aspectos
influyeron en los logro
hacia el uso de la
LSC?

Se reportaban algunas experiencias | =
aisladas e individuales de ingreso y
mantenimiento en el sistema educativo.
Los ajustes curriculares no estaban
pensados desde la presencia de la| =
LSC en el escenario escolar.

Las decisiones quedaban a la voluntad
de cada maestro en funcién de su
actitud frente a la presencia de un
estudiante diferente.

No se contaba con soporte legal para
validar la presencia del estudiante
sordo en la institucién educativa para | =
oyentes ni el uso de la LSC por parte
del estudiante. .
Los maestros de Sordos no eran
bilingues

Se instalan propuestas educativas
bilinglies para Sordos hasta el
grado de 5° de primara,
principalmente.

Se inician procesos de integracion
escolar con intérprete en
instituciones de béasica secundaria
y media. En un principio por
iniciativa de padres y madres,
posteriormente como respuesta del
estado a las necesidades educativa
de la poblacion sorda.

El estado asume el apoyo a dichos
procesos de integracion escolar.
Las instituciones educativas
integradora movilizan ajustes para
dar respuesta a las necesidades de
la segunda lengua.

El MEN a través del INSOR define
orientaciones de los procesos de
integracion escolar a la secundaria
para esta poblacién
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4.2 Caracterizacion de la poblacién sorda en el IMC

La poblacién sorda, usuaria de la LSC que se encuentra adelantando sus estudios de
secundaria y media en el IMC corresponde a un 4.8 % y presentan algunas caracteristicas
relacionadas con sus antecedentes linglisticos que son pertinentes mostrarlos aqui.

El 90% de los estudiantes Sordos que ingresan al JIMC han cursado su bésica primaria
en colegios con propuestas educativas bilinglies para Sordos en un promedio de cinco a
seis afios de escolaridad y en su gran mayoria éstos estudiantes no tuvieron contacto,
acceso a la LSC sino hasta el momento de ingreso al colegio para Sordos (76%) en una
edad promedio de siete afios. No significa que la propuesta curricular de los colegios
para Sordos esté estructurada en cinco afos. Las propuestas educativas para Sordos en
bésica primaria, ofrecen el pre-escolar (de uno a tres grados) y cinco grados de primaria.
La totalidad de afios que lleva a cabo el estudiante depende de su ubicacion al momento
del ingreso y de su posterior aprobacion y promocion anual.

El promedio de edad de ingreso a la secundaria es de 15 afios, teniendo como edad
minima los 13 afios y méaxima los 18 afios. El significado de este dato esta puesto en el
hecho de ubicar que al momento de iniciar la basica secundaria los estudiantes Sordos
llevan un promedio de cinco afios de haber adquirido una lengua vy utilizarla para todos
los propdésitos comunicativo que le implica el hogar, la escuela y la vida comunitaria.
Excepcionalmente se encuentra un bajo porcentaje de poblacidn cuyo ingreso al colegio
de Sordos se dio entre los dos o tres afios, hecho que les brind6 la posibilidad de una
lengua desde més temprana edad ya que el 97 % de la poblacién cuenta con un entorno
linglistico familiar de castellano oral.

Se constata, entonces, que la gran mayoria de los casos, el acceso a una primera lengua
ha sido tardio. Incluso, llama la atencién que el Unico estudiante sordo con padres y
hermana sorda refiera que tan solo haya entrado en contacto formal con la LSC a sus
siete afios. Ya se ha indicado como se encuentra que muchos padres buscan que sus
hijos Sordos manejen la lengua de la mayoria y esto sucede, incluso, entre los padres
Sordos.

La poblacion sorda que inicia su secundaria en colegio de oyentes no solo llega con sus
dos lenguas en desarrollo: la LSC, su lengua dominante, y el castellano escrito. Llega
también con un constructo que sigue en evolucion de una identidad sorda y pertenencia
a dos comunidades: la comunidad sorda y la comunidad oyente. El ambiente educativo
que lo recibe en la secundaria es una representacion total de la comunidad oyente usuaria
de la lengua mayoritaria: el castellano. Establecida esta comunidad educativa tradicio-
nalmente para la poblacién oyente del municipio de Santiago de Cali, no existe otra
lengua que circule en el entorno educativo. Ni siquiera el inglés, que es ensefiada como
lengua extranjera durante los seis afios de escolaridad. En este contexto la LSC se
enfrenta a nuevas condiciones para su uso y desarrollo.
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4.3 Estatus actual de la LSC en el IMC

Para la descripcién de la realidad institucional en relacion con los usos asignados a la
LSC en el IMC, se tuvieron como referentes dos estrategias. La primera, la construccion
colectiva de un escenario presente, a través de la metéfora del arbol, permitié la parti-
cipacion y concertacion de diversos actores que tienen relacién directa e indirecta con
la cotidianidad carboneliana. El producto de la discusién, de la concertaciéon y de la
socializacién se consolid6 en el instrumento El Arbol Presente 2006 - 2008 (Anexo 7) y
las relatorias que se entregaron como soporte a la discusion interna de los grupos
(Anexo 8).

Es importante ubicar que la comprensién del escenario actual del JMC en relacion con
los usos dados a la LSC, fue elaborado posterior al disefio del escenario futuro deseable
y probable. Al tomar herramientas de la prospectiva para esta primera etapa de la PL, se
tuvo como principio la reflexion sobre el futuro como punto de partida. Esto significo que
al disefiar creativamente y sin restricciones la imagen deseable y probable en el IMC,
este escenario, configurado con el colectivo de actores, cumplié la funcion de ser referente
para proyectar las acciones hacia el presente y de esta manera lograr una mejor
comprension de la realidad actual (Miklos y Tello 2003). A este sentir colectivo se articuld
lo expresado por diversos actores relevantes que, por su rol institucional o experiencia,
contaban con un aporte fundamental y no necesariamente participaron de las mesas de
trabajo organizadas en la institucion JMC.

Del abordaje articulado de la informacién recogida a través de estas dos estrategias
fueron emergiendo varios aspectos de interés, que estan presentes en el microsistema
escolar y en los otros sistemas con los que se establece interaccion (macrosistema y
exosistema) y que definen de manera directa o indirecta la situacion de la LSC en este
escenario. Asi, se hara inicialmente una caracterizacion del contexto socio-psicolégico
para la toma de decisiones, que considera las relaciones entre los diversos contextos
para luego presentar las decisiones que se han tomado en torno al uso de la LSC, asi
como las funciones que esta lengua ha ido asumiendo a lo largo de los diez afios que ha
estado presente en este contexto social. Por Gltimo, en este apartado se presentan los
logros y las limitaciones relacionados con los usos de la LSC en el IMC.

4.3.1 Contexto socio-psicologico paralatoma de decisiones

Desde el nivel nacional, municipal e institucional existe un pleno reconocimiento de la
conquista alcanzada por la LSC en el escenario de la educacion béasica secundaria y
media. Este hecho es avalado desde dos sucesos dados en Colombia: el reconocimiento
legal de esta lengua como «lengua propia de la comunidad sorda del pais» (Art. 2 Ley
324/1996), asi como el marco legal que le ha dado soporte a los procesos de integracion
escolar y, de manera especifica, lo dirigido a la poblacion sorda para asegurar su con-
tinuidad en el sistema educativo. Este reconocimiento es importante resaltarlo como
punto de partida pues ha sido el soporte para la toma de decisiones al interior del IMC en
la busqueda de ser consecuentes con lo establecido por el estado. Estos dos soportes
legales poco aparecen relacionados con el referente constitucional que reconoce la riqueza
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linglistica y cultural existente en el territorio nacional gracias a la presencia de la diversidad
de grupos linguisticos.

Desde este soporte, es importante poner en evidencia dos representaciones sobre los
Sordos que se proyectan socialmente y que interactdan con los actores que toman las
decisiones en el nivel institucional. Estas representaciones, inicialmente, se ubican en
los documentos que avalan las acciones que se dirigen hacia el sordo y su lengua en el
escenario educativo y que se plantean de manera ambivalente proyectando socialmente
una postura ambigua sobre los Sordos y, por consiguiente, en torno a los productos
culturales que emergen de su comunidad.

Cuando la Ley General de Educacion en 1994 incluy6 la educacion de los Sordos como
parte integrante del sistema educativo, los present6 socialmente como poblacion dentro
del grupo denominado con «limitaciones sensoriales» (Art. 46 Ley 115/94). Esta nomi-
nacion es mantenida en posteriores documentos reglamentarios de la Ley que hacen
planteamientos generales asi como en documentos especificos para Sordos cuya
denominacion es la de «personas con limitacion auditiva» **. En documentos del mismo
orden que han circulado en los ultimos cinco afios se encuentran cambios en el término
utilizado. La palabra «sordo» empieza a hacerse presente en documentos generales y
especificos que reglamentan y orientan la educacion para dicha poblacion y, ademas, se
reconoce la presencia no solo de una lengua propia sino de una comunidad sorda como
lo expuesto en la Ley 982 de 2005%.

«el grupo social de personas que se identifican a través de la vivencia de la sordera y el
mantenimiento de ciertos valores e intereses comunes y se produce entre ellos un perma-
nente proceso de intercambio mutuo y de solidaridad. Forman parte del patrimonio pluri-
cultural de la Nacién y que, en tal sentido, son equiparables a los pueblos y comunidades
indigenas y deben poseer los derechos conducentes» (Art. 1, Numeral 3).

No obstante, la ambivalencia continla, ya que en los ultimos documentos emitidos desde
el MEN se pierde la especificidad lograda y el factor diferencial puesto desde lo linguistico
en coherencia con la visién socio-antropoldgica, para usar una nueva categoria que
desde el &mbito educativo incluye a varias poblaciones bajo el término poblacién con
«necesidades educativas especiales». Este concepto y su definicion estan desarrollados
desde una vision clinico-terapéutico que resalta el déficit como elemento que moviliza
las acciones de apoyo para los diversos grupos poblacionales:

«aguellos estudiantes que presentan dificultades mayores que el resto, para acceder a los
aprendizajes que le corresponden por edad, o que presentan desfases con relacion al
curriculo por diversas causas y que pueden requerir para progresas en su aprendizaje de
medios de acceso al curriculo, adaptaciones curriculares, servicios de apoyo especiales,
adecuaciones en el contexto educativo o en la organizacion del aula» (Ministerio de Educacién
Nacional, 2005:1).

51 En este caso se trata del Decreto 1860 de 1994, el Decreto 2082 de 1996 y los documentos oficiales expedidos
por el INSOR (1998).

52 Como la Resolucién 1515 de 2000, la Resolucién 2565 de 2003 y la Ley 982 de 2005 que reemplazé a la Ley 324
de 1996.
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Y no es que se esté en desacuerdo con el reconocimiento de la existencia de necesidades
educativas, lo importante en este caso es la manera como se concibe desde un ente
rector nacional las necesidades educativas especiales porque de alli se derivan las formas
de configurar respuestas para dichas necesidades. Seria mas util para el caso de los
Sordos, como para cualquier educando, una perspectiva mas social sobre la problematica
educativa de muchos grupos vulnerables, que reconozca las individualidades en
interaccién con un entorno que ofrece o no condiciones para el aprendizaje y la partici-
pacion en la escuela; de ahi que las necesidades educativas especiales tengan un caracter
relativo e interactivo *.

Es importante resaltar que la ambivalencia manifiesta en el uso terminolégico consignado
en estos documentos oficiales, al ser el fundamento para la toma de decisiones a nivel
institucional, contiene una carga semantica que puede ayudar a explicar las actitudes y
usos asignados a la LSC en el contexto educativo que se estudia, como mas adelante se
presentara. No es lo mismo definir acciones institucionales para una comunidad educativa
gue cuenta con estudiantes representativos de un grupo «equiparable a los pueblos y
comunidades indigenas» (Ley 982 de 2005, Art. 1, Numeral 3) que hacerlo considerando
la presencia de estudiantes que «presentan dificultades mayores que el resto, para acceder
a los aprendizajes que le corresponden por edad» (Colombia. MEN 2005). Desde las
acepciones que se desprenden de cada término se identifican las necesidades de la
lengua y las acciones que se deben dirigir hacia ella.

En el contexto educativo carboneliano, se logran identificar dos grupos: una élite y una
contraélite (Cooper 1997). La élite, es decir el grupo representativo de la comunidad
linglistica dominante y que ostenta el poder en este escenario social. En este caso, el
grupo que ejerce la mayor influencia en la evaluacion de la lengua y en la distribucion de
recursos a través de los procesos de planificacion (Cooper 1997) esta constituido por los
usuarios de la lengua dominante, el castellano, que ostentan un poder institucional para
la toma de decisiones, es decir, las directivas o instancias directivas como el Consejo
Académico. Desde aqui, durante varias décadas se tomaron decisiones institucionales
desde la perspectiva de la lengua que ha tenido la hegemonia en este escenario, es
decir desde una perspectiva oyente. Si ha existido otra lengua ha sido en calidad de
lengua extranjera. Histéricamente, el inglés ha cumplido esta funcion en el curriculo de la
secundaria y media, en respuesta a directrices estatales de promocionar el bilingtiismo.
Actualmente esta lengua se aborda como una de las estrategias de la linea Educacion
para la competitividad (Politica de Pertinencia. Plan Nacional Revolucion Educativa: Plan
Sectorial 2006 — 2010)%*. Desde esta politica, al inglés se le concede un alto valor para
ingresar en el mercado competitivo internacional, motivado por procesos socioldgicos de
tipo centrifugo. Este proceso esté centrado en la aspiracion sobre el aprendizaje de una
lengua de otra sociedad y a conocer su cultura como medio para la promocién social,
cultural y profesional (Lasagabaster y Sierra 2005).

53 Ya que no es objeto del presente trabajo una discusién conceptual sobre las necesidades educativas especiales,
para mayor profundidad sobre el tema puede revisarse a Echeita (2001).

54 En esta linea de promocién del bilingiiismo en el &mbito educativo no existen directrices pensando en las lenguas
minoritarias que circulan en el pais. Esto es tenido en cuenta por el gobierno nacional en relacién directa con la
educacién dirigida a grupos vulnerables en respuesta a la Politica de ampliacion de cobertura educativa: Atencién a
grupos étnicos (Plan Nacional Revolucion Educativa: Plan Sectorial 2006 — 2010).
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Por otra parte, si existe una élite, debe estar presente también una contraélite (Cooper
1997), cuya accion busque una correspondencia con los intereses de la comunidad sorda.
En este caso, el equipo de trabajo que propone las acciones para tratar la LSC en el
JMC esta conformado por profesionales oyentes que laboran para una entidad repre-
sentativa de la comunidad sorda organizada: ASORVAL. Por tanto, configuran un grupo
que lleva la voz no solo de la comunidad sorda calefia, sino de un pensamiento a nivel
nacional y mundial, pues las posturas que existen en torno a la lengua de sefias circulan
de manera interactiva entre la Federacion Mundial de Sordos, las Federaciones Nacionales
y las asociaciones regionales. Actualmente, la lucha de la comunidad sorda esta dirigida
hacia el reconocimiento de la LSC como un derecho (FMS 2007)%. El poder de este
grupo de profesionales se fundamenta en el saber y experiencia que les concede
representar a la Unica asociacioén en Latinoamérica que ofrece educacion formal para los
integrantes de su comunidad. A pesar de que este grupo de profesionales no surge de la
minoria sorda propiamente dicha en el sentido que no son Sordos, para este caso se
podria considerar como contraélite al ser un grupo que comparte y representa los valores
de la comunidad sorda y habla a nombre de ésta, con el fin de lograr cierto grado de
control para satisfacer los intereses de una comunidad histéricamente excluida.

En consecuencia, las practicas que se evidencian en el JIMC en torno a la LSC han sido
promovidas particularmente por este grupo de profesionales de ASORVAL, que tiene
bajo su responsabilidad la coordinacion del programa de integracion de los estudiantes
Sordos. Toda accion que este grupo adelanta en el IMC en relacion con los usos asignados
ala LSC, requiere del aval previo de las directivas de la institucion, identificada como la
élite. De esta manera, a partir de lo expresado en los documentos oficiales del programa
de integracion y en los proyectos disefiados anualmente desde 1998, se encuentra una
perspectiva del grupo contraélite en el tratamiento de la LSC. Como se observa en la
Tabla 2, la visién socio-antropologica de la sordera y el sordo, orienta las acciones a
favor del uso de la LSC en el contexto carboneliano. Desde esta vision, en la justificacion,
en los objetivos y en las estrategias propuestas, se proyecta al sordo como sujeto
linguistico, a la LSC en un estatus de lengua natural y a la comunidad sorda con unas
caracteristicas sociohistoricas.

55 Es importante tener claro que una asociacion o una federacién como representativa social de un colectivo asume
y promueve una postura frente a su condicién de sordera. No obstante, las posturas individuales coexisten y pueden
ser compartidas o no con las del colectivo. Por eso es posible encontrar desde los mismos Sordos, concepciones
consecuentes con una vision clinico-terapéutica para explicar su desempefio social cotidiano.
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Tabla 2.

Vision socio-antropolédgica en el disefio de propuestas de trabajo relacionadas

con el uso de la LSC en el JMC?3¢

Justificaciones

El proyecto es motor para
acceder a otro cddigo
linglistico (L) en el que
se ponen en préactica
habilidades de todo
orden....” (proyectos
afnos lectivos1999, 2000
y 2001).

A pesar de la presencia
diaria de personas sordas
dentro de la institucion,
aun existe mucho
desconocimiento acerca
de la comunidad sorda,
su lengua, sus procesos
educativos a través de la
historia, sus necesidades,

expectativas y las
asociaciones que los
agrupan....” (Proyecto

afio lectivo 2003-2004).

Objetivos

Sensibilizar a la
comunidad educativa en
aspectos que conviden el
reconocimiento y respeto
a la diferencia linguistica
de la comunidad sorda
colombiana (Proyecto
afio lectivo1998).
Promover la divulgacion
de la LSC en 1a
comunidad educativa
carboneliana para
favorecer la interaccion e
integracion social entre
Sordos y oyentes”
(Proyectos afos lectivos
1999, 2000y 2001).
Fortale cer el
conocimiento de la LSC

dentro del ITI JMC.
(Proyecto afo lectivo
2003-2004).

Conocer sucesos que

marcaron la historia de

Estrategias y actividades

e Proyecto Conozcamos
nuestra Comunidad.

e Participacion en
diferentes o6rganos del
gobiemo escolar.

e Talleres de integracién

sociolinguistica entre
Sordos y oyentes.
e Talleres sobre la LSC

dirigidos a estudiantes,
docentes, directivos y
logisticos.

las personas sordas (afio
lectivo 2003-2004).

Con lo expresado en la Tabla 2, sumado a los planteamientos de algunos actores, se
reconoce la accién de este grupo como elemento determinante en el posicionamiento de
una ideologia institucional que apoye el mantenimiento de la comunidad sorda en el
contexto educativo del IMC y, en consecuencia, su lengua:

/...l el esfuerzo permanente de personas y de las instituciones. En este caso yo diria con la
de ASORVAL que intenta todo el tiempo estar presente, presentar y validar su propuesta,
su proyecto ante la Secretaria de Educacion que de alguna manera explica la existencia 'y
permanencia del proyecto en el IMC ¢ si? Como proyecto o como propuesta de intervencion
de la comunidad sorda hacia la integracion de los Sordos en los colegios regulares como
este, ASORVAL creo que ha hecho un buen trabajo, se ha comprometido (entrevista).

Con el panorama que ofrece el exosistema (Bronfenbrenner 1979), es decir con las
posturas que se observan desde aquellos entornos en los que no se usa la LSC de
manera activa ni permanente, pero en los cuales se producen hechos que afectan lo que

5 Se toma textualmente de los proyectos, programas e informes del Programa de Integraciéon Escolar de Sordos
con intérpretes en el JMC.
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ocurre en el entorno estudiado, se introduce esta lengua en el ambiente social cotidiano
del IMC a partir del afio lectivo 1999 con el ingreso masivo de estudiantes Sordos. De
acuerdo a lo referido por diversos actores no es suficiente con el hecho de que legalmente
se reconozca una condicion linglistica ni un derecho a la educacion en su lengua, como
se ubica en este enunciado:

El hecho de que la LSC haya sido tratada como un derecho genera actitudes desfavorables,
de imposicién: como ha llegado ahorita o sea, es el derecho de los Sordos, entonces eso
es lo que tenemos que hacer y la gente no se le apunta como a esa parte.

También sucede que los actores de dicha comunidad educativa se percatan de la presencia
de una nueva lengua y obviamente detras de ésta se identifican unos usuarios. Los
usuarios nativos de la LSC son sujetos que histéricamente han sido valorados nega-
tivamente y que continGia estando vigente, como lo expresan varios actores:

Algunos desconocen muchisimo del problema como tal de la sordera, ellos dicen los muditos,
los muditos en ese tono de pobrecitos, no ellos tan limitados, ellos tan, esa dificultad que
tienen pues tan grave.

Apreciaciones de este tipo aparecieron en actores que intervienen desde los diversos
niveles del sistemay que hacen parte tanto de la élite, la contraélite y la masa (padres de
familia, maestros, intérpretes, estudiantes, directivos y profesionales que laboran desde
instancias gubernamentales de orden nacional).

Asi, se podria inferir que la lengua es valorada socialmente en este contexto por el
conocimiento y prejuicios que los diferentes actores han construido de los usuarios nativos
de dicha lengua y este constructo se corresponde con la vision clinico-terapéutica de la
sordera y persona sorda (Skliar, Veinberg y Massone 1997). De hecho Kloss (1969, en
Cooper 1997) afirma que en la definicion del estatus de una lengua tiene un valor impor-
tante su origen, quiénes son sus hablantes, su organizacion social, ademas del nimero
de hablantes. Estos constructos hacen parte de la configuracion del macrosistema, al
dar cuenta de las creencias, actitudes y valores existentes en torno a los Sordos
(Bronfenbrenner 1979) y en consecuencia en torno a la LSC. Algunos actores se percatan
de las caracteristicas de este macrosistemay de la influencia que ejerce sobre los otros
contextos: /.../ todos comparten un de representacion de deficiencia, sujeto deficiente,
respuesta por bajita, resultados deprimentes, entonces... eso se perpetla.

Seria comprensible encontrar un continuo de representacion sobre los Sordos entre los
diversos sistemas si se tiene en cuenta que estas realidades son construidas y percibidas
por las personas que hacen parte de los diversos niveles del ambiente ecoldgico. Es
necesario enfatizar que los diversos contextos mantienen flujos de influencia reciproca
de tal forma que dicho efecto mutuo es consecuencia de la interaccién entre humanos o
grupos de humanos que se encuentran en los diversos niveles del sistema, de forma que
un contexto influye en los demés y cada uno de los otros en los primeros (Bronfenbrenner
1979).
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En consecuencia con la existencia de un continuo en las representaciones que se tienen
sobre los Sordos y su lengua, en el microsistema del JMC se logran identificar una serie
de actitudes expresadas en estados, acciones, sentimientos, juicios, prejuicios, creencias
y conocimientos (Triandis 1971, Moscovici 1985) que circulan cotidianamente y median
el establecimiento de relaciones entre las dos comunidades asi como la toma de decisiones
a nivel individual e institucional.

Se encuentra que la comunidad educativa dispone de motivaciones para el aprendizaje
y uso de la LSC que se logran articular con actitudes positivas que actian como deto-
nantes, es decir como «input» (Baker 1988). A partir de las actitudes identificadas en
contextos multilinglies de América y Europa (Fishman 1975, Mackinnon 1981, Lewis
1975, 1981; Jones 1982, Behares sin dato, Baker 1988), en el escenario educativo carbo-
neliano se presentan actitudes relacionadas con el reconocimiento, interés, atraccion,
curiosidad, aprecio, apoyo, optimismo o positivismo hacia la lengua, hacia sus hablantes
(Triandis 1971, Moscovici 1985). En correspondencia con estas actitudes, los diversos
actores enunciaron los siguientes motivantes para aprender o usar la LSC:

» Estudiantes Sordos y oyentes tienen el interés y necesidad de usar la LSC para
acercar a las dos comunidades en la convivencia permanente

+ Tanto Sordos como oyentes desean establecer relacion personal (amistad o afectiva)

* Los Sordos tienen disposicion para ensefiar la LSC a sus pares oyentes.

* Los oyentes manifiestan curiosidad de conocer la LSC.

* Los oyentes reconocen en la LSC una herramienta de comunicacion.

» Estudiantes Sordos y oyentes manifiestan interés en compartir actividades institu-
cionales. En el caso de los estudiantes, primordialmente, estas actividades son de
caracter deportivo.

* Los maestros plantean el interés de usar la LSC para el establecimiento de la relacion
pedagdgica (transmision de aprendizajes, guiar e instruir en LSC, evaluar pedago-
gicamente a los Sordos en su propia lengua).

» Sordos y oyentes manifiestan la importancia de ser bilinglies (contar con una forma
alterna de comunicacioén, aprender otro idioma).

A pesar de contar con un significativo cuerpo de actitudes positivas hacia el uso de la
LSC, no es de extrafiar que en un contexto educativo que histéricamente se ha comportado
como un escenario monolingte, el conflicto se presente y se ubiquen actitudes negativas
frente a la presencia de una nueva lengua de caracter minoritario y perteneciente a un
grupo poblacional que socialmente ha sido rotulado desde una vision clinico-terapéutica
como personas con déficit. Su presencia ayuda a explicar la creacion y mantenimiento
de un clima que no favorece la generacion de un interés genuino hacia el aprendizaje o
uso de la LSC en el escenario educativo y de manera mucho més profunda, son un
llamado urgente a los que toman las decisiones sobre la apremiante necesidad de construir
un sentido educativo que promueva, en primaria instancia, «la conciencia de la existencia,
usos, valores y posibilidades de las dos lenguas implicadas» (Behares s.d.: 43). Los
actores de la comunidad educativa del JMC identifican las siguientes actitudes
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relacionadas con el rechazo, desprecio, estigmatizacion, pesimismo o indiferencia
(Triandis 1971, Moscovici 1985) hacia la LSC:

» Desinterés en establecer un nexo personal con los Sordos.

» Indiferencia frente a la presencia del sordo en el contexto social que se comparte con
él.

* Apatia hacia la LSC.

» Temor al aprendizaje de algo nuevo, a equivocarse o no aprender la lengua, al cambio
de modalidad de expresién y recepcion.

» Desinterés frente al aprendizaje de la lengua.

* Rechazo hacia el uso de la LSC

Parte de las explicaciones que los mismos actores se dan sobre la presencia de este tipo
de actitudes es la persistencia de una vision deficitaria en la comprension de la diferencia
gue caracteriza a los estudiantes Sordos, como lo indicado por uno de ellos: se asumen
como atrasados debido a que su forma de comunicarse es diferente. De ahi, que no se
de un reconocimiento al valor de la LSC como sistema lingulistico natural. Las actitudes,
puestas desde esta perspectiva posicionan a la LSC como un conflicto, como el problema
por resolver y no permite tomarla como un recurso para la formacién al considerar que:
/... el uso de la LSC influye de manera negativa y no beneficia a nadie.

4.3.2 Decisiones tomadas en relaciéon con el uso de la LSC

Retomando a Tovar (1997:7) en relacion con la afirmacion que las funciones o usos
sociales de las lenguas son «impuestas por una autoridad o se dan espontaneamente
por una convencién implicita de los hablantes», en el microsistema del IMC no se genera,
precisamente, una dindmica de imposicién de las funciones sociales por parte de una
autoridad, ni tampoco se asignan los usos a la LSC de manera espontanea por convencion
implicita entre los Sordos. En su lugar, lo observado en este contexto educativo es la
generacion de una dindmica de negociacion permanente entre la élite y la contraélite
gue le ha abierto progresivamente espacios a la LSC. El mecanismo dado institucio-
nalmente para admitir la apertura de espacios formales que fomenten el uso de la LSC
en la comunidad educativa carboneliana es el de la presentacién argumentada de
proyectos o programas por parte de la contraélite a la instancia directivo-académica.
Estas propuestas al ser validadas por la élite se traducen en posturas institucionales
dirigidas hacia la lengua minoritaria en lo que Behares (s.d.:5) indica como «planificacion
linglistica tacita» y se implementa bajo la responsabilidad de sus proponentes, la
contraélite.

Vale la penaresaltar que a pesar de que en estas instancias de decision hay representacion
de los diversos actores que conforman la comunidad educativa, no se asegura la presencia
permanente de un representante de la minoria sorda ni de las instituciones educativas
de bésica primaria para Sordos. Esta Ultima representacion es parte fundamental del
proceso, en la medida en que ellos son los que forman a la poblacion sorda en los
primeros afos del ciclo educativo y por tanto, cuenta con un saber importante para orientar
la toma de decisiones en relacion con los usos de la LSC. En consecuencia, los
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mecanismos de coordinacion entre estas tres instituciones se consideran muy fragiles:
No se comprometen de lleno, estan aisladas de ese proceso de capacitacion en la
bésica secundaria,... vamos a quedar ajenos.

De acuerdo con lo expresado en los documentos del programa de integracién de los
Sordos y directamente por los actores involucrados en el proceso, se deduce que las
acciones generadas en el marco institucional han pretendido mantener o preservar la
lengua en este espacio social, asi como ampliar sus usos o el nimero de usuarios desde
diversas orientaciones. Entre ellas se encontraron orientaciones dirigidas hacia la seleccion
de lenguas para uno y otro proposito, el tratamiento, la promocion y el desarrollo de la
lengua minoritaria (Appel y Muysken 1987, Christian 1988).

Mas que una seleccion de lenguas, lo que se observa en el JMC es un proceso de
admision progresiva de la LSC al lado de otras dos lenguas que ya tienen un lugar formal
en el curriculo. Dicha acogida se ha dado manera tacita y explicita en funcién de las
practicas cotidianas y de las acciones desarrolladas. Asumir la presencia de estudiantes
Sordos y de los intérpretes en las diversas actividades institucionales, es una forma
tacita de asignarle funciones a esta lengua en funcion de sus usuarios nativos. Es decir,
como se indic6 previamente, la LSC se relaciona en primera instancia con persona sorda.
A partir de este nexo se admite que la lengua esté presente en cualquier espacio
institucional en donde se encuentren los estudiantes Sordos y por tanto, se permite que
ésta sea usada para las diversas funciones sociales que se identifican en el contexto
educativo sean de orden inferior o superior. Como lo expresan todos los actores que
viven la cotidianidad institucional, primordialmente su uso se despliega en el aula de
clase para los propésitos académicos que exige cada una de las asignaturas. Alli, en una
mediacién permanente a través del intérprete, los estudiantes usan su lengua para acceder
a los contenidos programéticos, a las dinamicas pedagdgicas propuestas por los profe-
sores, a la exposicion de inquietudes, a la presentacién de propuestas, inquietudes o
preguntas que se generan normalmente en el desarrollo de cualquier clase. En este
espacio social, se presenta la LSC para usos inferiores y superiores en la interaccion
entre pares Sordos y con el intérprete.

Por otra parte, al retomar la Ley 982 en su Articulo 1 Numeral 10 cuando indica que la
LSC «como cualquier otra lengua, puede ser utilizada por oyentes como una lengua
adicional», evidentemente, en el JMC se esta dando apertura a una nueva funcion de
manera institucional. Los documentos y lo expresado por los diversos actores que
conforman la comunidad educativa expresan que se han abierto espacios institucionales
para la ensefianza de la LSC. A partir de los objetivos propuestos para estos espacios,
como se presentan en la Tabla 3, no se identifican de manera explicita los usos sociales
gue se pretende asignhar a esta lengua en el caso de los oyentes. No obstante, vale la
pena resaltar que se le concede el valor de ser herramienta comunicativa para la
comunicacion con los Sordos aungue no se explicite si esta posibilidad interactiva que se
espera desarrollar a través de la LSC sea de orden inferior o superior.
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Tabla 3
Propdsitos planteados para la ensefianza de la LSC
a la comunidad oyente del JMC

Afo en que se
Objetivo
propone

Propiciar la eliminacion de barreras comunicativas en el ambito escolar
en donde se encuentran los jévenes Sordos cursando su sexto grado
de educacioén basica secundaria.

Sensibilizar a la comunidad educativa en aspectos que conviden el
1998 reconocimiento y respeto a la diferencia lingiiistica de la comunidad
sorda colombiana.

Promover la educacion en valores tales como el respeto, el gjercicio de
la democracia, la tolerancia a la diferencia, entro otros, porque se
posibilita una interaccién real con el otro tan diferente, pero no por ello
menos importante.

Posibilitar una interacciéon donde se valora la diversidad y es posible
1999, 2000 y 2001 | una sana convivencia.

Promover la divulgacion de la LSC en la comunidad educativa
JMCliana para favorecer la interacciéon e integracién social entre
Sordos y oyentes.

2003 - 2004 Sensibilizar a la comunidad educativa del I.T.I J.M.C. acerca de la
comunidad sorda y la persona sorda.

4.3.3 Funciones Sociales dela LSC en el IMC

De manera mas especifica, se caracteriza el contexto educativo del IMC en relacién con
las funciones sociales que ha ido asumiendo o se le han asignado a la LSC (UNESCO
1953 en Fishman, ed. 1968, Stewart 1968, Tovar 1997) en correspondencia con lo
observado a nivel nacional:

Lengua materna. El contexto sociolinguistico familiar de los estudiantes Sordos del IMC
esta constituido por la lengua mayoritaria en correspondencia con lo encontrado en
términos generales respecto a que el 97 % de los Sordos han nacido en nacleos familiares
de padre y madre oyentes en donde el entorno lingulistico predominante corresponde a
la lengua de los padres (Skliar 1995, Veinberg 1998). Tan solo uno de ellos, el 3 %,
pertenece a un nucleo familiar usuario de la LSC por tener padres y hermana Sordos. En
este caso, como lo sucedido en la mayoria de los Sordos del IMC, la lengua materna no
fue la LSC ya que han tenido acceso a esta lengua tan solo hasta los 7 afios de edad. A
pesar de que el 13.2 % de los estudiantes refieren contar con algun familiar sordo (primo
o tio), tampoco tuvieron como lengua materna a la LSC y mucho menos para el 31% de
los jévenes quienes manifiesten no contar en la familia con ningiin miembro que use la
LSC. A pesar de que el 62 % de los chicos refieren que su madre maneja la LSC, no
implica que esta lengua haya sido su lengua materna. En todos los casos, las madres
aprendieron LSC cuando sus hijos ingresaron a instituciones educativas bilinglies para
Sordos.
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Bajo estas condiciones y de acuerdo con el criterio basado en el origen (Skutnabb-Kangas
1985), es evidentemente que esta poblacidén no ha contado con condiciones de un entorno
lingUistico en LSC desde temprana edad para afirmar que ésta sea su lengua materna.
No obstante, en el contexto carboneliano esta lengua llega a ser identificada de esta
manera desde documentos institucionales: «Se reconoce la LSC como lengua maternax».

De igual forma se la denomina como la primera lengua o la lengua nativa (Anzola 1988)
por parte de aquellos actores que reconocen la condicién bilingtie de los Sordos. La gran
mayoria de actores no expresan una denominacion especifica, ni demuestran conflicto
para definirlo.

En términos generales, la LSC es identificada como la lengua de los Sordos e, incluso,
es denominada de diversas maneras: lenguaje de los Sordos, lenguaje de sefias, el
idioma de sefias y lengua de sefias colombianas.

Aqui es importante resaltar dos aspectos. En primera instancia, las diversas denomi-
naciones encontradas ponen en evidencia el conocimiento que los diversos actores han
construido sobre la historia sociolinguistica de sus estudiantes Sordos que va en un
continuo desde el conocimiento informal al formal sobre el sentido que tiene cada una de
estas funciones sociales. En segunda instancia, independiente de las diversas deno-
minaciones encontradas en el discurso de los actores, es claro que socialmente la LSC
es asumida como la lengua de los Sordos, ésta es una relacion diddica que no se pone
en duda por parte de ningan actor involucrado en el proceso.

Segunda lengua. Los actores reconocen que, para la comunidad educativa carboneliana
la LSC no se constituye en una segunda lengua. El reconocimiento esta dirigido en
términos individuales, mas no institucionales, al identificar cierta condicion bilinglie en
algunos actores oyentes sin utilizar este término. Su criterio esté establecido en el hecho
de observar oyentes que pueden establecer una interaccion con los Sordos de manera
fluida a través de la LSC. A quienes se les atribuye esta condicion es a los intérpretes, a
algunos profesores y a algunos estudiantes oyentes que comparten aula de clase con
los Sordos.

La lengua oficial en el contexto educativo carboneliano es el castellano, ya que es esta la
lengua de instruccion, es decir la lengua educacional. En ella se realizan todas las
actividades curriculares y extracurriculares, ademas de los documentos institucionales.
Las relaciones que se establecen con el entorno social en sus diversos niveles, que
tienen relacion con aspectos de orden académico, académico-administrativo, financiero,
social o politico, estdn dadas, de igual manera en castellano. Es importante tener claro
gue el hecho de reconocer oficialmente a nivel nacional la LSC como la lengua educacional
de los Sordos, brinda soporte para que se provean condiciones para su interpretacion en
el escenario educativo, en donde la supremacia estd dada por el castellano, ya que en
esta lengua se realiza la actividad institucional. Por ello, en todo tipo de actividad ins-
titucional de caracter formal, ademés de las clases, en donde se encuentren estudiantes
Sordos, se posibilita la presencia del intérprete, por ejemplo: la participacién de los Sordos
en reuniones con los directivos, ser personero, representante estudiantil o representante
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frente al Consejo Académico. No obstante, ninguna de estas actividades toma a la LSC
como base para la comunicacion, incluso, como lo refirié uno de los actores, los Sordos
han visto restringida su participacién en algunas actividades de estos tipos por la falta de
intérpretes para cubrir espacios mas alla de las clases:

hay una dificultad aqui y es que los interpretes estan casi contados por salén, entonces se
dificultad la presencia de un interprete disponible en cualquier momento, entonces los Sordos
se estan perdiendo de muchos espacios.

Las unicas actividades que son mediadas directamente en LSC sin requerir del intérprete
son aquellas que son desarrolladas por maestros, bilingties LSC — castellano, que son,
por lo general las acciones que, dirigidas desde el grupo identificado como la contraélite,
desarrollan actividades especificas exclusivamente con Sordos: clase de espafiol para
Sordos, talleres, preparacion de actividades de orden cultural, entre otras.

Desde un criterio informal, La LSC es identificada institucionalmente como una lengua
grupal, es decir, se reconoce que es la lengua de los Sordos aunque tampoco se le
asigne formalmente ser la lengua vernacula. Es llamativo el desconocimiento que evi-
dencian una gran parte de los actores de la comunidad educativa sobre la existencia de
la comunidad sorda, con las implicaciones de orden linguistico, sociohistdrico y cultural.
Todo lo contrario, existe la apreciacién de un desconocimiento general sobre la realidad
del sordo y su condicién sociocomunitaria:

...el desconocimiento de lo que es un sordo, de lo que significa ser una persona sorda, sus
condiciones, como aprende, que es como la problematica de la escuela, de como aprende,
con toda esa historia... todavia no es muy claro, en el caso del chico sordo, entonces
institucionalmente para nosotros es todo un misterio.

Y lo llamativo no es el desconocimiento en si mismo, es el hecho de percatarse, de
acuerdo a lo encontrado en documentos oficiales y lo expuesto por algunos actores, que
institucionalmente se ha avalado la apertura de espacios para tratar temas relacionados
con la LSC, la comunidad sorda en sus caracteristicas e historia.

En el ITIIMC no se le ha asignado a la LSC la funcion de ser asignatura. Con base en lo
reportado en los diversos documentos institucionales y con lo indicado por los diferentes
actores, si han existido espacios para la ensefianza de la lengua a la comunidad educativa
oyente a través de la generacion de varias estrategias. Antes de presentarlas, es pertinente
resaltar que en el proceso que han vivido los estudiantes Sordos en este contexto
educativo, el castellano si ha logrado abrirse paso en el curriculo como una asignatura
especifica para ellos, al reconocer su condicion bilinglie y la necesidad de avanzar en el
domino de la lengua de la mayoria.

Formalmente se cuenta con una adecuacion curricular que tiene el aval y soporte
académico-administrativo del ente gubernamental de orden municipal, Secretaria de
Educacion Municipal (SEM), para la oficializacion de la asignatura castellano escrito como
segunda lengua para los estudiantes Sordos. En la representacion existente en torno a
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la supremacia del castellano en el contexto social colombiano y por consiguiente en el
contexto educativo carboneliano, se concede prioridad a este espacio curricular. La
implementacion de la LSC no se ha instaurado como asignatura, ni para los Sordos ni
para los oyentes, toda vez que para cada grupo poblacional el propdsito seria diferente,
como se vera mas adelante.

En un momento de la historia de la LSC en el contexto del JMC, se identifica una postura
institucional que abre la posibilidad de ser concebida como objeto de aprendizaje al
plantear que los estudiantes «podrian acceder a conocer sus aspectos morfolégicos,
sintacticos, pero esta adecuacion aun no nos ocupa».

La LSC no es una lengua oficial en el JIMC, en este escenario educativo la que cumple
dicha funcion es el castellano y considerando que las lenguas que no cumplen dicha
funcion suelen ensefiarse como asignatura en la educacion bésica secundaria o en la
educacion superior (Cooper 1997), se encuentra que, al no asignarle el uso social a la
LSC de ser asignatura en el curriculo del JMC, desde la contraélite se han generado
diversas formas de llevar esta lengua a la comunidad educativa contando con el aval
institucional. La LSC se ha hecho presente en espacios formativos, tanto para los oyentes
como para los Sordos, con propositos diferentes.
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Tabla 4
La LSC en espacios formativos dirigidos a los oyentes de la comunidad
educativa del JIMC

Poblacién Estrategia Estructura, organizacién y
Objetivo recursos para la
sostenibilidad d¢ la estrategia
Curso de LSC Se ofrece el curso|avalado a nivel
Profesores, nacional por FENASCOL y es
administrativos y astride—peinstidteres—Serdesde
logisticos Asorval con el apoyo visual de
videos.

» Conferencias
= Talleres
Disefio y desarollo por parte de

Disefio / adaptacipn estudiantes de los grados 10°y 11°

Comunidad del entorno fisico en el marco | del proyecto
Educativa en para ser accesible pn Conozcamos nuegtra comunidad
general términos informativps Sorda, en el desarrgllo de su afio de

y hacer visible |la servicio social. Esfos espacios se
presencia de laLS(: desarrollan bajo la tutoria de la
= Carteleras chbn coordinadora del| proyecto de

temas integracion.
relacionados cpn
la comunidad
sorda.
= Rotulacion He
espacios
institucionales gen
LSC
=  Timbre luminoso.
Familiaresde los Curso de LSC Se ofrece el curde avalado a nivel
estudiantes nacional por FENASCOL y es
Sordos asumido por instructores Sordos de

Asorval con el apoyo visual de



En el caso de los oyentes, como se observa en la Tabla 4, se han dirigido acciones hacia

diversos actores que tienen relacion directa e indirecta con la comunidad sorda, a través
de estrategias puntuales, cuya permanencia depende de la disponibilidad de estudiantes
para mantener las acciones que hagan visible la lengua en el espacio educativo. Quien
moviliza y ejerce presion para contar con estos espacios no es la misma institucion
educativa que acoge a la minoria: dicha accion sigue siendo ejercida desde el grupo
identificado como la contraélite, con propositos que van mas alla de lo propiamente
linglistico como lo muestra la Tabla 3. El abordaje de esta lengua, asi no sea asumida
como asignatura, plantea una orientacion en correspondencia con la labor desplegada
por la comunidad sorda y la comunidad académica a nivel mundial, en el sentido de
propiciar un proceso de reconceptualizacion de los sujetos usuarios nativos de la lengua
gue se aprende. Teniendo como punto de partida las representaciones sociales negativas
(Skliar 1997) que histéricamente han marcado la exclusion del sordo, la contraélite busca
su modificacion en el JMC. Asi, aprender la LSC, significa acercarse al sujeto, a su
comunidad y a practicas culturales que brinden bases hacia la reconstitucion de practicas
culturales en el marco del respeto a la diferencia.

Si se tiene en cuenta que, estos propdsitos dirigidos hacia la comunidad oyente requieren
de condiciones para su ejecucion, se identifican varios aspectos que no favorecen su
pleno desarrollo: Por una parte no se cuenta con un recurso humano permanente y
oficialmente reconocido para dicha labor, ademas de no contar con una asignacion horaria
propia. Igualmente, la ensefianza de lenguas no oficiales en la basica secundaria, esta
bajo la responsabilidad del area de Humanidades. Desde alli se analizan, proponen,
disefian, ejecutan y evallan los programas en lengua materna y lengua extranjera. De
acuerdo con lo socializado por las directivas y maestros, el andlisis de la ensefianza de
la LSC en el JMC no ha sido abordado por el equipo de profesores que componen dicha
area.

Por otra parte, en referencia a la LSC como espacio académico para los mismos
estudiantes Sordos, hay dos planteamientos que han de considerarse y que permiten
comprender las decisiones tomadas en el JMC.

En primera instancia, en la ciudad de Cali, el uso de la LSC como lengua educacional
estuvo destinado al preescolar y a la basica primaria en las instituciones educativas para
Sordos desde la década de los ochenta, con la implementacion de la llamada Filosofia
de la Comunicacién Total (UNESCO 1985) y posteriormente con la implementacion de
propuestas educativas bilingties biculturales a mediados de la década de los noventa
(Ramirez 1998). Esto significa que su uso en la basica primaria no tiene méas de 25 afios
y, mas aun, en el contexto educativo de bésica secundaria y media su ingreso se dio
precisamente en el JMC lo cual significa que lleva diez afios de ser usada para este tipo
de funciones superiores. En segunda instancia, como se enuncié previamente, los
estudiantes Sordos del JMC tuvieron contacto con su lengua nativa alrededor de los
siete afos y estuvieron en instituciones de Sordos adquiriendo y usando su lengua para
todos los propésitos por un tiempo promedio de cinco afios. Estos dos hechos significan
que la presencia de los Sordos en la secundaria no sélo ha implicado la conquista de un
nuevo espacio social por parte de la LSC, sino también, la exigencia del enriquecimiento
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y modernizacion de su corpus para asumir una funcién superior. Por otra parte, le ha
implicado al estudiante sordo el uso de habilidades linguisticas cognitivo-académicas
gue le permitan responder a las exigencias curriculares de dicho nivel educativo y que no
necesariamente se adquirieron en la basica primaria. Las maestras responsables de la
asignatura de castellano para los Sordos lo describen de la siguiente manera:

La mayoria son estudiantes que han accedido al aprendizaje de la Lengua de sefias en
edades tardias (entre 8 y 10 afios) ademas de tener un ambito de interaccion linglis-
ticamente reducido solo a la escuela de Sordos, (en la mayoria de los casos se encuentra
gue en el medio familiar la comunicacion no es eficiente) siendo estas variables entre otras
las que hacen que esta poblacién tenga unas necesidades muy particulares y que es probable
que de alguna manera interfieren en sus procesos de aprendizaje (Area de Humanidades,
programa de Castellano 2007-2008).

Con este argumento, al interior de dicha asignatura se han planteado objetivos orientados
hacia el fortalecimiento lingliistico en LSC y el enriquecimiento de su vocabulario. Estos
propésitos a pesar de no referirse especificamente al estatus de la lengua, se destacan
en la medida que, pueden tener relacion con la estructuracion de prejuicios por parte de
los maestros y, por consiguiente, trascender en el estatus social de dicha lengua. No es
muy clara la orientacion dada a esta situacion de los Sordos, pues podria entenderse,
también, como el reconocimiento de las necesidades de un sujeto bilingiie en un momento
dado de su desarrollo y al que debe darsele respuesta educativa o0 como un problema
inherente a su condicion individual. Ya que la primera lengua de los estudiantes perte-
necientes a la minoria continda siendo importante en su desarrollo linguistico, social y
cognitivo (Freeman, 1998), se espera que el nuevo contexto educativo brinde respuesta
a las necesidades de desarrollo de la minoria para no generar conflictos. No obstante, si
el tratamiento dado a la lengua esta implicitamente orientado como un problema que
necesita ser superado con el fin de que los estudiantes participen igualmente en la clase,
por extension, estos estudiantes son igualmente definidos como un problema que necesita
ser corregido.

Este tipo de posturas pedagogicas pueden movilizar la estructuraciéon de prejuicios que
aparecen, entre otros, en el discurso del maestro, maxime si a esto se suma, para
decirlo con Freeman (1998), el fracaso de los profesores para reconocer (intencional o
inadvertidamente) las diferencias culturales al abordar pedagdgicamente a los dos grupos
lingUisticos. En este sentido, lo que parece acontecer en el JMC es el abordaje de la
LSC como un problema y de ahi que se tengan en cuenta sus implicaciones en la
construccion del discurso de los maestros.

De esta manera, retomando lo encontrado en relacion con el tratamiento de la LSC como
asignatura, dirigida tanto a la comunidad oyente como a la comunidad sorda, queda
expuesta una diferenciacion en los motivos que lo han fundamentado y por tanto la
asignacion de un lugar mas o menos visible para esta lengua a nivel institucional.

Finalmente sobre la funcidn literaria, los actores reconocen que los usos dados a la LSC
se expresan a través de la poesia y la narracién de cuentos, a pesar de presentarse de

manera muy escasa en los espacios asignados para ello, como lo son los eventos de
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orden cultural que organiza la institucién. Es posible que estos espacios tengan un disefio
desde una perspectiva oyente, pero se da la oportunidad para que los Sordos expresen
parte de sus creaciones literarias en su lengua nativa.

Una vez identificado cuales son los usos sociales de la LSC, puede deducirse que la
movilizacion ejercida por el grupo de la contraélite, sumado a la apertura de las instancias
directivas de la institucion educativa, ha viabilizado la disposicion de espacios y el desarrollo
de estrategias para orientar el tratamiento de la LSC. No se evidencian acciones que
pretendan reprimir abiertamente su uso (Appel y Muysken 1987, y Christian 1988), por
el contrario, la lengua fluye en todo tipo de actividad institucional y espacio fisico de la
institucion educativa en donde estan presentes los Sordos.

Diversas formas que ponen de manifiesto el tratamiento de la lengua para favorecer su
uso por parte de las dos comunidades que coexisten en el escenario educativo, se
evidencian en: la presencia de politicas de evaluacion que incluyen la situacion particular
de los estudiantes Sordos (ser evaluados en su lengua), la apertura inicial de un espacio
académico para la ensefianza de la LSC a algunos estudiantes oyentes, asi como la
oferta de cursos de dicha lengua para la comunidad educativa en general. No obstante,
la prioridad dada al manejo del castellano por parte de los Sordos y las acciones
adelantadas hasta oficializar su presencia en el curriculo como asignatura, de alguna
manera propician un ambiente que restringe el uso de la LSC al establecer una relaciéon
asimétrica entre las dos lenguas. La opinion generalizada de los actores participantes de
este proceso es que, aun no se logra un impacto positivo en el uso de la LSC, a pesar de
la existencia de estrategias disefiadas. Las decisiones institucionales siguen privilegiando
a la lengua mayoritaria y esto desde las necesidades individuales del estudiante sordo.
No es clara una postura de la élite, en tratar la LSC como un recurso para transformar las
practicas comunicativas en el contexto educativo.

En relacion con las posibilidades que se ofrecen para su desarrollo, es decir para su
codificacion y modernizacion (Appel y Muysken 1987, y Christian 1988), la conquista en
si misma del espacio educativo de la basica secundaria le ha implicado a la LSC la
asignacion de funciones de orden superior, hecho fundamental para consolidar su estatus
lingUistico y social. Por tanto los usos académicos a los que se ha visto expuesta a partir
del momento que ingresé a la secundaria, propicié una movilizacion nacional para trabajar
sobre su codificacion en un trabajo abordado desde FENASCOL. Actualmente no se
observa un abordaje sistematico de la lengua en este sentido, como tampoco, no aparece
en el discurso de los actores participantes en el proceso. En su lugar surgen necesidades
gue mas adelante se presentaran. Este aspecto es importante considerarlo ya que la
planificacion del estatus va ligada con la planificacion del corpus (Cooper 1997).

Por ultimo, a través de los objetivos disefiados y el trabajo adelantado por el grupo
contraélite, se puede deducir que se ha tenido una orientacién para la promocion de la
lengua (Appel y Muysken 1987, y Christian 1988) con acciones aisladas, dirigidas primor-
dialmente a grupos especificos de actores que tienen relacion directa con los estudiantes
Sordos.
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A pesar de todas las acciones identificadas que estan siendo dirigidas a favor del uso de
la LSC en el escenario educativo, aun no se asume formalmente una politica linglistica
educativa que le otorgue un lugar visible a esta lengua en el IMC.

Resultados de las acciones en relacién con el uso de la LSC en el IMC

Son los mismos actores de la comunidad educativa, quienes, a través de su propia
experiencia cotidiana tienen la autoridad para recoger una serie de logros y limitantes
frente a los usos asumidos o asignados a la LSC. Estos, igualmente se articulan con
factores contribuyentes.

4.3.4.1 Los Sordos y la LSC como los principales beneficiados

De manera generalizada se considera que la poblacion sorda es la principal beneficiada
de la conquista lograda por la LSC al llegar al escenario de la educacion secundaria y
media. Y esta apreciacion es totalmente vélida a pesar de que muchos de los actores no
tienen conocimiento de los antecedentes socioeducativos de la comunidad sorda. La
exclusion a la que fue sometida la lengua de sefias a partir del histérico Congreso de
Milan en 1880, empieza a recuperar su lugar en la educacion a partir de la década de los
ochenta, es decir, un siglo de opresion no solo para una lengua sino para una comunidad
que silenciosamente se mantuvo gracias a la cohesion generada por un sistema linguistico
plenamente accesible al canal visual.

No obstante, los usos restringidos de las lenguas de sefias al ser vetadas de la educacion
del sordo limitd el desarrollo linglistico, cognitivo, social y cultural de los Sordos al no
poder participar en diversos escenarios sociales y esto limitd, a su vez, el propio desarrollo
y modernizacion de las lenguas al usarse primordialmente para funciones de orden inferior.
Esta sinergia generada entre el sordo y su lengua se rompe de manera significativa al
empezarse a implementar propuestas educativas que reconocen la condicion bilingtie
bicultural de los Sordos.

Antes de llegar la LSC al escenario educativo del IMC tuvo un recorrido extenso que le
significo varias conquistas: Reconocer su estatus linguistico al lado de la lengua nacional
qgue cuenta con un caracter productivo y receptivo totalmente diferente, incluso en com-
paracion con otras lenguas minoritarias que circulan en el territorio nacional; reconocerla
como la primera lengua de los Sordos en el sentido de afirmar que a través de ella se
logra un pleno desarrollo linglistico, cognitivo, social y cultural y, asignarle la funcién de
ser la lengua educacional en la bésica primaria. Asi, las apreciaciones de los diversos
actores, indican que es la misma LSC la gran beneficiada al asignarsele la funcion de ser
usada para la educacion béasica secundaria.

De igual forma, los actores plantean que los estudiantes Sordos son los primeros bene-
ficiados en la medida que se les esta brindando condiciones para mantenerse en el
sistema educativo y proyectarse hacia procesos de profesionalizacién. Esta ganancia
amplia la posibilidad de participacion de la comunidad sorda en las reflexiones y decisiones
sobre la educacion que se les ofrece. El hecho de poder usar la LSC en este entorno
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educativo de secundaria, asi sea mediado por la presencia del intérprete, es valorado
como la liberacién de los Sordos en este escenario. Representantes de la misma
comunidad sorda explican dicho fenémeno:

/...I ahora cuando la lengua hace parte de la vida diaria de los colegios ellos se siente
liberados, incluso muchos Sordos pensaban «uy no, los oyentes saben méas que yo, son
mejores que yo», pero ahora ellos se dan cuenta que dentro del proceso académico ellos
pueden ser mucho mejores que los estudiantes oyentes.

Hay un elemento fundamental més all4 de lo académico que también representa un
logro significativo y es reconocido por algunos actores a pesar de no ser el producto de
acciones planificadas para dicho fin. Es un fendmeno que se presenta de manera natural
gracias a la liberacion dada ala LSC y su caréacter cohesivo en cualquier escenario social
en donde se encuentre mas de un sordo. Los estudiantes Sordos cuentan con un nuevo
espacio de encuentro social, cultural y comunicativo alrededor de su propia lengua, es
decir a pesar de tener procedencias diferentes, encontrarse entre una mayoria oyente,
estar dispersos en diversos grados escolares y en las dos jornadas de estudios, la LSC
sigue cumpliendo su funcion de ser vinculo y simbolo de identidad. La participacion de
los Sordos en espacios académicos, sociales y deportivos asi como la generacion de
expresiones culturales propias, brindan la oportunidad de continuar el proceso de
construccion del sentido de comunidad, iniciado desde la basica primaria. Uno de los
actores entrevistados asi lo expresa:

/...I'la conformacion de una comunidad sorda de estudiantes carbonelianos a pesar de que
no se conocian antes, eso ya me parece que es importante, de una manera ayuda a que se
vaya tejiendo.

En la comunidad educativa carboneliana, se hacen presentes actores que plantean la
presencia de un mayor reconocimiento de la LSC. Este reconocimiento se traduce en un
estado de derecho, de respeto hacia el uso de esta lengua por parte de los Sordos y
hacia un elemento de vital importancia en términos del estatus linguistico de la LSC: se
cree en su uso para los propdsitos educativos. Ademas, si existe una percepcion de una
mayor visibilidad de esta lengua, se debe al uso, sin restricciones, que hacen
primordialmente estudiantes Sordos e intérpretes. Representantes de la comunidad sorda
lo reafirman:

El hecho de que la lengua de sefias haya podido llegar al colegio, significa que de alguna
manera esta consiguiendo el estatus que se merece para que sea reconocida como una
lengua, que no esté reducida solo al espacio de los Sordos, sino que haya entrado a todo el
ambiente, que los oyentes la hayan podido conocer, que la hayan podido ver y eso significa
gue hace parte de la aceptacion y el reconocimiento, eso le da fuerza a la lengua de sefias.

Por otra parte, se reconoce que la asignacion del uso de la LSC a este espacio educativo
ha favorecido su desarrollo y modernizacion, evidenciandose fundamentalmente en el
enriquecimiento Iéxico y en el acceso a nuevas areas del conocimiento, mas no en el
desarrollo de nuevas formas discursivas que exige este contexto (Cooper, 1997). Estas
posibilidades de modernizacién que los actores perciben, contribuyen a la proyeccién de
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la LSC en este ambito de la bésica secundaria y media y, ademas, en la formacién
técnica, tecnoldgica y universitaria. Al respecto se reconoce que ya se habla del tema, se
discute, se piensa, se revisa.

En la década de los ochenta, los estudiantes Sordos de la escuela primaria, que aun no
lograba el caracter de educacion formal, se proyectaban hacia la formacion vocacional
en oficios de ebanisteria, zapateria o panaderia, entre otros. Actualmente, estudiantes
Sordos de la béasica secundaria y media plantean en su propio discurso la funcion que
ocupa la LSC en su formacion y por tanto, su proyeccion se ha modificado. De uno de los
registros escritos de un estudiante sordo, se resalta: lo mejor sordo lengua de sefias
porque futuro estudia y profesional ellos tiene derecho.

En términos generales, se considera fundamental la labor de los intérpretes puesto que
ellos han sido un recurso importante, no solo para hacer més visible la LSC sino para que
los Sordos accedan a nuevos ambitos del conocimiento. Esto significa que el uso de la
LSC para nuevos propoésitos académicos se da con la mediacion de este profesional y
que en el aula de clase la interaccion no se establece directamente entre profesor y
estudiante sordo. Sin embargo, frente a la aparicion de Iéxico desconocido para el
estudiante sordo, se establece una dindmica comunicativa en la relacion maestro-
intérprete-estudiante sordo, que interfiere en la construccion de sentido:

el intérprete tiene que ir a la misma velocidad que va el docente oyente, y aparecen términos
que ellos no entienden. Cuando estan dentro del aula no, o sea, si entendio la sefia bien, si
la tenia dentro de su vocabulario bien y si no, pues, quedo un poquito perdido, hasta que
busque un espacio, o alguien que le pueda explicar.

Hay una preocupacion entre algunos Sordos y oyentes en relacion con la creacion de
sefias para satisfacer nuevos propésitos en diversas areas del conocimiento. Esta tarea
estd quedando en manos de los intérpretes, sin tener un proceso adecuado de codificacion
y normalizacion®’. Al respecto se plantea que frente a la demanda de nuevo léxico para
facilitar el proceso de interpretacion, los intérpretes se estan tomando este rol sin la
participacion de los Sordos. A pesar de que este aspecto corresponde al campo de la
planificacion del corpus, se amerita hacerlo explicito por ser consecuencia de las nuevas
funciones asignadas a la LSC. Esta planificacién suele ser una exigencia sobre todo
cuando la lengua que se trata, en este caso la LSC, no ha cumplido anteriormente dicha
funcién. En la planificacion del corpus, «la funcion precede a la forma» (Cooper 1997:148)
y el disefio de nuevas estructuras, parten de la hipétesis de que dicho tratamiento
beneficiara a la lengua. Seguramente que los intérpretes cumplirdn esta labor con la
intencién de beneficiar ala LSC, sin embargo, es una labor que al parecer queda liderada
bajo principios y criterios de oyentes. Vale la pena plantear la experiencia vivida por el
hebreo cuando empezé a ser utilizado por los palestinos y judios a finales del siglo XIX 'y
principios del siglo XX como medio de instruccién en las escuelas de sus nuevos
asentamientos y se enfrentaron a la busqueda y creacion de términos para que maestros

57 Rubin (1977) divide este proceso en seis partes interrelacionadas: (1) determinacion de la norma, (2) evaluacion
de la norma como «correcta» o «preferida» por un grupo importante de personas, (3) prescripcion de la norma para

determinados contextos o funciones. Para que la normalizacién surta efecto, la norma prescrita debe (4) aceptarse, (5)
emplearse y (6) mantenerse vigente hasta que se reemplace por otra norma.
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y alumnos pudieran comunicarse en las asignaturas modernas que se ensefiaban. Esta
nueva situacion hizo que se reestableciera el Consejo de la Lengua Hebrea para atender
dichas necesidades y sus integrantes, hablantes nativos, se enfrentaron a la tarea de
seleccion o creacion de términos bajo criterios fundamentados en la lucha politico-religiosa
que pusiera en evidencia la antigiiedad de la presencia judia en Palestina para contribuir
en la validacion de las reivindicaciones de autodeterminacion judias en la tierra de sus
antepasados de habla hebrea. Por ellos el criterio de seleccion se fundamentaba en el
uso de antiguas palabras hebreas o en su defecto antiguas palabras arameas. Cincuenta
afios después de posicionado el arameo, se decidié usar palabras de otras lenguas
semiticas como el arabe, cuando no se tuviera un término en las dos lenguas elegidas
inicialmente (Cooper 1997). Volviendo a la lengua y comunidad lingtiistica que ocupa a
este trabajo, representantes de la comunidad sorda a nivel nacional asi lo plantean en
relacion con la codificacion de nuevas sefias:

Con respecto a la creacién del vocabulario pedagogico, dejemos que sea la comunidad
sorda misma la que cree su vocabulario de acuerdo a sus necesidades, si los muchachos
Sordos ven que necesitan un vocabulario especifico, pues, ellos lo crearan y eso nosotros
hemos tratado de recoger, pero cuando surgen la necesidad crean su sefia y nosotros
como FENASCOL hemos tratado de recoger ese vocabulario técnico-pedagdégico.

De esta situacion no solo se percata la comunidad sorda. Directivas de los colegios de
Sordos asi como el ente orientador y regulador a nivel ministerial expresan su
preocupacion:

el sordo tiene que hacer un doble esfuerzo por entender los contenidos teméaticos
dentro de una clase sabiendo que estan utilizando un vocabulario, unas sefias que
no le son propias, que no las ha trabajado previamente... y que por eso pueden
haber muchas fallas académicas.

A pesar del reconocimiento ganado por la LSC, existe una percepcion generalizada de
desconocimiento del sordo, su lengua, su comunidad e historia por parte de la comunidad
educativa. Designar que el sordo es el principal beneficiado de estos nuevos usos otor-
gados a la LSC es, a su vez, una evidencia de que esta lengua puede estar quedando
reducida en el espacio de la traduccion entre el profesor, el interprete y los estudiantes,
hecho que aporta indicios de la existencia de una relacion inequitativa frente a la lengua
de la mayoria, puesto que esta institucion educativa tradicionalmente ha sido para
estudiantes oyentes hablantes de la lengua mayoritaria.

4.3.4.2 Los Oyentes se benefician del uso delaLSC en el escenario educativo del
JMC

A través de la participacion de diversos actores de la comunidad educativa, se logro
identificar dos grupos de oyentes que usan la LSC en el contexto educativo del IMC. El
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primer grupo hace referencia a los oyentes que trabajan para el programa de integracion;
el segundo grupo esta conformado por miembros de la comunidad educativa que
comparten espacios sociales en la cotidianidad escolar.

En el primer grupo, se incluyen los intérpretes, la coordinadora del programa de integracion
y algunos profesionales del equipo de apoyo. Se considera que usan la lengua de manera
permanente y fluida para todas las interacciones con los estudiantes Sordos en las cuales
se logran identificar variados propésitos (Mills & Walter 1978): Informar, regular, invitar a
hacer algo, dar instrucciones, brindar sugerencias, brindar consejos, exhortar, pedir, felicitar
y reprender. En relacion con los intérpretes se consideraron aquellas funciones que apa-
recen en la interaccion con los Sordos cuando no se cumple la labor de interpretar.

Es importante aclarar que esta lista no es exhaustiva y que seguramente se presentan
otras funciones en la interaccion que podrian ser identificadas en otros estudios. Lo
importante de resaltar aqui, es que independiente de tratarse del espacio social educativo
de la basica secundaria como contexto de interaccion, aqui se establecen funciones
primordialmente de orden inferior (Tovar 1997). En las interacciones en las que se recurre
al discurso académico, propio del nivel educativo de secundaria y media, y que corres-
ponde a la puesta en escena de funciones de orden superior, se hace a través del
intérprete, excepto en aquellos espacios académicos en el que el docente es bilingue,
como lo sucedido con una de las profesoras de la asignatura de Castellano para los
Sordos.

En el segundo grupo, conformado por miembros de la comunidad educativa que comparten
espacios sociales en la cotidianidad escolar, se identifican con la especificacion de no
ser todos sino algunos: estudiantes oyentes y profesores.

Independiente del criterio cuantitativo enfatizado por los participantes del proceso, es
importante resaltar que las actitudes positivas detonantes hacia el aprendizaje y uso de
la LSC han jugado aqui un rol fundamental. La presencia de actitudes relacionadas con
el reconocimiento, interés, atraccién, curiosidad, aprecio, apoyo, hacia la lengua y hacia
sus hablantes (Triandis 1971, Moscovici 1985) han sido el soporte para que algunos
actores, por iniciativa propia, hayan asistido a cursos de LSC o se hayan acercado a los
estudiantes Sordos. Se percibe el disfrute y valoracion positiva por parte de la comunidad
educativa hacia la actitud de estos actores oyentes cuando establecen interaccion
comunicativa a través de la LSC:

Los muchachos la usan espontdneamente, mir4 yo a veces veo interacciones asi muy
bacanas. Ellos buscan la forma de comunicarse con los Sordos, los que se acercan. Los
une mucho el deporte y los muchachos que tienen romances o las peladitas que se fijan en
los muchachos pequefiitos y lo primero que espontaneamente se aprenden los muchachos
oyentes asi solitos, es el alfabeto.

En la misma linea se valora el uso dado por algunos maestros, quienes marcan

fuertemente la necesidad e interés comunicativo como actitud detonante para el
aprendizaje y uso de la lengua mas alla del &mbito académico. De hecho, existen
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profesores que establecen con sus estudiantes nexos afectivos mas estrechos por lo
cual su uso se dirige hacia funciones de orden inferior. Para las funciones de orden
superior utilizan la interpretacion:

Las personas que estan mas en contacto, de lleno con los Sordos, mas alla de la actividad
académica como tal, de la dindmica de la clase, sino que sienten que necesitan interactuar
mucho mas con ellos, porque hay otro tipo de roles también en juego, mas alla de la clase
como tal, de pronto se involucran un poco mas. Los que logran tener algin nivel de LSC se
comunican para funciones informales, actividades que son muy practicas.

Se reconoce que los coordinadores, tienen un manejo muy limitado de la lengua. Surgen
dos estrategias, una formal y otra natural, para aprender la LSC: la participacion en los
cursos o clases de LSC ofrecidas en la institucion asi como la observacion e interaccion
social con los Sordos por iniciativa propia.

4.3.4.3 Aportes en la construccion de una cultura escolar que se abre a la diver-
sidad linguistica

Del contacto con la lengua y con sus usuarios nativos, surgen una serie de actitudes
positivas que pueden interpretarse como resultado o «output» (Baker 1988). Su iden-
tificacion tiene gran importancia ya que éstas constituyen aprendizajes y la adopcion de
nuevas representaciones para el establecimiento de relaciones con el sordo, su lengua y
su comunidad. Se acoge ampliamente la afirmacion de Baker (1988), segun la cual
estas actitudes pensadas como producto, pueden ser mas duraderas en su resultado
que el conocimiento gramatical, sintactico o de pronunciacién, maxime en el caso de la
LSC que no ha contado con un fécil proceso para lograr el estatus linglistico que hoy
tiene. Entre ellas se encuentran:

* Aceptacion y respeto a la diferencia.

» Valoracion del sujeto sordo desde su condicion linguistica.

* Reconocimiento de la LSC como una lengua que es indispensable para los Sordos.
» Satisfaccion de poder comunicarse con otro.

* Integracion entre Sordos y oyentes, en algunos grupos.

* Interésy dedicacion en el mantenimiento de relaciones interpersonales con los Sordos.
* Mayor participacion de los Sordos en espacios institucionales.

Siendo de gran valor estas actitudes identificadas, aun no se sittan de manera mas
precisa en el marco de una realidad multilinglie y multicultural reconocida a nivel mundial,
nacional, local e institucional. El discurso esté instalado desde el marco general de los
derechos humanos, como el siguiente enunciado:

/...l la permanencia del programa aqui, implica o afecta la formacién del pluralismo en los
derechos humanos de los muchachos, en su sensibilidad frente al otro, es decir, ese estudio
no se ha hecho digamos con cifras, con una estimacion sistematica, pero me parece a mi
gue eso tiene un aporte que es la convivencia, formacion de un espiritu de tolerancia, la
educacion del respeto por el otro, de la diferencia.
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A pesar de ello, la percepcién de una cultura que se construye desde dicha perspectiva,
proyecta un soporte de importancia hacia un reconocimiento mas especifico centrado en
la definicion del contexto educativo carboneliano como un escenario naturalmente
multilingle.

4.3.4.4 Limitantes relacionadas con el uso de la LSC en el contexto educativo del
JMC

Lamentablemente las actitudes positivas, resultado de la interaccién con los Sordos y
con la LSC, estan puestas en un bajo porcentaje de la comunidad educativa oyente
puesto que se reconoce que la comunidad estudiantil en su totalidad no maneja la LSC.
Pocos estudiantes la conocen y la usan.

De igual manera se asume que es notablemente bajo el promedio de profesores que
manejan la LSC al no superar el 17% de la totalidad de ellos que, por lo menos, tienen un
manejo basico de esta lengua que circula desde hace 10 afios en el IMC. En palabras de
los mismos actores que conforman la comunidad educativa: No se puede afirmar que
haya una comunicacioén plena entre profesores oyentes y estudiantes Sordos. En relacion
con esta situaciéon, emergen lecturas sobre el uso de la LSC por parte de los docentes,
como la que sigue:

los maestros tienen mucho miedo de aprender lengua de sefias porque creen que le van a
quitar los intérpretes, entonces, el temor a que los maestros quieran aprender la lengua es
justamente eso, entonces me va a tocar hablar, escribir en el tablero y hacer sefias,
obviamente todos sabemos de que eso no es posible, pero ellos, pues, tienen sus temores,
otros piensan que si aprende, pues, cada vez les va a llegar mas poblacién, entonces
siempre esta como de alguna manera la prevencion.

En otros casos, los motivos que se identifican se establecen en relacion con la ausencia
de interés o necesidad de usar la LSC. por contar permanentemente con la mediacion
del intérprete. Por tanto, el uso de la lengua queda dependiendo del interés personal del
profesor y alli es donde surge ese 17 % de maestros que se sienten mas cercanos con
los estudiantes Sordos 0 mas involucrados en la reflexion de las particularidades de su
proceso educativo y por iniciativa propia han aprendido y usan la LSC. Este hecho acarrea
la limitante de no poder acceder directamente a todos los docentes en situaciones en las
cuales el estudiante requiere interactuar con él, por fuera del aula de clase, para funciones
bésicas como solicitar informacion u orientacion, informar o presentar excusas o expli-
caciones y plantear inquietudes, entre otras.

A pesar de la presencia de otros actores que conforman la comunidad educativa, los
participantes centraron la mirada en las dos figuras centrales del proceso pedagdgico: el
estudiante y el maestro. En relacion con los familiares de los estudiantes Sordos, se
advierte la presencia de resistencia frente al aprendizaje o enriquecimiento de la lengua
de sefias que poseen, para lograr mayor apropiacion de su rol en el escenario familiar y
educativo:
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(1)... o es la edad de adquisicion de la lengua, no se que resistencia hay en ellos, pero a
ellos se les dificulta mucho aprender la lengua de sefias en todos, yo creo que en casi
todos. (2) Yo no veo aqui un padre de familia que se comunique de manera fluida con su
hijo y que tenga un nivel de competencia igual a su hijo en lengua de sefias no, la verdad es
gue aqui no hemos visto ninguno,

Sobre el uso dado por parte de los logisticos y administrativos, no emerge con precision
una lectura sobre el uso dado a la LSC Sobre

En general hay una postura unanime en el hecho de considerar que tan so6lo un grupo
limitado de estudiantes oyentes ha logrado un nivel adecuado de interaccion con los
estudiantes Sordos. En aquellos estudiantes catalogados con un uso funcional de la
lengua, el motivante esta relacionado con el interés hacia la constitucién de un nexo
afectivo (amistades o noviazgos entre Sordos y oyentes). Sin embargo, es preocupante
la situacién generalizada que se presenta ya que de acuerdo a lo planteado por los
miembros de la comunidad educativa, el uso de la LSC entre pares Sordos y oyentes
dificilmente satisface funciones de orden inferior, entendido desde apreciaciones de este
tipo: No tanto, como amigo a quien confias tus cosas, tus secretos, tus preocupaciones...
O como esta otra: pero realmente que se pueda sostener una conversacion, un dialogo
con mayor sentido no siento que hemos llegado hasta alla.

De acuerdo a lo presentado por los actores, es mucho mas alto el rubro de estudiantes
que, incluso compartiendo el mismo espacio pedagogico durante seis afios, no se han
interesado en el uso de la lengua, y han manifestado actitudes de apatia, rechazo,
indiferencia, estigmatizacién, como ya se indic6é previamente. Sumado a este hecho la
disposicion espacial de los estudiantes Sordos al interior del aula de clase no moviliza
situaciones que generen la necesidad de interaccion social y comunicativa entre Sordos
y oyentes. Al parecer, la misma presencia del intérprete lleva a que se abran los dos
grupos en lugar de integrarlos. Esta situacion se traduce de los siguientes enunciados:

(2)... los comparieros de sexto con los que viene creciendo y avanzan hasta grado once,
entonces dice uno como es que no ha surgido naturalmente el deseo de aprender lengua
de sefas; (2) En ocasiones no existe una actitud positiva que genere acercamiento tanto de
los Sordos como los oyentes; (3) Si no hay interés no hay relacion entre Sordos y oyentes.

La preocupacion se centra en los efectos que puede acarrear esta situacion en dos
sentidos: en primer término, en relacion con la satisfaccion de necesidades comunicativas;
en segundo término, en relacion con las politicas educativas de nivel nacional, que buscan
el mantenimiento de entornos educativos que reconocen y aprovechan las diferencias,
que posibilitan la participacion plena de sus integrantes y que promueven la inter-
culturalidad (MEN 2006). La comunidad carboneliana considera que aun no se logra una
comunicacion natural y permanente, de ahi que la pretension de vivir un contexto de aula
de clase en el que se involucren estudiantes Sordos con oyentes aun no es una realidad.
Evidencias de ello emergen con el reporte de la existencia de:
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» Frustracion de estudiantes oyentes al no contar con herramientas frente a la
necesidad comunicativa a través de la LSC para compartir experiencias, cono-
cimientos Yy diversos puntos de vista. No se pueden compartir experiencias, ni
conocimientos ni puntos de vista

» Pérdida del interés inicial de los estudiantes oyentes al no contar con una respuesta
frente a su interés o necesidad comunicativa

* Ruptura en el estableciendo de relaciones interpersonales entre Sordos y oyentes

» Apatia al trabajo en grupos entre Sordos y oyentes

* Segregacion y aislamiento de los dos grupos linguisticos al no contar con una
lengua comun para la interaccion

Estos planteamientos se recogen en uno méas general que puede tomarse como fuente
principal y es la apreciacion de que en el JIMC hay ausencia de una politica y cultura
institucional que promueva el encuentro de las dos comunidades:

yo podria decirte que basicamente lo que existia era un espacio al que podrian asistir los
Sordos. Una superposicion de una poblacién con necesidades especificas sobre otra
poblacion que era la poblacion oyente, o0 sea los Sordos estaban alli en un lado del salén 'y
los oyentes rodeandolos sin interaccién entre las dos comunidades.

Es tan bajo el porcentaje de poblacion oyente que usala LSC en el IMC que, incluso, un
representativo rubro de actores consideran que esta lengua tan sélo es usada por los
Sordos. Articulado con esta situacién, se encuentra la percepcion y valoracion dada al
comportamiento social de los estudiantes Sordos. Existe una manifiesta inconformidad y
preocupacion frente al aislamiento social percibido de parte del colectivo sordo en cualquier
de los espacios fisicos de la institucién y su poco interés en el establecimiento de
interacciones con los oyentes. Se considera que esta actitud no favorece la integracion
de los dos grupos en el espacio institucional. Los oyentes manifiestan que:

(1) Uno ve por ejemplo en las actividades sociales, entonces, los Sordos estan aparte
comunicandose entre ellos. (2) Porque es que de todas maneras los Sordos siguen con su
cultura de no querer tampoco abrir mucho el espacio con los oyentes. (3) Los Sordos no
interactlan o poco interactian. Siempre ellos quieren comunicarse entre ellos. Nunca ves
los Sordos alla regados por todo lado, no. Siempre estan juntos.

Al respecto, desde la perspectiva de los estudiantes Sordos, se identifica su propia
posicion. Como se ha indicado antes, ellos manifiestan interés y necesidad en comunicarse
con los oyentes y los motivan al aprendizaje de su lengua. Los estudiantes Sordos afirman
establecer interacciébn comunicativa con los oyentes con el fin de iniciar o mantener una
relacion personal (69 %). Llama la atencion que en su gran mayoria, el 59 %, ese vinculo
se establece con oyentes que no hacen parte del JIMC, esto significa que no son ni
comparieros de clase, ni de otro salon. El 34 % de los chicos reportan tener amigos
oyentes en el aula de clase, teniendo como elemento esencial el hecho de que el oyente
maneje algo de la LSC. El 100 % de estudiantes que afirman tener amigos oyentes
manifiestan que la comunicacion la establecen a través del deletreo y el uso de algunas
sefias e, incluso, a través del intérprete. En estas interacciones, se identifican funciones
de orden inferior, que privilegia la conversacion.
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A pesar de que existe la pretension de propiciar el encuentro entre las dos comunidades,
no puede olvidarse que es natural que los estudiantes pertenecientes a un mismo grupo
linglistico se relacionen en la escuela dentro de su propio grupo cultural. En la medida
en que tienen mas edad, mas evidente se hace esta situacion (Lasagabaster y Sierra
2005). Desde esta afirmacion es claro que tanto oyentes como Sordos, busquen espacios
sociales para compartir entre ellos mismos dada la existencia de elementos de cohesion
grupal. Asi lo entienden algunos actores participantes del proceso:

(2)... aunque muchachitos oyentes igual son muy aislados, o sea, ya el problema no es que
sea oyente, no oyente, hay muchachitos que no se integran con los demas, o sea, que esa
es una dificultad relativa, relativa por que ellos tienen su propio espacio de integracion,
donde los vemos juntos a ellos, ellos se socializan entre ellos. (2)...un efecto de aislamiento,
como decirlo, temporal dentro de unos chicos Sordos y los oyentes, aunque el proceso de
integracion a mi manera de ver ha mejorado, por que hay chicos oyentes que.... naturalmente
han tratado de comunicarse con los chicos.

No se niega la presencia de actitudes de aislamiento por parte de los Sordos en relacion
con una actitud de apatia hacia la comunicacion con los oyentes. Generalmente, este
tipo de situaciones esta relacionado con la desmotivacion frente al acto comunicativo
cuando no se encuentra reciprocidad en las posibilidades comunicativas del otro. Los
Sordos manifiestan que llega a ser aburrido mantener una conversacion exclusivamente
a través del deletreo digital puesto que se hace excesivamente lenta la interaccion. De
esta misma manera lo interpretan los oyentes cuando plantean que:

(1) El quiere estar con el que habla bien la lengua de sefias. Como en muchas ocasiones es
el estudiante sordo el que le ensefia al compafiero oyente, a algunos les da «pereza»
ensefiarles o hablar con un oyente que no sepa mucha lengua de sefias. (2) El hecho de
gue no se use mucho la lengua de sefias tiene que ver con la actitud de los mismos Sordos,
de querer interactuar solo entre ellos porque les disgusta estar con otros que no manejan la

lengua de sefias o que le tienen que ensefar.

Retomando planteamientos de Lasagabaster y Sierra (2005), esta situacion de aislamiento
ha de entenderse como un fendmeno natural si se tiene en cuenta que el cambio y ajuste
a la nueva cultura institucional, por parte de los Sordos, tiene sus implicaciones en la
identidad que se establece al compartir la misma lengua. Esta situacion, no solo se da en
el IMC sino que ha sido expreso a lo largo de la historia de los Sordos en su relacién con
la comunidad oyente. Por ello, es pertinente retomar la propia perspectiva sorda que,
desde sus reflexiones, dan explicacion al valor que tienen estos espacios de interaccion
sin la presencia oyente: «... en esas ocasiones nuestra conducta y nuestra conversacion
eran completamente distintas. Nos liberdbamos de las inhibiciones, no llevdbamos
mascara». (Wright 1969:50-52 en Sacks 1994).

El reconocimiento de este tipo de conflictos, es la reafirmacion de la existencia de un
escenario multilingie y multicultural en el cual las diferencias culturales generan este
tipo de situaciones. Como lo plantea Lasagabaster y Sierra (2005), es importante que se
reconozca que los estudiantes que llegan a un contexto educativo nuevo y que son
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hablantes de una lengua minoritaria, como el caso de los Sordos, en ocasiones tienen
dificultades para adaptarse al nuevo entorno, a su organizacion, a sus dinamicas y formas
de relacion. Desde este aspecto, también se espera que surja el conflicto pues los Sordos
se enfrentan a un cambio de cultura institucional en el paso del colegio de Sordos al
colegio de oyentes que no se reconoce de manera explicita. Los Sordos se enfrentan a
un cambio en el estilo de vida de la escuela en su totalidad: |las relaciones que se establecen
entre profesor y estudiante, los contenidos del curriculo, la forma de ensefianza, la forma
en la que se espera que aprendan y los acontecimientos que se celebran, entre otros.

En coherencia con lo sucedido, en el exosistema y en el macrosistema, se marca un alto
desconocimiento o indiferencia sobre la realidad linguistica del sordo y sobre las
caracteristicas de la LSC. Es significativa la opinion expresada por algunos actores: /.../
no le interesa porque no estéa directamente afectada por la situacion de sordera.

Otra situacion presente en el contexto carboneliano y que puede incidir en el uso de la
LSC, es la actitud de los profesores que suelen marcar la diferencia entre estudiantes
Sordos y oyentes desde su discurso y su proxemia. Situacién que genera entre los
estudiantes oyentes la sensacion de que existe una dinamica comparativa entre el
desempefio de estudiantes Sordos y oyentes, asi como la existencia de ciertos privilegios
otorgados a los estudiantes Sordos y la invalidacién del desempefio del oyente.

El contexto carboneliano se constituyd en un escenario multilingtie y multicultural desde
el mismo momento en que acogié a la comunidad sorda. No obstante, a partir de lo
enunciado por los actores, se percibe la falta de reconocimiento de este hecho linguistico
y cultural. Esto puede explicarse desde el disefio de la politica educativa para el acceso
de los Sordos a la secundaria. Su planteamiento no esta dado desde una perspectiva de
mantenimiento y enriquecimiento mutuo del acervo linguistico y cultural de las dos
comunidades que se encuentran en el contexto educativo: la comunidad sorda y oyente.

Retomando lo expuesto, al caracterizar el contexto sociopsicolégico para la toma de
decisiones, es probable que el imaginario que circula al interior del IMC se corresponda
con lo encontrado a nivel del macro y exosistema. En el discurso de los actores que
conforman la comunidad educativa del JMC y en los representantes de la instancia
gubernamental municipal, no se percibe la consideracion del JMC como un espacio
social en el cual se presentan hablantes de dos lenguas diferentes que cuentan con su
propia historia, cosmovision, luchas, conquistas, practicas sociales asi como simbolos y
valores. De manera profundamente significativa, lo indica uno de los actores relevantes:

/... porque se cambio todo eso, pero no se cambio la representacion social, entonces
ahora es con la lengua de sefias pero la misma representacion.... el espacio de la relacion

intercultural no existe.

Existe un alto riesgo de instaurar y preservar la «miopia cultural» a la que apunta Cummins
(2001:291), no solo a escala institucional sino en todos los niveles del sistema con las
consecuencias sociales que acarrea el flujo de interaccion reciproca que se presenta
entre los diversos contextos (Clemente en Clemente y Hernandez 1996). Los contextos
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al ser constructos humanos, y por tanto de un caracter eminentemente social, perpetdan
de un nivel a otro las representaciones y actitudes que van definiendo el estatus linglistico
y social de la LSC en la sociedad, méas alla de los desarrollos teéricos y de un marco
legal que brinda una perspectiva menos clinica-terapéutica y méas socio-antropologica.

De otra parte, sin dejar de estar articulado con lo anterior, algunos aspectos de tipo
politico-administrativo se hacen presentes de tal manera que pueden limitar la proyeccion
de un lugar més visible de la LSC en el JMC. Ya se han enunciado algunos factores de
este orden relacionados con la realidad que vive esta institucion en la asignacion de
funciones a la LSC. Dan cuenta de ello la organizacion y mecanismos establecidos para
la toma de decisiones asi como la definicion de estrategias y recursos para responder a
la necesidad de incrementar el uso de la LSC. Se dara paso, entonces, a aquellos aspectos
mas especificos que se relacionan con la apertura de un espacio para la ensefianza de
esta lengua a los estudiantes oyentes y que, por sus caracteristicas, obran como limitantes.

Los actores que tienen bajo su responsabilidad la gestion y toma de decisiones se
enfrentan a la busqueda de alternativas para abrirle un espacio institucional a la LSC
para ser aprendida por los estudiantes oyentes. Los factores que emergen en este
proceso, terminan influyendo en las condiciones institucionales. En palabras de uno de
los actores se tiene:

Como justificamos si tenemos que tener tanto nimero de horas de tal materiay todoy a
veces no nos alcanzay sacar el tiempo y el espacio para que tengan la clase de lengua de
sefias. No sabemos si se les propone un curso de verano van a venir, si se les propone un
sdbado van a llegar y esto implica responsabilidades para el rector porque son nifios aca en
la calle.

Es importante resaltar que existe un ambiente propicio desde las instancias de decision
institucional (la élite) para apoyar las propuestas generadas desde el grupo de
profesionales del programa de integracion (contraélite). No obstante la estructura y
funcionamiento del sistema educativo, desde el nivel nacional y municipal, plantean
limitantes que aun no se les encuentra salida. La dindmica a la que se enfrenta este
grupo rector es la busqueda de soluciones que no traspasen lo establecido por las politicas
académico-administrativas, es decir los criterios utilizados para definir la asignacion
académica para cada profesor.

Sin embargo, a pesar de contar con el aval del Consejo Académico en la apertura de un
espacio para la ensefianza de la LSC al interior de la asignatura de Etica, existe en la
comunidad educativa una percepcion generalizada de no tener dicho espacio para el
conocimiento no solo de la lengua, sino de aspectos relacionados con el sordo y su
comunidad. De lo expuesto por diversos actores se recogen aspectos que pueden ayudar
a comprender esta percepcion y que, de manera directa o indirecta, no aseguran la
proyeccion de la LSC en una funcién social que no ha cumplido antes en el contexto
educativo colombiano, ser una asignatura:
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Aun no cuenta con un espacio académico independiente y docente asignado por el
municipio, como ya se hizo con el castellano para Sordos, evidencia de la asignacion
de valor a las lenguas en el JIMC.

A pesar de desarrollarse contenidos en el marco de una asignatura oficial de Etica,
su cobertura no llega a toda la comunidad estudiantil.

La asignacion horaria (una hora catedra semanal), no brinda soporte para el desarrollo
metodoldgico que implica la ensefianza de una lengua viso-gestual.

El soporte pedagdgico y didactico para la ensefianza de la LSC no cuenta con el
apoyo del drea de Humanidades. Esta bajo la responsabilidad exclusiva de la
coordinacién del programa de integracion.

No se cuenta con los recursos didacticos suficientes que se requieren como apoyo
para la ensefianza de una lengua de caracter viso-gestual: textos, diccionarios, videos,
ayudas visuales.

No se propician encuentros con la comunidad sorda. Esta, ademas de los estudiantes
Sordos, no se hace presente en el espacio institucional. En esta linea, no se aprovecha
el recurso de las dos instituciones educativas para Sordos que existen en la ciudad
para hacer un trabajo mas articulado a favor del estatus de la LSC en la sociedad
calefa.

No se circulan, ni es clara la existencia de productos culturales de la comunidad
sorda.

No hay acciones que proyecten la LSC hacia la comunidad. No se tiene un
reconocimiento social de la diferencia que existe en la formacion de los estudiantes
carbonelianos al estar en interaccion con otra comunidad linglistica, es decir, la
presencia de este espacio no es lo suficientemente fuerte para ser soporte en la
construccion de una identidad institucional socialmente reconocida.

A pesar de estar establecido un espacio curricular y horario, su desarrollo se ha visto
interrumpido por falta de coordinacion para la toma de decisiones y frente a las
contingencias que se presentan como la anormalidad académica, la prioridad para la
asignacion de tiempos compensatorios a la asignatura oficial.

De acuerdo a las politicas académico administrativas definidas desde el gobierno
nacional y municipal, la obligatoriedad se centra en lo oficialmente programado para
Etica. Por tanto, estos logros y contenidos son los que finalmente se validan curricular
y socialmente y es a éstos a los que termina dandose prioridad, méxime si no se
cuenta con un disefio articulado de los dos componentes LSC-Etica. Lo anterior,
sumado a la representacion que aun se mantiene en la comunidad educativa en
relacion con el estatus linguistico de la LSC, instala una preocupacion legitima en los
padres de familia en relacion con la formacién de sus hijos: pues eso si les ird a servir
a los muchachos... o sea porque le quita tiempo a la clase normal.

Lo acontecido internamente en la institucion no se corresponde con las pretensiones de
una politica educativa de orden nacional y municipal. De poco ha servido contar con una
politica de ampliacion de cobertura y mejoramiento de la calidad educativa del Plan
Sectorial 2006-2010 del Ministerio de Educacion Nacional en la cual la atencion educativa
con calidad para todos los grupos poblacionales es una directriz del actual gobierno.
Tampoco sirvio de soporte el Plan Decenal Municipal 2004-2014, disefiado en coherencia
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con el plan sectorial ministerial; éste tuvo en cuenta la dimension de Acceso y Permanencia
en un Sistema Educativo de Calidad y el ntcleo teméatico de Multiculturalidad e Identidades.
Incluso, tampoco sirvié de soporte el temario abierto sobre inclusion educativa de la
UNESCO (2004), que plantea directrices hacia el establecimiento de un soporte politico
y financiero para que la escuela logre responder a la diversidad existente en su escenario
educativo y que, en consecuencia, plantee que una educacion inclusiva no parte de
curriculos preestablecidos. A pesar del tiempo que lleva la institucion acogiendo a la
minoria sorda, la realidad politico-administrataiva en el IMC no corresponde a este marco
politico:

(1) si uno mira los programas, son cada vez mas complejos. Los horarios son mas ajustados
porque tienen que tener los estudiantes muchas competencias, a la institucion tiene que
llegar muchos programas, entonces como que no se abre suficiente espacio para que esto
llegue. (2) Las horas de castellano que ya tienen una aprobacién para asignacion de horas
extras, ha tenido dificultades en su mantenimiento desde la Secretaria de Educacion
Municipal. Qué podria esperarse con el espacio de lengua de sefias que aun no tiene dicho
formalismo.

Mientras persista esta brecha entre las practicas académico-administrativas y los
planteamientos conceptuales, seré dificil dar respuesta al pluralismo linguistico existente
en el IMC. En consecuencia, no se podra esperar un avance significativo de la escuela
para abandonar la mirada homogenizante y adoptar una postura abierta e incluyente,
gue reconozca y responda a las oportunidades formativas que surgen del encuentro de
las diferencias. Desde este aspecto es importante insistir que el MEN no cuenta con
politicas ni orientaciones en relacién con la realidad linglistica de estos escenarios
educativos, lo que existe es una politica de inclusion educativa. Esta politica requiere
avanzar hacia la comprension del fendmeno del encuentro de las diferencias linglisticas
y culturales en el contexto educativo para definir las condiciones requeridas para que
todos tengan un lugar visible en la escuela. Los actores institucionales reconocen la
importancia del acompafiamiento que se ha brindado desde el INSOR, como instancias
gubernamental de orden nacional, en este caso (cualificacion de intérpretes, formacion
de modelos linglisticos y produccion de materiales de apoyo).

La lectura de esta realidad hecha por actores que hacen parte de ella de manera directa
e indirecta indica que, efectivamente, si se han realizado acciones planificadas en relacion
con la LSC en el contexto del JMC. Este trabajo ha sido liderado por la contraélite a
qguienes se les ha delegado la responsabilidad institucional de trabajar en el contexto
educativo que ha acogido a los Sordos para generar condiciones que faciliten el man-
tenimiento y promocion de dichos estudiantes bajo el reconocimiento de su diferencia
linglistica. Son la voz de la minoria frente a la élite en la cual el castellano y la cultura
oyente han tenido la hegemonia en el escenario carboneliano. Justamente porque las
propuestas surgen de la contraélite, los objetivos disefiados para abordar a la comunidad
educativa en relacion con el uso mismo de la LSC no estan dirigidos a la lengua en si
misma. En las propuestas y acciones dirigidas se perciben propésitos orientados hacia
un reconocimiento del sordo como sujeto linguistico y en este sentido se propicie el
reestablecimiento de las relaciones personales y la relacién pedagogica al encontrar a
un sujeto pensante, que siente, suefia y elabora desde su mundo del silencio, un universo
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distante para el oyente. Asi, el generar estrategias para que los oyentes usen la LSC
espera propiciar la interaccion con el sordo, es decir un acercamiento y un compartir
mutuo de dos universos que aporten en la reconceptualizacion individual y social del
sordo, coherente con una visién socio-antropoldgica (Skliar, Veinberg y Massone 1997).

Este propdsito, expresado en las propuestas de la contraélite es comprensible si se tiene
en cuenta que frente a la estigmatizacion, es el miembro del grupo linguistico sefialado
quien recibe toda la carga del conflicto social, como lo reportan diversos estudios en
contextos educativos multilingties cuyas implicaciones pueden esperarse (Coelho 1988,
Cummins 2001, Taz6n 2003, Lasagabaster y Sierra 2005): resistencia a la interaccion,
desmotivacion por la labor escolar, busqueda de refugio en su propia lengua expandiéndola
como lengua de comunicacion primaria, respuestas alineadas traducidas en los llamados
problemas de conducta y jugueteos no permitidos, poniendo a prueba los limites de un
extrafio entorno escolar que no acoge y peor, aun, la desadaptacion a la labor escolar y
el fracaso escolar (Lasagabaster y Sierra. Coord. 2005).

Por otra parte, en las acciones propuestas para trabajar la LSC al interior del mismo
grupo de estudiantes Sordos, la intencién se orienta mas a manera individual, es decir
hacia el fortalecimiento de las habilidades linglisticas académico-cognitivas (Cummins
2000) que les permitan enfrentarse a las exigencias educativas. No obstante, su efecto
se puede orientar hacia la ampliacion de las funciones sociales de la LSC a niveles
superiores. No basta con el hecho de que los Sordos y la lengua lleguen al escenario
educativo de la secundaria y media: este ingreso debe estar acompafiado de acciones
planificadas que permitan abordar el discurso académico que dicho nivel implica.

Teniendo claro que todo aquello que se lleva a cabo institucionalmente es avalado por el
grupo que conforma la élite, las acciones que se han logrado desarrollar al interior del
JMC, desde lo propiamente linglistico, se traduce en actitudes institucionales tendientes
hacia el «apoyo parcial hacia funciones lingtisticas especificas (Cobarrubias y Fishman
1985)». Esta actitud considera que la LSC cuenta con algun tipo de soporte institucional
articulado al marco legal vigente para incrementar sus funciones, sin otorgarle el mismo
estatus que se le ha asignado al castellano en este escenario social.

Teniendo en cuenta que la perspectiva sugerida para la planificacién linguistica de las
lenguas minoritarias es la de avanzar en estatus, desarrollo y difusion (Tovar 1997) y
entre estos tres comportamientos existe un nexo, lo observado en el contexto del IMC
esta dirigido en los tres sentidos. El abordaje del primero, avanzar en el estatus, esta en
relacion con el trabajo realizado por la contraélite y la viabilidad que brinda la élite desde
su apertura al cambio y disposicion de condiciones institucionales. Las limitantes expuestas
previamente muestran el bajo impacto en los dos ultimos comportamientos, es decir en
el desarrollo y difusion de la lengua. El mantenimiento de la lengua es mucho més evidente
pues corresponde directamente con el trabajo que se ha realizado desde instancias de
orden nacional para hacer explicitos los derechos linguisticos de la comunidad sorda y
asignarle la funcién de ser lengua educacional. En este espacio social se evidencia dicho
tratamiento gracias a las condiciones que se brindan para acceder al curriculo a través
de la LSC con la mediacion del intérprete. Sobre el desarrollo y difusion de la lengua hay
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un proceso incipiente con acciones aisladas que no se mantienen en el tiempo ni se
extienden en su radio de accion. Realmente se percibe poca planeacién de acciones
desde esta perspectiva en lo que respecta, especialmente, en la codificacion de la lengua
para la primera y ampliacion de funciones en el escenario educativo, para la segunda.

Con todo ello, se puede concluir provisionalmente que la orientacién que ha tenido el
tratamiento de la LSC en el JIMC esté dada, primordialmente, desde la concepcion de la
lengua como derecho, y también como problema (Ruiz 1984) reproduciéndose aqui la
orientacion historica que se le ha dado al abordaje de la LSC a nivel mundial y nacional.
Entre tanto el IMC no se conciba asimismo como un contexto multilingtie y multicultural
en el que la diversidad linguistica sea considerada como un recurso social que debe
fomentarse en beneficio de todos los grupos de la sociedad (FMS 2007), el abordaje del
estatus de la LSC tendra grandes limitantes pues no se contara abiertamente con la
intencion o compromiso de estimular a los grupos mayoritarios hacia el aprendizaje del o
de los idiomas minoritarios facilitAndole a todos los estudiantes las oportunidades, pues
serd valorado positivamente el promover una lengua minoritaria ademas de la dominante
(Cummins 2002). Con el sentir que se recoge de lo expresado por uno de los actores
participantes en el proceso: si yo no soy conciente de una situacion y de una realidad no
puedo pretender cambiarlo y nunca se me va ocurrir una idea para cambiarlo.

Desde la base, es decir desde el microsistema escolar, el cambio se esta gestando y esta
marcado por una serie de actitudes positivas y negativas. Si las personas estan abiertas al
cambio, entonces las actitudes hacia las lenguas minoritarias para su aprendizaje o para
participar de su cultura pueden tener un efecto positivo o negativo segun los propésitos
gue se tengan (Baker 1988) y es alli en donde debe avanzarse: en la definicién de un
propésito institucional, que considere las diversas voces en relacién con las funciones que
la LSC deberia y podria cumplir a partir de las caracteristicas de la realidad.

Lamentablemente la presencia de estudiantes cuya primera lengua es diferente de la
gue prevalece en el contexto educativo carboneliano no ha llevado necesariamente a
una reflexion sobre el modelo lingliistico que se tiene o se debe tener en correspondencia
con una realidad multilingtie y multicultural existente. A pesar de lo logros que se identifican,
la vida cotidiana del IMC, a pesar de vivir esta realidad, aun se desarrolla en un entorno
fuertemente monolingie, lo que provoca que el multilingiismo sea todavia demasiado
invisible. Articulando el planteamiento anterior con la postura de Freeman (1998), esta
invisibilidad se evidencia de manera particular en lo curricular, es decir, en los espacios
asignados a las lenguas en el curriculo, en las formas de abordarlas en la cotidianidad
escolar y de manera especial en el desarrollo de la comunicacion ordinaria entre los
miembros de la comunidad educativa.

4.4 Construccion de Escenarios

Como ya se haindicado, para concertar la realidad de hoy, que requiere ser transformada
en el JIMC, se tomaron herramientas de la prospectiva, lo cual le implico a los participantes
poner a disposicion diversas habilidades que les permitieran asumir el trabajo colectivo

como un movimiento creativo de anticipacion a través de la construccion y eleccién de
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escenarios futuros para hacer probable el futuro mas deseable. Como se trabajo desde
un marco de referencia de la toma de decisiones (Miklos y Tello 2003), objetivo principal
de la planificacién linglistica, el proceso se aborda desde un criterio de factibilidad y no
de utopia, el futuro se concibe como un horizonte susceptible de ser disefiado y, sobre
todo, construido.

Ademads, teniendo en cuenta que la ubicacion del conflicto en la escuela multilingtie en
relacion con los usos asignados a la lengua minoritaria no puede reducirse a plantear
que «el problema de las minorias en realidad es un problema de las mayorias»
(Jung1992:148), para el disefio de estos escenarios se tuvo en cuenta la participacion de
los grupos linguisticos implicados (Sordos y oyentes) y de actores de los diferentes niveles
de participacion y decision (aula de clase, institucion educativa, organizaciones no
gubernamentales, academia, municipio, nacion).

Se recuerda que para el disefio de estos futuros se trabajé con la metéfora del arbol de
cuyo ejercicio creativo surgen dos disefios: el arbol deseable y el arbol no deseable
proyectados hacia la realidad del JIMC en los usos asignados a la LSC al 2015.

4.4.1 Escenario Deseable

Del trabajo inicial de disefio de escenarios los participantes proponen 10 arboles deseables
(Anexo 6) cuyo nombre acordado por cada grupo refleja la postura sobre el IMC que
desean construir al 2015 en relacion con los usos otorgados a la LSC. Seis nombres
asignados a los arboles, hablan por si mismos:

* El Carbonell Bilingie.

» El futuro hoy jsi se puede!!

» Experiencia visual para la construccién de la cultura.
* Sordos y oyentes unidos como familia.

* ElRoble.

» El Guayacan.

El colectivo de actores avala como el escenario deseable que articula todas las voces, el
consolidado que se presenta en la Tabla 5 y que se expresa metaféricamente en cada
una de las partes del arbol:

» Las raices representan las concepciones, ideas, imaginarios que subyacen al
uso de la LSC por parte de los Sordos y oyentes asi como los valores construidos,
motivaciones y propdsitos hacia la asignacion de usos a la LSC.

» El tronco representa aquellos elementos estructurales relacionados con la orga-
nizacion institucional para la toma de decisiones: los actores responsables asi
como las acciones desde las diferentes instancias para promover o mantener el
uso de la LSC por parte de la comunidad educativa.

* Las ramas simbolizan los usos asumidos o asignados a la LSC en el JMC y los
beneficios para la comunidad educativa al darle un lugar mas visible a la lengua
minoritaria en cuestion.

145



Tabla 5.
Consolidado de &rbol deseable y probable
Usos de la LSC en el JMC en el afio 2015

ARBOL DESEABLE JMC EN EL 2015
RAMAS

El curriculo del IMC considera a la LSC como un recurso para su comunidad educativa:
necesaria para el desarrollo cognitivo-académico, social y emocional de los estudiantes
Sordos y medio de comunicacidn entre las dos comunidades, la sorda y la oyente.
La LSC se considera oficialmente una lengua mas de la institucion.
Se usa la LSC para ampliar la comunicacion entre Sordos y oyentes en diferentes situaciones
y espacios sociales de la institucion educativa.
El IMC abandera reconocimiento de una modalidad de formacion tecnoldgica en LSC para
sus estudiantes oyentes.
Los profesores del colegio evidencian tener conocimiento sobre la situacion linglistica,
sociolingliistica y educativa de los Sordos.
El IMC cuenta con una comunidad educativa que reconoce la presencia de varias culturas,
siendo un espacio propicio para la participacion de diversas manifestaciones culturales, de
creacion literaria, artistica, desarrollo tecnoldgico y de investigacion para el desarrollo de
su comunidad.
La comunidad del IMC propende por el desarrollo y mantenimiento de la LSC al considerarla
legado de la comunidad sorda y por tanto una fuente permanente de conocimiento de otra
cultura.
Se evidencia una cultura de sana convivencia (respeto, ayuda mutua y solidaridad para
favorecer la participacion con equidad) entre las dos comunidades, en la cual se siente
disfrute de la interaccion a través de la LSC entre Sordos y oyentes con diferentes propoésitos
y en diversos espacios institucionales.
Existen y circulan productos culturales de la comunidad sorda en el escenario educativo.
Se fortalece la interaccion entre estudiantes Sordos y sus familias favoreciendo las relaciones
intrafamiliares y el apoyo pedagogico desde el hogar.
Los estudiantes Sordos son mas activos en la generacion de alternativas para impulsar y
mantener su participacion en actividades institucionales al contar con condiciones de
accesibilidad permanentemente.
Los egresados del JMC logran un nivel de bilingtismo: para los Sordos: L1: LSC y L2:
castellano. Para los oyentes: L1. castellanoy L2: LSC
El conocimiento y uso de la LSC por parte de los estudiantes carbonelianos oyentes genera
nuevas oportunidades frente al mercado laboral.
El IMC genera y mantiene mecanismos de proyeccién a la comunidad para dar cuenta de
su propuesta educativa logrando el reconocimiento social de ser una institucién educativa
gue difunde el uso de la LSC

TRONCO
Se aprueba politica educativa para enriquecer el proyecto educativo del JMC
institucionalizando la LSC como recurso para la interaccion e integracion social de su
comunidad educativa asi como opcion laboral para sus estudiantes.
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La estructura y organizacion del gobierno escolar posibilita la participacion permanente de
un representante de la minoria sorda.

Se disefia, en trabajo conjunto entre quienes tienen experiencia en la ensefianza de lenguas
(profesionales del equipo de integracion, Sordos instructores de LSC y docentes del area
de humanidades) el proyecto para incorporar oficialmente al curriculo la LSC. Disefio y
desarrollo de la catedra de LSC dirigida a la comunidad educativa que sea llamativa y
motivante en su propuesta pedagogica y considere a la LSC como un recurso cuyas
posibilidades son: (1) Asignatura de LSC en calidad de electiva u obligatoria para toda la
comunidad estudiantil de la secundaria y media del IMC; (2) Formacion en interpretacion
de LSC como modalidad tecnolédgica del IMC o (3) Acciones formativas dirigidas a los
maestros, directivos, logisticos, administrativos y familias.

Se considera la participacion de la comunidad sorda en los procesos de ensefianza de la
LSC.

Las directivas institucionales gestionan la apertura de plazas que asegure la permanencia
de recurso docente sordo u oyente para la ensefianza de la LSC y de apoyo a los procesos
educativos de la comunidad estudiantil sorda.

La rectoria gestiona el reconocimiento de la innovacion curricular para la institucionalizacion
de la LSC frente a las instancias gubernamentales pertinentes para asegurar el soporte
académico administrativo que asegure permanencia del espacio académico en el curriculo.
Enriquecimiento del curriculo con asignaturas que tengan como soporte la comunicacion y
produccién visual.

Se integra a las actividades institucionales de orden cultural los «Encuentros culturales»
con | comunidad sorda.

Se cuenta con un centro de recursos (espacio fisico con recursos humanos, materiales y
tecnoldgicos) para apoyar la incorporacion de la cultura sorda en el JIMC.

Organizacion espacial de los estudiantes y disefio de formas de trabajo al interior de las
aulas de clase que favorezca el intercambio y trabajo colectivo entre Sordos y oyentes.
Se incluye en el presupuesto institucional por gestionar y /o ejecutar el apoyo a proyectos
de estudiantes que promuevan la adaptacion o disefio y divulgacion de productos culturales
de la comunidad sorda (Ej.: textos literarios, cuentos, poemas) que sean dirigidos tanto a la
comunidad sorda como a la oyente.

Se disefian actividades de orden institucional que motiven el aprendizaje de la LSC por
parte del personal que labora en la institucion.

Se redisefian espacios de ensefianza de LSC que propicien mayor asistencia por parte de
la comunidad educativa.

Se redisefian actividades de orden institucional que enriquezca la LSC utilizado por los
padres de familia para apoyar la formacion de su hijo sordo.

Se fortalece el vinculo a las instituciones gubernamentales y no gubernamentales que
trabajan con la comunidad sorda como recurso vital para el desarrollo de propuestas hacia
la integracion de las dos comunidades linglisticas y sean soporte para el desarrollo del
proyecto curricular.

Se generan mecanismos de comunicacion con otras instituciones educativas a nivel nacional
e internacional que tienen experiencias similares.

Se desarrollan acciones coordinadas con la comunidad sorda para la normalizacion del
Iéxico académico que se usa en el entorno escolar de secundaria y media y sus areas de
especialidad tecnolégica.
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Disefiar mecanismos de proyeccion hacia la comunidad carboneliana y externa al IMC en
contra de la discriminacion, divulgacién del trabajo realizado en torno ala LSC y movilizacion
de la comunidad en general hacia el reconocimiento de la comunidad sorda y su lengua.
Enriquecimiento del disefio del espacio institucional considerando la perspectiva sorda: el
mundo a través de los ojos: Sefializar a las entradas del colegio como apropiacion de que
aqui estudian Sordos, informacién visual de alerta, avisos, etc.

La poblacion sorda asume un rol mas activo en el JMC reconociendo que son una «minoria
linglistica» y teniendo representacion en el gobierno escolar y en el disefio de actividades
institucionales

RAICES
Los oyentes consideran importante contar con una nueva lengua en el JIMC.
Se considera interesante y necesario aprender nuevas lenguas.
Se reconoce la LSC como otro medio de comunicacion necesario para todos y susceptible
de ser aprendido por parte de los oyentes.
Se concibe la lengua de sefias como una oportunidad para aprender otra forma de
comunicarse, como vinculo comunicativo entre Sordos y oyentes para contrarrestar la
discriminacion y exclusién generadas por la diferencia linguistica.
Se cree en el espacio comunicativo en LSC como la oportunidad para el encuentro de dos
culturas: elemento que propicia la interaccién entre las dos comunidades y la participacion
de Sordos y oyentes con equidad; que la LSC no se vea como exclusivo para los Sordos.
Se reconoce la LSC como primera lengua de la comunidad sorda la cual requiere un
tratamiento dirigida hacia el mantenimiento de competencias en los Sordos para favorecer
su posibilidad de autodeterminarse, asi como el fortalecimiento y enriquecimiento social de
su cultura.
No se da espacio a la apatia y segregacion entre oyentes y Sordos porque los Sordos se
sienten parte importante de la institucion asi como los oyentes.
Se concibe el ambiente escolar como un espacio para el reconocimiento y valoracién de
las particularidades de estudiantes Sordos y oyentes.
Se siente la necesidad de proyectar la LSC hacia la sociedad.
Se considera la LSC como complemento fundamental en la formacién de los oyentes.
Se tienen de base los principios de la equidad y democracia.
No se da espacio a la apatia y segregacion entre oyentes y Sordos porque los Sordos se
sienten parte importante para la institucion asi como los oyentes.
Se cuenta con una perspectiva capacitante de la persona sorda.

Teniendo como referente las actitudes oficiales hacia las lenguas y las ideologias de los
planificadores (Cobarrubias y Fishman 1985), el disefio de este escenario deseable esta
planteado desde una ideologia a favor de pluralismo linguistico. Considerar la LSC. no
solo importante para el enriquecimiento linguistico individual sino necesario y como
oportunidad para el encuentro intercultural es una apuesta al reconocimiento de la
presencia del otro en su diferencia. Un escenario deseable puesto desde esta perspectiva
apoya el proceso de vernaculizacién que ha vivido la LSC y también la construccién de
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nuevas practicas comunicativas que aportan a la convivencia sin estigmatizacion y
segregacion del grupo minoritario, logro trascendental en la formacién de una cultura
gue reconozca la multiplicidad de los valores culturales.

Siguiendo los planteamientos de Cobarrubias y Fishman (1985), en este escenario
deseable, la actitud explicita de la comunidad educativa avanza del apoyo parcial hacia
funciones especificas que se identifican en la situacion actual, hacia su adopcién como
lengua oficial en el contexto educativo del JMC. Esto significa que no sélo aparece el
castellano sino la LSC como simbolo de identidad social y cultural de dicho contexto
educativo. Este hecho se justifica en la insistencia por parte de los actores de proyectar
la lengua no solo al interior de la institucion sino hacia la comunidad en general.

Identificada de esta forma la lengua minoritaria, se disefia un futuro en el cual se da
mayor despliegue a las funciones que hoy en dia se alcanzan a evidenciar para definir,
de manera mas generalizada, que la LSC se usa para ampliar la comunicacién entre
Sordos y oyentes en diferentes situaciones y espacios sociales de la institucién educativa,
es decir que haga parte natural de la cotidianidad institucional. Del mismo modo,
reconociendo el valor que dicha lengua tiene para la propia comunidad sorda, hay una
mirada persistente sobre su uso y divulgacién como simbolo de identidad y esto implica
la presencia de productos culturales, entendidos como aquellas expresiones corres-
pondientes con ese mundo que configura la sordera en su peculiar manera de entender
la vida, cuando sélo es «vista» y no «oida» (Pinedo 1989), en palabras de Padden y
Humphries (2005) desde el como se podria percibir y organizar el mundo desde una
perspectiva visual.

También, en este disefio de escenario futuro, se hace referencia al fortalecimiento del
uso de la LSC como asignatura, a ampliar el radio de uso para la comunicacion entre las
dos comunidades y a darle despliegue a su funcion literaria. Visto asi, la LSC en este
microsistema educativo se proyecta como objeto de estudio, como recurso socio-cultural
y formativo al contemplar la lengua como:

» Instrumento para ampliar el conocimiento sobre el sordo, su historia linguistica,
educativa y social

» Objeto de formacién para la comunidad estudiantil oyente

* Instrumento de interaccion entre las dos comunidades

* Herramienta para el enriquecimiento linglistico del oyente

» Herramienta para el desempefio académico de los hablantes nativos de la LSC.

* Instrumento que viabiliza el discurso académico

» Simbolo de identidad cultural

Examinado de esta manera el escenario del JMC hacia el afio 2015, no puede pensarse
en su comprension especificamente en relacion con el estatus, si se retoma el hecho de
que la planificacion linguistica a pesar de su nombre, generalmente responde a objetivos
no linglisticos, es decir que se pueden identificar motivaciones mas profundas (Cooper
1997, Tovar 1999) articuladas con la utilidad para ambas comunidades y para la escuela
en general. En el marco de las politicas educativas actuales de educar con y en la
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diversidad, la proyeccion de esta institucion educativa hacia este escenario deseable,
aporta a la construccién de contextos educativos incluyentes en los cuales es posible la
interaccion y participacion de dos grupos linguisticos con estatus social diferente. Frente
al llamado de tratar la lengua como recurso (Ruiz 1984), el reconocimiento y valoracion
mutua son un elemento fundamental en este proceso en el que la representacion social
que se tiene del sordo se veria beneficiado. Vista la lengua desde esta orientacion, es
mas factible que se generen motivaciones en la institucion educativa si con la nueva
lengua se logra hacer algo que tenga utilidad para los intereses y necesidades de un
estudiante (Freeman1998) de acuerdo a su edad y roles sociales asumidos o potenciales.
Es decir en este escenario se piensa en la posibilidad de contribuir al cambio social en un
trabajo de adentro hacia afuera o desde abajo hacia arriba, intencién que implica generar
cambios inicialmente en el microsistema escolar e ir impactando los otros niveles del
sistema. Este proposito reconoce el lugar de la escuela como el espacio social mas
eficiente para promover el cambio y para ello se requiere que el grupo tomador de
decisiones canalice las decisiones tomadas mediante su curriculo.

Asi, para el proceso de planificacion linglistica en funcion de las necesidades y de los
propésitos que se identifican con los actores, los intentos por fijar o implementar una
politica linguistica (Appel & Muysken 1987, Christian 1988) se dirigen hacia la seleccion
de las dos lenguas para el escenario educativo, el desarrollo de la lengua minoritaria y
su promocién. Teniendo en cuenta que todo proceso de planificacion linglistica sobre el
uso de las lenguas implica, al tiempo, pensarse en la planificacion de su corpus, en el
caso de la LSC indica trabajar, ademas, hacia la codificacion y modernizacion de la
lengua como accion necesaria para asumir los nuevos usos. Esta accion implicaria
considerar los estudios y actividades que se adelantan en Colombia sobre este asunto.

Estructuray acciones de soporte

De la manera como se disefa el futuro deseable en sus aspectos estructurales para
brindar soporte al desarrollo de acciones institucionales es importante ubicar el
reconocimiento dado al gobierno escolar y a la Rectoria como figuras fundamentales
para viabilizar condiciones frente a la toma de decisiones. Para este deseable la actitud
activa de la comunidad minoritaria se hace imprescindible articulada a su participacion
en las instancias del gobierno escolar. En este sentido, se reconoce el lugar de la élite en
la toma de decisiones pero, de igual forma se ubica la importancia de la movilizacion de
una contraélite sorda para el logro de los propdsitos identificados.

Por otra parte, este futuro plantea la participacion de los profesores como actores
institucionales fundamentales desde dos dimensiones: en primera instancia desde su
experticia para apoyar el estudio, disefio implementacion de acciones dirigidas hacia la
apertura y mantenimiento de espacios pedagoégicos para la LSC y, por otra parte, desde
el conocimiento que estos actores logren estructurar en relacion con la realidad del sordo,
de tal forma que se plantee un discurso pedagogico que contribuye a la construccion de
una sana identidad social de la minoria. Un maestro que esté en la capacidad de reconocer
el discurso negativo e intente reponerlo favorablemente contribuye en la construccién
colectiva de una alternativa de discurso educacional diferente que brinde soporte para
proveer igualdad de oportunidades para la participaciéon de todos los estudiantes y
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promover, como se indico previamente, el cambio social de abajo hacia arriba (Davies &
Harré, 1990 en Freeman1998, Taifel 1974 en Freedman 1998).

Este disefo de futuro indica una accién fuertemente institucionalizada, es decir, avanzar
de un liderazgo ejercido por la contraélite que no ha tenido mayor impacto, hacia un
liderazgo asumido por el gobierno escolar en el cual debe tenerse una representacion
visible y permanente de la comunidad sorda. Este liderazgo implica, a su vez, establecer
alianzas con actores e instituciones del sector gubernamental y no gubernamental como
soporte para el desarrollo del proyecto curricular haciéndose explicito el trabajo coordinado
con las instituciones educativas para Sordos y, siguiendo las directrices que marca
FENASCOL Y LAFMS.

Bajo esta estructura deseable, los actores recrean las acciones que se presentan en la

tabla 6 en correspondencia con la orientacion en su uso y los propésitos identificados.

Tabla 6

Acciones desarrolladas en el futuro deseable

PROPOSITO

ORIENTACION DE SU USO

ACCIONES

Seleccion de la lengua
minoritaria para el escenario
educativo

Instrumento para ampliar el cono-
cimiento sobre el sordo, su historia
linglistica, educativa y social.

Herramienta para el enriqueci-
miento linguistico del oyente

Instrumento de interaccion entre las
dos comunidades

Asignatura de LSC en calidad
de electiva u obligatoria para
toda la comunidad estudiantil
oyente de la secundaria y
media del JMC.

Objeto de formacién para la comu-
nidad estudiantil oyente.

Formacion en interpretacion
de LSC como modalidad
tecnologica del IMC

Desarrollo de la lengua
minoritaria

Herramienta para el desempefio
académico de los hablantes nativos
de la LSC.

Asignatura de LSC como
espacio académico para la
comunidad estudiantil sorda.

Instrumento que viabiliza el dis-
curso académico

Desarrollo de acciones coor-
dinadas con la comunidad
sorda para la normalizacion
del Iéxico académico que se
usa en el entorno escolar de
secundaria y media y sus
areas de especialidad tec-
nolégica

Integracion a las actividades
institucionales de orden
cultural los «Encuentros
culturales» con la comunidad
sorda.
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Promocién

Simbolo de identidad cultural

Apoyo a proyectos de estu-
diantes que promuevan la
adaptacion o disefio y di-
vulgacién de productos cul-
turales de la comunidad
sorda, por ejemplo: textos
literarios, cuentos, poemas)
gue sean dirigidos tanto a la
comunidad sorda como a la
oyente.

Disefio y creacién de un
centro de recursos (espacio
fisico con recursos humanos,
materiales y tecnoldgicos)
para apoyar la incorporacién
de la cultura sorda en el IMC.

Enriquecimiento del disefio
del espacio institucional
considerando la perspectiva
sorda: el mundo a través de
los ojos: Sefalizar las
entradas del colegio como
apropiacion de que aqui
estudian Sordos, informacién
visual de alerta, avisos, etc.

«Encuentros culturales» con
la comunidad sorda en articu-
lacién con las actividades
institucionales de orden
cultural.

Instrumento para ampliar el co-
nocimiento sobre el sordo, su
historia lingliistica, educativa y
social.

Apoyo a proyectos de estu-
diantes que promuevan la
adaptacion o disefio y
divulgaciéon de productos
culturales de la comunidad
sorda (Ej.: textos literarios,
cuentos, poemas) que sean
dirigidos tanto a la comunidad
sorda como a la oyente.

Disefio de actividades de
orden institucional que motive
el aprendizaje de la LSC por
parte del personal que labora
en la institucién.

Disefio y creacién de un
centro de recursos (espacio
fisico con recursos humanos,
materiales y tecnoldgicos)
para apoyar la incorporacién
de la cultura sorda en el IMC.
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Disefio y ejecucion de me-
canismos de proyeccion hacia
la comunidad carboneliana y
externa al JIMC en contra de la
discriminacion, divulgacion del
trabajo realizado en torno a la
LSC y movilizacion de la
comunidad en general hacia el
reconocimiento de la comu-
nidad sorda y su lengua.

Organizacion espacial de los
estudiantes y disefio de formas
de trabajo al interior de las
aulas de clase que favorezca
el intercambio y trabajo colec-
tivo entre Sordos y oyentes.

Redisefio de espacios de

Instrumento de interaccién ensefianza de LSC que pro-

entre las dos comunidades picie mayor asistencia por
parte de la comunidad edu-
cativa.

Disefio de actividades de
orden institucional que motive
el aprendizaje de la LSC por
parte del personal que labora
en la institucién.

Redisefio de actividades de
orden institucional que enri-
quezca la LSC utilizado por los
padres de familia para apoyar
la formacién de su hijo sordo.

4.4.2 Escenario no Deseable

De igual manera, como un movimiento anticipatorio hacia un futuro no deseable en el
afo 2015, pero factible de ser configurado de no cambiar la situacion presente, el grupo
de actores aborda este escenario y avala el disefio presentado en la tabla 7 que fue
reconocido como «EIl chamizo» y calificado como «El &rbol catastrofico».
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Tabla 7
Arbol no deseable pero factible de construir en relaciéon con los usos de la LSC
en el IMC para el afio 2015

Un posible arbol catastrofico del IMC en el 2015

RAMAS

 La LSC es so6lo usada por los estudiantes Sordos y los intérpretes en los espacios y
actividades académicas en dénde sélo ellos se encuentran.

» Entre los estudiantes Sordos y las diversas personas oyentes que circulan cotidianamente
en la institucién no se logra establecer una interaccién basica con fines informativos,
emotivos, personales, de reconocimiento o solicitud.

» Tanto los estudiantes Sordos como los oyentes no se sienten a gusto compartiendo
actividades con los pares oyentes.

» Los estudiantes Sordos rechazan la interaccién con los pares oyentes.

» Los estudiantes oyentes no usan la LSC ni les interesa conocer de ella.

* Los docentes no usan la LSC niles interesa conocer de ella.

» Ambos grupos de estudiantes, Sordos y oyentes, fortalecen su propia cohesion interna
favoreciendo la presencia de choque permanente.

» El egresado oyente carboneliano fortalece el sentido de superioridad frente a la persona
sorda, hecho que favorecera sus actitudes de discriminacion y exclusion hacia las minorias
vulnerables que existen en la sociedad.

» Elegresado sordo carboneliano genera un sentido de baja estima hacia su propia lenguay
bajo compromiso en el liderazgo de procesos de desarrollo y fortalecimiento de su comunidad
sorda.

» La vivencia de la comunidad sorda colombiana asi como la ganancia de espacios en su
propia lengua, no logra impactar el curriculo del IMC desde su componente humanistico.
8§La comunidad sorda no se siente identificada con el trabajo que proyecta el IMC a pesar
de contar con estudiantes Sordos usuarios de la LSC

TRONCO

» No se realizan actividades dirigidas a la comunidad oyente que lleven al conocimiento y
uso de la LSC asi como el acercamiento a su cultura.

* Quienes tienen la responsabilidad de actualizar el proyecto educativo carboneliano no les
interesa plantear la discusion para generar procesos de enriquecimiento de su propuesta a
partir de la presencia de una lengua mas en su contexto educativo.

» A los representantes al Consejo Directivo y Consejo Académico no les interesa debatir
sobre un hecho que so6lo le compete a una minoria.

» Los estudiantes Sordos no participan de las instancias de decision en el gobierno escolar.

» Los entes gubernamentales no designan presupuesto para apoyar procesos de innovacion
pedagogico o de apoyo para la educaciéon a grupos minoritarios.

* No se cuenta con un equipo de apoyo que abandere propuestas a favor del uso de la LSC
en el IMC.

» No se piensa en el disefio / adaptacién de materiales institucionales y académicos en
lengua de sefias.
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RAiz

* No se concibe al estudiante sordo como miembro de una minoria linglistica, se le sigue
viendo como deficiente.

» No se encuentra utilidad en el aprendizaje de una lengua viso-espacial por ser la lengua de
personas con deficiencias.

* No se considera que la LSC tenga la posibilidad de acercar a los oyentes al conocimiento
de otra cultura.

» Se considera que existen otras prioridades institucionales por atender.

» No se justifica generar cambios por una minoria.

En confrontacion con el escenario deseable, el escenario no deseable muestra un contexto
educativo marcado por la hegemonia del castellano al negar la existencia de las diferencias
lingUisticas y culturales. Esta ideologia se traduce en un entorno educativo en el que
coexisten las dos lenguas sin generar ningun tipo de apoyo hacia la LSC. restringiendo
abierta o veladamente sus usos para todos los propositos. De acuerdo al planteamiento
de Freeman (1998), como consecuencia de este tratamiento dado a la lengua, la identidad
social dominante se fortalece hacia un mayor prestigio mientras que la lengua minoritaria
y su identidad social son estigmatizadas por los miembros de la comunidad. La vision
que le da soporte a este escenario no deseable estd en relacién con una concepcién
clinico-terapéutica del estudiante sordo que no ofrece un soporte para el uso de la LSC
entre Sordos y oyentes, ni siquiera para funciones de orden inferior, por no estar
interesados en la interaccion con un grupo cuya lengua es estigmatizada. Esta percepcion,
en primera instancia, promueve la discriminacion en contra de los hablantes de la lengua
minoritaria y, segundo, al sentirse discriminados negativamente, los Sordos pueden
enfrentar la inequidad en el acceso para participar en el discurso educacional. Esta
presuncion y expectativa por parte de los estudiantes de lengua minoritaria acerca de su
propia desigualdad en la escuela puede también perpetuar a la minoria a un estatus
subordinado, lo que trae un impacto muy negativo sobre la autoestima del estudiante
gue ingresa a este nuevo entorno pues llega a afectar, incluso, la motivacion para aprender.

Otra consecuencia que se configura en este escenario no deseable al no ampliar los
usos sociales de la LSC, es el fortalecimiento de la cohesioén interna al interior de los dos
grupos linglisticos, situacion generadora de conflicto permanente que afecta la
convivencia y que no aporta en la construccion de escenarios educativos incluyentes,
puesto que la diferencia no se logra ver como oportunidad para el enriquecimiento de las
dos comunidades sino como problema (Ruiz 1984). Bajo estas condiciones la presencia
de los estudiantes Sordos no va més alla de la mera coexistencia, ya que no se llevan a
cabo acciones que fomenten un contacto mas estrecho y la cooperacion entre colectivos.
Puesto de esta manera, y por las condiciones ideoldgicas identificadas, obviamente no
se establecen medidas que cultiven actitudes interculturales positivas, ni tampoco se
potencia de manera especifica la cooperacion entre alumnos culturalmente diferentes.
Hechos como estos sitdan a un programa educativo en un espacio propenso a la
marginacion o la segregacién, dado que no se fomentan las relaciones intergrupales
(Lasagabaster y Sierra 2005).
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La coexistencia de la LSC sin apoyo en el escenario educativo, pone en evidencia el
poder de la élite y la supremacia de su ideologia al promocionar actos de exclusion
relacionados con el uso de la LSC. Muestras de ello en este escenario no deseable se
identifican en: la ausencia de discusiones que tengan relacion con la comunidad sorda
carboneliana, la indiferencia hacia la implementacién de acciones institucionales para
abrir los usos de la LSC, la ausencia de reconocimiento y apoyo hacia la adaptacion y
divulgaciéon de productos culturales de la comunidad sorda, asi como la ausencia de
participacion de la comunidad sorda en las discusiones y toma de decisiones institucionales
relacionadas con los usos sociales de la LSC.

Estos acontecimientos, en un microsistema de tanta trascendencia social como la escuela,
proveen condiciones para perpetuar un imaginario social estigmatizante en torno al sordo
y a su lengua desde la escuela hacia los otros niveles contextuales. El posicionamiento
negativo de los estudiantes de la minoria linguistica, sumado al hecho de que sus historias,
artes, literatura, contribuciones y perspectivas sean marginadas, estereotipadas o no
sean incluidas en los contenidos del curriculo, pueden contribuir a subordinar el rol de la
minoria, primero en la escuela y posteriormente en la sociedad. Consecuencia de esta
dindmica, no se cuenta con imagenes positivas de personas del grupo linguistico
minoritario en la sociedad dominante, fortaleciendo la creacién o perpetuacién de
expectativas e imagenes negativas de los miembros de esta comunidad linglistica entre
los miembros de la sociedad establecida (Freeman 1998).

Teniendo disefiados dos futuros factibles de construir, el deseable y el no deseable y
ubicado un escenario actual, se pueden identificar las tendencias que se ofrecen (Tabla
8), hecho que permite al grupo de actores ratificar la orientaciobn que es conveniente
construir en el IMC: hacia el futuro deseable y alcanzable.
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Tabla 8

El presente entre el escenario futuro no deseable y deseable

FUTURO NO DESEABLE

No reconocimiento del contexto
educativo como contexto
multilingtie y multicultural.
Hegemonia del monolinglismo.
Supremacia del castellano sobre
la lengua minoritaria.

PRESENTE

contexto
contexto

No reconocimiento del
educativo como
multilingie y multicultural.

FUTURO DESEABLE

Reconocimiento del pluralismo
linguistico y cultural en la
institucion educativa.

Coexistencia de la
minoritaria sin apoyo.

lengua

Apoyo parcial de la LSC para
funciones especificas.

Reconocimiento de la LSC como
lengua para el enriquecimiento
linguistico de la comunidad
educativa del JMC (sorda vy
oyente) al lado del castellano.

Mantenimiento de la LSC en su
condicion de lengua vernacula,
simbolo de identidad cultural vy
funciébn educacional para los
Sordos.

UsodelalLSC:

e Para ampliar la comunicacién
entre Sordos y oyentes.

e Como objeto formativo de la
comunidad estudiantil a nivel
lingUistico y vocacional.

e Simbolo de identidad cultural
institucional.

Tratamienio de la lengua hacia la
represion abierta o veladamente
de su uso. Se define como lengua
exclusiva de los Sordos.

Uso de la LSC para propoésitos
académicos en ausencia de un
proceso de codificacion y
modernizacion de la lengua en
accion conjunta con la comunidad
sorda.

Promocion fragmentada del uso
de la LSC con algunos grupos
poblacionales del IMC.

Desarrollo sistematico y
planificado del corpus de la LSC
para cumplir propositos
académicos.

Promocion del reconocimiento y
uso de la LSC a nivel institucional
y hacia la comunidad en general.

Decisiones tomadas plenamente
por la élte a quienes no les
interesa abrir el espacio de
discusién sobre la situaciéon de la
LSC en el contexto educativo
carboneliano.

No se dirige ningun tipo de accion
institucional al interior ni exterior
del escenario educativo.
Abandono de acciones de
promocién de lalengua.

Liderazgo en la movilizacion
institucional hacia la asignacion de
usos de la LSC ejercido por la
contraélite oyente.

Responsabilidad centrada en
pocos actores para dirigir las
acciones a favor del uso de la
LSC.

Liderazgo institucional en la toma
de decisiones disefio, gestion y
desarrollo de acciones a favor del
uso de la LSC en el JMC con
participaciéon actva de la
contraélite sorda.

Estrategia articulada con los
actores e instituciones del sector
gubernamental y no
gubernamental que cuentan con la
experiencia en el abordaje de la
LSC para dirigir las acciones a
favor del uso de la LSC.

Ratificado el escenario futuro que se quiere hacia el afio 2015, del trabajo realizado por
diversos actores se plantea un «manifiesto», es decir, un sentir comdn que indica hacia
doénde se requiere construir el camino de la comunidad educativa carboneliana en relacion
con los usos de la LSC:
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MANIFIESTO

En el ITIIJMC sereconoce el derecho alaapropiacion significativade laLSC
como recurso para lainteraccién con todalacomunidad educativa, de manera
gue esta permita trascender en las relaciones oyente-sordo y potencialice la
formacion laboral de sus educandos oyentes. Que los usuarios de lalengua
de sefias no sélo sean los estudiantes Sordos, sino que se visualice su uso
por los diversos actores de la comunidad educativa en diversos espacios de
la institucién para que poco a poco se convierta en un vinculo de
comunicacion, de expresion cultural y de integraciéon efectiva entre oyentes
y Sordos.

4.5 Confrontacion estratégica

Al lograr el disefio del futuro deseable y posible, asi como las caracteristicas del presente,
se procedi6 a contrastar ambos polos con el objetivo de conocer y analizar la distancia
entre ambos. De este momento valorativo surge, entonces, la necesidad que debe
abordarse en relacion con los usos de la LSC. Este momento de confrontacion permite,
identificar los frenos (barreras, obstaculos o brechas) y motores (facilitadores,
oportunidades o posibilidades) para alcanzar laimagen deseada asi como las decisiones
gue deben tomarse para lograr la convergencia entre el presente y el futuro disefiado.

4.5.1 Del futuro hacia el reconocimiento de una historiay un presente

Con el escenario futuro seleccionado y en relacion con los escenarios pasado y presente,
se obtiene una representacion general de la evolucion historica y proyeccion de la LSC
en el escenario educativo de la basica secundaria y media (Tabla 9) que ayudara a
identificar aquellos factores que han prevalecido histéricamente como favorecedores o
inhibidores en el cambio de estatus que ha logrado la LSC y que, en consecuencia, han
de considerarse para el proceso de planificacion linglistica.

Tabla 9
Evolucidn histéricay Proyeccién de la LSC en el Escenario
Educativo de la Basica Secundariay Media

PASADO

PRESENTE

FUTURO DESEABLE

De la no existencia de la LSC en
la béasica secundaria a su con-
quista

Presenciade la LSC en el esce-
nario educativo de la secundaria
sin reconocimiento oficial de la
transformacién hacia un con-
texto educativo multilingte y
multicultural.

Reconocimiento del pluralismo
lingtistico y cultural en la insti-
tucion educativa.

Apoyo parcial como lengua edu-
cacional de los Sordos, aparece
el intérprete de LSC para
asegurar dicha funcion.

Apoyo parcial de la LSC para
funciones especificas con los
Sordos y algunos grupos de
oyentes.

Reconocimiento de la LSC
como lengua para el enriqueci-
miento linglistico de la comu-
nidad educativa del JIMC (sorda
y oyente) al lado del castellano.

158




Del no reconocimiento al reco-
nocimiento de la condicién
bilingie de los estudiantes
Sordos al ingresar a la secun-
daria, por tanto:Se reconoce la
LSC en su funcion educacional
para los Sordos.Apertura pro-
gresiva de espacios para el
desarrollo de la lengua mayo-
ritaria.

Reconocimiento de la condicién
bilinglie de los estudiantes Sor-
dos al ingresar a la secundaria,
por tanto:

e Se mantiene la LSC en su
condicién de lengua vernacula.
e Se reconoce la LSC en su
funcion educacional para los
Sordos.

e Se trata la LSC como pro-
blema en relacién con los ni-
veles con los que llega la po-
blaciéon estudiantil sorda al
grado sexto.

e Se reconoce la LSC como
simbolo de identidad de los
estudiantes Sordos.

¢ Se oficializa la asignatura de
castellano como segunda len-
gua.

Reconocimiento de la condicién
linguistica actual y potencial de
la comunidad, la LSC se usa:
¢ Para ampliar la comunicacion
entre Sordos y oyentes.

e Como objeto formativo y de
desarrollo de la comunidad
estudiantil sorda y oyente a
nivel lingiistico y vocacional.

¢ Simbolo de identidad cultural
institucional.

Uso de la LSC para propésitos
académicos. Se inicia proceso
de codificacion y modernizacion
de la lengua en accién conjunta
con la comunidad sorda.

Uso de la LSC para propositos
académicos en ausencia de un
proceso de codificacién y
modernizacion de la lengua en
accion conjunta con la comu-
nidad sorda. Intérpretes asu-
men principalmente la codifi-
cacion

Desarrollo sistematico y plani-
ficado del corpus de la LSC para
cumplir propdsitos académicos.

No se promociona institucio-
nalmente la LSC

Promocién fragmentada del uso
de la LSC con algunos grupos
poblacionales del JIMC.

Promocion del reconocimiento
y uso de la LSC a nivel insti-
tucional y hacia la comunidad
en general.

La movilizacién en manos de los
padres hacia instancias guber-
namentales centradas en el
reconocimiento de la LSC como
un derecho de los Sordos y por
tanto asegurar la presencia del
intérprete en el escenario edu-
cativo.

Liderazgo en la movilizacién
institucional hacia la asignacion
de usos de la LSC ejercido por
la contraélite oyente.

Liderazgo institucional en la
toma de decisiones disefio,
gestion y desarrollo de acciones
a favor del uso de la LSC en el
JMC con participacion activa de
la contraélite sorda.

De una responsabilidad cen-
trada en los padres de familia
hacia una responsabilidad de
una contraélite oyente que
orienta los procesos para que la
LSC se mantenga en la secun-
daria asegurando la presencia
del intérprete.

Responsabilidad centrada en
pocos actores de la contraélite
oyente para dirigir las acciones
a favor del uso de la LSC.

Estrategia articulada con los
actores e instituciones del sec-
tor gubernamental y no guber-
namental que cuentan con la
experiencia en el abordaje de
la LSC para dirigir las acciones
a favor del uso de la LSC.

De una vision clinico-terapéutica
hacia la apertura a una nueva
visién socio-antropolégica del
sordo y la sordera.

En la busqueda de consolidar
una vision socio-antropolégica
del sordo y la sordera.

Consolidacion de la vision
socio-antropolégica del sordo y
la sordera.
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A lo largo de los tres escenarios se evidencia un desarrollo progresivo en el lugar de la
LSC en la educacion basica secundaria, de una invisibilidad a una visibilidad parcial
hacia el presente, es decir de un desconocimiento de la LSC como lengua educacional a
conquistar este lugar y trabajar para asegurar su permanencia como derecho incues-
tionable de los Sordos. Por tanto, es comprensible que en el pasado reciente y presente
el tratamiento de los usos haya tenido una fuerte orientacién como derecho y actualmente
se proyecte un deseo de avanzar hacia su tratamiento como recurso como lo muestra el
futuro deseable (Ruiz 1984). Teniendo en cuenta estas dos orientaciones, articuladas al
proceso de ir haciendo visible la LSC en el contexto educativo de secundaria, es evidente
gue la lengua haya tenido un proceso de reconocerse como vernacula de la comunidad
sorda, usarla para fortalecer el desarrollo individual de los Sordos y empezar a ampliar
sus usos hacia propésitos académicos. Como puede observarse, ha sido un tratamiento
dirigido principalmente bajo la concepcion que es la lengua de los Sordos, importante
como proceso de vernaculizacion. No obstante, ya en el presente se tienen evidencias
del tratamiento de la LSC no s6lo como la lengua de la comunidad sorda, sino como una
lengua que puede ser usada para ampliar la comunicacion y para el enriquecimiento
linglistico de los oyentes y aparece de una manera incipiente, fragmentada y difusa.
Hacia el futuro, estos elementos se mantienen apareciendo claramente los usos que se
desea que asuma la LSC, desde una orientacién como recurso a nivel linguistico tanto
de los Sordos por ser su vernaculo, como de los oyentes siendo una nueva lengua que
aprenden asi como su utilidad para la formacioén laboral. En correspondencia y de soporte
fundamental para esta evolucion, las actitudes hacia la LSC se han presentado desde
una coexistencia sin apoyo, en el momento en el que ingresa al escenario de la basica
secundaria, hacia la coexistencia con apoyo parcial, como se observa en la situaciéon
actual. La actitud oficial que se requiere para avanzar hacia el deseable, es la de ampliar
sus usos especificos con soporte institucional y gubernamental o ser asumida como
lengua oficial de la institucién al lado del castellano con el aval y soporte del gobierno
municipal.

En este recorrido que se observa de la LSC, ha jugado y juega un papel fundamental las
visiones sobre la sordera y el sordo (Skliar, Veinberg y Massone 1997). La supremacia
de la vision clinico-terapéutica en la educacioén del sordo, lo excluy6 por muchas décadas
del escenario de la basica secundaria. Fue, justamente, el reconocimiento de su condicién
linguistica y del derecho a educarse en su lengua nativa la que abri6 las puertas de este
contexto llevando consigo una nueva concepcion de los Sordos, la vision socio-antro-
pologica. No obstante, el presente muestra como no logra ser suficiente con introducir a
los Sordos y a su lengua en un nuevo contexto social para generar el cambio de
concepcion. Todo lo contrario, aun siguen presentes representaciones construidas desde
la presencia del déficit auditivo en los diferentes actores de la comunidad educativa y
éstas terminan teniendo un gran valor en la construccion de las relaciones entre Sordos
y oyentes asi como en las decisiones y acciones que se desarrollan en torno al uso de la
LSC. Muestra de ello esta en los objetivos que se disefian al proponer acciones para
llevar la LSC a los oyentes (Tabla 3): éstos se orientan mas a la reconstruccion de dichas
concepciones que a los logros propiamente linglisticos al entrar en el campo del
aprendizaje de una nueva lengua.
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4.5.2 Necesidades en relacion con los usos de laLSC en el IMC

Dado asi el panorama pasado, presente (con sus logros y limitantes) y futuro (con su
manifiesto), las necesidades que emergen en relacién con los usos de la LSC (Tabla 10)
estan articuladas a las particularidades del desarrollo bilingiie de los estudiantes Sordos,
a la proyeccion en el desarrollo integral de los estudiantes oyentes, y a la construccién o
fortalecimiento de escenarios incluyentes frente al reconocimiento de la presencia del
multilingtiismo. De esta manera, se identifica la necesidad de:

» Consolidar institucionalmente el reconocimiento de la LSC como lengua vernacula
de la comunidad sorda.

» Ser lengua oficial de la institucion educativa JMC al lado del castellano con usos
dirigidos hacia propésitos especificos hacia la comunidad sorda y oyente.

Estas necesidades tienen un elemento de base que esta en relacion con todos los aspectos
identificados y es la insuficiencia de procesos investigativos que brinden soporte a la
toma de decisiones sobre las funciones sociales de la LSC. La Tabla 10 presenta los
usos requeridos que emergieron de la participacion de los diferentes actores en
concordancia con las consideraciones que se acaban de expresar.

Tabla 10
Necesidades relacionadas con los usos de la LSC en el IMC

Actores Funcién de la LSC Necesidades identificadas

Ratificacion institucional y social de la LSC como lengua

En relacion con la de la comunidad sorda.
comunidad estudiantil Vernacula Continuidad en el proceso de construcciéon de identidad
sorda sorda que se viene gestando desde la basica primaria.

Enriquecimiento lingliistico de los Sordos para asumir las
exigencias del entorno académico.

Incremento de posibilidades de formacién para el

En relacién con la Lenguadeuso enriquecimiento linguistico y cultural.
comunidad educativa institucional con
oyente propésitos especificos

Incremento de posibilidades para la formacion hacia el
trabajo.

Re-construccion de las representaciones existentes en
torno al sordo y ala sordera.

En relacién con el Lenguadeuso o L
encuentro institucional al lado de la | 'ncremento de las posibilidades de comunicacion y
interlingtiistico e lengua oficial con vinculo afectivo entre las dos comunidades.
intercultural propésitos especificos

Adaptacion del entorno fisico hacia condiciones de

accesibilidad para toda la comunidad educativa.

Coherencia entre politica, cultura y practicas en relacion

con el lugar que ocupa la LSC en la vida institucional del

JMC

Promocion de la investigacion para la produccion de datos, sistematizaciéon de practicas y toma de decisiones
relacionadas con el uso de laLSCen el escenario educativo.
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4.5.3 Identificacion de los frenos y motores para alcanzar el futuro deseable

Como acto previo para la definicion de las decisiones que se deben considerar para
abordar la necesidad identificada en relacion con los usos de la LSC en el JMC, es
necesario determinar los aspectos que pueden actuar como frenos (barreras u obstaculos)
y como motores (facilitadores u oportunidades) para alcanzar la imagen deseada (Tabla
11). Altener ambos polos del presente al futuro deseable, en el marco de una evolucion
historica que ha tenido la LSC en el escenario educativo, la identificacion de los frenos y
motores permite estimar la distancia para alcanzar la imagen deseada al reconocer
aquellos aspectos que, desde las dimensiones sociopsicoldgico, linguistico,
sociolinguistico, politico-administrativo y socioeconémico, podrian limitar o favorecer la
convergencia de ambos escenarios para responder a la necesidades planteadas.

Frenos y motores para la construccién del

Tabla 11

escenario deseable

DIMENSION

Sociopsicolégica

FRENOS

« Se percibe la ausencia de motivantes
para aprender la LSC desde diversos
actores de la comunidad educativa.

« Todavia existe un imaginario sobre el
sordo como deficiente auditivo y no
como sujeto linglistico producto del
desconocimiento sobre la realidad de
los Sordos y de concepciones reduc-
cionistas sobre la estructura y funciona-
miento LSC.

« Todavia no hay plena credibilidad en la
LSC, en sus posibilidades y riqueza.

« Falta apropiacion de la realidad lingiis-
tica del JMC por parte directivas para
liderar cambios a favor de los usos de
la LSC.

¢ La LSC no representa un reto para los
estudiantes.

« Falta de interés por parte de maestros
en enfrentar un proceso de cambio.

« Desmotivacién progresiva frente a la
asistencia a los cursos.

* Se considera demasiado ambicioso
pensar en la LSC como una moda que
imponga en JMC.

MOTORES

« Iniciativa y facilidad en el aprendizaje
de la LSC por parte de jévenes.§
hay unos maestros que estan mas
abiertos, que son mas receptivos y
estan jalonando acciones a favor de la
LSC.

 Interés de los estudiantes Sordos en
ensefiar LSC a los pares oyentes para
establecer vinculos afectivos.

« Apertura de los coordinadores para
respaldar las acciones que valoran
como viables.

* Movimiento de inclusién educativa
puede brindar soporte para el
desarrollo de acciones a favor de los
usos de la LSC.

e Aceptacién, reconocimiento y
mantenimiento de la LSC en el
escenario educativo.

* Como no se concibe la LSC como un
espacio institucionalizado, el grupo de
docentes del area de Humanidades no
contribuyen con su conocimiento en el
andlisis y disefio de los espacios aca-
démicos para la ensefianza de la LSC
de acuerdo con necesidades y propé-
sitos de cada grupo poblacional.

* La organizacion de los horarios y es-
pacios para el desarrollo de los cursos
de LSC, no favorecen la asistencia de
los docentes y padres de familia.

 Falta de autonomia en la administracion
del recurso humano que provee el pro-
yecto financiado por la Secretaria de
Educacién Municipal.

« Existe apertura para la discusion desde
el Consejo académico.

« Existe cierto nivel de presenciay apoyo
del municipio y del Ministerio de Edu-
cacion Nacional a través del INSOR.

« Los resultados de investigaciones que
avalan el estatus natural de la LSC, y
su uso en la educacion.

¢ Algunos egresados de colegios de
integracion de Sordos han orientado su
trabajo como intérpretes o desde otro
ambito profesional con interés puesto
en la comunidad sorda.
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Politico-Administrativa

Saturacién de funciones en directivos
gue no permiten centrar la atencién en
estas necesidades.

Falta mayor iniciativa desde el IMC, no
se le ha dado la importancia merecida
desde la perspectiva sociolingiistica.
Las acciones que se desarrollan a favor
de la LSC son promovidas exclusi-
vamente desde el grupo de profe-
sionales del programa de integracion
(contraélite).

No se cuenta con un perfil del profesor
de LSC sea oyente o sordo.

No se cuenta aun con soporte legal
para la vinculacién formal de Sordos
como modelos linglisticos que apoyen
los procesos de ensefianza de la LSC
(esta en proceso).

Un alto porcentaje de Sordos no cuen-
tan con formacién pedagégica para
asumir rol docente.

Los colegios de primaria de Sordos han
tenido muy baja participacion en el pro-
ceso educativo en el IMC por lo tanto
no aportan en la orientacién ni en la
toma de decisiones sobre el lugar
asignado a la LSC en el nuevo contexto
educativo.

Sobrecarga de responsabilidades en
un actor institucional.

Baja presencia de la Secretaria de
Educacién Municipal.

La estructura y recurso humano asig-
nado desde la Secretaria de Educacion
Municipal no contribuye en la coor-
dinacién ni apoyo a los procesos rela-
cionados con la asignacién de usos a
la LSC.

Las politicas educativas actuales son
una amenaza para la conservacion de
los colegios de basica primaria para
Sordos con la tendencia de apertura
de aulas para Sordos.

El rol de las universidades para apoyar
los procesos relacionados con la plani-
ficacién de los usos de la LSC es muy
débil.

Los estudiantes se platean la posibi-
lidad de aprovechar el recurso de la
LSC como base para su desempefio
laboral futuro.

La existencia de politicas dirigidas
hacia algunos actores (los padres en
relacion con su asistencia a los cursos
de LSC y hacia los estudiantes en
relacién con la evaluacién en su lengua
nativa).

La ganancia de espacios institucionales
para la ensefianza de la LSC a diversos
actores oyentes.§ La ganancia de
un espacio para usar la LSC con
propésitos de desarrollo cognitivo-
académico de los estudiantes Sordos.
El aprovechamiento de actividades
institucionales para hacer visible la
comunidad sorda carboneliana (afio
social).

Socio-econdémica

Débil sostenibilidad financiera del pro-
yecto que apoya la formacién de los
Sordos en el IMC. No existe una linea
desde el plan de desarrollo municipal
clara que articule la propuesta.

el modelo de contrataciéon o de asig-
nacion de recursos va a cambiar, el
grupo que ha liderado los cambios en
el JMC corre el riesgo de desaparecer
en su labor institucional.

La Institucién Educativa JMC es un
escenario propicio para el cambio: es
una institucién que es parte de la
ciudad, que es de facil acceso, tiene
una buena calidad educativa, tiene
modalidad técnica.

Se han producido algunos materiales
por parte de los estudiantes Sordos.
La presencia del equipo de profesio-
nales de Asorval apoya de manera
fundamental el desarrollo de acciones
a favor del uso de la LSC en la comu-
nidad educativa carboneliana.

Existe disposicién por parte de las
directivas hacia el trabajo interins-
titucional.
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« Débil presencia de la comunidad sorda | « Laconquista de escenarios sociales por
organizada. parte de la LSC.

» La comunidad sorda calefia no cuenta | « La presencia de la comunidad sorda en
0 no tiene a disposicion de la educacion el JMC, representada en los estudiantes
Sociolingdfsti las herramientas necesarias para lide- Sordos ha generado nuevas necesida-
oclolinguistica rar las acciones para la preservacion y des, planteado nuevos interrogantes y
enriquecimiento de su lengua. busqueda de respuestas institucio-

e La accion de la comunidad sorda es nales.
aun muy débil en la validacién y regu- | « Se cuenta con el trabajo formativo en
lacién de los usos de la LSC y en la la primera etapa de la basica primaria
creacion y movilizacion de sus expre- para Sordos, en donde se forja la cons-
siones culturales hacia el medio truccion de la lengua y de la identidad

educativo. sorda.

De la identificacion de frenos y motores por parte de los actores que participaron en las
mesas de trabajo y en la entrevista a actores relevantes, se encuentra que éstos se
ubican en las cuatro dimensiones y comprometen a todas las instancias de los diferentes
contextos.

Al centrar la atencion en los motores, se observa que éstos se ubican en todos los
contextos y sus correspondientes actores. Los motores relacionados con el factor
sociopsicoldgico, permiten la conformacion de redes de comunicacion para favorecer la
construccion de un escenario que posibilite el abordaje de la LSC en los términos que se
han planteado en el futuro deseable, dado el flujo reciproco que se mantiene entre unoy
otro nivel desde el microcontexto hasta el exocontexto, (Bronfenbrenner 1979).

De igual manera, se identifican motores centrados en la dimension politico-administrativa
dirigida hacia la disposicién y propoésito de adelantar acciones, como los espacios que ya
se han ganado institucionalmente para ampliar el uso de la LSC. Los motores en estas
dos dimensiones generan condiciones favorables que acortan la distancia entre el presente
y el futuro deseable.

No obstante, al existir frenos relacionados con el factor sociopsicol6gico, como el bajo
conocimiento que han logrado de la realidad linguistica y sociolingiiistica de la comunidad
sorda, asi como el bajo interés en comprometerse hacia el cambio en las instancias de
decision, éstos pueden llegar a ser mas fuertes que los motores por presentarse,
prioritariamente, desde el grupo élite. Esta élite que posee mayor prestigio en las relaciones
de poder que establece con la minoria sorda, también plantea frenos en la dimensién
politico-administrativa y en la socioeconémica, hecho que influye negativamente en la
toma de decisiones hacia una politica linglistica. De ahi la pertinencia de que en estas
instancias de decision haya asiento permanente para un representante de la comunidad
sorda.

Si no existe un claro reconocimiento de la LSC como una oportunidad y recurso para
enriquecer el proyecto educativo, no se puede esperar la presencia de un interés genuino
en la asignacion de presupuesto, ni en la generacion de condiciones académico-
administrativas y logisticas para el desarrollo de acciones que permitan ampliar el ambito
funcional de la LSC. Por tanto, la presencia de los frenos expuestos en la Tabla 11, hacen
que el futuro deseable tome mayor distancia para lograr su construccion, y en su lugar
podria dirigirse hacia un futuro mas compatible con un escenario no deseable como el
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identificado en la Tabla 7, ya que no habria mucho soporte hacia la definicion de una
politica linglistica institucional a favor de los usos de la LSC en el JMC.

4.6 Acciones para orientar la toma de decisiones

Proyectar desde el futuro hacia el presente conlleva a un proceso de convergencia entre
la abstraccion necesaria para ubicarse en un horizonte de hipétesis y de posibilidades, y
la concrecion del entorno actual. Bajo esta perspectiva los actores identificaron aquellos
aspectos que deben tenerse en cuenta para la planificacion linglistica en términos de
mantenerlos, desarrollarlos o abandonarlos, como lo muestra la Tabla 12.

Tabla 12

Aspectos para considerar en la planificacion

MANTENER

DESARROLLAR

ABANDONAR

« Elambiente de interaccién y sana
convivencia que se ha logrado
entre los Sordos y algunos
oyentes.

* Las clases de LSC.8E |
reconocimiento de la cultura
sorda y su importancia.

e La presencia de los intérpretes.

« El programa coordinado por
ASORVAL,I que permite la inclu-
si6n de la participacién de los
Sordos en la educacion.

« Los profesores que saben LSC.
* La combinacion de estudiantes
Sordos y oyentes en un salén.

« El uso del abecedario dactilo-
I6gico como una herramienta que
facilita la interaccién para algu-
nos propdésitos comunicativos.

* Los espacios de capacitacién a
la comunidad educativa.

* Los espacios de préactica para las
Universidades.

« Lacontinuacion del trabajo sobre
la adecuacion del curriculo.

* La participacion de las institu-
ciones involucradas en el pro-
ceso.

e La participacion de los Sordos en
la toma de decisiones en la ins-
titucién.

e La asignacién curricular de un
espacio de tiempo para la LSC.

* La actividad cultural, ladica, re-
creativa y deportiva entre los
Sordos a los oyentes.

« Lademocraciay la equidad en la
participacion, por parte de oyen-
tes y Sordos.

« Los valores construidos a partir
de la presencia de los Sordos en
el JMC.

* La asignacion de més usos a la
LSC, ademas del académico para
los Sordos.

e Lainteraccién personal entre Sor-
dos y oyentes.

« Laintegracion real entre Sordos y
oyentes.

¢ La cultura sorda y su importancia
a nivel Institucional.

e La LSC como otro medio de
comunicacion institucional.

* La contratacion de mas intér-
pretes.

e La promocién de productos cul-
turales de la comunidad sorda.

* El disefio de una catedra de
lengua de sefias dirigida a los
oyentes y Sordos.

« El disefio y desarrollo de activi-
dades donde se evidencie la inte-
gracién entre Sordos y oyentes.

« Las estrategias que garanticen la
participaciéon de los Sordos en
todos los espacios educativos.§
La permanencia de los intérpretes.

* El incremento del ndmero de
Sordos por grado escolar.

« El disefio y desarrollo de los
planes de formacion en LSC con
enfoques de ensefianza de len-
guas.

« El disefio de proyectos que pue-
dan favorecer el apoyo de enti-
dades no gubernamentales.

« El andlisis del bilingliismo que se
espera promover en el JMC.

e La participacion de los padres de
nifios Sordos en las acciones ins-
titucionales dirigidas hacia la LSC.

* Mas capacitacién para los oyen-
tes.

« Elmanejo de la LSC en manos de
un limitado a un grupo de
personas.

¢ Que la LSC sea solo usada por
Sordos e intérpretes.

* La frustracion de estudiantes
oyentes al no contar con
herramientas frente a la necesidad
comunicativa a través de la LSC
para compartir experiencias,
conocimientos y diversos puntos
de vista.

e El curriculo actual en el lugr
asignado a la LSC.

¢ Que los estudiantes no se
interesan por la LSC

¢ Que no solo los Sordos utilicen la
LsSC

« La falta de reconocimiento de la
cultura sorda.

e La discriminacién al sordo por
parte de los oyentes.

* La segregacion y aislamiento de
los dos grupos linguisticos al no
contar con una lengua comun para
la interaccion.

« La ruptura en el estableciendo de
relaciones interpersonales entre
Sordos y oyentes.

« La falta de uso de parte de todos
los maestros de la LSC

* La actitud de los Sordos de sacar
provecho de su «condicién» para
obtener algun tipo de beneficio.

« La falta apoyo a las familias de
nifios Sordos.

« Los estereotipos y resistencias
entre algunas personas.

« Laindiferencia de muchos actores
frente a la realidad del sordo.

« La propuesta educativa que no
incluye a los Sordos.
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El reconocimiento de que los
Sordos tienen un estilo comu-
nicativo diferente.

La visién de la LSC como una
herramienta de comunicacién.§
La valoracion de las capacidades
de los estudiantes Sordos.

El reconocimiento de las poten-
cialidades de la persona sorda.
La participacién de la comunidad
sorda.

El desarrollo de actividades cul-
turales, deportivas y académicas
solo para Sordos.

La expansion de la LSC a otros
escenarios.

La ejecucion de actividades de
promocién para congregar a la
comunidad sorda.

Los mecanismos de accion con
otras instituciones educativas a
nivel nacional e internacional que
tienen experiencias similares.

El disefio y elaboracién de mate-
riales que lleven a la integracion
del concepto de LSC
Actividades que permitan la inte-
gracién. Ejemplo: cineclub.

Un programa pedagdgico que
favorezca la interdisciplinariedad.
La legalizacion de los LSC

La publicidad y promocion de la
LSC mas alla de los limites de la
institucion educativa. La inclusién
de nuevas pedagogias en el uso
de imagenes para transmitir la
LSC.

El trabajo en relacién con el con-
cepto de la diferencia lingliistica.§
La movilizacién de opinién de
todos los estudiantes respecto a
la lengua de sefias y la situacion
del sordo.

El reconocimiento del estatus
linglistico de la LSC es una
lengua.

Una imagen competente de los
nifios evidenciando cuéles son
sus capacidades.

La apertura en los padres de
familia y profesores sobre la im-
portancia de la LSC

El enriquecimiento de los espa-
cios linguisticos.

La perspectiva de la LSC como
segunda lengua.

La indiferencia que no generares-
puesta institucional.

La ausencia de actividades diri-
gidas a los oyentes relacionadas
con mayor conocimiento del sordo
y de su lengua.

La ausencia de actividades cultu-
rales. Por ejemplo, la izada de
bandera no solamente sea en
lengua oral.

La exclusién entre Sordos y oyen-
tes porque no permite la interac-
cion ni el aprendizaje de la LSC
El perfil del Maestro que se disefia
y desarrolla sus clases pensando
solo en los oyentes.

El egoismo, la indiferencia y los
prejuicios.

La vision deficitaria del sordo.
Las actitudes de compasion hacia
los Sordos.

La mirada hacia la LSC como
«gestos raros» sino como una
lengua.

La resistencia, indiferencia o
desinterés de los oyentes al
aprendizaje de la LSC.

El calificativo a la LSC como
«Estudiantes oyentes dejen de
pensar que son «musarafias».
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En estas acciones se logra ubicar una relacion entre aquellas que los actores sugieren
mantener y las que se deben desarrollarse. En las primeras se reconoce la existencia de
una linea base que promete, es decir aquellas actitudes y acciones que dan soporte a un
trabajo institucional en torno a los usos de la LSC asi como el reconocimiento de resultados
que se han podido percibir. Si todo ello, se plantea como valido de ser mantenido, se
interpreta como una positiva valoracion del proceso vivido en el JIMC desde que la LSC
hizo presencia en la cotidianidad escolar. Por tanto, lo expuesto por los actores como
acciones a desarrollar se interpreta como la reafirmacion de la validez, necesidad y deseo
de consolidar un proceso que se ha iniciado en el JMC en accion articulada con los
principios, objetivos y acciones que la institucion se plantea para la formacion integral de
su comunidad educativa. Las acciones por abandonar, hacen parte de aquellos aspectos
gue deben contrarrestarse con los motores identificados para reducir su impacto a través
de acciones deliberadas desde las instancias de toma de decisiones en el JIMC.




En consecuencia, se plantean algunas acciones que se consideran necesarias para lograr
la convergencia entre el polo prospectivo, es decir el escenario deseable, y la situacion
actual:

» Aprovechar la apertura de directivas y acciones de apoyo de algunos profesores
para instalar la discusion a nivel de Consejo Académico, dirigida hacia el recono-
cimiento de su contexto educativo como multilingtie y multicultural.

* Incorporar de manera articulada al proyecto educativo institucional una renovada
caracterizacion de la comunidad educativa desde una perspectiva sociolinguistica.

* Unir esfuerzos entre las organizaciones que cuentan con la experiencia en la atencion
educativa a los Sordos y la academia para disefiar y ejecutar un plan de formacion a la
comunidad educativa que integre la cualificacion docente y de directivos con estimulos.

* Constituir oficialmente la catedra de LSC en el JMC, que dimensione a la lengua
desde sus distintas posibilidades de ser aprovechada como recurso, a través del
disefio e implementacion de un plan institucional para el cubrimiento gradual de actores
y usos en funcion de los propdsitos:

- Instrumento para ampliar el conocimiento sobre el sordo, su historia linguistica,
educativa y social.

- Objeto de formacién para la comunidad estudiantil oyente.

- Instrumento de interaccion entre las dos comunidades.

- Herramienta para el enriquecimiento linguistico del oyente.

- Herramienta para el desempefio académico de los hablantes nativos de la LSC.

- Simbolo de identidad cultural.

- Instrumento que viabiliza el discurso académico.

* Incluir el abordaje de la LSC a nivel institucional desde el area de Humanidades, con
el fin de aprovechar las fortalezas de los profesores expertos en ensefianza de lenguas.

» Sistematizar las practicas formativas que se han desarrollado en relacion con el uso
de la LSC hacia los diferentes actores de la comunidad educativa para identificar
elementos que deben mantenerse, ajustarse o abandonarse.

* Avanzar en el proyecto del «centro de recursos» que permita recoger y divulgar
productos culturales Sordos, materiales de apoyo, produccion intelectual y tecnologia
para el acceso al mundo del conocimiento y la cultura a través de la LSC.

» Asegurar la presencia de adultos Sordos, modelos linguisticos, instructores o docentes,
que participen representativamente en la toma de decisiones y hagan parte del trabajo
institucional dirigido hacia la LSC, acorde con un perfil definido institucionalmente.

» Fortalecer la accion interinstitucional con los colegios y asociaciones de Sordos para
dirigir acciones intra y extra institucionales hacia la ampliacion de los usos de la LSC.

» Enriquecer las practicas comunicativas entre Sordos y oyentes a través de la institu-
cionalizacion de espacios y actividades que promuevan el acercamiento e intercambio
de los grupos lingtisticos.

» |dentificar elementos en el Plan Decenal Municipal y en el Plan Sectorial de Educacién
que posibilite mayor articulacion en relacion con los nucleos tematicos como el de
«multiculturalidad e identidades», «convivencia ciudadana» o «atenciéon educativa a
minorias linguisticas» de modo que se haga efectivo el apoyo gubernamental para la
sostenibilidad del cambio.
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5. Consideraciones finales para la toma de decisiones

Se reconoce la conquista alcanzada por la LSC al asumir la funcién de ser lengua
educacional de la comunidad sorda y desde alli abrirse un lugar en la basica secundaria.
Gracias a la presencia de los intérpretes en LSC, los Sordos de la ciudad de Cali, acceden
actualmente a la formacién basica secundaria y media. No obstante, ganado este espacio
en un contexto prioritariamente usuario del castellano, el conflicto interlinguistico e
intercultural se ha hecho presente, traducido en actitudes desde los diferentes actores y
exteriorizado en situaciones que caracterizan la dindmica institucional. Este hecho plantea
un riesgo para la convivencia al ser identificados por la comunidad educativa como
aspectos que deben ser abandonados (Tabla 12).

En el contexto educativo carboneliano se reconoce la situacion de bilinguismo de los
Sordos al momento de ingresar a la secundaria, es decir se identifica el dominio que
éstos tienen de una primera lenguay la necesidad de fortalecer su desarrollo para asumir
las exigencias académico-cognitivas que les demanda el entorno educativo de secundaria.
De ahi, que se percaten que esta primera lengua es soporte para el desempefio académico
y de manera especifica para continuar su proceso de aprendizaje del castellano escrito
como segunda lengua.

En el contexto educativo carboneliano se incrementa el reconocimiento de la LSC en su
estatus linguistico y se reconoce las posibilidades de interaccion que ha generado entre
estudiantes Sordos y comunidad educativa oyente, principalmente con estudiantes y
profesores.

Se identifica entre los estudiantes oyentes, algunos profesores, directivos y algunos
logisticos, la presencia de un interés y necesidad de establecer o incrementar la interaccién
comunicativa con la comunidad estudiantil sorda a través de la LSC. Se reconoce la
presencia de diferentes niveles de proficiencia que no proveen, en su mayoria, condiciones
para llevar a cabo interacciones comunicativas satisfactorias.

Se identifica apertura hacia la puesta en marcha de acciones dirigidas hacia el
conocimiento de la comunidad sorday el aprendizaje de la LSC. No obstante, se evidencia
insatisfaccion en su falta de cobertura hacia toda la comunidad estudiantil oyente y frente
al disefio y organizacion que no facilita la participacion de otros actores considerando las
condiciones de orden laboral, y la asignacion académica para las distintas areas del
curriculo.

Se identifica interés por parte de la comunidad estudiantil sorda en ampliar las posibilidades
de interaccion con la comunidad estudiantil oyente a través de una lengua compartida
accesible para ambos grupos linguisticos: la LSC.

Se identifica un alto interés por parte de la comunidad estudiantil oyente, de contar en su

plan de estudios con una nueva lengua que le permita el enriquecimiento linguistico,
cultural y la construccién de valores para la sana convivencia en la diferencia.

168



La comunidad estudiantil oyente ubica en la LSC una oportunidad para ampliar sus
posibilidades de formacion y proyeccién hacia el trabajo en el marco de la formacion
integral y tecnoldgica que le ofrece la institucion educativa JMC.

Se reconoce al curriculo como la herramienta para la construccién de respuestas
educativas a las necesidades e intereses de una comunidad educativa que identifica los
cambios generados en el microcontexto escolar y en el escenario nacional.

En el desarrollo de esta primera fase de la planificacion linguistica, en relacién con el
desarrollo de las mesas de trabajo, fue valorada positivamente por los participantes ya
gue se implemento6 una metodologia que tuvo en cuenta la importancia de la participaciéon
de actores representativos de la comunidad educativa en sus diversas instancias. De
igual manera, las técnicas utilizadas favorecieron la discusion y concertacion colectiva
para concretar propuestas a partir de un ejercicio creativo que posibilitd la conjugacion
de los distintos saberes, necesidades y deseos en relacion con el lugar de la LSC en el
JMC.

En consecuencia, al retomar que la planificacion linguistica son todas aquellas «acciones
deliberadas de individuos, instituciones o gobiernos tendientes a cambiar o mantener el
estatus, las formas o las maneras de adquisiciéon de lenguas o variedades de lenguas en
grupos determinados» (Tovar1999: 224), la planificacion linguistica del estatus de la LSC
en el JMC debe orientarse hacia su cambio que permita explicitar institucionalmente el
lugar que ocupa la LSC para la comunidad estudiantil sorda en su calidad de ser lengua
vernacula de la comunidad sorda y asignar oficialmente una funcién institucional que la
proyecte como recurso formativo y de apertura hacia un encuentro intercultural entre
Sordos y oyentes.
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