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RESUMEN

Este trabajo describe el perfil del estudiante de las instituciones educativas del
sector publico seleccionadas en la muestra, relacionado con su desempefio en las
competencias linglisticas planteadas en el Programa Nacional de Bilingtiismo, al
igual que en sus dimensiones demogréfica, socioecondmica y académica. Esta
exploracion se realiz6 con 1450 educandos de 24 instituciones educativas
monolingles del sector publico de la ciudad de Santiago de Cali y hace parte del
macroproyecto “El Programa Nacional de Bilinglismo en Santiago de Cali: Un
diagnostico de condiciones de implementaciéon.” El analisis de los datos nos

permite describir los perfiles propuestos en los objetivos de la investigacion.

Perfil demogréfico

Segun los resultados obtenidos se puede decir que hay un equilibrio entre ambos
géneros, con una ligera mayoria femenina. La mayor parte de los estudiantes
encuestados son originarios de la ciudad de Santiago de Cali y su rango de edad
se encuentra entre los 8 y los 20 afios, el promedio de edad para los grados
cuartos es de 8.5 afos, para los grados octavo es de 14 afios y para los grados
once es de 17 afios. Predominan los estudiantes de estratos 1, 2,3 y hay apenas

un 4% perteneciente al estrato 4.
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Perfil socioecondémico

El 45,88% de los estudiantes viven en casa propia y el 35,45% en arrendamiento,
viven en compafia de sus padres, principalmente viven con la madre el 90,83%.
El estudio reflej6 que la mayor parte de los estudiantes encuestados,
aproximadamente un 70%, hacen parte de una familia conformada por padre,
madre y dos hermanos. Cuentan con recursos tecnologicos como: un
computador (64,54%), televisor con sefial de cable (86,55%), D.V.D (82,27%), y
grabadora (64,16%). Las principales fuentes de ingreso del hogar provienen de
un salario (55,75%) y de entradas de dinero producto del trabajo informal
(28,63%). En el 87,97% de los encuestados la familia es quien vela por la
educacién de los hijos, pocos obtienen subsidios y los becados no pasan del 2%.
Debido a que es una poblacién que oscila entre los 8 y 17 afios, solo el 7,36% de
la poblacion total se autofinancia sus estudios, este pequefio porcentaje que
trabaja esta representado en un 42,86% por estudiantes de grado 11°. En cuanto
a las actividades que realizan los estudiantes encuestados fuera de del colegio, el

estudio arroj6é que 54.2% ocupa el tiempo libre estudiando.

Perfil Académico

De los estudiantes encuestados se aplicO un test diagnostico a 674, con su
respectiva encuesta. Este test evaluaba las cuatro habilidades comunicativas
basicas: Escucha, escritura, lectura y produccion oral. Los grados cuarto
representan el 35.16% para un total de 237 estudiantes, los grados octavo el
32.64% para un total 240 estudiantes y los grados once el 32.20% para un total

de 217 estudiantes. En una escala de uno a cinco el promedio de calificacion
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obtenido para los grados cuartos fue de 2.01, para los grados octavo 1.01 y para

los grados once 1.40.

PALABRAS CLAVE: perfil de estudiante, perfil académico; perfil demogréfico;

perfil socioecondmico; estandares de inglés para lenguas extranjeras, Programa

Nacional de Bilingiiismo en Colombia.
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1. INTRODUCCION

El estudio propuesto y llevado a cabo en este proyecto consistié en la exploracion
y descripcion de la identidad o perfil del estudiante, relacionado con las creencias
acerca de lo que él debe saber y lo que debe hacer con respecto a los estandares
basicos de competencias (MEN, 2006) en el area de inglés planteados desde el
Programa Nacional de Bilinglismo (PNB).Esta exploracion se realiz6 a 1450
educandos de 24 instituciones educativas monolingties del sector publico de la
ciudad de Santiago de Cali. En el presente estudio se sigui6 un modelo
investigativo de corte predominantemente cuantitativo; de igual forma esta
investigacion tiene caracteristicas correspondientes a los tipos de investigacion
exploratoria y descriptiva. La muestra incluyo instituciones publicas pertenecientes
a los estratos socio-economicos del 1 al 4, distribuidas en las 22 comunas de la

ciudad de Santiago de Cali.

Esta investigacién hizo parte de un macro-proyecto denominado: El Programa
Nacional de Bilingliismo en Santiago de Cali: Un diagndéstico de condiciones de
implementacion, en el que participaron profesores de la Escuela de Ciencias del
Lenguaje de la Universidad del Valle, profesores de la Universidad San
Buenaventura, estudiantes de maestria en Linguistica y Espafiol de la Universidad
del Valle y estudiantes de ultimos semestres de la Licenciatura en Lenguas

Extranjeras de la misma Universidad. Para la realizacion de este macro-proyecto
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fue necesario dividirlo en sub proyectos con temas especificos, dos de estos
estuvieron directamente relacionados con el perfil de los estudiantes, uno de ellos
se realizo en instituciones educativas oficiales y el otro en instituciones educativas

privadas, todas pertenecientes a las 22 comunas de Santiago de Cali.

Este macroproyecto en su primera fase busca describir el panorama en el cual se
inscribe y se ejecuta el Programa Nacional de Bilingtismo 2004-2019 (PNB) en
Santiago de Cali. Posteriormente, plantea el disefio e implementacion de
propuestas de intervencién en las diferentes instituciones con miras a contribuir al

mejoramiento de la calidad de la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

Con el fin de determinar el perfil de los estudiantes, este proyecto se centré en los
estudiantes de 24 instituciones educativas publicas de los estratos 1 al 4, para ello
se tuvieron en cuenta el perfil demografico, que incluy6 caracteristicas tales como
el sexo y lugar de origen; el perfil socioeconémico, que incluyé rasgos como lugar
de residencia, composicion familiar, ingresos y otras variables similares vy
finalmente el perfil académico conformado por caracteristicas tales como la
continuidad escolar, la autopercepcion del nivel en el area de inglés, y una prueba
diagnéstica de inglés. Este estudio busca describir el perfil real del estudiante en
relacion con el panorama en el cual se inscribe y ejecuta el PNB en Santiago de
Cali; ademas busca generar fases posteriores de investigacion en las diferentes
instituciones estudiadas, esto con el fin de contribuir al mejoramiento de la calidad

de la ensefianza de la lengua inglesa en la ciudad.
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2. PROBLEMA

La globalizacion, segun Arias (2007), es un fenédmeno actual de gran impacto que
ha forzado a individuos, entidades y naciones a transformar, adoptar y
estandarizar sus procesos convencionales como la economia, la politica, los
medios de transporte, la tecnologia, los medios de comunicacién y la educacion,
como consecuencia de los nuevos procesos de desarrollo y las nuevas dinamicas
para la consecucién de sus objetivos. El uso internacional generalizado del inglés
ha requerido el planteamiento de estandares en la educacién que den cuenta de
los niveles de aceptabilidad en el dominio de esta lengua. Por lo tanto, ellos son
base fundamental para describir el perfil académico del estudiante en nuestro

proyecto en lo relacionado con el nivel de proficiencia en esta lengua extranjera.

La exigencia de estandares internacionales se concreta recientemente en las
politicas educativas colombianas con la adopciéon del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluaciéon (MCER2001)
y la expedicion de los Estdndares Basicos de Competencias en Lenguas
Extranjeras: Inglés (2006), como parte del Proyecto Nacional de Bilingliismo 2004-

2019.

El Gobierno Nacional busca que en un plazo de pocos afios, exactamente al afio
2019, los docentes y los estudiantes de todos los grados educativos alcancen
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determinados niveles de conocimiento en el area de inglés, teniendo como
referente los niveles de dominio que se deben lograr segun el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas. Los estudiantes que terminan grado
tercero deben alcanzar un nivel Al (principiante), los estudiantes que terminan
séptimo deben alcanzar un nivel A2 (basico) y los que terminan undécimo deben

alcanzar un nivel de dominio B1 (pre intermedio) (MEN, 2006).

Sin embargo, el alcance de estas metas en los plazos fijados se puede ver
afectada por los bajos niveles de proficiencia de los docentes, por las condiciones
relacionadas con la infraestructura y los recursos, por las acciones administrativas
tomadas en cada plantel, por las perspectivas pedagdgicas adoptadas en cada
institucidon, por los mismos actores involucrados en el proceso (directivos,
administrativos, docentes, estudiantes y padres), por el nimero de horas para la
ensefianza del inglés, por el tiempo de contacto con la lengua, por el desinterés o
falta de motivacion de los estudiantes, por las condiciones de apoyo brindadas por
el Ministerio de Educacion Nacional, entre otros factores también determinantes
en el proceso de ensefianza tales como el tamafio de los grupos y la presencia o

no de recursos didacticos.

La necesidad de la humanidad de ampliar el conocimiento en los diferentes
campos del desarrollo, segun Mejia (1999), ha llevado al ser humano y por ende al

sector educativo a enfrentar retos como el del bilingiismo o multilingliismo, los
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cuales han generado cambios significativos en la construccion de la identidad de
los participantes, en su desarrollo y en la ejecucién de las nuevas propuestas
educativas. Como parte de la respuesta a este evento de la globalizacion el
Gobierno Nacional implementa a través del Ministerio de Educacién Nacional, las
Secretarias de Educacion Departamental, las instituciones educativas y las

universidades el Programa Nacional de Bilingliismo en nuestro pais.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario realizar un diagndstico del
proceso de implementacion de este programa y para ello se requiere conocer
como se esta llevando a cabo el PNB, igualmente conocer las condiciones de su
implementacion relacionadas con la institucion escolar (infraestructura,
administracion, etc.), los docentes (su nivel de EFL, su experiencia, sus actitudes
frente al Plan Nacional, etc.), los estudiantes (sus condiciones socioeconémicas,
demograficas, y académicas, sus actitudes EFL, su nivel de inglés, etc.) y los
padres y madres de familia (actitudes y expectativas). Estas condiciones fueron
el objetivo de un macro-proyecto de esta investigaciéon denominado: El Programa
Nacional de Bilinglismo en Santiago de Cali: Un diagndstico de condiciones de

implementacion.

En lo que respecta a esta investigacion, describir el perfil de los estudiantes que
pertenecen a los sectores publicos responde a uno de los interrogantes que hacen

parte de este macro proyecto. El estudio de los rasgos particulares permitira
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obtener un panorama que nos lleve establecer relaciones entre las caracteristicas
socioecondmicas, demograficas y académicas que conforman el perfil y las
posibles implicaciones como condiciones determinantes en la implementacion del
PNB. Por lo tanto, nuestra participacion en este proyecto estd centrada

especificamente en dar respuesta al siguiente interrogante:

¢, Cual es el perfil de los estudiantes de las instituciones educativas de tradicion
monolingle del sector publico de la ciudad de Santiago de Cali de los estratos 1 a
4? Este interrogante fue nuestro referente y punto de partida para esta

investigacion, pero a su vez el mismo genero otros interrogantes, tales como:

- ¢Cuales son las caracteristicas demograficas de la poblacion estudiantil

seleccionada?

- ¢Cudl son las caracteristicas socioecondmicas de la poblacion estudiantil

seleccionada?

- ¢, Cual es el nivel de competencia en lengua extranjera de la poblacion estudiantil

estudiada?
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3. ANTECEDENTES

Actualmente, las politicas educativas en Colombia relacionadas con la ensefianza
del inglés estan directamente orientadas a la rendicién de cuentas y el disefio, a la
adopcién e implementacion de estandares con una tendencia marcada en la
busqueda de altos niveles de calidad en la educacion. Sin embargo, las
necesidades fundamentales que contribuyen a alcanzar este objetivo no son
tenidas en cuenta, tales como los programas disefiados adecuadamente en
términos de contenidos, metodologias, evaluacion, horas de contacto profesor-
estudiantes, numero de alumnos por salén y materiales didacticos. De esta
manera podemos decir que sin estas condiciones los estudiantes pueden ver
restringidas sus posibilidades de aprendizaje, ya que éste depende de contextos y

entornos adecuados que favorezcan la adquisicion del inglés.

En Colombia, a través de la Ley General de Educacion o Ley 115 emitida en 1994,
se establecié las bases de la politica actual para la ensefianza del inglés. En su
Articulo 21 se ordena que los establecimientos educativos ofrezcan la ensefianza
de una lengua extranjera (LE) desde el nivel basico; anterior a esta Ley, la
educacion en LE se ofrecia soOlo a partir de sexto grado. En 1999 el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) emitid un documento generado por docentes de los
diferentes niveles educativos denominado los Lineamientos Curriculares: Idiomas
Extranjeros; este documento presenta asuntos referidos como el por qué se debe

ensefiar una lengua extranjera, cuando deberia iniciarse la ensefianza, cuales
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opciones metodologicas son recomendadas y como se puede evaluar el progreso
de los estudiantes, entre otros. En estos lineamientos aparece por primera vez
una insinuaciéon a la necesidad de construir estandares para el aprendizaje de la
lengua extranjera que muestren un norte comun para la enseflanza de la misma.
Posteriormente, se implementa en el afio 2004, el Programa Nacional de
Bilingliismo (PNB) con un objetivo preciso de “tener ciudadanos capaces de
comunicarse en inglés con estandares internacionalmente comparables” a un
plazo no mayor al afio 2019 (MEN, 2006:6). De acuerdo con el MEN, el programa
cubre tres grandes lineas de accion: la etnoeducacién para las comunidades
étnicas y raizales; modelos flexibles de educacion; y el inglés como LE y como

segunda lengua (L2) en colegios bilingues.

Como parte de la implementacion de este programa, el Ministerio de Educacion
Nacional adopta el Marco Comun Europeo de Referencia para lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza, como medio para establecer y evaluar las metas de nivel
de desempefio en el idioma a través de las diferentes etapas del proceso. Asi
pues, los estandares adoptados se articulan con estas metas y los estudiantes que
terminan grado tercero deben alcanzar un nivel Al (principiante), los estudiantes
gue terminan séptimo deben alcanzar un nivel A2 (basico) y los que terminan

undécimo deben alcanzar un nivel de dominio B1 (pre intermedio) (MEN, 2006:7).
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Sobre la base de las consideraciones anteriores y con el fin de construir un punto
de referencia para la conceptualizacion de perfil del estudiante en nuestra
investigacion, se tuvo en cuenta algunos estudios realizados desde las
perspectivas disciplinarias de la educacion y de la sociologia. Estos documentos
brindaron informacién relevante para alcanzar el objetivo principal de la

investigacion.

Antecedentes Nacionales

Primero, se exponen dos documentos realizados por instituciones educativas
pertenecientes a la Compafia de Jesus, en los cuales se insindan aspectos que
definen el perfil del estudiante. EIl primer documento denominado El Perfil Ideal
del Bachiller (1984) define el perfil de estudiante “como la madurez deseable y
posible de un joven que finaliza la secundaria” vy el segundo documento
denominado Caracteristicas de la Educacion de la Compafia de Jesus (1984)
plantea elementos importantes para la conformacion de un perfil académico. A
partir de estos dos documentos el colegio de la Compafia de Jesus elabord otro
titulado: La formacién integral y sus dimensiones (1999). En éste se relacionan
ocho dimensiones que harian parte del perfil de estudiante perteneciente a esta
institucion, entre ellas se destacan la ética, lo espiritual, lo cognitivo, lo afectivo, lo
comunicativo, lo estético, lo corporal y lo socio-politico. Como resultado de este
documento se define el perfil del estudiante perteneciente a los colegios de la

Compaiiia de Jesus, como “el resultado de unos grandes procesos o cualidades
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gue permiten determinar el tipo de ser humano que se esta formando con todo el

proceso educativo” (1984:29).

El estudio realizado por Duque y Jiménez (1994), docentes de la Universidad
Nacional de Colombia, tenia como objetivo plantear un modelo de generacion de
cursos virtuales adaptado a las caracteristicas propias del perfil de cada
estudiante. Esta investigacion se centré en la manera preferida de aprender vy el
historial académico de cada estudiante al finalizar un curso. Los resultados
logrados por este estudio concluyeron que “el estudiante tiene asociado un
historial de logros, especificados en términos de objetivos educativos, lo que
define su perfil académico”. Por otro lado, se menciona que la evaluacion
diagndstica del estudiante tiene como objetivo “conocer la situacion en que se

encuentra el alumno en cuanto a habilidades, conocimientos y valores”.

Jaramillo y Ruiz (2001) presentan un estudio sobre el perfil socioeconémico del
estudiantado de EAFIT. El principal objetivo de esta investigacion estaba
centrado en realizar un caracterizacion socioeconémica de la Universidad EAFIT,
con base en la identificacion de los habitos académicos y sociales de los alumnos
de las diferentes carreras, y de sus trayectorias familiares y escolares, con el fin
de proporcionar elementos que le permitieran a la Institucion emprender acciones
de mejoramiento en sus procesos académicos y en sus programas de bienestar

universitario. Este estudio contribuy0 de manera significativa a la presente
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investigacion ya que contempld variables e instrumentos similares a los utilizados
en ella. En efecto, gran parte de los indicadores econémicos y académicos
propuestos por los autores son utilizados en nuestra investigacion, pues dan
cuenta de los procesos institucionales mismos y de las particularidades de la
poblacién, arrojando resultados que se pueden comparar en los sistemas de

educacion publica y privada en cualquier nivel de escolaridad.

El Ministerio de Educacion Nacional en 2006 citado por Mejia (2008:11) realizé un
estudio diagndstico sobre la educacion bilinglie en Colombia. EIl objetivo principal
era el de llevar a cabo una investigacion de tipo descriptivo, que proporcionara una
radiografia del estado actual de los programas de educacion bilingtie (inglés-
espafiol) en el pais. Este estudio se convirti6 en una base y plataforma para la
elaboracion de los documentos correspondientes a las orientaciones para el
bilingismo en lenguas extranjeras y sirvid para la elaboracion de politicas
nacionales en este campo. El analisis de los datos se basé en tres fuentes
principales: encuestas preliminares, entrevistas semi-estructuradas con directivos
y coordinadores y estudio de documentos institucionales. El proceso de
recoleccion de datos y su trascripcion fue llevado a cabo por investigadores de
campo en 36 colegios en las seis regiones escogidas: Antioquia, Atlantico, Bogota,
Cali, Eje Cafetero, Santander. Las encuestas fueron analizadas de manera
cuantitativa con el fin de obtener datos numéricos acerca de los colegios
participantes. Las entrevistas semi-estructuradas grabadas en audio cassette,

fueron transcritas y analizadas segun las categorias que emergian de los datos en
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relacion con las preguntas de investigacion que guiaban el estudio. Como
conclusién se hallaron datos primarios que sirvieron como plataforma para la

descripcion del perfil del estudiante.

Barrientos (2007) presenta un estudio que tuvo como objetivo realizar un analisis
de las variables perfil académico, plan de estudios y nivel de conocimiento de
investigacion en los alumnos de maestrias de la Unidad de Post Grado de la
Facultad de Educacion. Estos datos fueron obtenidos de la participacion de 81
alumnos de la modalidad presencial y 52 alumnos de la modalidad semipresencial.
De esta investigacion se tuvo en cuenta la categoria de perfil académico, ya que
propone que el perfil académico requiere primero un diagndstico de la sociedad en
la cual se encuentra la institucién educativa y aspectos a considerar tales como
social, politico, econémico y cultural.  Por otra parte, también se tuvo en cuenta

las caracteristicas, necesidades y expectativas del usuario y del medio.

Por dltimo, es necesario conocer que la Asociaciéon Colombiana de Universidades
(ASCUN), por solicitud del Consejo Nacional de Rectores comenzo a finales de la
década de los 80 un programa tendiente a definir las caracteristicas del
universitario colombiano y a impulsar la organizacién de un sistema de informacion
sobre su perfil. ~ Por consiguiente, la Universidad Autonoma de Occidente (2007)
realizé un estudio tendiente a identificar el tipo de estudiantes que ingresaba a

ella. Esta caracterizacion debio entonces abordar desde una perspectiva integral
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los aspectos socioecondémicos, demograficos, biograficos, académicos y los
relacionados con el uso del tiempo libre que consolidaban al ser, e influian de
manera determinante en su desarrollo académico y en general, en la interaccion
con el otro a partir del devenir universitario. Dentro de las variables implicadas en
este proyecto se destacaron los aspectos socioecondmicos del estudiante, el cual
se abordo el estrato social, sus fuentes de sostenimiento, las oportunidades
sociales que poseian y la actual situacién laboral. Por un lado, el aspecto
demografico permiti6 conocer la distribucion geografica de los estudiantes de
acuerdo a su lugar de origen. Por otro lado, el aspecto biografico indagé sobre la
situacion familiar del estudiante, los niveles de escolaridad a nivel familiar y los
compromisos adquiridos (personas a cargo). Por ultimo, el aspecto académico se
centré en determinar la procedencia académica y bajo qué condiciones se obtenia
el titulo de bachiller. Los aspectos relacionados con el uso del tiempo libre y
fuentes de informacion jugaron un papel fundamental en esta caracterizacion, ya
gue se analizaron las actividades académicas, culturales recreativas, deportivas y

ludicas, que contribuian a la formacién como un ser integral.

Este estudio proporcioné informacién sobre variables similares a las planteadas
para esta investigacion relacionadas con los procesos educativos bilingies y
multilinglies de lenguas extranjeras en Colombia. Las orientaciones dadas
sirvieron como punto de referencia para el analisis y revision de las variables en

esta investigacion.
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Antecedentes Internacionales

Como primer punto de referencia, presentaremos un estudio realizado por
Gutiérrez y Langarica (1994:5) en el cual se plantea una definicion del perfil
docente como un problema de investigacién participativa. En esta investigacion se
define el perfil en educacion como “el instrumento estratégico de la planeacion
académica, disefiado para configurar las caracteristicas relevantes de los
elementos profesor y alumno, en relacion con los objetivos del proceso educativo™.
Aungue es una investigacion realizada acerca del perfil del docente, observamos
elementos caracteristicos que pueden ser utilizados para la construccion del perfil
de un estudiante, pues el perfil del estudiante es la descripcion de las

caracteristicas académicas de este durante su proceso educativo.

Por otro lado, Solar (2005:4) presenta un estudio que tenia como objetivo principal
definir el perfil académico de un profesional. De esta investigacion tomamos en
cuenta la definiciéon de perfil como el “conjunto de competencias, actitudes vy
valores que adquiere una persona a lo largo de su proceso formativo”. Esta
propuesta integré dos términos que caracterizan el perfil académico, competencia
y actitudes. De este trabajo tomamos la definicion que plantea Solar sobre el
término competencia, el cual lo define como la “combinacién de componentes
personales: conocimientos, habilidades cognitivas, motivacién, actitudes vy
emociones; de componentes sociales: conocimientos de los contextos y de

conductas: acciones, comportamientos, iniciativas; guiados por unos fines u
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objetivos”. Asi pues, se puede afirmar que la elaboracion de un perfil involucra en
un alto porcentaje los conocimientos versus los objetivos planteados por cada

institucion educativa.

Finalmente, Rojas, Miranda, Contreras y De La Cerda (2009) presentaron un
estudio que tenia como principal objetivo descubrir el perfil idoneo de cada
estudiante consideracion los perfiles actuales de las universidades de Guatemala.
El analisis de los datos se basé en dos fuentes principales: encuestas y
entrevistas. Aunqgue fue una investigacion realizada sobre el perfil del estudiante
universitario, observamos elementos caracteristicos y una definiciébn sobre perfil
gue puede ser utilizada para la construccion del perfil de un estudiante en nuestra
investigacion. Los autores en esta investigacion manifiestan por un lado, que el
término perfil se ha utilizado en educacion para identificar las capacidades de los
ingresantes y de los egresados de un programa educativo. La expresion de estas
capacidades se ha dado en funcién del conjunto de "saberes". Por otro lado,
afirman que en educacion el perfil cobra importancia debido a que todo el proceso
formativo tiene como fin dltimo incorporar en el individuo una complejidad de
experiencias significativas, que impriman en él lo que se denomina un perfil de
egreso, que es el sello particular propio de la identidad institucional y del programa
de estudios; este perfil diferencia a los egresados de un programa de otros
egresados y profesionales formados en el mismo campo del saber. Para la
elaboracion del perfil de estudiante en nuestra investigacién se tuvieron en cuenta

aspectos del estudio de Rojas, Miranda, Contreras y De La Cerda como la
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descripcion comprensiva de las caracteristicas y competencias que deben
demostrar los estudiantes al término de su proceso de aprendizaje. Igualmente,

se tuvieron en cuenta aspectos de Solar como el término de competencia.

Estos antecedentes, tanto nacionales como internacionales, aportaron elementos
importantes a nuestro trabajo, que constituyeron un punto de partida para la
construccion del perfil de estudiante en nuestra investigacion y los cuales nos
permitieron sentar bases con relacion a las variables que utilizamos para alcanzar

nuestros objetivos.
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4. JUSTIFICACION

Una investigacion de este tipo constituye una herramienta valiosa para la toma de
decisiones sobre la implementacion, evaluacion, ajuste y re-disefio de politicas y
programas educativos, tales como el PNB, ya que permite conocer las
caracteristicas de uno de los participantes centrales de este proyecto, el
estudiantado a quien va dirigido el programa. El Programa Nacional de Bilingtismo
(PNB) es parte de una propuesta estratégica del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) que busca fundamentarla competitividad del pais con base en el fomento
de la calidad de la educacién como pilar para el desarrollo econémico y social.
Esta estrategia es una de las respuestas gubernamentales a los procesos de la
globalizacion, que implican el facil acceso a la creciente movilidad de las personas

por todo el mundo y la integracion econdmica de grandes blogues de paises.

Estas tendencias historicas hacia la integracion social y econdmica a nivel
planetario han sido acompafiadas por la consolidacién del inglés entre otras como
lengua franca en la comunicacion internacional. Por lo tanto, un desarrollo
linglistico, conceptual, afectivo e intercultural en el area de inglés debe estar
adaptado a todos los niveles educativos, desde preescolar hasta bachillerato,
cuestion que implica conocer las condiciones de implementacion en cada
institucion, la gestién escolar por parte de los directivos de cada entidad, las
actitudes y las expectativas de la comunidad educativa y los recursos tanto fisicos

como humanos. Estos factores llevarian a que la poblaciéon alcance o no
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determinados estandares de competencia de acuerdo con la escala MCER
durante el plazo previsto al 2019. Ademas se debe tener en cuenta la toma de
decisiones acerca del perfil deseado, la intensidad horaria de la lengua en el
curriculo y el nivel de contacto con la lengua extranjera fuera de la institucion,
entre otros. Actualmente, el inglés se ha vuelto una herramienta indispensable
para propositos comunicativos en los ambitos econdémico, comercial, politico,
laboral, cultural y académico; por lo tanto en lo que respecta al ambito académico,
mas precisamente en lo que concierne al bilingliismo se requiere tener en cuenta
algunas observaciones planteadas por Mejia (2008:33). Por un lado, que “se debe
establecer una coherencia longitudinal y transversal en relacion con el desarrollo
de dos o mas lenguas en el curriculo” y, por otro, menciona que para poder
asegurar un desarrollo arménico del bilingtiismo a lo largo de la carrera estudiantil,
“se recomienda efectuar una planeacién curricular longitudinal que articule los
contenidos de las asignaturas a las dos 0 mas lenguas vehiculares”. Entre otras
consideraciones que plantea Mejia para el desarrollo del bilingiismo se

encuentran las siguientes:

¢ Interdependencia entre las lenguas en el desarrollo bilingtie.

¢ Alcance de éstas en la vida cotidiana y académica de los educandos.

¢ Interdependencia de las lenguas en el desarrollo afectivo, linglistico,
cognitivo e intercultural entre los educandos.

e Tipo de modelo o enfoque curricular bilingtie adoptado.

e Tipos de exdmenes (internacionales y/o nacionales) adoptados.
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Se espera que este proyecto contribuya a describir la realidad del perfil del
estudiante en las instituciones de la muestra y por ende, a contribuir en el

mejoramiento de la calidad académica y social de nuestro pais.

Asi que, dentro de la necesaria evaluacion de la implementacion de las politicas
educativas en lo referente a la ensefianza de la lengua inglesa para la educacion
basica primaria y para la educacion media esta evaluacién permitira conocer las
condiciones reales del sector educativo publico de estratos medio y bajo del 1 al 4,
especificamente en lo referente a las condiciones demograficas, socioeconémicas

y académicas de los estudiantes.

Un estudio de esta naturaleza arrojara informacion de gran importancia tanto para
las instituciones mismas como para el M.E.N y demas actores involucrados en el
PNB tales como estudiantes y docentes. Los resultados de este estudio
permitirdn apreciar las condiciones de implementacion del PNB y la descripcion
del perfil del estudiante involucrado en la implementacion del PNB.  Apreciar las
condiciones reales de uno de los sujetos involucrados en este programa permitiria
a su vez ajustar las expectativas respecto de los plazos, las necesidades, los
niveles exigidos y, quizas, los estandares mismos en relacion con la realidades
locales. Finalmente, el estudio podra luego ser ampliado al departamento del Valle

del Cauca y replicado en otras regiones del pais.
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5. OBJETIVOS

Objetivo general

Establecer el perfil de los estudiantes pertenecientes a los grados cuarto,
octavo y once de los colegios publicos de los estratos socioecondmicos del

1 al 4 de la ciudad de Cali.

Obijetivos especificos

Describir las caracteristicas demograficas de los estudiantes pertenecientes

a las instituciones publicas seleccionadas en la investigacion.

Describir las caracteristicas socioecondmicas de los estudiantes
pertenecientes a las instituciones publicas seleccionadas en la

investigacion.

Establecer el perfil académico de los estudiantes de las instituciones

publicas participantes en la investigacion.
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6. MARCO TEORICO

Para poder establecer el perfil del estudiante en las diferentes instituciones
educativas del sector publico se hace necesario revisar las definiciones que
permitan analizar y desarrollar los objetivos planteados en la investigacion, tales
como perfil demogréfico, perfil socioecondmico, perfil académico, bilingiismo,
competencia, estandares y proficiencia. Durante la revision de la literatura se
pudo comprobar que la mayoria de investigaciones sobre perfiles estan basadas
en estudios a nivel universitario; sin embargo, algunas de las definiciones
relacionadas con perfiles socioecondmicos, demograficos y académicos se
llegaron a conceptualizar con aportes de personas iddéneas en educacion y
quienes agrupando rasgos caracteristicos de los estudiantes llegaron a establecer

una definicion para los diferentes perfiles.

6.1 Perfil

La Real Académica de la Lengua Espafiola define perfil como “el conjunto de
rasgos peculiares que caracterizan a alguien o algo”. (DRAE).Otro concepto de
perfil, se entiende en primera parte como “linea de contorno o silueta, y en
segundo lugar como “el conjunto de cualidades o rasgos propios de una persona o
cosa, apunta a la forma esencial o basica, es decir a la identidad. Dos aspectos
importantes se derivan de la definiciones de perfil: el que alude a estructura o
composicion (ver acepcion 8en el Diccionario Manual de la Lengua Espafiola Vox:

“Corte en el terreno que indica los estratos que lo componen.”) y su doble
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dimensién de estado inicial (embrionario, basico o minimo) y final (el ideal final o
perfecto). Otra definicion tomada del European Profile for Language Teacher
Education, define perfil como: -“A profile outlines a set of characteristics or type of
activity relating to members of a certain group. It often refers to individual rather

than to a set of abstract or general categories” (Kelly, Grenfell et al. 2004:122).

Existe una amplia variedad de conceptos que abordan el término perfil, esto
debido a que esta palabra puede depender del contexto, de la mision, de la vision,
de los objetivos y de las necesidades de cada institucion; las cuales siguen las

politicas educativas formuladas por M.E.N.

Para efectos de la descripcion del perfil del estudiante en esta investigacion, seran
tenidas en cuenta, por un lado, algunas de las caracteristicas encontradas en las
definiciones para el perfil profesional, planteadas por Guzméan y otros (2008) y
Barba y otros (2007) y por otro, el término competencia comunicativa, planteada
por Canale y Swain (1980), citado en los lineamientos curriculares, del M.E.N. y en
los descriptores planteados por M.E.N. en los estandares para lengua extranjera.
Estas aproximaciones y proposiciones son relevantes para definir el perfil
académico en esta investigacion. En su mayoria los conceptos encontrados estan
direccionados a los perfiles docentes de la educacion superior y perfiles
profesionales de diferentes areas; para esta investigacion se tomaran en cuenta

caracteristicas de las definiciones mas relevantes con el fin de alcanzar el
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propésito en la descripcion del perfil del estudiante, entre los cuales se destacan

las siguientes:

6.2 Perfil académico

Segun Calderon (2002:24) “el perfil académico se entiende como “la descripcién
de las caracteristicas pretendidas de los rasgos de un estudiante al egresar de la
institucion que lo forma”. Para nuestra investigacion el término perfil académico se
definird de acuerdo a los diferentes aspectos relacionados con las habilidades y
destrezas, desempefio académico, entre otros, en relacion con la lengua
extranjera, inglés. Igualmente se tendran en cuenta aspectos como el proceso
académico del estudiante, la continuacion en una misma institucion, la
permanencia o cambio del estudiante al sector publico 6 privado, los cursos de
inglés que tomaron en el colegio, rendimiento académico en inglés, la interrupcién
de los estudios, si ha tomado cursos de inglés o tutorias y la autopercepcion de los
estudiantes acerca de su nivel de inglés. Adicionalmente se hace necesario aplicar
una prueba de diagndéstico de inglés para contrastar la percepcidn de los
estudiantes respecto a su nivel de inglés y la coherencia con los estandares

generales propuestos para cada grado por el MEN.
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6.3 Perfil demogréfico

La demografia (de demo: que significa pueblo, y grafia: que significa “descripcion”,
'tratado’, “escritura” o “representacion grafica”) es el “estudio estadistico de una
colectividad humana, referido a un determinado momento o a su evolucion”,

(D.R.A.E, 2009). La demografia segun Guerra (2006:1) se divide en dos tipos:

Demografia estéatica: estudia las poblaciones humanas en un momento de tiempo
determinado desde un punto de vista de dimension (nimero de personas),
territorio (nacion, lugar de residencia) y estructura (edad, sexo, estado civil, lugar

de nacimiento, lengua hablada, nivel econdmico y fecundidad).

Demografia dindmica: estudia las poblaciones humanas desde el punto de vista
de la evolucion en el transcurso del tiempo y los componentes por los que se
modifica la dimension, estructura y distribucién geografica de las poblaciones,
como son la natalidad, nupcialidad, familia, fecundidad, sexo, edad, educacién,
divorcio, envejecimiento, mortalidad, migracion, trabajo, emigracion e inmigracion.
Es decir que la demografia estudia las particularidades de una poblacién y su
desarrollo a través del tiempo, mostrando caracteristicas como la edad, el sexo,

el estrato y otros aspectos de tipo econdémico y social.
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Para nuestro proyecto el compendio de estas caracteristicas conforma el perfil
demografico. Para su definicion se tendran en cuenta ambos tipos de
demografia, incluyendo rasgos como el sexo, la edad, el lugar de origen, estrato,
lugar de nacimiento, nivel econdmico y lugar de residencia; aspectos que se
conoceran a traves de la aplicacion de una encuesta, la cual permitira observar
como estas caracteristicas influyen en la participacion de los alumnos en el PNB

dentro cada una de las instituciones educativas.

6.4 Perfil Socioeconémico

Una investigacion realizada por Jaramillo y Ruiz (2001:7) denominada “Perfil
Socioecondmico del estudiantado de EAFIT” define el perfil socioeconémico como
“el conjunto de rasgos demograficos y sociales de un individuo o de un grupo que
caracterizan sus decisiones de consumo en un momento dado. En el caso de una
comunidad de estudiantes, este perfil se enmarca y esta delimitado por la

sociedad y la institucién a la cual pertenecen”.

Otro concepto de perfil socioeconémico es el planteado por Abdrabo y Hassaan
(2003), en él se mencionan aspectos o categorias, tales como, econdmicas, de

servicios publicos y sociales. Entre ellas se relacionan los siguientes elementos:

Sociales: Involucran la vida comunitaria asi como la vida social, la actitud hacia la

cultura y los valores.
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Servicios publicos: Estan relacionados con la vivienda, los servicios publicos,

comunicaciones, salud y educacion.

Econdmicos: incluyen caracteristicas relacionadas con la actividad econémica y

el empleo.

Segun el Departamento Administrativo de Planeacién Municipal de Santiago de
Cali (2005:3), los municipios y distritos pueden tener entre uno y seis estratos,
dependiendo de la heterogeneidad social y econdmica de sus viviendas, estos

estratos son:

Estrato 1: Bajo-Bajo
Estrato 2: Bajo
Estrato 3: Medio-Bajo
Estrato 4: Medio
Estrato 5: Medio-Alto

Estrato 6: Alto

Este concepto de perfil socioeconémico reune los elementos determinantes que
permitiran identificar los rasgos socioeconémicos de los estudiantes

pertenecientes a las instituciones que hacen parte de esta investigacion.

Otros conceptos que se deben tener para esta investigacion relacionada con el

PNB, son bilingliismo, competencia, estandares y proficiencia.
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6.5 Bilingliismo

Existen diversos conceptos de bilingiismo: segun Bloomfield (1935:56), el
“bilingliismo es el control casi nativo de dos lenguas”; para Weinreich (1953), es el
“proceso de usar dos idiomas alternamente”; mientras que Macnamara (1969:45)
con una definicibn minimalista afirma que “una persona puede ser calificada de
bilingle si ademas de las habilidades en su primera lengua tiene habilidades en
una de las cuatro modalidades de la segunda lengua (hablar, entender, escribir,
leer)”. Grosjean (1982:236) plantea como una definicidn funcional que “la fluidez
en cada una de las cuatro habilidades basicas en las dos o mas lenguas esta
determinada primordialmente por el uso del lenguaje, y, a su turno, el uso del

lenguaje esta determinado por la necesidad”.

Otros autores como Hamers y Blanc (1989:144) distinguen dos tipos de
bilingtiismo, uno es el bilinguismo individual que “hace referencia al contacto de
lenguas ocurrido en el individuo” y el otro es bilinglismo social que ocurre “cuando
una comunidad habla dos o mas lenguas”. Otra definicion de bilinglismo
individual es la planteada por Haugen (1953:7) “El bilinglismo comienza cuando
un individuo puede producir enunciados completos y significativos en otra lengua”.
En la definicion de bilingtismo aditivo formulado por Lambert (1974) citado en Vila
(2006:3)este se refiere al resultado cognitivo positivo asociado con el hecho de ser
bilingle o multilingle, es decir que la segunda lengua enriquece la experiencia

lingtistica del individuo y no reemplaza o sustituye su lengua materna. Segun los

45



Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras para Colombia,
M.E.N (2006:5) el “bilingliismo se refiere a los diferentes grados de dominio con
los que un individuo logra comunicarse en mas de una lengua y una cultura”. Esta
definicion de bilinglismo sera el punto de partida para definir el perfil del
estudiante perteneciente a las instituciones involucradas en esta investigacion.
Por otra parte, se hace necesario definir el concepto de competencia para
conocer las habilidades que los estudiantes desarrollan en la lengua extranjera,

inglés.

6.6 Competencia

Para Zabalza (2003) el término competencia se entiende como el “conjunto de
conocimientos y habilidades que los sujetos necesitamos para desarrollar algin
tipo de actividad” (p.70), por otro lado, Yaniz y Villardon (2006) definen
competencia como “el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes
necesarios para desempefar una ocupacion dada y la capacidad de movilizar y
aplicar estos recursos en un entorno determinado, para producir un resultado

definido” (p. 23).

La mayoria de las definiciones de competencia profesional no se limita al conjunto
de habilidades o destrezas requeridas para desempefnarse adecuadamente en un

determinado contexto, ni a la simple ejecucién de tareas, sino que también
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involucra una combinacion de atributos con respecto al saber, saber hacer, saber

estar y saber ser (Proyecto Tuning, 2003).

Los trabajos de Chomsky (1970), Hymes (1971), Canale y Swain (1980) y
Bachman (1990) han sido planteamientos tedricos relacionados con el desarrollo
de la competencia comunicativa en el area de las lenguas extranjeras. Las
conceptualizaciones presentadas por Canale y Swain (1980) dividen la
competencia comunicativa en cuatro categorias: la competencia gramatical, la
competencia  sociolinglistica, la competencia discursiva y la competencia

estratégica.

La competencia gramatical

Se refiere al grado de dominio del cddigo linguistico, incluyendo el vocabulario, la

pronunciacién, la gramatica y la sintaxis.

La competencia sociolinglistica

Es la capacidad de producir enunciados adecuados, tanto en la forma como en el
significado, en la situacion de comunicacion; es decir es el conocimiento de las

reglas socioculturales del lenguaje.
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La competencia discursiva

Es la capacidad para utilizar diversos tipos de discursos y organizarlos en funcion
de los parametros de la situacion de comunicacion en la que son producidos e

interpretados.

La competencia estratégica

Es el potencial de los interlocutores para definir y combinar gradualmente los
significados que transmiten, es decir utilizan todos los recursos linglisticos y
extralinglisticos de que disponen con el fin de evitar que se rompa la

comunicacion.

Las categorias propuestas por Canale y Swain fueron modificadas por Bachman
(1990), quien reorganiza y desglosa los componentes, de manera mAas
pormenorizada, estructurandolos de la siguiente forma: la competencia en el

lenguaje, la competencia estratégica y los mecanismos psicofisioldgicos.
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La competencia en el lenguaje

COMPETENCIA DEL LENGUAJE

COMPETENCIA QRGANIZATIVA COMPETENCIA PRAGMATICA
Competencia Compelencia Competencia Competencia
Gramatical Textugl ffocutiva Sociolinguistica

/N /N

Voo Mo, Sint  Fono Ciohe. Org. Ret. Func. Func. Func. Func. Sensib. Sensib Senalb Sensib.
Graf Ideac. Manip. Heur. Imag. Adiall A Reg AMat CilFig.
Wariadad it

Figura 1. Componentes de la competencia del lenguaje.
Fuente: lineamientos curriculares Idiomas Extranjeros. Ministerio de Educacion Nacional, 2004.

La competencia estratégica

La competencia estratégica se desarrolla como un componente integrador donde
se conjugan las interrelaciones entre el conocimiento del mundo, el conocimiento
del lenguaje, los mecanismos psicofisiolégicos y el contexto de la situacion para la

toma de decisiones sobre el uso del lenguaje comunicativo.



Teniendo en cuenta los planteamientos tedricos de Canale, Swain y Bachman
sobre competencia comunicativa, el M.E.N. (2004:11) define competencias como
en “el conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales
que permite a una persona realizar acciones en un contexto determinado”. En el
Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas Extranjeras (2002:158) se
menciona que “las distintas competencias del alumno estan intimamente
relacionadas con las caracteristicas de naturaleza cognitiva, afectiva y linguistica
del individuo”. Esta ultima relacionada directamente con el perfil académico del

estudiante que se pretende definir en esta investigacion.

Mecanismos psicofisiolégicos

Son los componentes que incluyen las capacidades mentales y los mecanismos
fisicos mediante los cuales se logra un conocimiento en el uso comunicativo del
lenguaje. Igualmente, Bachman (1990:107) menciona que son los procesos
neuroldgicos Yy fisioldgicos. Se distingue entre el canal visual y el auditivo, entre

los modos de produccion y de recepcion.

Otro factor que determina el perfil del estudiante en nuestra investigacion son los
estandares, los cuales describen los conocimientos (conceptos) y las habilidades
(procedimientos) que los alumnos deben aprender y deben desarrollar en cada
uno de los niveles propuestos por los estandares propuestos por M.E.N en la
puesta en marcha del Plan Nacional de Bilingtismo.
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6.7 Estandares

Una definicion amplia del concepto de estandares la ofrece Ravitch al establecer
una distincion entre tres tipos de estandares: los de contenido, los de desempefio

y los de oportunidad (Ravitch, 1995; Ferrer, 2006).

Los estandares de contenido (content standards):

También denominados estandares curriculares, describen conocimientos
(conceptos) y habilidades (procedimientos) que los alumnos deben aprender y
desarrollar y los profesores ensefar. Estos estandares de contenido nos remiten
entonces a un conocimiento declarativo -un saber qué- y uno procedimental -un
saber como o puesta en accion del saber en tareas practicas o procesos de
razonamiento. En ultimas, los estandares de contenido sefialan entonces lo que
los estudiantes saben y pueden hacer con lo que saben. Esta definicion se

acerca bastante a la del MEN.

Los estandares de desempefio (performance standards o benchmarks):

Son marcas o niveles en el desempefio en el camino al logro del estandar de
contenido. En ese sentido, enuncian grados de complejidad, explicitan la forma o
medio mediante el cual el estudiante evidenciard su desempefio y describen qué

clase de éste se considera inadecuado, aceptable o sobresaliente.
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Los estandares de oportunidad para aprender (opportunity-to-learn, or

school delivery):

Especifican las condiciones necesarias en términos de recursos y personal para
gue sea posible alcanzar los estandares de contenido. Ravitch nos recuerda que
no se debe esperar que los estudiantes alcancen estandares altos a menos que
sus escuelas tengan recursos adecuados como un programa curricular
fundamentado, unos profesores con alta competencia, materiales instruccionales

apropiados y un ambiente de aprendizaje bien mantenido.

En el contexto de esta investigacion se pudo observar que hay gran dificultad en el
cumplimiento de estos requerimientos, por ende al estudiante de inglés de un
colegio publico se le dificulta alcanzar los niveles propuestos y requeridos en el

Programa Nacional de Bilingtismo.

Estandares Basicos Colombianos

Para el area de inglés y como marco de referencia dentro del Programa Nacional
de Bilingliismo, en nuestro pais se han definido lo que podria ser una combinacién
de estandares de contenido y de desempefio a través del documento Estandares

Béasicos de Competencias en Lenguas Extranjeras Inglés (MEN, 2006).
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Este fue un trabajo liderado por el Ministerio de Educacion Nacional y que conto
con el apoyo del Consejo Britanico y la participacion activa de docentes del area.
El documento adopta los niveles de competencia definidos en el Marco de
Referencia Comun Europeo para las Lenguas, el cual define tres grandes niveles:
A (Basic user), B (Independent user) y C (Proficient user), cada uno de los cuales
es dividido en dos subniveles: Al (Breakthrough), A2 (Way stage), B1 (Threshold),

B2 (Vantage), C1 (Effective operational proficiency), y C2 (Mastery).

En el programa de bilingliismo para la educacion basica y media y para efectos de
su manipulacion en el sistema educativo, se hace referencia a cinco subniveles
que comprenden hasta el nivel independiente B1 (Threshold). Tenemos entonces
los subniveles de Al (Principiante) para los grados primero a tercero, A.2.1
(Basico 1) para los grados cuarto y quinto; A.2.2 (Basico 2) para sexto y séptimo;
B.1.1 (Pre-intermedio 1) para octavo y noveno y B.1.2 (Pre-intermedio 2) para los

grados de décimo y once.
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A continuacion se muestran los diferentes niveles propuestos por el PNB para el

2019 en los sectores del sistema educativo colombiano.

Tabla 1.

Escala de Niveles de desempefio
Fuente: Estandares Béasicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:

inglés 2006: 6 Ministerio Educacion

Nacional.

NIVELES NOMBRE COMUN | NIVEL EDUCATIVO EN EL | METAS PARA EL SECTOR

SEGUN EL | DEL NIVEL EN | QUE SE ESPERA | EDUCATIVO A 2019

MARCO COLOMBIA DESARROLLAR CADA NIVEL

COMUN DE LENGUA

EUROPEO

Al Principiante Grados 1a 3

A2 Bésico Grados 4 a7

B1 Pre intermedio Grados 8a 11 Nivel minimo para el 100% de los
egresados de Educacion Media

B2 Intermedio Educacién Superior Nivel minimo para docentes de
inglés
Nivel minimo para profesionales
de otras carreras

C1 Pre avanzado Nivel minimo para los nuevos
egresados de licenciaturas en

C2 Avanzado
idiomas

Es claro entonces que el Plan Nacional de Bilinglismo, a través de la

implementacion de estandares, busca elevar los niveles de competencia actuales

hasta un nivel en el que el estudiante sea independiente en el uso de la lengua

extranjera, como producto de su paso por la educacion formal basica y media.
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A continuacidon se presentan los estandares generales propuestos por el MEN

para los distintos grupos de grados.

En este n|ve| Comprendo historias Desarrollo estrategias que Comprendo el lenguaje|
cortas narradas en un me ayudan a entender ___ basico sobre mi familia,
Iengua]e sencillo. algunas palabras, expresiones amigos, juegos Y|
I a 3 y oraciones que leo lugares conocidos, si me|
hablan despacio y con
Basica Primaria pronunciacién clara
Principiante
A
Recurro frecuentemente Hablo en inglés, con palabras Participo en conversaciones Empiezo a estructurar
a mi lengua materna para y oraciones cortas y aisladas, con pronuncmcusn claray mis escritos; estoy aprendiendo
[demostrar comprensién para expresar mis ideas y buena entonacién. a leer y escribir en mi lengua
sobre lo que leo o me dicen. sentimientos sobre temas del materna. Por lo tanto, mi nivel de
colegio y mi familia. i 4 inglés es mas bajo.
\ *
Escucha
= Reconoros cuando me hablan en inglés ¥ reacciono = ldentFfico pahbras relacloradas eqtre 5l sobre temas
de manera werbal y no verbal 2.3 quee e son Ermillares. 1.2
= Enpendlo cuando me saludan y se despidan de mil. 2.3 = Reconozoo palabras y frases cor@s en inglés en libros,
= Sigo Instrucciones relconadas con actvidades de dasze y objetos, juguetes, propagandas ¥ lugares die mi escusla 3
recreativas propuesias por mil profiesor 1.2 = Relachono lhestrackones oon oracliones simples. 1
= Comprendo canclones, mmas y rondas infantles, y o = Reconozco ¥ sigo Instrucciones sendllas. =i esman
demuesirne con gestos y movimientos. 2.3 lustradas. |
= Desmuestro comprensican de pregunias sencillzs sobre mil, = Puedo predecir una historia a pardr del toulo, s
il familia y il erormo. 1 lheradones y las palabras clawe. L2
= Comprendo descripoiones coras y sencllas de objenos = Sigo la secuenciE de ura histora sencila. L2
hgares conockdos. 1 = Udlizo diagramas para organtzar b nformacion de
= ldentifico 2 la= personEs que partcipan &n una cuentos cortos leldos en chaze 1.2
CONYErSaCion 3 = Disfruco B lectisra coma una acthidad de esparcimiento
= Sgo B seruencia de un ouento oo apoyado en que me 3yuda a descubor el muondo.
Im&ganes. 1.2
= Entlendo |2 idea general de una historia contada
por mi profecor cuando 58 apoya &N moWITIENLos,
pestos ¥ cambilos de woz 2.3
= Reconozog que hay otras personas como Yo gue
= Ccomunilcan en ingles. 3
= Comprendo secsencias relacionadas con habinos
¥ rutras. 2
Escritura Mondlogos Conversacion
« Copeo y transcribo palabras gue = Recito y canto rimas. pOemas y = Respondo a saludos y a despedidas. 2
¥y Que uso con frecuenc trabalenguas que comprendo, con = Respondo a preguntas sobre
en el salon de clase. ! riomo y enconacion adecuados. COMO Me siento. 2
= Escribo e nombre de lugares y = Expreso mis sentimientos y estados = Uso expresiones cotdianas para
clementos QUe NreCoONOICO &N una de andmao. 1.2 expresar mis necesidades iInmedaatas
tusTacon 1 = Menciono o gue me gusta y en ol aula 1.2
= Respondo brevemente a s o gque no me gusta. 1.2 = Uniizo f lenguaje no verbal cuando
“que. gueen, cuando = Descrbo o gue estoy hackendo. 2 no puedo responder verbalmente 2
y donde™_ st se refieren a mi famila = Nombro algunas cosas que preguntas sobre mis preferenclas.
mis aMigos © i colegio. 1 puado hacer y que no puedo hacer: 1.2 For gjempio. asntiendo © negando
= Escribo informacion personal en = Descro o gue hacen algunos con & cabera 23
formatos sencilos. .2 miembros de mi comunidad. 2 = Expreso e indico necessdades
= Escribo mensajes de mvitacon = Uso gestos y movemiantos corporales personales basicas relaconadas
¥ feb [ for para hacermne entender mejor 23 con ef aula 23
sencillos. L2 = Describo ajgunas caractersstcas = Respondo a preguntas sobre
= Demuestro conocimiento de as de mi mismo, de otras personas. de personas. objetos y ugares de
estructuras basicas del ingles. 1 ansmales, de lugares y ded chima. .2 mi entomo. 2
= Participo en representaciones = Pxdo que me repitan e mensaje
COras: Mmemorzo y comprendo los cuando no o comprendo.
parfamentos. 1.2 - Actvamente en juegos
de palabras y rondas. .3
« Refuerzo con gestos o que dgo
para hacerme entender 3

llustracidon No.l. Estandares generales grado 1 a 3. MEN (2006) p.18-19
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Basica Primaria NG

Basico |
(A2.1)

Hablo de mi, de mis
compaiieros y de
nuestras actividades
cotidianas con oraciones

Ademis de
lo que logré
en el nivel
anterior, en
4 a 5 este nivel

Comprendo textos cortos,
sencillos e ilustrados
sobre temas cotidianos,
personales y literarios.

==

Mi pronunciacién
es comprensible y

hablo de manera mi entorno.

Escribo pequefios textos
sencillos sobre temas de

Participo en conversaciones
cortas usando oraciones
con estructuras predecibles.

Comprendo cuentos
cortos o lo que me dice
mi profesor en clase.

n

Mi vocabulario se limita 3

temas y referenteg
r cercanos y conocidos|

simples, encadenadas
légicamente y a veces
memorizadas. Aun se me
dificulta hablar de temas
que se salen de mi rutina
familiar o escolar.

lenta y pausada. /

>

Escucha

Lectura

= Sigo atentamente lo que dicen mi profesor y mis = Asocio un dibujo con su descripcion escrita. 2
compafieros durante un juego o una actividad. 2.3 = Comprendo descripciones cortas sobre personas,
= Participo en juegos y actividades siguiendo instrucciones lugares y acciones conocidas. 1,2
simples. 1.2 = Ubico en un texto corwo los lugares y momentos en
= ldentifico los nombres de los personajes y los eventos que suceden las acciones. 1
principales de un cuento leido por el profesor y apoyado = ldentifico las acciones en una secuencia corta de
en imdgenes, videos o cualquier tipo de material visual. 1 eventos. 1.2
* Reconozco algunos estados de danimo a través del tono o = Udlizo graficas para representar la informacion mas
wvolumen de voz en una historia leida por el profesor o relevante de un texto. 2
en una grabacidn. 3 = Udlizo el diccionario como apoyo a la comprensién
= ldentifico de quién me hablan a partir de su descripcién de textos.
fisica. .2 = Identifico elementos culturales como nombres
= Comprendo informacién personal proporcionada por propios y lugares, en textos sencillos. 1.3
mis compafierocs y mi profesor. .2 » Leo y entiendo textos auténticos y sencillos sobre
= ldentifico objetos, personas y acciones que me son acontecimientos concretos asociados a tradiciones
conocidas en un texto descriptivo corto leido por culturales que conozco (cumpleanos, navidad, etc.). 1.3
el profesor. 2 = Reconozoo, en un texto narrativo corto, aspectos como
= ldentifico la secuencia de las acciones y las asocio con qué, quién, cuando y dénde. 1.2
los momentos del dia, cuando alguien describe su rutina = Participo en juegos de busqueda de palabras
diaria. 1,2,3 desconocidas. 1,2,3
= Memorizo ¥ sigo el ritmo de canciones populares de
palses anglopariantes. 3
Escritura Mondologos Conversacion
= Escribo sobre temas de mi = Me describo a mi o a otra persona = Respondo a preguntas personales
interés. 2 conocida. con frases simples y como nombre. edad. nacionalidad
= Escribo descripciones y cortas, teniendo en cuenta su edad y direccién, con apoyo de
narraciones cortas basadas en ¥y sus caracteristicas fisicas. L3 repeticiones cuando sea necesaric. 1.2
una secuencia de ilustraciones. 2 = Uso oraciones cortas para decir = Puedo saludar de acuerdo con la
= Escribo tarjetas con mensajes lo que puedo o no puedo hacer 1.2 hora del dia. de forma natural y
coros de feliciacion o invitacion. 1.2.3 = Deletreo palabras que me son apropiada. 2.3
= Describo los rasgos personales conocidas. 1 = Saludo cortésmente de acuardo
de gente de mi entormao. s = Expreso en una palbra o frase con la edad y rango del
= Enlazo frases y oraciones Ccorta. cOmo me siento. 1.2 interlocutor 2.3
usando conectores que expresan = Digo un texto corto memorizado = Solicito a mi profesor y a mis
secuencia y adicidn. L2 en una dramatizacion, ayudandome compafieros que me aclaren una
= Escribo textos cortos que CON gestos. 3 duda o me expliquen algo sobre
describen mi estado de dgnimo » Describo con oraciones simples lo que hablamos. 2.3
¥ mis preferencias. L2 el clima y determino la ropa = Pido y acepto disculpas de forma
= Uso adecuadamente estructuras nacesaria, segun corresponda. 13 simpla y cortés. 2.3
¥ patrones gramaticales de uso = Recito un trabalenguas sencillo o = Sigo y doy instrucciones bdsicas
frecuenta. L2 una rima, o canto el coro de una cuando participo en juegos
=Werifico la ortografia de las cancién. 1.3 conocidos. 1.2
palabras que escribo con = Hablo de las actividades que = Mantengo una conversacidn simpla
frecuencia. 1 realizo habitualmence. 1.2 en inglés con un compafers cuando
= Escribo pequefias historias que = Busco oporwunidades para usar desarrollo una actividad de aula. 1.2
me imagino. .23 lo que sé& en inglés. 3 = Pregunto y respondo sobre las
= Puedo hablar de cantidades y caracreristicas fisicas de objevos
contar objetos hasta mil. 1.2 familiares. 1.2

= Respondo preguntas sobre mis
gustos y prefarencias. 1
= Puedo corvésmente llamar la

llustracién No. 2. Estdndares generales grado 4 a 5. MEN (2006) p.20-21

56



Ademds de
lo que logré
en el nivel

anterior, en

GRADOS

6a’7

Basica Secundaria

Basico 2
(A 2.2)

También sostengo
mondlogos donde
hago presentaciones
breves y explico

de manera sencilla
mis preferencias,
actividades y otros
temas relacionados
con mi entorno e
intereses.

Expreso mis ideas, sensaciones
Y sentimientos con oraciones

cortas y claras y una

T

comprensible.

Comprendo textos cortos

de cierta dificultad sobre
actividades cotidianas, de mi
interés, sobre otras asignaturas

este nivel y mi entorno social. K
N /

Escucho un texto oral

Y. si me resulta familiar,
comprendo la informacién
mds importante.

Sostengo conversaciones
rutinarias para saludar,
despedirme, hablar del clima
o de cébmo me siento.

J

Escribo textos cortos que narran
historias y describen personas y
lugares que imagino o conozco. Mi
ortografia es aceptable aunque
cometo errores en palabras que no
uso con frecuencia.

El lenguaje que domino me
permite tratar temas cotidianos o
sobre los que tengo conocimiento,
pero es normal que cometa
algunos errores basicos.

pronunciaciéon
Escucha

* Comprendo informacién bsisica sobre temas
relacionadoes con mis actividades cotidianas y con

Lectura

* Comprendo instrucciones escritas para llevar a
cabo actividades cotidianas, personales y

mi entormo. 3 académicas. 1.2
* Comprendo preguntas y expresiones orales que se * Comprendo textos literarios, académicos y de
refieren a mi, a2 mi familia, mis amigos y mi entomo. L3 interés general, escritos con un lenguaje sencillo. 1,2,3
* Comprendo mensajes cortos y simples relacionados * Puedo extraer informacion general y espedifica de un
con mi entormo y mis intereses personales y académicos. 1,2, 3 texto corto y escrito en un lenguaje sencillo. 1.2
* Comprendo y sigo instrucciones punwales cuando * Comprendo relaciones establecidas por palabras como
éstas se presentan en forma clara y con vocabularic and (adicién), but (contraste), first, second... (orden temporal),
conocido. L3 en enunciados sencillos, 1.2
» Comprendo una descripcién oral scbre una situacicn, *Valoro la lectura como un hédbito importante de
persona, lugar u objeto. 1.2 enriquecimiento personal y académico.
* ldentifico el temna general y los detalles relevantes * Identifico el significado adecuado de las palabras en
en conversaciones, informaciones radiales o el diccionario segin el contexto. 1.2
exposiciones orales. 1.3 * Aplico estrategias de lectura relacionadas con el
* Comprendo la idea general en una descripcién y propasito de la misma. 2
&n una narracion. 2 * Identifico en textos sencillos, elementos culturales
como costumbres y celebraciones. 2.3
* Identifico la accion. los personajes y el entormo en
LEXtos NaITativos. 2
Escritura Mondlogos Conversacion

= Dezcribo con frases cortas personas,
lugares, objetos o hechos relacionados
Con TeMmas y siluaciones que me son

familizres. 1.2

* Ezcribo mensajes cortos y con
diferentes propositos relacionados
oon sinuaciones, objetos o personas

de mi entormo inmediato. L.

= Complato informacidn personal
bdsica en formatos y doosmentos

sencillos. 1.

= Excribo un texto coro relativo a
mil, a mi familia. mis amigos, mi
entorne o sobre hechos que me

son familires. L.

= Excribo textos cortos en los
que expreso contraste, adicion,

causa y efecto entre ideas. 1.

» Lkilizo vocabulanio adecuado
para darle coherencia a

mig escritos. 1.

= Diescribso con oraciones simphes
a una persona, lugar u objeto

= Respondo con frazes cortas a
preguntas sencillas sobre temas

que me son familiares aungue, que me on familiares. 1.2.3
=i o requisro. me poyo &N Apuntes = Solicito explicaciones sobre
o &n mi profesor 1.2 situaciones puntuales en mi
* Doy insorucciones orakes sencillas ezcuela, mi familia ¥ mi entorno
an situaciones escolares, familiares CEMCANG. 1,2.3
2 y de mi entormno cercano 2 = Participo en siuaciones comunicativas
* Exmblezco comparaciones antre cotidiznas whes como pedir favores,
personajes, lugares y objetos. 1.2 dizculparme y agradecen 2.3
2 * BExpreso de manera sencilla ko = iilizo cddigos no wverbales como
que me gusta ¥ me disgusm FEStOE ¥ entonacidn, entre otnos. 3
respecto a algo. 1.2 = Formulo pregunias cencillas
* Marro o describo de forma sobre temas gque me son familiares
2 sencilla hechos y actividades apoyandome en  gestos ¥
que me son familiares. 1.2 repaccion. I, 3
* Hago exposiciones muy breves, = Hago propuesms a mis
2 de contenido predecible ¥ companercs sobre gué hacer,
aprendido. 2 ddénde, cudndo o como. 1.2
* Describo con oraciones simples = Inicio, mantengo ¥ cierro una
2 mi rutina diaria y la de otas comversacion sencilla sobre un
peersonac. 1.2 tema conocido. 1L2.3

llustracidon No.3. Estandares generales grado 6 a 7. MEN (2006) p.22-23
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Ademis de
lo que logré
en el nivel
anterior, en
este nivel \

GRADOS

8a9

Basica Secundaria

8

Pre intermedio |
(B 1.1)
Mi pronunciacién

es clara pero atn cometo
errores y tengo acento

Hago presentaciones breves
para describir, narrar, justificar y
explicar brevemente hechos y

me son familiares, y
comprendo textos

Cuando me hablan sobre lo _——_
que hago en la escuela o en mi
tiempo libre, comprendo las
ideas generales si el lenguaje

es claro.
o de mi vida diaria

i A

En mis redacciones uso el vocabulario
y la gramitica que conozco con cierta
precisién, pero cuando trato temas que

Leo y comprendo
textos narrativos
y descriptivos

© narraciones y
descripciones de
diferentes fuentes
sobre temas que

Participo en
conversaciones en las
que expreso opiniones e
intercambio informacién

sobre temas personales

argumentativos
cortos y sencillos.

Escribo textos
expositivos sobre
temas de mi entorno y

procesos, también mis suefios, extranjero. mis intereses, con una No conozco o expreso ideas complejas,
esperanzas y ambiciones. / ortografia y puntuacién cometo errores.
aceptables. /
Escucha Lectura
= Sigo ks instrucciones: dadas en clase para = ldentifico iniciackdn. nudo y desenlace en
realizar actividades académicas. 2 NS NErTackin. 2
= Emdendo o gue me dicen el profesor y mis = Reconozco & propdsito de una descripcidn en
companeros en interacciones cotdianas denoro tExtes narratvos de mediana extensidn. 2
del aula. sin necesidad de repeticidn. 2.3 = ldentifico puntos & favor ¥ en OONDra &N un testo
= ldentifico ideas penerales y especificas en textos argumen@tivo sobre temas con bos gue estoy
orales, i vengo conocimients del tema ¥ del familiarizado. 1.2
wocabulario udlizado. 1.2 = Comprendo relaciones de adicion, contraste,
= Reconoczco los elementos de enlace de un texoo orden temporal ¥y espacial ¥ cauwss-efecto enore
oral para identificar su secusencia 2 enunciados sencilbos. 1.2
= Muestro una actitud respetuosa ¥ tolerante al = Identifico la recurrencia de ideas en un
esouchar a otros. 3 misrmo tescbo. 1.2
= ldentifico diferentes roles de los hablantes gque = Identifico relaciones de significado expresadas en
participan en conversaciones de temas relacionados textos sobre temas que me son familiares 1.2
COn mis intereses. 2.3 * Represento, en forma grafica, la informacion que
= Lidlizo mi conocmiiento general del mundo para ENCUSNTTT en texXios Que COMmparan ¥ OonorasaEn
comprender lo gue escuchao. objetog, animales ¥y personas. 1.2
= Infiero informacion especifica a pardr de un =Waloro la lectura como una actividad Imporcante
et oral 3 para todas las dreas de mi wida
= ldentifico la informacidn clave en converzaciones = Comprendo i informacidn implicita en textos
breves tomadas de la vida real, si escin acompaiadas relacionados con temas de mi interas. z
por imAgenas. 23 = Diferencio la estructura onganizativa de textos
= Reconozco & propdsito de diferentes tipos de descriptivos, narrativos ¥ argumen@ativos. 2
Exhoe que presentan mis companeros en clace. 2 = ldentifico elementos culturales presentes en
tetos sencillos. 3
Escritura HMondlogos Conversacion

= Escribo narraciones sobre experienclas
perzonales ¥ hechos 2 mi alrededor. 1.2

= Hago presentaciones cortas
¥ en==yadas sobre tamas cooudianos

= Pardcipo en una
comversacion cuando mi Inmerocutor

= Escrik0 meenisajes en diferentes ¥ personalec L2 me da & dempo para pensar mis
formatos sobre tamas = armo historas cortas respuesEms. 1.2
de mi Intarés. 1.2 enlarando mis Ideas da mamara = Conmverso Con mis

= Duligencio efectvamenos aproplada. 2 companears ¥y mil profesor sobra
formatos con Informacidn personal. 232 = Expreso mid opinkdn sobre experencizs pasadas ¥ planes

= Conoecto, en forma escria, acunbos de Interds ganarzl fuuros. 1.2
pregunms relacionadas con para mi y mis companenos. .23 = MMe armecgo a parocipar en
gue he l=ido. 1.2 = Explico y pusofico una CoONMyErs=C lan oon mis

= Produzco textos sencilios brevemente mis planes y acckones. .2 compafieros ¥ mi profesor. 2.3
con diferentes funciones (describir, = Hapo descripciones sencllas = Me apoyo en mis
marrar, argumentar) sobre smas zobre diversos asuntos coddlancs conocdmientos generales deal
perzonzles ¥ relackonados con ofras de mi emtorno. 1.2 mumndo para partcipar en una
asignaturas. 1,2 = Hapo exposiciones COrmversas .

= Parafraseo Informachan guea ensayadzs ¥ breves sobre = Interactlo com mis
leo comio parte de mils actvidades algin temia académico de mi Interdés. 2 companems y profesor para
académicas. 1.2 = Expreso mis opinicnes, oomar decisiones sobre temas

= Organizo pdrrafos oohermntas Pusios ¥ preferanclas sobre tamas especifioos gue oonoDoo.
corbos, tenlkendo en cuenta gue he trabajado en clase, wilizando = Uso lenguaje formal o
elamantos formalas del lenguaje estrategias para moniborear mi Informal en jJuegos de rol
como ortografia ¥ puntuackon. 1.2 PO RS O .23 Improvisados, segin & contesao. 23

= Uszo planes representados = Uso un plan para exponer = Monoreo la toma de
en mapas ¢ dizgramas para vemas relacdonados con el emborno urmos entre los participantes en
desarrollar mis esoritos. el académico de otras asignaouras. 2 dizousiones sobre temas preparados

= Epemplifico mils puntos de Con antertoridad 1.2, 3
wisa sobre los tsmas que escribo. 1.2 = Damuesinog quie NecomoEmo

= Edito mis escritos en class, elementos de la culura extranjera
venlendo en cuen@E reglas de ¥ ko= relacono con mil cultura. 3

llustracién No.4. Estdndares generales grado 8 a 9. MEN (2006) p.24-25
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= Entlendo Instrucciones para ejecutar

= ldenttfico palabras clave dentro del que me

Ademis de Participo en conversaciones en las También puedo iniciar un Aungue mi acento
lo que logré que puedo explicar mis opiniones tema de conversacién y es extranjero, mi
en el nivel e ideas sobre temas generales, mantener la atencién de “1 pronunciacién es
I 0 a l I anterior, en personales y abstractos. mis interlocutores; cuando clara y adecuada.
. esr.e nivel hablo, mi discurso es
Media sencillo y coherente.
Pre intermedio 2
(B 1.2)
Escribo textos que explican Con mi vocabulario trato temas generales, Comprendo textos de diferentes En interacciones
mis preferencias, decisiones aunque recurro a estrategias para hablar de tipos y fuentes sobre temas de con hablantes
Y actuaciones. hechos y objetos cuyo nombre desconozco. interés general y académico. — nativos de inglés
Manejo aceptablemente normas lingtiisticas, con Selecciono y aplico estrategias de reconozco
algunas interferencias de mi lengua materna. lectura apropiadas para el texto y elementos propios
la tarea. de su cultura y
/ K puedo explicarlos a
mis compaifieros.

acclones coddlanas. 1.2 permiten comprender su sentido genaral. 1.2
= ldentifico 2 Idea principal de un t=co orzl cuando tengo = ldentfico el punto de visa del autor, 2
conocimiento previo del tema. 2 = Azumo una posickon cridea frente al punto de
= lentifico conectores en una stouacksn de habla vista del autor:
para comprender su sentido. 1.2 = ldenttfico hos valores de otras culturas y eso me
= ldentifico personas, situsckones, lugares y el tema en penmiite construlr mi interpretackan de su idenddad.
comversaciones sencillas. 2.3 =Valoro iz lectura como un medio para adguirir
= ldentifico el proposito de un texto oral. 2 informacidn de diferentes disciplinas que amplizn mi
= Muestro una actiud respetucsa y tolerante cuando conocimiento.
escucho a ommos. = Lidlize variedad de estrateglac de comprensidn de
= Linllizo estrategias adecuadas al propdsito y al tipo de lectura adecusdas al propdsito ¥ al tpo de pexto 2
(acdvackon de conociMmientos previos, 300yo &n = Analizo texuos descriptivos, narratwos y
&l lenguaje corporal y pestual, uso de Imagenes) para argumentathvos oon el fin de comprender las
comprender lo que escucho. 2.3 ideas principales y especificas. 2
= Comprendo el sentido general del texto oral aungue no + Hago Inferenclas a partr de la informacion em un teo. 2
entlenda todas sus palabras. 1.2. 3 = En un texcto entfico los elementos que me permioen
= Me apoyo en el lenguale corporal y gestual del hablante apreciar los valores de la cultura angloparlante. 113
para comprender mejor lo gue dice. 3 = Comprendo varedsd de pextos Informathvos
= Linlizo las iImdgenes e informacian del contexio de provenientes de diferentes fuentes. 2
habla para comprender mejor lo gue ezcucho. 3
Escritura Mondlogos Conversacion
= ESIructurc mils tesmos tenkando = Marmo en forma dellada = Partcipo esponE@nearmante &
en cuen@m elemenoos formales dal axpariencias, hechos o historias conversackones sobre temas de mil
lenguaje como la puntuacksn, la e mil inoerés y del Interés de mi moeréds udlizando un lenguage claro
ortografia la sintaxis, la coherencla awdhenciz 1.2 ¥ senciic. 1.2
¥ 2 oohesdn. 1.2 = Hago presentaciones orales = Respondo preguntas teniendo
= Planeo, reviso y edito mis escritos sobre temnas de mil Intereés y an cwentz a mi interlocutor y
con k2 ayuda de mis companens relacionados con el curriculo &l conmexno. 1.2

¥ del profesor 1.2

maves de los textos gue escribo. 23
Escribo diferentes dpos de

acscolar

= Expreso valores de mi cufura a = Lidlizo un wocabulario aproplado
para expresar mis dezs con cdardad
sobre temas del curriculo y de mi

23 = Utdlizo una pronunciacksn
nzaligible para lograr una
comunicachkan efectiva.

Usx mis conocimientos previos

de mediana longiwed y InTeras, 1.2 para pardcipar en una oconversachon.
con una estrucbura sencilla = Puado expresarme con la = Describo en forma orzl mis

(Ccartas, noms, mensajes, CoOrmeos

saguridad y confianzz propios de

elecordnicos, etr ). 1.2 3 mil personalidad.
= Ezcribo resimenes & Informes Lldlizo elementos mezlinglistcos
que demuestran mi conocmients COMO @estos ¥ entonaclon para
sobre tesmas de ooras disciphnas. L2 hacer més comprensible o quea
= Escribo tewtos de diferenses digo. 2.3
dpos Enkendo en cuenta a mil Sustento mis opinlones, planes ¥
pocitde lecuor: 1.2 3 PrOyECUOs. 2
=Valoro 2 escrifura como: un medio Uso estrategias como el parafraseo
de expresion de mis dess y para compensar dificulizdes en la
pensamilenoos, quidn soy F gQues comunicachon. 2
sé dal mundo. Opino sobre los esdlos de vida da
= Ezcribo textos a través de los k2 gemnte de otras culturas,
cuales sxpdico mis preferencas, Epoydndomse an DExins SscTitos ¥
decisiones O 2CTUACKIMNEeEs. 1.2 orzles previaments estudizdos. 2.3

ambiciones, suefios ¥ BSpEranIas
udimando un lengusje claro ¥

sancilko. ]
Ueo lenguaje funclonal para discutir
ahltarnativas, hacer recomendaciomnes

¥ negoclar acuerdos en debares
preparados con anterioridad 2
Udlizo esoratagias gue mea

permiiten Inlciar, manbsner

cerrar una comersacion sencllla

sobre temas de mil interés, de una
forma natural. 1.2

llustracion No.5. Estandares generales grado 10 a 11. MEN (2006) p.26-27
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Los numeros que se encuentran al lado de los estandares especificos, son las
competencias comunicativas (linguistica, pragmatica y sociolinguistica) que se
desarrollan en cada uno de ellos. Las convenciones numéricas se especifican de
la siguiente forma:

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
Referencias
@ Competencia lingliistica @ Competencia pragmatica @ Competencia sociolinglistica

* Comprendo canciones, rimas y ron
demuestro con gestos y movimientos.

* Demuestro comprensién de preguntas sencillas sob
mi familia y mi entorne.

llustracién No.6. Convenciones segun las competencias comunicativas en cada uno de los
estandares especificos. MEN (2006) p.17

Con referencia a lo anterior se puede decir que las competencias segun el MEN
(2006:11) “son el conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permite a una persona realizar acciones en un contexto
determinado”. En el caso de la lengua extranjera: inglés se busca desarrollar en
los estudiantes la competencia comunicativa. A continuacion se definira segun el
MEN (2006:11-12) cada una de las competencias que se trabajan en los

estandares especificos.

Competencia linguistica: Segun el MEN (2006) se “refiere al conocimiento de los
recursos formales de la lengua como sistema y a la capacidad para utilizarlos en la
formulacion de mensajes bien formados y significativos. Incluye los conocimientos

y las destrezas Iéxicas, fonoldgicas, sintacticas y ortogréficas, entre otras. Esta
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competencia implica, no sélo el manejo tedrico de conceptos gramaticales,
ortograficos o semanticos, sino su aplicacion en diversas situaciones. (Por
ejemplo, hacer asociaciones para usar el vocabulario conocido en otro contexto o
aplicar las reglas gramaticales aprendidas en la construccion de nuevos

mensajes)”.

Competencia pragmatica: Segun el MEN (2006) se relaciona con “el uso
funcional de los recursos linglisticos y comprende, en primer lugar, una
competencia discursiva que se refiere a la capacidad de organizar las oraciones
en secuencias para producir fragmentos textuales. En segundo lugar, implica una
competencia funcional para conocer, tanto las formas linguisticas y sus funciones,
como el modo en que se encadenan unas con otras en situaciones comunicativas

reales”.

Competencia sociolinguistica: Segun el MEN (2006) se refiere “al conocimiento
de las condiciones sociales y culturales que estan implicitas en el uso de la
lengua. Por ejemplo, se emplea para manejar normas de cortesia y otras reglas
gue ordenan las relaciones entre generaciones, géneros, clases y grupos sociales.
También se maneja al entrar en contacto con expresiones de la sabiduria popular

o con las diferencias de registro, de dialecto y de acento”.

A través de los estandares se busca generar competencias para cada una de las
habilidades comunicativas (escucha, lectura, escritura, mondlogos vy

conversaciones) y se desarrollan e interrelacionan poco a poco, repitiéndose a lo
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largo del proceso educativo. En los diferentes grados se afianzan y se
profundizan de manera progresiva buscando una complejidad en el nivel cognitivo
de los estudiantes. Por lo tanto, los estandares basicos de competencias segun
el MEN (2006:3) son aquellos “criterios claros y publicos que permiten establecer
cudles son los niveles basicos de calidad a los que tienen derecho los nifios y las
nifas de todas las regiones de Colombia. En ellos, se esta diciendo a la
comunidad educativa y a los padres de familia, qué es lo que los nifios y nifias
deben aprender al final de cada grupo de niveles y qué deben ser capaces de
hacer con eso que aprendieron, para que puedan desenvolverse de manera

efectiva en el mundo estudiantil y laboral”.

Los conceptos abordados anteriormente en este capitulo (demografia, bilinglismo,
competencia, etc.) permiten tener el sustento tedrico para definir los tres perfiles
propuestos en los objetivos de esta investigacion como el perfil demografico, el

perfil socioecondmico y el perfil académico de los estudiantes.
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7. METODOLOGIA

Tipo de investigacion

Esta investigacion integra y combina tres tipos de enfoque, uno exploratorio, otro
descriptivo y por ultimo uno cuantitativo durante todo el proceso de investigacion
(Hernandez, Fernandez y Baptista 2003). La investigacion esta dirigida a
caracterizar la poblacién estudiantil de los grados 4°, 8° y 11° de los 24 planteles
educativos publicos, de tradicion monolingle de la ciudad de Santiago de Cali. La
investigacién se realizé en conjunto con los investigadores participantes en el
macroproyecto denominado El Programa Nacional de Bilinglismo en Santiago de
Cali: Un diagnoéstico de condiciones de implementacion. La parte cuantitativa del
estudio resultd ser predominante, representada por una encuesta en su mayoria
conformada por preguntas cerradas. Estas fueron analizadas con una visién de
los tres enfoques, esto con el fin de integrar herramientas que permitieran la
comprension de los fendmenos basados en el andlisis estadistico y en el analisis

interpretativo, segun los diferentes casos que se encontraron.

Universo, poblacion y muestra

En esta investigacion se propuso establecer el perfil de los estudiantes de Cali
vinculados a instituciones educativas del sector publico de primaria y secundaria
de tradicién monolinglie de los estratos 1 a 4 de la ciudad de Santiago de Cali. 24
instituciones fueron escogidas aleatoriamente. Asumir este tipo de muestra
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garantiza que la seleccion de los estudiantes fuera realizada sin sesgos de ningun
tipo y brinda una base estadistica confiable para determinar el perfil del estudiante.
Para la seleccion de las 24 instituciones se llevé a cabo un proceso de seleccion
entre 88 colegios (44 publicos y 44 privados). La participacion en el proyecto se
realizd mediante el envio de cartas a las diferentes instituciones, en ella se
solicitaba la participacion en el proyecto. Seguidamente se procedio a realizar las
visitas que permitiesen exponer de manera corta y clara los objetivos del proyecto.
Posteriormente se busco el permiso escrito de los diferentes rectores y finalmente,
se escogié una muestra de 24 colegios publicos para este proyecto. En cuanto a la
seleccion de la poblacion, se incluyé un total 1450 estudiantes de las 24
instituciones publicas participantes en el proyecto, de las jornadas diurna y
vespertina, pertenecientes a los grados 4°, grado 8° y grado 11°.  Los criterios
para seleccionar la cantidad de estudiantes participantes por institucion en el

proyecto se ilustran a continuacién en la tabla # 2.

Tabla No.2
Criterios para la seleccién de la muestra

Cantidad de grupos por # de grupos que Porcentaje de

curso entrarian en la muestra estudiantes X grupo.
Dela3 1 30 %
De3ab 2 20%
De6al0 3 15%

De 10a 15 5 10%

De 15a 20 6 5%

El siguiente cuadro ilustra la cantidad de alumnos por grado que presentaron la
encuesta y la prueba diagnéstica, es decir cuantos alumnos participaron de los

grados cuarto, octavo y once en las instituciones pertenecientes a la muestra. La
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idea era contar con una muestra manejable no excesivamente grande, por tal

razén se contaron con los porcentajes descritos en la tabla # 2.

Tabla No.3

Nimero total de alumnos encuestados y numero de total de alumnos encuestados y
examinados por grado

# de alumnos Porcentaje de # de alumnos Porcentaje de
Grados encuestados alumnos encuestados y | alumnos encuestados
por grado encuestados por examinados y
grado por grado examinados por grado
4° 404 27.86% 237 35.16 %
8° 545 37.59% 220 32.64%
11° 501 34.55% 217 32.20%
Total 1450 100% 674 100%

Para la realizacion de la encuesta y la prueba diagnoéstica en el grado 4°, grado 8°
y grado 11° es importante sefalar que se realizaron en el afo lectivo 2010. Para
este proposito se utilizaron salones y espacios destinados previamente; alli se
explicé a los estudiantes la metodologia de las encuestas y la forma en la cual
debian completar el instrumento, dando espacios para resolver las posibles
inquietudes. En el caso de la prueba diagndstica de lengua extranjera inglés, es
importante mencionar que ésta se compone de 4 partes correspondientes a las
cuatro habilidades basicas de dominio de una lengua, es decir: habilidades de
comprensiéon (escucha y lectura) y las habilidades de producciéon (Habla y
escritura). De esta manera y teniendo en cuenta el volumen de la muestra se opto
por aplicar dos partes del test correspondientes a las habilidades de compresion a
la misma cantidad de estudiantes que hicieron la encuesta; y por razones
logisticas se opto por tomar una sub-muestra correspondiente al diez por ciento de
los estudiantes que completaron la encuesta para aplicarles el test en su totalidad

como lo ilustra la tabla #4.
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Tabla No. 4

Descripcién toma de muestras para la prueba de inglés

ESCUCHA LECTURA ESCRITURA HABLA
CUARTO Muestra 237 Muestra 237 Muestra 237 Sub-muestra
(100%) (100%) (100%) 10% alumnos
OCTAVO Muestra 240 Muestra 240 Muestra 240 Sub-muestra
(100%) (100%) (100%) 10% alumnos
ONCE Muestra 217 Muestra 217 Muestra 217 Sub-muestra
(100%) (100%) (100%) 10% alumnos

Como se plante6 en los Estandares Basicos de Competencia en Lenguas

Extranjeras: inglés (2006:10) Ministerio de Educacion Nacional, los niveles de

desemperio tenidos en cuenta para la prueba de lengua son los siguientes:

Tabla 5.

Niveles de desempefio

Fuente: Estandares Béasicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés 2006:10 Ministerio Educacion
Nacional.

Grado Nivel de desempefio
Cuarto A21
Octavo B1l.1l
Once B1.2

Para la elaboracion de la prueba se tomaron en realidad los niveles Al para
cuarto, A 2.2 para octavo y B 1.1 para los grados once Para esta prueba se
tomaron los estandares de cursos ya terminados; es decir los de grado 3°, grado

7°y grado 10°.
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Por lo que respecta a la gradacion en la calificacion se establecio una definicion de
los niveles de dominio de la lengua, tomando como referencia los descriptores de
aspecto del dominio linguistico referidos a competencias concretas en las cuales
se define el nivel de exigencia requerido para aprobar un modulo o examen. El
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas plantea un ejemplo a
modo de ilustracion de una posible escala de valoracion, tal como lo muestra la

ilustracion # 6.

Tabla 6.
Escala de valoracion
Fuente: Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas 2002:182

Equivalencia en Letras Escala de valoracion numérica

EXCELENTE 5
APROBADO 3
MUY DEFICIENTE 1

Teniendo en cuenta este ejemplo de la escala de valoracion mencionada en el

Marco Comun Europeo se decidié elaborar la siguiente tabla de valoracion para

calificar las pruebas diagnosticas aplicadas en esta investigacion.

Tabla 7.
Escala de valoracion para la prueba diagnéstica.
Equivalencia en Letras Escala de valoracién numérica
EXCELENTE 5
BIEN-NOTABLE 4
APROBADO 3
REPROBADO 2
REPROBADO 1
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La valoracion del desempefio de los estudiantes se hizo sobre la escala humérica
de la Tabla 7, la cual describe el nivel de exigencia requerido para aprobar la

prueba diagnéstica de inglés propuesta en esta investigacion.

Instrumentos

En primer lugar, se decidio utilizar la encuesta como método de recoleccidon de
datos. Esta se disefid a partir de los tres objetivos especificos planteados para
este proyecto de investigacion: primero describir las principales caracteristicas
demograficas de los estudiantes, segundo describir las principales caracteristicas
socioeconémicas de los estudiantes y por ultimo establecer el perfil académico.
La encuesta esta compuesta por 36 preguntas, en una estructura dividida en tres

secciones: perfil demografico, perfil socioeconémico y perfil académico.

En las caracteristicas demograficas se encuentran datos como sexo, fecha de
nacimiento, edad y ciudad de nacimiento. En las caracteristicas socioeconémicas
se indago6 sobre lugar de residencia (barrio, comuna y estrato), tipo de vivienda
(casa, apartamento, pieza, otra), vivienda (propia, en alquiler), personas con
quienes vive, numero de miembros del hogar, personas que sustentan
econdmicamente los gastos, vinculacion laboral, modalidad de vinculacion, estado
civil, natalidad, uso del tiempo libre, existencia y utilizacion de recursos para

practicar inglés, ayudas didacticas (Internet, manuales, audio y video entre otras),

68



nivel educativo alcanzado por los familiares y otros familiares, y personas que le

ayudan a realizar las tareas.

En cuanto a las caracteristicas académicas, se interrogd sobre el grado de
escolaridad, instituciones donde ha cursado los estudios, permanencia en la
institucion, tipo de institucion (publica o privada), cursos en lo que ha estudiado
inglés, afos reprobados, cursos y tutorias extracurriculares realizadas, logros de
inglés reprobados por grados, distinciones recibidas, percepcion del nivel
académico en inglés y estudios realizados fuera del pais. La encuesta se aplico

en un formato Unico a todos los estudiantes correspondientes a la muestra.

En segundo lugar, se utilizé una prueba diagndstica de lengua extranjera inglés,
esta se realizé con el fin de conocer el perfil académico de los estudiantes en esta
area. Esta prueba fue elaborada por el equipo investigador teniendo en cuenta los
indicadores propuestos por el MEN en el documento “Estéandares basicos de

4 ”

competencias en lengua extranjera: inglés”. Esta prueba tiene en cuenta tanto las
habilidades de produccion como las habilidades de comprension en inglés, por lo
tanto consta de cuatro partes correspondientes a escucha, lectura, escritura y
habla. Cabe resaltar que para el disefio de la prueba se seleccionaron los
estandares que describen lo que los estudiantes deben saber hacer

correspondientes al grupo de grados cursado completamente, es decir, para

cuarto se utilizaron los correspondientes al grupo de grados 1 a 3 (principiante
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Al), los de 6 a 7 (Basico 2) y 9 a 10 (Pre intermedio 2) para octavo y once
respectivamente. También, porque los niveles sefialados en los estandares
estan planteados como metas a 2019, es decir aun no estan plenamente vigentes.
Ademas, porque el equipo investigador esta consciente del actual bajo nivel de

lengua extranjera inglés en las diferentes instituciones educativas.

Descripcién de la prueba

La prueba se aplicé a 674 estudiantes de 19 instituciones educativas. Para la
prueba de cuarto, aplicada a 237 estudiantes, se incluyeron estandares
pertenecientes a los grados 1 a 3 (principiante Al), correspondientes a lo que los
estudiantes ya deben “saber y saber hacer al finalizar su paso por este grupo”-1 a
3- (MEN, 2006). Para realizar la prueba de cuarto se tuvo en cuenta el modelo
Starters (Al), de la Universidad de Cambridge (2003). Estos examenes son
disefiados para jévenes aprendices que estan entre los siete y doce afios. Esta
prueba evalla las 4 habilidades. Con relacion a la parte de escucha la prueba se
centrd en que los estudiantes escucharan y escogieran la respuesta correcta con
la informacion que se le pedia en el audio. En cuanto a la lectura y la escritura los
estudiantes debian responder preguntas de si 0 no y ordenar letras para formar
palabras de vocabulario relacionado con su entorno. Finalmente, en la parte de
habla los estudiantes debian responder preguntas sobre su nombre, color favorito

y su mascota, al igual identificar el vocabulario presentado en cuatro imagenes.
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Para la prueba de octavo, aplicada a 220 estudiantes, se tuvieron en cuenta los
estandares especificos propuestos para cada una de las habilidades a
diagnosticar que incluyen los estandares pertenecientes a los grados sexto y
séptimo —Béasico 2. Esta prueba evalla las cuatro habilidades. En la parte de
escucha los estudiantes debian completar un cuadro con una informacién
solicitada en el audio; por otro lado debian identificar la descripcién de una figura a
partir de la descripcion realizada en el audio. Finalmente, debian responder
verdadero o falso preguntas sobre una rutina diaria. En cuanto a la lectura y
escritura los estudiantes debian responder en inglés preguntas sobre sus

actividades diarias y escoger una imagen de una persona y describirla.

Para la prueba de once, aplicada a 217 estudiantes, se tuvieron en cuenta los
estdndares especificos propuestos para cada una de las habilidades a
diagnosticar que incluyen los estandares pertenecientes a los grados octavo y
noveno pre-intermedio 1. Esta prueba evalla las cuatro habilidades, en la parte
de escucha los estudiantes debian identificar informacion especifica y entender el
significado global del texto. En cuanto a la lectura y la escritura los estudiantes
debian comprender informacion detallada, comprender el propdsito o la opinion del
escritor y en la parte de habla los estudiantes debian proporcionar informacién
personal, expresar o entender actitudes de su interlocutor y estructurar su discurso

para socializar.
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En general, para la prueba diagnostica de inglés se dio especial prioridad al
desarrollo de una prueba breve que se acercase al contexto de los estudiantes.
La brevedad fue un criterio que tomé gran importancia debido a las limitaciones de
tiempo para la aplicacion de estas pruebas en las instituciones pertenecientes a la

muestra.
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8. RESULTADOS DE LA ENCUESTA

Se logré encuestar a 1450 alumnos de 24 Colegios de Santiago de Cali, la prueba
diagnostica se les realiz6 a 674 estudiantes de 19 colegios encuestados debido a
que en 5 de las 24 instituciones la prueba diagndstica no pudo ser aplicada en
algunos casos por ausencia de los alumnos en el momento previsto para la
evaluacion. Los estudiantes encuestados y evaluados cursaban los grados
cuarto, octavo y once. A continuacion se presenta los porcentajes de estudiantes
por institucién publica que hicieron parte de esta investigacion, por razones éticas
y para guardar la identidad de las instituciones sus nombres fueron reemplazados
por codigos, segun el sector, la comuna y el colegio. Ejemplo: Todas las
instituciones publicas tuvieron para su identificacion un numero inicial
correspondiente a la categoria de publicos®, es decir el nimero 1, seguidamente, y
separado de un guion, se adiciond otro numero correspondiente a la comuna,
posteriormente, y separado por un guion se adicion6 otro numero
correspondiente al consecutivo de un colegio perteneciente a una misma comuna.
Ademas, cada estudiante encuestado y evaluado para efectos de esta
investigaciéon contd con un cédigo adicional que lo identifica con un nimero de
instrumento, con la persona y con el grado. Ejemplo: 1 (publico) - 2 (comuna) -2
(colegio # 2 de la comuna) — 8 (Instrumento-encuesta) — 4 (grado

correspondiente).

YEl numero 2 correspondid a la categoria colegios privados en otro subproyecto de la investigacion.
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Los colegios publicos de las comunas tres, cinco, diez, catorce, diecinueve y
veintiuno (1-3-001, 1-5-001, 1-10-002, 1-19-001 y 1-21-001) fueron aquellas
instituciones donde mas se encuestaron estudiantes, debido a la gran poblacién
con la que cuentan estas instituciones. Los colegios de la comuna dos, diez,
doce y veintidos (1-2-001, 1-10-001, 1-12-002 y 1-22-001) fueron los centros
educativos donde menor poblacion se encuesto, debido a una baja poblaciéon de
estudiantes y a una poca disposicion por parte de algunos colegios para realizar
las encuestas. La figura. 2 muestra la distribucion de los colegios por nimero de

estudiantes encuestados.
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Figura 2. Distribucién de los colegios por nUmero de estudiantes encuestados
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Porcentaje de alumnos encuestados y examinados por colegio y comuna
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Figura 3. Distribucién de los colegios por nimero de estudiantes encuestados y examinados.

La figura. 3 muestra la distribucion de los colegios por nimero de estudiantes
examinados. Los colegios de la comuna cinco, siete, doce, veintiuno y veintidos
(1-5-002, 1-7-001, 1-12-002, 1-21-001 y 1-22-001) fueron los centros educativos
donde no se realiz6 la prueba diagnéstica, debido a una ausencia de los alumnos
durante la visita para la aplicacion de la misma, por actividades culturales con
relacion a la culminacion del afio escolar y algunas veces por poca disposicion por

parte de los colegios.
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Porcentaje de estudiantes encuestados y examinados por grado
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Figura 4. Distribucién por grado

De los 674 estudiantes encuestados y evaluados, el 35.16% pertenecen al grado
cuarto, es decir 237 alumnos, el 32.64% pertenecen al grado octavo, es decir 220

y el 32.20% pertenecen al grado once, es decir 217 alumnos.

8.1 Datos demogréficos

A continuacién presentamos las figuras correspondientes a los resultados
arrojados tras el analisis de las preguntas contenidas en las 1450 encuestas de las
24 instituciones y los resultados del test de diagnostico realizado a los 674
estudiantes de las 19 instituciones. Esta informacién se presenta en términos de

porcentajes con respecto al total de la muestra para cada caso.
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8.1.1 Género

La muestra total de encuestados fue de 1450 estudiantes pertenecientes a los
grados cuarto, octavo y once de las 24 instituciones del sector publico de la
ciudad de Santiago de Cali seleccionadas en esta investigacion. De los
encuestados el 53,93%, es decir 782, son de género femenino y el 46,07%, es

decir 668, son de género masculino.

Porcentaje de distribucion por género

B Femenino

H Masculino

Figura 5. Distribucién por género

8.1.2 Edad

La edad de los 1450 estudiantes encuestados oscilaba en un rango entre 8 y 20
afos, la edad promedio fue de 13,57 afios en general para toda la poblacién
perteneciente a los tres grados seleccionados en la investigacion. La edad
promedio de los estudiantes de grado cuarto (404 alumnos) correspondientes al

27,86% fue de 10.03 afios. La edad promedio de los estudiantes de grado octavo
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(545 alumnos) correspondientes al 37,59% fue de 13.89 afos. La edad promedio
de los estudiantes de grado once (501 alumnos) correspondientes al 34,55% fue
de 16.8 afios. Teniendo en cuenta que la edad minima de ingreso al primer grado

escolar es de 6 afios, vemos que las edades estan dentro de los rangos normales.

Tabla 8.
Rango promedio de edad por grado de los estudiantes encuestados

Grado Numero Porcentaje Edad promedio en
estudiantes estudiantes afos

Cuarto 404 27.86% 10.03

Octavo 545 37.59% 13.89

Once 501 34.55% 16.8

;::::ral 1450 100.00% 13.57

8.1.3 Ciudad de nacimiento

De los 1450 estudiantes encuestados, el 85.99%, es decir 1247 alumnos
manifestaron como ciudad de origen la ciudad de Santiago de Cali y el 14.01%,
representado en 203 alumnos manifestaron tener como ciudad de origen otro lugar
distinto a la ciudad de Cali. De estos 203 alumnos el 5.3%, es decir 77 alumnos
pertenecen al departamento del cauca; el 3.4%, es decir 49 alumnos, tienen como
ciudad de origen la ciudad de Pasto; el 1.4%, es decir 20 alumnos tienen como
ciudad de origen la ciudad de Pereira; el 0.5%, es decir 7 alumnos, tienen como

ciudad de origen la ciudad de Medellin y el 3,41%, es decir 50 alumnos tienen
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como lugar de origen otros municipios pertenecientes al departamento del Valle de

Cauca.

Porcentaje de la poblacion por ciudad de origen

B Santiago de Cali

m Otro

Figura 6. Ciudad de nacimiento

8.2 Datos socioecondmicos
8.2.1 Estrato Socioeconémico

El universo de instituciones educativas en el proyecto tuvo en cuenta solamente
los estratos 1 a 4. Con respecto al estrato social, la figura nos muestra que la
poblacion estudiantil encuestada (1450 estudiantes) en general conformada por
los tres grados cuarto, octavo y once esta compuesta en un 32,95% por
estudiantes pertenecientes al estrato 1, es decir 478 estudiantes. Asi mismo, se
observa una importante proporcion de estudiantes que pertenece al estrato 2 con
un 29,52%, es decir 428 estudiantes y al estrato 3 con un 29,17%, es decir 423
estudiantes; y apenas se insinda el estrato 4 con un 5,66%, es decir 82

estudiantes del total de la poblacion en general. En el estrato 5y 6 solo 2,56%
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manifiestan vivir en estos estratos, es decir 37 estudiantes.

poblacién es decir 2 personas no respondieron a esta pregunta.

El 0.14% de la

La siguiente

tabla ilustra de una manera detallada el nimero de estudiantes y porcentaje de

encuestados y de encuestados y evaluados.

Tabla 9.

Rango promedio de edad por grado de los estudiantes encuestados

ENCUESTADOS ENCUESTADOS Y EVALUADOS
ESTRATO | NUMERO | PORCENTAJE NUMERO PORCENTAJE
1 478 32,95% 217 32,15%
2 428 29,52% 195 28,93%
3 423 29,17% 224 33,28%
4 82 5,66% 27 3,91%
15 23 1,59% 6 0,98%
6 14 0,97% 4 0,60%
En Blanco 2 0,14% 1 0,15%
TOTAL 1450 100% 674 100%

Asi mismo la siguiente grafica ilustra los porcentajes de estudiantes encuestados

por estrato.
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Figura 7. Estrato socioeconémico
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8.2.2 Tipo de vivienda

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que el 79,59%, es decir 1154
estudiantes (pertenecientes al grado cuarto, octavo y once) tienen como tipo de
vivienda una casa. El 18,07%, es decir 262 alumnos respondieron que habitan en
apartamento, mientras que el 2,14%, es decir 31 alumnos manifestaron que su
lugar de residencia estd compuesto solo por una pieza y el 0.21%, es decir 3
alumnos viven en otro tipo de vivienda no especificado. La siguiente tabla ilustra
de una manera detallada el nimero de estudiantes y porcentaje de encuestados y

de encuestados y evaluados segun su tipo de vivienda.

Tabla 10.
Tipo de vivienda
ENCUESTADOS ENCUESTADOS Y EVALUADOS
Vivienda NUMERO | PORCENTAJE NUMERO PORCENTAJE
Casa 1154 79,59% 551 81,75%
Apartamento 262 18,07% 110 16,44%
Pieza 31 2,14% 10 1,58%
Otro 3 0,21% 3 0,23%
TOTAL 1450 100% 674 100%

Asi mismo la siguiente grafica ilustra los porcentajes de estudiantes encuestado

por estrato.

Porcentaje de estudiantes segun su tipo de vivienda
100% 79,59%
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-
0% T T T
Casa Apartamento Pieza Otro

Figura 8. Tipo de vivienda
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8.2.3 Caracter de la vivienda

De los 1450 estudiantes encuestados y examinados se encontré que el 45,03%,
es decir 653 estudiantes (pertenecientes a los grados cuarto, octavo y once)
tienen una vivienda propia, el 34,62%, es decir 502 estudiantes presentan un tipo
de vivienda en alquiler, el 10,41%, es decir 151 estudiantes mencionan que Ssu
vivienda la estdn pagando, el 5,93%, es decir 86 estudiantes no saben responder
a esta pregunta y el 4,01%, es decir 58 estudiantes no respondié ninguna de las

opciones.

Porcentaje de estudiantes segun el caracter de la vivienda
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Figura 9. Caracter de la vivienda.

8.2.4 Personas con las que vive en el hogar:

La mayoria de los estudiantes encuestados (1450 alumnos) de los tres grados
manifestaron vivir con sus padres y hermanos, en orden: madre, hermanos y
padre. El 90.83%, es decir 1317 estudiantes manifestaron vivir con la madre, el

76.93%, es decir 1115 estudiantes, manifestaron vivir con los hermanos y el
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63.34%, es decir 918 estudiantes, manifestaron vivir con el padre. En orden
descendente se encuentran los estudiantes que viven con sus abuelos con un
27.20%, es decir 394 estudiantes, con otros un 26.15%, es decir 379 estudiantes,
en menor proporcion estan aquellos estudiantes que viven con amigos con un
1.95%, representado en 28 estudiantes y en ultimo, estan aquellos estudiantes
gue manifiestan vivir solos con 0.08%, es decir un estudiante. Estos porcentajes
no son mutuamente excluyentes, hay sobrelapamiento debido a que algunos

estudiantes viven con varios familiares al mismo tiempo.

Porcentaje de personas con las que convive en el hogar el estudiante
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Figura 10. Personas con las que convive en el hogar

8.2.5 Numero de miembros de su hogar

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que el 26,97%, es decir 391
estudiantes viven con 4 personas, el 19,66%, es decir 285 estudiantes viven con 5
personas, el 16,07%, es decir 233 estudiantes viven con 3 personas, el 11,59%,
es decir 168 estudiantes viven con 6 personas, el 7,17%, es decir 104 estudiantes

viven con 7 personas y el 6,62%, es decir 96 estudiantes vive con 2 personas en
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su hogar.

El hogar conformado por méas personas fue de 20 y el minimo fue de 1

persona; la mayoria de los hogares estan conformados en un rango entre 2 y 7

personas por familia.

Tabla 11.

#

Nimero de miembros que conforman el hogar

# Personas por

hogar # estudiantes Porcentaje de personas por hogar

1 persona 3 0.21%
2 personas 96 6.62%
3 personas 233 16.07%
4 personas 391 26.97%
5 personas 285 19.66%
6 personas 168 11.59%
7 personas 104 7.17%
8 personas 48 3.31%
9 personas 36 2.48%
10 personas 33 2.28%
11 personas 8 0.55%
12 personas 10 0.69%
13 personas 9 0.62%
14 personas 6 0.41%
15 personas 4 0.28%
16 personas 3 0.21%
17 personas 2 0.14%
18 personas 0 0%

19 personas 0 0%

20 personas 2 0.14%
No responde 9 0.62%
Total 1450 100%
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8.2.6 Numero de miembros del hogar que trabajan

Con respecto al niumero de miembros que trabajan en el hogar se encontrd que en
promedio laboran dos personas por hogar. Ademas se hall6 un maximo de 9
personas que trabajan en un mismo hogar y un minimo de 1 persona por hogar.
El rango en el que varia el nUmero de personas que trabajan en la mayoria de los

hogares esta entre 1 y 3 personas que laboran.

El ndmero mas significativo de miembros que trabajan por hogar se encuentra

entre 1y 2 personas respectivamente.

Porcentaje de personas que trabajan en el hogar
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Figura 11. Numero de miembros en el hogar que trabajan.

8.2.7 ¢Cuéles son las principales fuentes de ingreso en el hogar?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que las principales fuentes de

ingreso en los hogares provienen producto del trabajo como asalariados,
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representado en un 55.75% (808 estudiantes), de un trabajo informal con un
28.63% (415 estudiantes), de un negocio propio un 10.97% (159 estudiantes), de
una pension el 7.06% (102 estudiantes), de otras rentas el 3.23% (47 estudiantes),
de ayudas el 2.33% (34 estudiantes) y el 10.22% (148 estudiantes) de los
encuestados manifestd desconocer el tipo de actividad econdmica. Es
importante indicar que los porcentajes no son mutuamente excluyentes, hay
sobrelapamiento porque en algunos casos hay mas de una fuente de ingreso

simultdneamente.

Porcentaje segun la fuente de ingreso en el hogar
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80%

60% 55,75%

40% 28,63%

20% - 10,97% 10,22%
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Figura 12. Principales fuentes de ingreso en el hogar

8.2.8 ¢De quién recibe ayuda econdmica para estudiar?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontro que el 87.97%, es decir 1276
alumnos reciben ayuda economica en la mayoria de los casos de la familia, el
8.19%, es decir 119 alumnos reciben ayuda de un subsidio, el 1.73%, es decir 25
alumnos reciben ayuda de una beca, el 0.83%, es decir 12 alumnos estan a cargo

de sus gastos, el 0.60%, es decir 9 alumnos reciben ayuda de otro fuente, el
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0.53%, es decir 8 alumnos reciben ayuda de un padrino o programa de padrinazgo

y el 0.15%, es decir 2 alumnos no respondieron la pregunta.

Porcentaje de ayuda econdmica segun la fuente
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Figura 13. De quien recibe ayuda econémica para estudiar

8.2.9 ¢Usted trabaja?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontr6 que la gran mayoria de los
estudiantes no trabajan, solo el 7.36%, es decir 107 estudiantes lo hacen. Esta
proporcion del 7.36% que labora se discriminara a continuacion de acuerdo al

grado que cursan.

Porcentaje de estudiantes que laboran
7,36%

® No labora ™ Silabora

Figura 14. Situacion laboral
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De los 107 estudiantes que laboran se encontré que la proporcibn mas alta
pertenece al grado once con un 42.86%, es decir 46 alumnos, seguido de los
grados octavos con un 35.71%, representado en 38 alumnos y en menor
proporcion con un 21.43%, para los grados cuartos representado en 23 alumnos.
Esto demuestra que las condiciones econdmicas de estos alumnos no son las
mismas, teniendo que emplear tiempo extraescolar para cumplir jornadas
laborales, llevandolos a tener una desventaja en cuanto al tiempo para la
realizacion de tareas y de estudio. El resultado es consistente con la edad: a
mayor edad, mayor nimero de estudiantes que trabajan. El hecho de que incluso
estudiantes menores de edad trabajen da cuenta de sus duras condiciones

socioeconémicas.

Porcentaje y numero de estudiantes que trabajan por grado
100%
46
80% 38 estudiantes
0% 23 estudiantes
0 estudiantes 42,86%
40% 35,71%
21,43%
20% -
0% -
Cuarto Octavo Once

Figura 15. Distribucién de estudiantes que trabajan por grado escolar.

8.2.10 ¢Es usted cabeza de familia?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que la gran mayoria no son
cabeza de familia, aunque existe un porcentaje del 1.13% (16 estudiantes)

pertenecientes al grado octavo y once que ademas de estudiar ya tienen la
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responsabilidad de sostener una familia. De los 16 estudiantes cabeza de
familia, 14 pertenecen al grado octavo y 2 al grado once. Los datos
correspondientes al grado octavo pueden ser errobneos debido a la edad de estos
estudiantes, es posible que la informacion suministrada por estos alumnos no
fuera la correcta ya sea porgue no entendieron la pregunta o porque respondieron

a esta pregunta de una manera no responsable o seria.

Porcentaje de estudiantes cabeza de familia

1,13%

B No

mSi

Figura 16. ¢ Es usted cabeza de Familia?

8.2.11 ¢ Tiene hijos?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontrd que solo el 1.38%, es decir 20
estudiantes pertenecientes al grado octavo y once tienen hijos. De los 20
estudiantes que tienen hijos, el 0.9%, es decir 13 alumnos pertenecen al grado
octavo y el 0.48%, es decir 7 alumnos pertenecen al grado once. Los datos

correspondientes al grado octavo son sorprendentes debido a la edad de estos
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estudiantes, es posible que la informacion suministrada por estos alumnos no
fuera la correcta o respondieron a esta pregunta de una manera no responsable o
seria. Sin embargo llama la atencion la correspondencia de estos resultados con

los de la pregunta acerca de si son cabeza de familia.

Porcentaje de estudiantes con hijos

1,38%

H No

LN

Figura 17. ¢ Tiene hijos?

8.2.12 Estado civil

De los 1450 estudiantes encuestados, con relacion a su estado civil se encontrd
que el 99.25%, es decir 1439 de las estudiantes son solteros. En menor
proporcidn, se encontraron los siguientes datos en los grados once. El 0.15%
representado en 2 estudiantes mencionaron un estado civil de casado, el 0.45%,

es decir 7 estudiantes manifestaron vivir en unién libre y el 0.15%, representado
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en 2 estudiantes no respondieron a la pregunta. Sin embargo llama la atencion

que los estudiantes de grado octavo que ya son cabeza de familia y que tienen

hijos no hayan manifestado su estado civil actual.

Porcentaje de la poblacion segun su estado civil
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Figura 18. Estado civil
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8.3 Datos académicos

8.3.1 Actividad en la que ocupa la mayor parte del tiempo fuera del

colegio.

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que el 54.02%, es decir 783

alumnos dedican la mayor parte de su tiempo fuera del colegio a actividades

académicas, mientras que un 29.75%, es decir 431 alumnos dedican su tiempo a

oficios del hogar, un 25.47%, es decir 369 alumnos a otras actividades como hacer

deporte, talleres artisticos y danza, y un 4.13%, representado en 60 estudiantes

dedican su tiempo a trabajar.
Porcentaje segun la ocupacion del tiempo libre
100% 95,87%
80% 70,25% 74,53%
60% 54,02%
45,98 mNO
40% msl
20%
0% -
Trabajando Estudiando Oficios del Otro
hogar

Figura 19. Ocupacion del tiempo libre fuera del colegio.
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8.3.2 Recursos con los que cuenta el estudiante en el hogar

El 53.87% de los estudiantes encuestados en los tres grados manifiestan que en

su casa hay carro y/o moto, el 64.54% cuentan con un computador, el 42% cuenta

con acceso a internet, el 86.55% cuenta con servicio de television con cable,

el

64.16% cuentan con una grabadora, el 73.18% cuentan con un equipo de sonido,

el 82.27 cuentan con DVD, el 15.48 cuentan con cursos de inglés, el 88.88%

cuentan con diccionarios para el aprendizaje del inglés y el 66.04% cuentan con

libros del area de inglés. Estos datos muestran que en general los estudiant
cuentan en sus casas con recursos que le permiten tener contacto con el ingl

(ver figura 20 y tabla #12).

es

és

Porcentaje de recursos existentes en el hogar
100%

88,88%
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20%
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Figura 20. Recursos existentes en el hogar.
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Tabla 12.
Recursos con los que cuenta el estudiante en su hogar

RECURSO Sl NO
Tv sin Cable 9,99% 90,01%
Cursos de inglés 15,48% 84,52%
Carro 20.59% 79,41%
Moto 33,28% 66,72%
Internet 42,00% 58,00%
Grabadora 64,16% 35,84%
Computador 64,54% 35,46%
Libros de inglés 66,04% 33,96%
Equipo 73,18% 26,82%
DVD 82,27% 17,73%
Tv con cable 86,55% 13,45%
Diccionarios 88,88% 11,12%

8.3.3 ¢ Cual de estos recursos utilizan para practicar inglés?

El estudio arroj6 que los elementos mas utilizados para practicar inglés por parte
de los estudiantes encuestados son los diccionarios de inglés con un 61.91% y los
libros de inglés con un 45.08%, seguidos del computador con un 34.34% vy el
internet con un 27.57%. Esto muestra que si hay elementos que pueden permitir
un mayor contacto con el inglés. Otro factor que podria apoyar en el mejoramiento

del nivel son las TIC como herramienta para el aprendizaje autbnomo. Los
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porcentajes no son mutuamente excluyentes: hay uso simultdneo de varios

recursos.
Porcentaje de recursos que usa para practicar inglés
100%
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Figura 21. Recursos que usa para practicar inglés.
Tabla 13.
Recursos que usa para practicar inglés
RECURSO QUE UTILIZA Sl NO
Tv sin Cable 0,98% 99,02%
Grabadora 9,54% 90,46%
Cursos de inglés 10,29% 89,71%
Equipo 10,44% 89,56%
DVD 16,00% 84,00%
Tv con cable 19,23% 80,77%
Internet 27,57% 72,43%
Computador 34,34% 65,66%
Libros de inglés 45,08% 54,92%
Diccionarios 61,91% 38,09%
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8.3.4 Méximo nivel educativo alcanzado por la madre

Con relacion al maximo nivel educativo alcanzado por las 1450 madres se
encontré que el 7.14%, es decir 103 madres terminaron la primaria, el 15.03%,
representado en 218 madres terminaron el bachillerato, el 8.11%, es decir 118
madres terminaron una carrera técnica y el 10.37%, es decir 150 madres
terminaron la universidad. Si se compara el maximo nivel educativo de las
madres se encontré que mas madres tienen su primaria, bachillerato y carrera
técnica incompleta que las que si culminaron esos niveles. Lo contrario sucede
en el nivel terciario (universidad) se encontré6 que mas madres tienen su

universidad completa que las que no la terminaron.

Porcentaje segun el nivel de escolaridad de la madre
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Figura 22. Nivel de escolaridad de la madre
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8.3.5Maximo nivel educativo alcanzado por el padre

Con relacién al méaximo nivel educativo alcanzado por los 1450 padres se encontrd
que el 5.94%, es decir 86 padres terminaron la primaria, el 10.44%, representado
en 151 padres terminaron el bachillerato, el 4.43%, es decir 64 padres terminaron
una carrera técnica y el 10.37%, es decir 150 padres terminaron la universidad.
Lo mismo que en sucedié en la madre se encontrd en el nivel de escolaridad de
los padres. Los padres que no terminaron la primaria, el bachillerato y la carrera
técnica superan a los que si terminaron esos niveles educativos. Igualmente,

esta relacion se invierte en el nivel educativo superior.

Porcentaje segun el nivel de escolaridad del padre
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Figura 23. Nivel de escolaridad del padre

Al comparar los datos que hacen referencia al maximo nivel educativo obtenido
por las madres se encontré que las madres superaron en la categoria primaria en
un 2% a los padres; igual sucedio para el nivel de educacion secundaria, el cual
superaron a los padres en un 5% aproximadamente. Caso contrario sucedié con
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los padres para los niveles técnico y nivel universitario, cuyo nivel educativo

presento un incremento superior del casi 3% al alcanzado por las madres.

8.3.6  ¢Recibe ayuda para realizar las tareas del colegio?

El 55.97%, es decir 812 de los 1450 estudiantes encuestados reciben ayuda para
realizar las tareas del colegio, el 43.95%, es decir 637 estudiantes manifiestan que
no reciben ayuda y el 0,08%, es decir 1 estudiante no responde a esta pregunta.
Este resultado puede deberse a que en la mayoria de los estratos econémicos y
en especial el bajo y el medio, los dos padres deben laborar para poder cubrir con

los gastos basicos.

Porcentaje de estudiantes que reciben ayuda para realizar
las tareas
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Figura 24. ;Recibe ayuda para realizar las tareas del colegio?
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8.3.7 ¢Ha hecho en este colegio todos sus estudios?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que el 65.26%, es decir 946
alumnos no han cursado todos los afos lectivos en el colegio actual, solo un
34.74%, es decir 504 alumnos manifestaron una continuidad en la misma

institucion.

Porcentaje de estudiantes que han hecho en este colegio
todos sus estudios

m No

| Si

Figura 25. ¢ Ha hecho en este colegio todos sus estudios?

8.3.8 ¢ Cuantos afios ha estudiado en este colegio?

Grado cuarto

De los 404 estudiantes encuestados de grado cuarto, se encontré que el 60,64%,
es decir 245 alumnos estudiaron 4 afios en la misma institucion, el 12,38%, es
decir 50 alumnos estudiaron 1 afio en el mismo colegio, el 11,14%, es decir 45
alumnos estudiaron 2 afios en la misma institucion y el 7,67%, es decir 31
alumnos estudiaron 3 afos en el mismo colegio Los porcentajes mas altos
corresponden a los estudiantes que han estudiado 4, 2, 1 y 3 afios en el mismo

centro educativo. Solo el 7,92% (32 estudiantes) han manifestado haber
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estudiado mas de 5 6 6 afios en el colegio actual y el 0,25% representado en un

estudiante no respondio a la pregunta.

Porcentaje con relacion al nUmero de afios que ha estudiado en este
colegio grado 4°
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Figura 26. ¢ Cuantos afios ha estudiado en este colegio grado 4°?

Grado octavo

De los 545 estudiantes encuestados de grado octavo, se encontr6 que el 31,38%,
es decir 171 alumnos estudiaron 3 afios en la misma institucion, el 21,10%, es
decir 115 alumnos estudiaron 8 afios en el mismo colegio, el 11,19%, es decir 61
estudiantes estudiaron 2 afios en el mismo centro educativo, el 10,83%, es decir
59 alumnos estudiaron 4 afios en la misma institucion y el 10,46%, es decir 57
alumnos manifestaron haber estudiado 1 afio en el mismo colegio. Los
porcentajes mas altos corresponden a los estudiantes que han estudiado 3, 8, 2, 4
y 1 afio en el mismo centro educativo. Solo el 14,86% (81 estudiantes) han
manifestado haber estudiado como minimo 5 afios en el colegio actual y como
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maximo 11 afios. EIl 0,18% representado en un estudiante no respondio a la
pregunta. El grafico muestra claramente que los mayores porcentajes
corresponden a tres afios en el mismo colegio (posiblemente en su mayoria
aguellos que entraron a hacer su secundaria en el colegio) y a ocho afios (mayoria

de aquellos que han hecho toda su primaria y bachillerato en el mismo colegio)

Porcentaje con relacion al nimero de afios que ha estudiado en este
colegio grado 8°
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Figura 27. ¢ Cuantos afos ha estudiado en este colegio grado 8°?

Grado once

De los 501 estudiantes encuestados de grado once, se encontré que el 36,73%,
es decir 184 alumnos estudiaron 6 afios en la misma institucion, el 10,58%, es
decir 53 alumnos estudiaron 11 afios en el mismo colegio, el 8,78%, es decir 44
estudiantes estudiaron 2 afios en el mismo centro educativo, el 7,78%, es decir 39
alumnos estudiaron 3 6 5 afios en la misma institucion, el 6,19%, es decir 31
alumnos manifestaron haber estudiado 4 afos en el mismo colegio, el 5,59%, es
decir 28 alumnos manifestaron haber estudiado 12 afios en el mismo colegio y el

5,39%, es decir 27 alumnos manifestd haber estudiado 7 afios en el colegio actual.
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Los porcentajes mas altos corresponden a los estudiantes que han estudiado 6,

11, 2, 3, 5, 12 y 7 afos en el mismo centro educativo. Sélo el 14,86% (81

estudiantes) han manifestado haber estudiado como minimo 5 afios en el colegio

actual y como maximo 11 afios. El 3,79% representado en 19 estudiantes

manifestd haber estudiado sélo un afio en el colegio actual y el 6,59%, es decir 33

alumnos manifestaron haber estudiado entre 8, 9 y 10 afios en la misma

institucion. El grafico muestra que el porcentaje mayor corresponde a los

estudiantes que han estudiado 6 afios en el mismo colegio (posiblemente en su

mayoria son aquellos que han hecho todo su bachillerato alli).

Porcentaje con relacion al nUmero de afios que ha estudiado en este
colegio grado 11°
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Figura 28. ¢ Cuantos afios ha estudiado en este colegio grado 11°?

En general, parece que los mayores porcentajes en todos los grados estudiados

corresponden a aquellos estudiantes con continuidad en el mismo colegio.
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8.3.9 Incluyendo este colegio, ¢,en cuantos ha estudiado?

De los 1450 estudiantes encuestados se encontré que el 36.36%, es decir 527
alumnos han realizado sus estudios en dos colegios y el 18.41%, es decir 267
alumnos han realizado sus estudios en tres colegios, el 8.94%, es decir 130
alumnos han realizado sus estudios en cuatro colegios y el 4.36%, es decir 63
alumnos han estudiado en cinco colegios. Sélo el 27,42% (398 estudiantes) han
estudiado en el mismo colegio. Esto datos muestran que la mayoria de los
estudiantes (71,68%) pasan por distintos colegios especialmente entre dos y
cuatro colegios, llevando a pensar que los procesos educativos tienen bastantes

interrupciones en la vida escolar de muchos alumnos.
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Figura 29. Teniendo en cuenta este colegio, ¢,en cuantos ha estudiado?
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8.3.10 ¢Cual es el caracter de los colegios en los que ha

estudiado?

La gran mayoria de los estudiantes encuestados, es decir el 98.72% manifestaron
haber estudiado en colegios publicos y el 33.66% de los estudiantes manifesté
haber estudiado en colegios privados. Estos porcentajes no son mutuamente
excluyentes, hay sobrelapamiento.  Algunos estudiantes seleccionaron ambas

opciones al mismo tiempo por haber estudiado en colegio publico y privado.

Porcentaje de estudiantes segun el caracter de la instituciéon donde
ha estudiado
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Figura 30. Caracter de los colegios en los que ha estudiado
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8.3.11 ¢ En cuéantos cursos ha estudiado inglés?

En general los 1450 estudiantes encuestados manifestaron haber visto cursos de
inglés desde el primer grado de primaria hasta el grado once. Los porcentajes
mas significativos se presentaron en los grados cuarto, sexto, octavo y once. Los

porcentajes son mutuamente excluyentes.

Porcentaje total de estudiantes que han visto inglés desde 1 hasta 11
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Figura 31. ¢ En cuantos cursos ha estudiado inglés?

Estos resultados muestran que los estudiantes encuestados de grado once fueron
los que menos cursos vieron de inglés desde la primaria, mientras que los grados
cuartos y octavos muestran un numero significativo de cursos vistos de inglés
hasta la fecha. Esto se explica porgque la introduccion del inglés desde la
primaria es relativamente reciente. Los de cuarto corresponderian a los

estudiantes de grado cuarto, desde luego. Los otros picos corresponderian a
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momentos en que se ha introducido el inglés: hace once afios -2000- (desde

primaria), y quiza hace ocho 2003/2004 y seis afios 2005/2006.

8.3.12 ¢Cuéntos afios ha perdido o reprobado?

Los estudiantes en su mayoria no han reprobado afios lectivos, representando la
proporcion mas grande un 79.41%; la segunda alrededor del 15.78% con una
amplia diferencia con respecto a la primera solo ha reprobado un afio; el 3.91%
manifestd haber reprobado 2 afios, el 0.68% manifestd haber reprobado 3 afios y

un 0.23% no respondio la pregunta en la encuesta.

Porcentaje de afios que hareprobado
100%
” 79,41%
80% -
60% -
40% -
20% - 15,78%
3,91% 0,67%
,6/7% 0,23%
O% n T T - T T 1
0 afio reprobado 1 afio reprobado 2 afos 3 afos No responde
reprobados reprobados

Figura 32. Afios que ha perdido o reprobado
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8.3.13 ¢ Ha tenido que suspender sus estudios alguna vez?

Solo el 11.5% ha tenido que suspender sus estudios, mientras que la gran

mayoria no han tenido interrupcion alguna durante su formacién académica.

Porcentaje de estudiantes que han suspendido sus
estudios alguna vez

11,50%

® No

mSi

Figura 33. ¢ Ha tenido que suspender sus estudios alguna vez?

8.3.14 ;Ha recibido cursos de inglés o tutorias a parte de las

ofrecidas por el colegio?

El 31.10% ha tomado cursos de inglés aparte de los ofrecidos por el colegio y un
porcentaje del 68.90% no han tenido cursos aparte. Esto quiere decir que para la
mayoria (dos tercios de los estudiantes encuestados) la Unica fuente de contacto

con el inglés es el colegio.
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Porcentaje de cursos de inglés o tutorias recibidas aparte
de las ofrecidas por el colegio

® No

mSi

Figura 34. ¢ Ha recibido cursos de inglés o tutorias aparte de las ofrecidas por el colegio?

8.3.15 ¢ En qué cursos ha perdido logros de inglés?

El grado sexto, séptimo y octavo son los niveles donde los estudiantes
encuestados mas pierden logros de inglés y en menor proporcion en los otros
grados. En los cursos subsiguientes de la secundaria, el porcentaje de pérdida
de logros en inglés se mantiene bastante constante; quiza corresponde a un
mayor grado de exigencia en la lengua extranjera en los primeros afios de

bachillerato, significando una ruptura en relacion con la primaria.
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Porcentaje de cursos reprobados por los estudiantes
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Figura 35. Cursos en que ha perdido logros de inglés

8.3.16 ¢ Ha recibido distinciones por su rendimiento académico?

El 80.54% de los estudiantes de la muestra manifestd haber recibido distinciones,

mientras que el 19.46% manifestd no haber recibido distincion alguna.

Porcentaje de estudiantes que han recibido distinciones

® No

mSi

Figura 36. Distinciones recibidas por rendimiento académico
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8.3.17 Auto-percepcion del rendimiento académico en las clases de

inglés, medido en una escala de uno a cinco

De los 1450 estudiantes encuestados se encontrdé que el 41.77%, es decir 606
estudiantes consideran que su desempefio académico es alto y se autoevaluaron
con una calificacion de 4, el 33.36%, es decir 484 estudiantes se autoevaluaron
con una calificacion de 3, el 18.18%, es decir 264 estudiantes se autoevaluaron
con una calificacion de 5, alrededor del 5.33%, es decir 77 alumnos se
autoevaluaron con una calificacion de 2, cerca del 0.90%, es decir 13 alumnos se
autoevaluaron con una calificacion de 1 y el 0.45%, es decir 6 alumnos no
respondieron a esta pregunta. La minoria representada en el 6.23% considera
que su calificacion esta sobre 2 6 por debajo de 2, mostrando asi que algunos
estudiantes consideran al menos como aceptable su nivel de inglés. Esto
contrasta con los resultados de la prueba diagnéstica de inglés que se presentan

un poco mas adelante.

Porcentaje de auto-percepcion de 1 sobre 5
100%

80%

60%

41,77%
40%

33,369
20% 18,18%
(]
0,
0,90% >:33% . 0,46%
O% T T T T

Calificacion Calificacion Calificacion Calificacion Calificacion No responde
del de 2 de 3 de4 de5

Figura 37. Auto-percepcion del rendimiento académico en las clases de inglés
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8.3.18 ¢ Ha estudiado en paises de habla inglesa?

Practicamente la totalidad de los 1450 estudiantes encuestados afirman no haber

estudiado en ningun pais de habla inglesa. Sdlo el 0.38%, es decir 6 estudiantes

afirmaron que si.

Porcentaje de estudiantes que han estudiado en paises de habla
inglesa

0,38%

H No

| Si

Figura 38. Ha estudiado en paises de habla inglesa?

En la siguiente tabla se muestra los resultados de la prueba diagndéstica de los 6

estudiantes que manifestaron haber estudiado en un pais de habla inglesa, se

observa que la calificaciébn mas alta no supera el 2.2.

Tabla 14.
Resultados de los 6 estudiantes que estudiaron en un pais de habla inglesa
GRADO | # ESTUDIANTES | ESTRATO | EDAD RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICA
COMP. COMP. COMP. | COMP.
LECTURA | ESCUCHA | ESCRITA | ORAL
4 2 2y3 10 2 1.85 2.14 2.0
15 2.1 1.70 2.0
COMP. COMP. COMP. | COMP.
LECTURA | ESCUCHA | ESCRITA | ORAL
8° 2 3 14 1.80 1.90 2.0 1.3
1.70 14 1.6 1.9
COMP. COMP. COMP. | COMP.
LECTURA | ESCUCHA | ESCRITA | ORAL
11° 2 3 17 0.0 0.5 0.0 1.8
15 1.3 14 1.3
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9. RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA DE INGLES

Se realiz6 la prueba diagndstica de inglés en 19 de las 24 instituciones educativas
encuestadas y presentaron la prueba diagnéstica 674 estudiantes de los 1450
alumnos encuestados. A continuacion se describe las caracteristicas
demogréficas, socioeconOmicas Yy académicas de los 674 estudiantes

encuestados y evaluados.

9.1 Género

De los evaluados el 54,24%, es decir 366, son de género femenino y el 45,76%,

es decir 308, son género masculino.

Porcentaje de distribucion por género

B Femenino

H Masculino

Figura 39. Distribucién por género
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9.2 Edad

La edad de los 674 estudiantes encuestados y examinados oscilaba en un rango
entre 8 y 20 afos, la edad promedio fue de 14,2 afios en general para toda la
poblacion perteneciente a los tres grados seleccionados en la investigacion. La
edad promedio de los estudiantes de grado cuarto (237 alumnos)
correspondientes al 35,16% fue de 8.5 afos. La edad promedio de los estudiantes
de grado octavo (220 alumnos) correspondientes al 32,64% fue de 14 afios. La
edad promedio de los estudiantes de grado once (217 alumnos) correspondientes
al 32.20% fue de 17 afios. Teniendo en cuenta que la edad minima de ingreso al
primer grado escolar es de 6 afios, vemos que las edades estan dentro de los

rangos normales.

Tabla 15.
Rango promedio de edad por grado de los estudiantes evaluados
Numero Porcentaje Edad promedio en
Grado . . =
estudiantes estudiantes anos

Cuarto 237 35.16% 8.5
Octavo 220 32.64% 14
Once 217 32.20% 17
Total 674 100.00% 14.2
general




9.3 Estrato socioeconémico
El universo de instituciones educativas en el proyecto tuvo en cuenta
solamente los estratos 1 a 4. Con respecto al estrato social, la figura nos
muestra que la poblacion estudiantii encuestada y examinada (674
estudiantes) en general conformada por los tres grados cuarto, octavo y once
estd compuesta en un 33.28% por estudiantes pertenecientes al estrato 3, es
decir 225 estudiantes. Asi mismo, se observa una importante proporcion de
estudiantes que pertenece al estrato 1 con un 32.15%, es decir 217
estudiantes y al estrato 2 con un 28.93%, es decir 195 estudiantes; y apenas
se insinda el estrato 4 con un 3.91%, es decir 27 estudiantes del total de la
poblacién en general. En el estrato 5 y 6 solo 1.58% manifiestan vivir en
estos estratos, es decir 10 estudiantes. EIl 0.15% de la poblacién es decir 1
persona no respondi6 a esta pregunta. Aunque el trabajo se hizo sobre
instituciones educativas de estratos 1 a 4 se encontrd que el 5.49%, es decir

37 estudiantes viven en los estratos 4, 5y 6.

Porcentaje de estudiantes encuestados y examinados por
estrato

100%

80%

60%

40% 32;15% 7893% 7

33 2Q°u
20%
3,91% 0,98% 0,60% 0,15%
0% T T T _

Estratol Estrato2 Estrato3 Estrato4 Estrato5 Estrato6 En Blanco

Figura 40. Estrato socioecondémico
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9.4 Tipo de vivienda
De los 674 estudiantes encuestados y examinados se encontrd0 que el
81.75%, es decir 551 estudiantes (pertenecientes a los grados cuarto, octavo
y once) tienen como tipo de vivienda una casa. El 16.44%, es decir 110
alumnos respondieron que habitan en apartamento, mientras que el 1.58%,
es decir 10 alumnos manifestaron que su lugar de residencia esta compuesto
solo por una pieza y el 0.23%, es decir 3 alumnos viven en otro tipo de

vivienda no especificado.

Porcentaje de estudiantes segun su tipo de vivienda

100%
81,75%

80% -

60% -

40% -

16,44%

20% -

1,58% 0,23%

O% i T T 1
Casa Apartamento Pieza Otro

Figura 41. Tipo de vivienda

9.5 Caracter de la vivienda
De los 674 estudiantes encuestados y examinados se encontro que el 45.88%, es
decir 309 estudiantes (pertenecientes a los grados cuarto, octavo y once) tienen
una vivienda propia, el 35.45%, es decir 239 estudiantes presentan un tipo de

vivienda en alquiler, el 9.67%, es decir 65 estudiantes mencionan gque su vivienda
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la estan pagando, el 5.59%, es decir 38 estudiantes no sabe responder a esta
pregunta y el 3.40%, es decir 23 estudiantes no respondié ninguna de las

opciones.

Porcentaje de estudiantes segun el caracter de la vivienda
100%

80%

60%

45,88%
40% - 35,46%
0, -
20% 9,67%
2,29% 3,40%
0% - : : - N -
Casa propia En arriendo La estan No sabe No responde
pagando

Figura 42. Caracter de la vivienda.

9.6 Distribucion por grado de la prueba diagndstica.

La prueba diagnéstica se realizd6 a 674 estudiantes, dichos estudiantes
pertenecian a los grados cuarto, octavo y once. Su participacion en la prueba fue
alrededor del 35.16% (237 estudiantes) del grado cuarto, el 32.64% (220
estudiantes) del grado octavo y el 32.20% (217 estudiantes) del grado once; es
decir que la participacién en todos los grados se realizé en proporciones muy

homogéneas.
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Porcentaje de distribuccién por grado en la prueba diagnéstica

B Grado cuarto
M Grado octavo

m Grado once

Figura 43. Distribucién por grado en la prueba diagnostica

La prueba diagnéstica se dividié en cuatro partes, de tal forma que permitieran

evaluar en los estudiantes cada una de las habilidades comunicativas, lectura,

escucha, escritura y produccion oral. De dichas pruebas se obtuvieron resultados

con notas muy bajas, con promedios entre uno y dos sobre cinco.

Tabla 16.

Resultado promedio de la prueba distinguida por habilidad en los tres grados: cuarto,

octavo y once.

LECTURA | ESCUCHA | ESCRITA ORAL | Promedio global
Promedio 1,78 1,85 0,94 1,33 1.47
Grado 4° 2.33 1.90 2.17 1.66 2.01
Grado 8° 1.30 161 0.24 0.89 1.01
Grado 11° 1.71 2.05 0.42 1.44 1.40
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Estos resultados indican que el promedio mas alto se obtuvo en la habilidad de
escucha con una calificacion de 1.95 sobre 5, mientras que en la habilidad de

escritura se obtuvo el menor promedio, con una calificacién de 0.98 sobre 5.

Por otro lado, la prueba de habilidad oral mostr6 el segundo promedio mas bajo,
con una calificacion de 1.34 sobre 5; pero con la diferencia de que se obtuvo la
menor variabilidad en la desviacion con 0.81, esto indica que las calificaciones no

diferian mucho entre si.

Porcentaje de calificacion por habilidad
100% 1
80% -
M Oral
60% -
Escritura
40% -
M Escucha
20% = i M Lectura
O% T T T T T T T
bQ’(O @ ? ,\erb'b‘ @ 2 @'\ﬂ/ @Q’\ 0°b®
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O{(}\&\ ) ofbo\ ) ofbo\ ) C;zf’\ ) c;zf’\ ) c;zf’\ N
I I % P >
Lectura Escucha Escritura Oral
Calificacion de 5 4,45% 0,30% 0,74% 0,00%
Calificacion entre 4-5 5,94% 1,63% 3,41% 0,74%
Calificacion entre 3-4 12,17% 13,80% 6,68% 2,08%
Calificacion entre 2-3 20,47% 32,35% 14,54% 7,42%
Calificacion entre 1-2 30,12% 34,12% 11,57% 20,62%
Calificacion entre 0-1 26,85% 17,80% 63,06% 12,76%
No responde 0,00% 0,00% 0,00% 56,38%
Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Figura 44. Distribucién de las habilidades de la prueba por intervalo de calificacion
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Esta figura muestra que la mayoria de los estudiantes obtuvieron calificaciones
entre 0y 3.  Analizando los mismos resultados por habilidad, se observa que en
lectura, el 77.44%, es decir 522 estudiantes se encontraron dentro de este rango,
igualmente en la habilidad de escucha cerca del 84.27%, es decir 568 estudiantes;
en la habilidad escrita, el 89.17%, es decir 602 alumnos y para la habilidad oral, el
40.8%, es decir 275 estudiantes. A pesar de que no se noten las calificaciones
de 5 en la Figura 38, existe un 0.30% de los estudiantes, es decir dos de ellos que
tuvieron esta calificacion en la habilidad de escucha, el 0.74%, es decir cinco
estudiantes en la habilidad de escritura y el 4.45%, es decir treinta alumnos en la
habilidad de lectura.  EIl resultado mas alto se encontr0 en la habilidad de
escritura con un 63.06%; es decir que 425 estudiantes obtuvieron calificaciones
entre 0-1. Finalmente, se debe destacar que la prueba de habilidad oral no se
aplicé a todos los estudiantes evaluados, por razones de tiempo y en relacién con
el tamafio de la muestra (674 alumnos), para esta prueba so6lo se evaluaron 10

alumnos por grado.

9.7 Consolidacion de los resultados obtenidos

A continuacion se muestra la consolidacion de las calificaciones por rangos de
resultados obtenidos. La consolidacion de los resultados en una sola nota de 1
sobre 5 muestra que el 43.18% de los estudiantes obtuvieron una calificacién
entre 0y 1, cerca del 38.87% de los estudiantes obtuvieron una calificacion entre 1

y 2; y el 14.54% obtuvieron calificaciones entre 2 y 3, siendo estas las
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proporciones mas altas en cuanto a resultados.

3.42% de los estudiantes obtuvieron calificaciones superiores a 3.

En menor proporcion, cerca del

Porcentaje por rango de calificacion

0 Calificacion Minima

5 Calificacion Maxima

m0-1
m1-2

2-3
m3-4
m 4-5

Figura 45. Distribucién de las calificaciones

9.8 Resultados obtenidos en la prueba de inglés por habilidad segun

el grado

Tabla 17.

Promedio de las calificaciones del test por grado y habilidad

GRADO Lectura | Escucha Escrito Oral Promedio global

Cuarto

(A.2.1) 2,33 1,90 2,17 1,66 2.01

Octavo

(B.1.1) 1,30 1,61 0,24 0,89 1.01

Once

(B.1.2) 1,71 2,05 0,42 1,44 1.40

Promedio General 1.78 1.85 0.94 1.33 1.47
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Los resultados fueron los siguientes: los mejores resultados obtenidos en la
prueba diagnoéstica presentada por los grados cuartos se encontraron en la
habilidad de lectura y escritura, mientras que los mas bajos se hallaron en la
habilidad oral y la de escucha. Para los grados octavos los mejores resultados se
encontraron en la habilidad de escucha y lectura, mientras que los mas bajos se
hallaron en la habilidad de escritura y la habilidad oral. Todos los resultados en
las habilidades de los grados octavos estuvieron por debajo de los resultados
obtenidos por los grados cuartos. En lo que respecta al grado once, la habilidad
de escucha obtuvo el promedio méas elevado, seguido de la habilidad de lectura
mientras que la habilidad oral y la habilidad de escritura obtuvieron los promedios

mas bajos.

En la habilidad de lectura y escucha del test la mayoria de los estudiantes
obtuvieron calificaciones entre 1 y 2, mientras para la habilidad escrita un gran
porcentaje de estudiantes obtuvieron calificaciones entre 0 y 1. Finalmente, para la
habilidad oral sélo el 10 %, es decir 67 estudiantes presentaron la prueba oral y
entre los que la realizaron obtuvieron calificaciones entre 1 y 2. El promedio de
calificacion mas alto se obtuvo en la habilidad de escucha, probablemente por el
gusto que casi todos los nifios y jovenes en edad escolar experimentan por la
musica, los video-juegos y la television, y a que el inglés esta casi omnipresente

en ellos.
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9.9 Distribucidn porcentual de los estudiantes de grado cuarto,

Tabla 18.

octavo y once, de acuerdo al rango de calificaciones obtenidas en

cada habilidad

Distribucién porcentual grado cuarto segun la habilidad

Grado Cuarto
Calificacion LECTURA ESCUCHA ESCRITA ORAL
0-1 11,81% 24,89% 24,78% 3,38%
1-2 19,83% 30,38% 17,72% 26,16%
2-3 23,21% 26,58% 34,60% 10,55%
3-4 24,78% 13,92% 13,2% 2,94%
4-5 13,08% 3,39% 7,59% 1,27%
5 7,29% 0,84% 2,11% 0,00%
(en blanco) 0 0 0 55,70%

La calificacion mas representativa por habilidad en el grado cuarto se halloé de la

siguiente forma, el 24.78%, es decir 59 estudiantes obtuvieron una calificacion

entre 3 y 4 en la habilidad de lectura, el 30.38%, es decir 72 estudiantes

obtuvieron una calificacion entre 1y 2 en la habilidad escucha, el 34.60%, es decir

82 estudiantes obtuvieron una calificacion entre 2 y 3 en la habilidad escrita y el

26.16%, es decir 62 estudiantes obtuvieron un calificacién entre 1y 2.
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Tabla 19.

Distribucién porcentual grado octavo segun la habilidad

Grado Octavo

Calificacién LECTURA ESCUCHA ESCRITA ORAL
0-1 30% 19,09% 89,09% 24.27%
1-2 48,64% 47,73% 6,82% 15,00%
2-3 19,55% 27,27% 2,27% 2,73%
3-4 1,82% 5,91% 1,82% 0,45%
4-5 0 0 0 0
5 0 0 0 0
(en blanco) 0 0 0 57,55%

La calificacion mas representativa por habilidad en el grado octavo se hall6é de la

siguiente forma, el 48.64%, es decir 107 estudiantes obtuvieron una calificacién

entre 1 y 2 en la habilidad de lectura, el 47.73%, es decir 105 estudiantes

obtuvieron una calificacion entre 1y 2 en la habilidad escucha, el 89.09%, es decir

196 estudiantes obtuvieron una calificacion entre 0 y 1 en la habilidad escrita y el

24.27%, es decir 53 estudiantes obtuvieron un calificacién entre 1y 2.
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Tabla 20.

Distribucién porcentual grado once segun la habilidad

Grado Once
Calificacion LECTURA ESCUCHA ESCRITA ORAL
0-1 40,09% 8,76% 80,65% 13,36%
1-2 24,58% 24,42% 9,68% 20,28%
2-3 16,43% 43,78% 5,07% 8,76%
3-4 11,06% 21,66% 2,30% 2,76%
4-5 4,15% 1,38% 2,30% 0,92%
5 3,69% 0 0 0
(en blanco) 0 0 0 53,92%

La calificacidbn mas representativa por habilidad en el grado once se hall6 de la

siguiente forma, el 40.09%, es decir 87 estudiantes obtuvieron una calificacién

entre 0 y 1 en la habilidad de lectura, el 43.78%, es decir 95 estudiantes

obtuvieron una calificacion entre 2 y 3 en la habilidad escucha, el 80.65%, es decir

175 estudiantes obtuvieron una calificacion entre 0 y 1 en la habilidad escrita y el

20.28%, es decir 44 estudiantes obtuvieron un calificacién entre 1y 2.
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9.10 Distribucién numérica y porcentual de los estudiantes de grado
cuarto, octavo y once que aprobaron la prueba.

Para el grado cuarto se tuvieron en cuenta los estandares correspondientes al
grupo de grados de primero a tercero (Al principiante), para el grado octavo los de
los grupos de sexto y séptimo (A2 basico) y para el grado once los de noveno y

décimo (B.1.1 Pre-intermedio 1).

Tabla 21.
Distribucién porcentual de los resultados en la prueba grado cuarto
Calificacion Numero de Porcentaje de
estudiantes estudiantes
0-1 45 18,99%
1-2 101 42,62%
2-3 76 32,07%
3-4 14 5,91% APROBADO
4-5 1 0,42% APROBADO
(en blanco) 0,00%
El 6.33% APROBO, es
Total 237 100% decir 15 alumnos.
General
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Este estudio muestra que sélo el 6.33% de la poblacién evaluada en el grado

cuarto aprobd la prueba diagnostica, es decir solo 15 alumnos de 237.

La

mayoria de estos estudiantes alcanzaron como nota maxima las calificaciones

entre tres y cuatro y s6lo uno alcanzo calificaciones entre cuatro y cinco.

Tabla 22.
Distribucién porcentual de los resultados en la prueba grado octavo
Numero de Porcentaje de
Calificacion estudiantes estudiantes
67,73%
0-1 149
29,55%
1-2 65
2,27%
2-3 5
0,45% APROBADO
3-4 1
0.00%
4-5 0
0,00%
(en blanco)
Total El 0.45% APROBO, es
general 220 100,00% decir 1 alumno.

Los resultados en el grado octavo mostraron que de 220 estudiantes sélo uno

aprobo la prueba diagndstica.

calificacion entre tres y cuatro.

Este estudiante alcanz6 como nota maxima la
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Tabla 23.

Distribuciéon porcentual de los resultados en la prueba grado once

Numero de Porcentaje de
Calificacion estudiantes estudiantes
44,70%
0-1 97
44,24%
1-2 96
7,83%
2-3 17
2,30% APROBADO
3-4 5)
0,92% APROBADO
4-5 2
0,00%
(en blanco)
El 3.22% APROBO,
Total general 217 100,00% es decir 7 alumnos.

Los resultados en el grado once mostraron que 217 estudiantes so6lo 7 aprobaron

la prueba diagndéstica.

Las calificaciones que alcanzaron los estudiantes

estuvieron entre tres y cuatro, solo dos estudiantes alcanzaron como nota maxima

la calificacién entre cuatro y cinco.

En general, es claro que los resultados de la prueba diagnéstica de inglés

muestran un bajo nivel con respecto a los estandares propuestos para cada grado

desde la puesta en marcha del Plan Nacional de Bilingiismo PNB. Este resultado

contrasta con la auto-calificacion de los estudiantes respecto a su nivel de inglés.
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10. CRUCES ENTRE VARIABLES OBJETO DE ESTUDIO EN LA

INVESTIGACION

Con el fin de encontrar informacion relevante que nos permitiera definir el perfil
académico de los estudiantes se realizaron cruces entre los datos de la encuesta
realizada y los de la prueba diagndstica. Para esta investigacion se realizaron
once cruces. ElI método empleado fue el de contrastar la informacion obtenida

con los resultados de la prueba diagnostica.

10.1 Cruce entre las variables resultado de la prueba diagnéstica y

género

Se realiz6 el cruce entre una variable de tipo demografico (género) con la prueba
diagnéstica realizada a los estudiantes. Estos datos muestran que las
calificaciones de la prueba diagndéstica no tuvieron distinciones significativas por
condicion de género, el comportamiento de las calificaciones es practicamente
igual para hombres que para las mujeres; a excepcion del intervalo de calificacion
que va entre 1y 2, en el que se encontr6 un mayor porcentaje de mujeres, cabe
mencionar que la proporcion de hombres (308) y mujeres (366) del total de la

poblacion, no difiere significativamente entre si.
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100% Porcentaje de calificacion obtenida segun el género
4 -

80% -

60% - ® Femenino

40% = Masculino
24,78%
17,36% 16,47% 16,62%

9,64% 8 46%
3,71%

20%

2.08% 0.45% 0,45%
A
O% T T T T 1
Calificacion Callificacion Callificacion Calificacion Callificacion
0-1 1-2 2-3 3-4 4-5

Figura 46. Resultados obtenidos segun el género

10.2 Cruce entre la variable resultados de la prueba diagnéstica y el

estrato

No se identificaron diferencias significativas en la distribucion de las calificaciones
obtenidas por los 674 estudiantes segun el estrato al cual pertenecian, los
resultados obtenidos fueron muy similares para casi todos los estratos caracter de
esta investigacion, es decir los estratos 1, 2, 3 y 4. Como la muestra de la
investigacion se hizo sobre instituciones educativas de estratos 1 a 4, los datos

referidos a los estudiantes de estrato 5y 6 no son relevantes aqui.

La calificacibn mas representativa para el estrato 1 se hallé entre 0 y 1 (13.35%),

seguida de la calificacion entre 1y 2 (9.20%) y en menor proporcion la calificacion
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entre 2 y 3 (4.15%). Los estudiantes pertenecientes al estrato 2 obtuvieron la
calificacion mas representativa entre 0 y 1 (12.17%), seguida de la calificacion
entre 1 y 2 (11.28%) y en menor proporcion la calificacion entre 2 y 3 (2.67%).
Para el estrato 3, las calificaciones mas significativas se encontraron entre 0 y 1
(15.73%), sequida de las calificaciones entre 1 y 2 (15.13%) y en menor
proporcion la calificacion entre 2y 3 (6.23%). Para el estrato 4, las calificaciones
mas significativas no superaron el 2%. En definitiva se puede decir que el
resultado es un poco mejor en el estrato 3, con respecto a la calificacion de 3y 4
(1.48%) frente a los estratos 1 (0.45%) y 2 (0.59%). Con respecto a la calificacion

de 4y 5 los estratos 2 y 3 estan igualados (0.15%).

100%
Porcentaje de calificacion obtenido segun el estrato
80%
60% m Calificacion entre 0-1
M Calificacion entre 1-2
Calificacién entre 2-3
40% .
M Calificacion entre 3-4
! ? M Calificacién entre 4-5
S
1 o
6,239 .
0% 4’15% T A T '_AJ T T T 1
Estrato 1 Estrato 2 Estrato 3 Estrato 4 Estrato 5 Estrato 6
Estratol | Estrato2 | Estrato3 | Estrato4 Estrato 5 Estrato 6
Calificacion entre 4-5 0,00% 0,15% 0,15% 0,15% 0,00% 0,00%
Calificacion entre 3-4 0,45% 0,59% 1,48% 0,45% 0,00% 0,00%
Calificacion entre 2-3 4,15% 2,67% 6,23% 1,19% 0,15% 0,00%
Calificacion entre 1-2 9,20% 11,28% 15,13% 1,78% 0,45% 0,45%
Calificacion entre 0-1 13,35% 12,17% 15,73% 1,04% 0,59% 0,30%

Figura 47. Resultados obtenidos en la prueba y estrato
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10.3 Cruce entre la variable resultados de la prueba diagnoéstica y

actividades fuera del colegio.

La figura # 48 muestra que cerca del 55,79%, es decir 376 estudiantes
pertenecientes a los grados cuarto, octavo y once ocupan su tiempo fuera del
colegio estudiando, y cerca del 29.53% de ellos, es decir 199 alumnos ocupan su
tiempo en oficios del hogar;, muy pocos estudiantes realizan alguna actividad
laboral fuera de sus actividades académicas, solo el 3.27% lo hacen. Estas
actividades fuera del colegio con respecto a las calificaciones obtenidas en la
prueba, no muestran una relacion estrechamente marcada, pero quienes
afirmaron trabajar después de las actividades académicas de colegio obtuvieron
calificaciones méas bajas en la prueba diagndstica con respecto a aquellos que

realizan otras actividades diferentes a las académicas.

La mayoria de los estudiantes que trabajan obtuvieron sus mejores calificaciones
entre 1y 2 (2.97%), seguido de la calificacion de 2y 3 (0.30%). Mientras que los
estudiantes que afirmaron estudiar obtuvieron sus mejores calificaciones entre 3y
4 (1.93%), seguida de la calificacion de 4 y 5 (0.15%); los estudiantes que
afirmaron realizar oficios del hogar obtuvieron sus mejores calificaciones entre 3y
4 (0.89%) y finalmente los que manifestaron realizar otras actividades obtuvieron
sus mejores calificaciones entre 3 y 4 (0.74%), seguida de la calificacion de 4y 5

(0.30%).
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100% +

80% -

60% -

40% -

20% -

Porcentaje de calificacién obtenido segun la actividad que
realiza fuera del colegio

763%

0%

Trabajando Estudiando Oficios del Otro
Hogar
m4-5 0,00% 0,15% 0,00% 0,30%
m3-4 0,00% 1,93% 0,89% 0,74%
m2-3 0,30% 8,75% 4,45% 3,71%
m1-2 1,63% 22,70% 11,13% 9,35%
mO0-1 1,34% 22,26% 13,06% 12,17%

Figura 48. Resultados obtenidos en la prueba y actividad que realiza fuera del colegio
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10.4 Cruce entre las variables resultado de la prueba diagnéstica y

recursos que usa para practicar inglés

La figura # 49 muestra que alrededor del 47.5% de los estudiantes, (cerca de 319
alumnos) usan el diccionario como recurso para estudiar inglés, este puede estar
relacionado con el frecuente hecho de que se pide a los estudiantes el diccionario
y se trabaja a menudo la traduccién. Por otro lado se encontr6 que cerca del
31.6% de los estudiantes emplean el computador como herramienta para la
practica del mismo, aproximadamente el 17.24% utilizan los libros como recurso
para la practica de este idioma y en cuanto al internet solo el 2.23% lo emplean
como herramienta para la practica del inglés; siendo éste el elemento que menos

usan los estudiantes, podria deberse a que tienen menor acceso a él.

Finalmente, el cruce de la prueba diagndstica con la variable recursos que usa
para practicar inglés no mostro diferencias relevantes en cuanto a los resultados

obtenidos y aprobados.
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100% - Porcentaje de calificacién obtenido segun los recursos que
usa para estudiar inglés
80% -
60% -
40% -
20% -
Usa Computador Usa Internet Usa Diccionario Usa Libros
m4-5 0,30% 0,00% 0,30% 0,00%
m3-4 1,04% 0,00% 2,08% 0,45%
2-3 5,34% 0,15% 6,97% 2,97%
m1-2 11,13% 1,19% 19,14% 6,53%
m0-1 13,80% 0,89% 18,99% 7,27%
Total 31.61% 2.23% 47.48% 17.22%

Figura 49. Resultados obtenidos en la prueba y recursos que usa para estudiar inglés.

10.5 Cruce entre la variable resultado de la prueba diagnostica y

nivel de escolaridad de la madre

En términos generales, desde la perspectiva del maximo nivel educativo
alcanzado por la madre y teniendo en cuenta la distribucién con respecto a los
resultados obtenidos por los estudiantes, se observa una tendencia positiva entre
los rangos de calificacion entre 3 - 4 y 4 - 5, mostrando asi que hacia un mayor
nivel de escolaridad alcanzado por la madre en el nivel educativo de primaria,
bachillerato, tecnoldgico y universitario hay un nimero mas alto de estudiantes
con mejores resultados obtenidos en la prueba diagnostica.  Caso contrario

sucede para los rangos de calificacion 0 - 1, 1 - 2 y 2 - 3, aqui se observa una
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tendencia negativa, pues hacia un mayor nivel de escolaridad alcanzado por la

madre en el nivel educativo de primaria, bachillerato, tecnoldgico y universitario

mayor es el nimero de estudiantes con calificaciones bajas.

Estos Ultimos

resultados muestran que aquellas madres con niveles de escolaridad incompleta

tienen menos estudiantes con notas bajas con relacion a aquellas madres que si

culminaron estos niveles de escolaridad.

Lo contradictorio es que a mayor nivel

educativo de la madre aumentan las notas bajas, esto puede deberse a una apatia

por el idioma o a una desmotivacion del alumno frente a sus labores académicas.

100% -
Porcentaje de calificacion obtenido segun el nivel de
90% - escolaridad alcanzado por la madre
0, -
80% -
70% - 12,46%
60% -
50% - —_— .
8,90%
40% -
30% - 20,33%
20% - () 3,56%
2,679 o, 3 o
3,41% 3,56%
10% - 2 A 2,08%
0% R L . . . . . : . .
Primaria Primaria Bachiller Bachiller Técnico Técnico Universidad | Universidad
Incom Com Incom Com Incom Com Incom Com
m4-5 0,00% 0,45% 0,00% 0,30% 0,00% 0,30% 0,15% 0,45%
w34 0,45% 1,93% 0,45% 0,74% 0,45% 0,74% 0,59% 2,67%
2-3 2,67% 8,90% 2,52% 3,56% 3,41% 3,56% 2,08% 12,46%
m1-2 6,82% 20,33% 8,16% 9,64% 7,57% 6,82% 4,90% 29,97%
mOo-1 9,64% 21,36% 9,79% 9,05% 6,08% 7,27% 2,82% 34,42%

Figura 50. Resultados obtenidos en la prueba y nivel de escolaridad de la madre
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10.6 Cruce entre la variable resultado de la prueba diagnostica y

nivel de escolaridad del padre

En cuanto al nivel maximo de escolaridad alcanzado por el padre se observa que
los resultados se comportan muy similares a los de la Figura 50, en términos
generales, desde la perspectiva del maximo nivel educativo alcanzado por el
padre y teniendo en cuenta la distribucién con respecto a los resultados obtenidos
por los estudiantes, se encontr6 una tendencia positiva entre los rangos de
calificacién entre 3 - 4 y 4 - 5, mostrando asi que hacia un mayor nivel de
escolaridad alcanzado por el padre en el nivel educativo de primaria, bachillerato,
tecnologico y universitario mayor es el numero de estudiantes con mejores
resultados obtenidos en la prueba diagnéstica. Caso contrario sucede para los
rangos de calificacion entre 0 - 1, 1 - 2 y 2 - 3, aqui se observa una tendencia
negativa, pues hacia un mayor nivel de escolaridad alcanzado por el padre en el
nivel educativo de primaria, bachillerato, tecnolégico y universitario mayor es el
namero de estudiantes con calificaciones bajas. Estos resultados muestran que
aguellos padres con niveles de escolaridad incompleta tienen menos estudiantes
con notas bajas con relacion a aquellos padres que si culminaron estos niveles de
escolaridad. Lo contradictorio es que a menor nivel educativo del padre menos
son las notas bajas, esto puede deberse a que el estudiante puede tener un mayor

grado de autonomia frente a sus labores académicas.

136



100% -
Porcentaje de calificacién obtenido segun el nivel de

90% escolaridad alcanzado por el padre
-

80% -

70% -

60% -

o

50% -

40% -

o

30% -

20% -

10% - 6
0 l
0% -

Técnico Técnico

Primaria Primaria Bachiller Bachiller Jniversidad | Universidad
Incom Com
Incom Com Incom Com Incom Com
m4-5 0,00% 0,45% 0,00% 0,15% 0,00% 0,15% 0,00% 0,30%
m3-4 0,30% 1,93% 0,89% 0,89% 0,74% 0,89% 0,45% 1,93%
m2-3 1,93% 9,79% 2,52% 2,97% 3,71% 3,56% 1,78% 10,39%
m1-2 7,72% 20,92% 8,31% 9,64% 8,31% 6,53% 4,75% 25,22%
m0-1 8,46% 21,36% 11,57% 8,75% 6,38% 6,08% 3,12% 25,22%

Figura 51. Resultados obtenidos en la prueba y nivel de escolaridad del padre

10.7 Cruce entre las variables resultado de la prueba diagnostica y

ayuda que recibe para realizar las tareas del colegio

De los 674 estudiantes encuestados y examinados se encontrd que el 37.55%, es

decir 253 estudiantes manifestaron que si reciben ayuda para realizar las tareas
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del colegio, mientras que el 62.45%, es decir 421 estudiantes manifestaron no

recibir ayuda para realizar las tareas del colegio. Estos resultados muestran que

las notas obtenidas tienen relacion inversa con las ayudas recibidas ya que en la

figura se puede observar que los estudiantes que no recibieron este tipo de ayuda,

obtuvieron mejores resultados que aquellos que si la recibieron.

Es evidente

entonces que pueden existir factores como la autonomia y la motivacion que

pueden estar influyendo en los resultados obtenidos en la prueba diagndstica de

cada uno de los 674 estudiantes.

100% -

80% -

60% -

40% -

Porcentaje de calificacion obtenido segun la ayuda recibida para

2463% 2507%

realizar las tareas

18,55%
20% - 10539 13,80%
) 0
0%

0 No Si
m0-1 24,63% 18,55%
=12 25,07% 13,80%

2-3 10,53% 4,01%
m34 1,93% 1,04%
w45 0,30% 0,15%

Figura 52. Resultados obtenidos en la prueba y ayuda que recibe para realizar las tareas del

colegio
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10.8 Cruce entre las variables resultado de la prueba diagnéstica y

namero de cursos en lo que ha visto inglés

De los 237 estudiantes que cursan grado cuarto se encontré que el 48.52%, es
decir 115 estudiantes manifestaron haber visto inglés en los cuatro afios lectivos.
Con relacibn a sus resultados se hall6 que el 19.83% de los estudiantes
obtuvieron calificaciones entre 1 - 2, cerca del 14.8% entre 2 - 3, el 9.70% entre O -
1, el 3.80% entre 3-4 y el 0.42% entre 4-5. Estos datos muestran que los
estudiantes que vieron inglés en los cuatro grados tienen un mayor porcentaje de
estudiantes con resultados bajos frente a aquellos estudiantes que no han visto
inglés desde el primer grado. Esto parece mostrar el impacto de iniciar la

ensefianza de la lengua extranjera desde temprano.
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Porcentaje de calificacién obtenido segun el nimero de cursos
visto en inglés grado cuarto

100% -
M Calificacion
80% entre 0-1
M Calificacion
60% - entre 1-2
Calificacion
entre 2-3
40% -
M Calificacion
entre 3-4
20% -
14,77% H Calificacién
entre 4-5
5,91% 4,64%
0% T T T 1
Primero Segundo Tercero Cuarto
Primero Segundo Tercero Cuarto
Calificacién entre 4-5 0,00% 0,00% 0,00% 0,42%
Calificacion entre 3-4 1,69% 0,00% 0,00% 3,80%
Calificacion entre 2-3 4,64% 5,91% 4,64% 14,77%
Calificacion entre 1-2 8,44% 6,33% 6,75% 19,83%
Calificacion entre 0-1 5,49% 0,42% 7,17% 9,70%
Total 20,26% 12,66% 18,56% 48,52%

Figura 53. Resultados obtenidos en la prueba y nimero de cursos de inglés vistos grado cuarto

Por otro lado, de los 220 estudiantes que cursan grado octavo se encontré que el
34.54% (ver figura 54), es decir 76 estudiantes manifestaron haber visto inglés en
los ocho afios lectivos, pero esta proporcion de estudiantes en su mayoria no
aprobaron la prueba diagnostica de inglés. Con relacién a sus resultados en
general se hall6 que el 23.18% de los estudiantes obtuvieron calificaciones entre

0-1, cercadel 10.45% entre 1 - 2y el 0.91% entre 2 - 3.
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Estos datos muestran que los estudiantes que vieron inglés en los ocho grados
tienen un mayor porcentaje de estudiantes con resultados bajos frente a aquellos
estudiantes que no han visto inglés en todos los grados. Las calificaciones que
mas predominaron para este grado fueron en su mayoria las obtenidas entre 0 - 1
y en segundo lugar las obtenidas entre 1 - 2.  Parece contradictorio, pero estos

resultados muestran que entre mas afos de inglés, los resultados son menores.

Porcentaje de calificacién obtenido seguln el nUmero de cursos
visto en inglés grado octavo

100% - m Calificacion

entre 0-1

M Calificacion
entre 1-2

80% A

N

m Calificacién
entre 2-3

60% -

M Calificacién

40%
entre 3-4

M Calificacidn

20% - 2
entre 4-5

[EEN

0% T T T T T r
Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto Sexto  Séptimo  Octavo

Primero | Segundo | Tercero | Cuarto | Quinto | Sexto |Séptimo | Octavo
Calificacion entre 4-5| 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00%
Calificacion entre 3-4 | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,00% | 0,45% | 0,00% | 0,00%
Calificacion entre 2-3 | 0,00% | 0,00% | 0,00% |0,45% | 0,45% | 0,45% | 0,00% | 0,91%
Calificacion entre 1-2 | 3,18% | 2,27% | 2,73% | 1,82% | 3,18% | 4,09% | 1,36% |10,45%
Calificacion entre 0-1 | 6,86% | 2,73% | 5,45% | 7,27% | 7,27% |10,45% | 5,00% |23,18%
Total 10,04% | 5,00% | 8,18% |9,54% |10,90% |15,44% | 6,36% |34,54%

Figura 54. Resultados obtenidos en la prueba y nimero de cursos de inglés vistos grado octavo.
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Finalmente, para los 217 estudiantes que cursan grado once se encontrd0 una
tendencia minuscula de cursos vistos en la educacion primaria por parte de estos
grados (ver figura 55). Solo a partir del grado sexto se observa que el 26.26% de
los estudiantes inician en mayor proporcion los cursos de inglés. En la educacion
primaria no sobrepasa el 2% de cursos vistos en inglés y los picos mas altos en la

educacion secundaria se observan en el grado sexto y grado once.

Las calificaciones mas altas para el grado once se obtuvieron entre 1 - 2 y en
segundo lugar las calificaciones entre 0 - 1. En definitiva se hall6 que hay una
ruptura en el proceso de aprendizaje del idioma inglés con relacion a los primeros
grados, nadie puede garantizar un nivel optimo de la lengua sin un proceso
continuo del aprendizaje.  Es importante resaltar que en el grado sexto hay una
motivacion especial por ser el inglés una lengua diferente a la materna, al igual

gue en once como preparacion para la prueba ICFES.
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Porcentaje de calificacidon obtenido seglin el nimero de cursos
visto en inglés grado once

100%
5 M Calificacidn
4 entre 0-1
80% 1 6 4, 1 A
o 1 M Calificacion
entre 1-2
60% -
1 1 0 M Calificacion
entre 2-3
40% - 5 5, 5, 1
0 1 ° ° | Calificacion
20% - entre 3-4
% 1o 0
0 5 0, 1, 2 | Calificacion
; entre 4-5
o% T T T T T T T T T T 1
@,\o o(\bo <i?}o ,bé_o &é_o e:‘,&o ‘é@o \‘ ’bAO &Qo .(',\@o OQQ@
& @ & T F T
Primero |Segundo |Tercero |Cuarto | Quinto |Sexto | Séptimo | Octavo | Noveno |Décimo | Once
Calificacion
entre 4-5 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% | 0,00% | 0,00 0,46% 0,00% 0,00% 0,00% | 0,46
Calificacion
entre 3-4 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% | 0,46% | 0,46 0,00% 0,00% 0,46% 0,00% | 0,92
Calificacion
entre 2-3 0,46% 0,00% 0,00% 0,00% | 0,00% | 2,30 0,92% 0,46% 1,38% 0,00% | 2,30
Calificacion
entre 1-2 0,00% 0,00% 0,00% 0,46% | 0,00% | 11,52 5,53% 5,53% 5,07% 0,92% | 15,21
Calificacion
entre 0-1 0,95% 1,84% 1,38% 0,00% | 1,38% | 11,98 4,15% 2,30% 4,61% 1,84% | 14,29
Total 1,41% 1,84% 1,38% 0,46% | 1,84% | 26,26 | 11,06% | 8,29% 11,52% | 2,76% | 33,18

Figura 55. Resultados obtenidos en la prueba y nimero de cursos de inglés vistos grado once

10.9 Cruce entre las variables resultado y cursos de inglés vistos

por fuera del colegio

En la figura 56 se observa que hubo una influencia positiva con respecto a las

calificaciones por parte de la proporcion de estudiantes que manifestaron haber

tomado cursos de inglés fuera del colegio, sus calificaciones muestran que menos

estudiantes obtuvieron notas bajas con relacién a aguellos que no han visto cursos

por fuera del colegio. Si comparamos la calificacion entre 0-1 se observa que los
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estudiantes que no tomaron cursos tuvieron un porcentaje de 34.12% frente a
9.05% que obtuvieron los que si vieron cursos de inglés. Caso contrario se
encontré entre las notas de 3 - 4y 4 - 5, los resultados fueron ligeramente mejores
para aquellos estudiantes que mencionaron no haber tomado cursos por fuera del

colegio, teniendo estos resultados una relacion inversamente proporcional.

Porcentaje de calificacion obtenido segun los cursos de inglés
0, - . .
100% vistos fuera del colegio
80% - Calificaciones
mO0-1
60% -
m1-2
. 2-3
a0 | 3412% 3160%
m34
m4-5
0,
20% - 11,87% 9,05% 7 97%
1,78% 0,30% 267% 1 19% 0,15%
0%
No ha visto cursos Si ha visto cursos

Figura 56. Resultados obtenidos en la prueba y cursos de inglés vistos fuera del colegio

10.10 Cruce entre las variables resultado y distinciones académicas

recibidas

Estableciendo la misma estructura de comparacion que en la anterior figura, pero
ahora con respecto a distinciones académicas recibidas, los estudiantes afirmaron

en su mayoria que no han recibido distinciones por su rendimiento, tan solo cerca
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del 10,5% manifestaron haber sido reconocidos por su buen desempefio
académico. Estos estudiantes de los que se asume tienen un buen rendimiento,
presentaron menos notas reprobatorias frente a aquellos que no recibieron
distincién alguna, si comparamos las notas entre O - 1 se observa que los
estudiantes que no recibieron distincion alguna por su rendimiento académico
alcanzaron un 32.49% en esta calificacion, mientras que los que si han recibido
distinciones alcanzaron un 10.68%, mostrando asi que hay una correlacidon
positiva entre las variables distinciones y rendimiento. Caso contrario se
encontrd en las calificaciones entre 3 - 4y 4 - 5, los resultados de los estudiantes
gue manifestaron no recibir distincién alguna por su rendimiento académico fueron
mejores frente a aquellos estudiantes que si manifestaron haber recibido
distinciones, puede ser que las distinciones académicas recibidas por los
estudiantes hayan sido mas por su buen comportamiento, o por nivel académico

general y no particular en inglés.

Porcentaje de calificacion obtenido segun las
100% - distinciones académicas recibidas
Calificaciones
80% -
m0-1
60% m1-2
2-3
a0y | 3249% 29,67%
w34
12,61%
20% 1 5 979 10,68% 9,20% m4-5
217%0,45% 1,93% 0,00% o 00%
0%
No recibieron Sirecibieron

Figura 57. Resultados obtenidos en la prueba vy distinciones académicas recibidas
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10.11 Cruce entre las variables resultado y auto-percepcion del

rendimiento académico en las clases de inglés

De los 674 estudiantes encuestados y examinados se encontré que cerca del
41.40%, es decir 279 estudiantes consideraron que sus calificaciones sobre el
rendimiento académico en el &rea de inglés estaban por encima de tres, alrededor
del 28.49%, es decir 192 estudiantes consideraron que sus calificaciones estaban
sobre dos, aproximadamente el 21.66%, es decir 146 alumnos pensaron que sus
calificaciones estaban sobre cuatro, el 4.90%, es decir 33 alumnos creyeron tener
sus calificaciones sobre uno, el 2.51%, es decir 17 estudiantes consideraron tener
notas sobre cinco y el 1.04%, es decir 7 estudiantes no respondieron a esta
pregunta. Estas calificaciones subjetivas no se vieron reflejadas en el
desempefio de los estudiantes en la prueba diagnéstica de inglés presentada, si
se observa el 41.40% de los estudiantes que se auto-evaluaron con una
calificaciéon de tres, solo 1.79% de ellos alcanzaron esta calificacion, es decir que
el rendimiento académico de la clase de inglés es inversamente proporcional a la
auto-percepcion de los estudiantes sobre sus conocimientos en esta area. Es
evidente que los estudiantes no tienen claro su propio nivel ni particularmente el
nivel requerido. Esto es serio, porque conocer lo que se requiere y el nivel que
realmente se posee es necesario para tomar las medidas necesarias para

alcanzar el nivel, cuando se esta por debajo de él.
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Porcentaje de calificacién obtenido segun la auto-percepcion del

100% —— rendimiento académico en la clase de inalés
M Calificacion
80% entre 0-1
M Calificacion
entre 1-2
60%
Calificacion
entre 2-3
40%
M Calificacion
entre 3-4
20%
M Calificacion
9 9 entre 4-5
o 0,59% e | 6,97% | e
No responde  Nota 1 Nota 3 Nota 5
No responde | Notal Nota 2 Nota 3 Nota 4 Nota 5
Calificacion entre 4-5 0,00% 0,00% 0,00% 0,45% 0,00% 0,00%
Calificacion entre 3-4 0,00% 0,00% 0,00% 1,34% 1,63% 0,00%
Calificacion entre 2-3 0,30% 0,45% 1,93% 6,97% 4,60% 0,30%
Calificacion entre 1-2 0,15% 1,78% 11,57% 15,43% 9,50% 0,45%
Calificacion entre 0-1 0,59% 2,67% 14,99% 17,21% 5,93% 1,76%
Total 1,04% 4,90% 28,49% 41,40% 21,66% 2,51%

Figura 58. Resultados obtenidos en la prueba y auto-percepcion del rendimiento académico en las
clases de inglés.
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11 DESCRIPCION DE LOS PERFILES ENCONTRADOS EN LA

INVESTIGACION

A través de la encuesta aplicada (ver anexo 1) a los 1450 estudiantes de 24
instituciones educativas de tradicion monolingtie del sector publico de la ciudad de
Santiago de Cali se pudo identificar caracteristicas referentes al perfil demografico,
socioeconémico y académico. La muestra incluy6é instituciones publicas
pertenecientes a los estratos socio-econdémicos del 1 & 4 distribuidas en las 22
comunas de la ciudad de Santiago de Cali. En esta investigacion se exploraron
variables demogréficas, socioeconémicas, académicas; constituyéndose en un
insumo importante para la definicion de cada uno de los perfiles, como resultado

de esta informacion se pudieron determinar los siguientes perfiles:

Perfil Socio Demogréfico

El 85.99% de los 1450 estudiantes encuestados son de la ciudad de Santiago de
Cali. La distribucién por género arrojo resultados mas o menos equitativos,
ligeramente a favor del género femenino con el 54.24%, es decir 786 mujeres.
La edad promedio de los estudiantes de grado cuarto fue de 8.5 afios, para el
grado octavo fue de 14 afos y para el grado once fue de 17 afios. La mayoria
son locales de la ciudad de Cali, hay una ligera mayoria femenina y los promedios

de edad corresponden a lo esperado en cada grado (ver tabla 8)
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Perfil Socioecondmico

La mayoria de los estudiantes pertenecian a los estratos 1, (32.15%) 2, (28.93%)
3, (33.28%) y en una menor proporcion perteneciente al estrato 4 (3.91%),
estratos que fueron seleccionados previamente en el macroproyecto. EIl caricter
de las vivienda resulté ser en un 45.88% casa propia y en un 35.46% en arriendo.
Los estudiantes encuestados viven generalmente con sus padres y hermanos; un
porcentaje significativo (27.20%) de ellos viven con los abuelos. La familia esté
compuesta por un promedio de 5 miembros por hogar y en promedio trabajan dos
personas en el hogar. La principal fuente de ingreso de estos hogares proviene
de un trabajo asalariado. La gran mayoria (87.97%) de los estudiantes reciben
ayuda de su familia para realizar sus estudios. Los estudiantes encuestados son
de estrato medio hacia abajo, en su mayoria viven en una familia de 5 personas
que sobrevive de un trabajo asalariado y ayuda a los estudiantes para la

realizacion de sus estudios.

Perfil Académico

Un poco mas de la mitad (54.02%) de los estudiantes encuestados ocupan su
tiempo fuera del colegio estudiando, un poco mas de un cuarto en oficios del
hogar y solo el 4.13% trabajan. En general, los estudiantes encuestados cuentan
en sus hogares con los recursos basicos como TV con cable, grabadora, equipo y
DVD. En menor porcentaje poseen computador e internet y en cuanto a recursos

especificos para aprender inglés, la gran mayoria cuenta con un diccionario o con
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libros de inglés. De estos recursos los estudiantes usan con mayor frecuencia
para practicar el inglés: los libros de inglés y los diccionarios; como ultima
herramienta estan el computador y el internet. Con relacién al nivel educativo de
la madre y el padre se encontr6 que en una muy baja proporcion (<10%)
alcanzaron la primaria completa; igualmente, el bachillerato completo (cerca del

16%) y por ultimo la universidad completa (cerca del 13%).

A pesar de estas circunstancias, la mayoria de los estudiantes, un poco mas de la
mitad, (56%), reciben ayuda de sus familias para realizar las tareas académicas.
En cuanto a la continuidad en la institucién solo un tercio (34.74%) han estudiado
en la misma institucién, mientras que una gran mayoria han estudiado 3, 4y 6
afios en el mismo centro educativo. En general, casi todos (93.72%) los
estudiantes han estudiado solamente en instituciones de caracter publico y han
estudiado inglés en todos los afios cursados. Por otro lado, se encontro que % del
total de los estudiantes (79.41%) encuestados no han perdido afos, aunque el
11.5% menciond haber suspendido sus estudios al menos por un afio. En cuanto
a la ensefianza del inglés, cerca de 1/3 (31.1%) han tomado cursos de inglés o
tutorias fuera de las ofrecidas por colegio. Los grados sextos, séptimos y octavos
son los que presentan un mayor porcentaje de pérdida de logros en el area de

inglés.
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Por otro lado, la autopercepcion que se tiene sobre los conocimientos en el area
de inglés muestra que casi la mayoria de estudiantes considera que su nivel de

inglés es aceptable, con una nota por encima de 3 enuna escalade 1 a5

Finalmente, se puede decir que la prueba diagnostica de inglés permitid obtener
un perfil académico del estudiante con respecto a su nivel en esta area,
encontrando que el nivel en general es bajo para todos los grados incluidos en
esta investigacion (grado cuarto, octavo y once).  Sin embargo en los resultados
de la prueba se encontr6 que el grado cuarto obtuvo mejores resultados en las
habilidades de lectura y escritura (2.33 y 2.17 sobre 5) en comparacion con el
grado octavo y once. El grado once obtuvo su mejor resultado en la habilidad
de escucha (2.05 sobre 5) en comparacién con el rendimiento obtenido en el
grado cuarto y octavo. La mayoria de estudiantes sélo estudian (no trabajan),
por fuera de la jornada escolar estudian y ayudan en las tareas del hogar y poseen
recursos para estudiar inglés en casa (de los cuales se destaca el diccionario).
Sus padres no tienen un nivel educativo alto pero los estudiantes reciben ayuda en
casa para las tareas escolares. No hay estabilidad escolar en el sentido de
estudiar en una misma o0 en pocas instituciones escolares, pero si hay
permanencia dentro del mismo sector publico.  La mayoria no han perdido afios
escolares. La pérdida de logros en inglés no es alta. Pocos han tomado cursos
de inglés por fuera del colegio, a pesar de esto, los estudiantes consideran que
tienen un buen nivel de inglés, aunque esto no es corroborado por los resultados

de la prueba diagnoéstica.
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12. CONCLUSIONES

A través de esta investigacibn se han podido identificar las principales
caracteristicas del perfil demogréfico, socioeconémico y académico del estudiante
perteneciente a los grados cuarto (A.1.2), octavo (B.1.1) y once (B.1.2) de las 24
instituciones educativas monolingties del sector publico de la ciudad de Santiago
de Cali. EI estudio permitid establecer la relacion existente entre la prueba
diagnéstica de inglés y algunas variables demogréficas y socioeconémicas. De
acuerdo con los resultados arrojados por la encuesta y la prueba diagnéstica de
inglés realizada a los estudiantes se encontr6 que muy pocos estan cerca de

alcanzar las metas propuesta en el PNB.

En general, los estudiantes han estudiado solamente en instituciones de caracter
publico y a su vez afirmaron haber estudiado inglés en todos los afios cursados.
En cuanto a la permanencia en las instituciones educativas no hay una estabilidad
escolar en el sentido de estudiar en una misma 0 en pocas instituciones

educativas, pero si hay una continuacién dentro del mismo sector publico.

Por otro lado se pudo establecer con respecto al grado octavo que algunos
estudiantes ademas de estudiar ya tienen obligaciones de hijos. Igualmente se
encontré que en estos grados han visto cursos de inglés en todos los afios lectivos
de primero a octavo, pero en su mayoria no aprobaron la prueba diagnostica de

inglés
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Adicionalmente, podemos decir que no se encontré una correlacion negativa entre
los cruces de las variables de actividades realizadas fuera del colegio y resultados
en la prueba diagnostica. En igual forma no se encontré una correlacion negativa
entre el nivel de escolaridad de la madre y resultados en la prueba diagnostica, el
nivel de escolaridad del padre y resultados en la prueba diagnostica y entre el

namero de cursos en los que ha visto inglés y resultados en la prueba diagnostica.

De otro lado, se encontré una correlacion neutra entre los cruces de las variables
de género y resultados en la prueba diagnostica, entre las variables de estrato y
resultados en la prueba diagndstica, y recursos que usa para practicar el inglés y
resultados en la prueba diagnostica, mostrando asi, que todos los estratos
obtuvieron casi los mismo resultados en las pruebas diagnésticas.  Ademas se
encontré una correlacion negativa entre los cruces de las variables de ayuda para
realizar las tareas del colegio y resultados en la prueba diagndstica, cursos de
inglés vistos por fuera del colegio y resultados en la prueba diagnéstica, y

distinciones académicas y resultados en la prueba diagnéstica.

Por otro lado, segun los resultados encontrados en esta investigacion podemos
decir que los recursos para practicar el inglés y aquellos alumnos que reciben
ayuda para realizar las tareas de colegio no fueron elementos influyentes de

manera positiva en los resultados obtenidos por los estudiantes.
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Finalmente, otras conclusiones producto de los cruces y del analisis de los datos
que aportaron elementos importantes para definir el perfil académico, el perfil

socioecondémico y el perfil demografico, son las siguientes:

Los elementos que pueden ser utilizados para el aprendizaje de la lengua
extranjera como el computador, el televisor, la grabadora, el equipo de sonido y el
DVD, son elementos que se usan muy poco para estudiar inglés por parte de los
estudiantes. Esto muestra que sus intereses estan centrados en otras actividades

y no en el area de inglés.

El uso del diccionario esta mas encaminado a la traduccién (vocabulario y

traduccion), siendo el elemento mas utilizado por parte de los estudiantes.

En cuanto a la autopercepcion en el area de inglés, los estudiantes pensaron
tener un nivel de lengua mas alto que el alcanzado en las pruebas, sus
apreciaciones no fueron muy acertadas al comparar la calificacion de la
autopercepcion y la prueba diagndéstica de inglés; se encontré un nivel por debajo
del esperado por los estudiantes.  Ademas, se pudo hallar algunas diferencias
entre una habilidad y la otra en los diferentes grados (cuarto, octavo y once),
siendo la habilidad de lectura y escritura la mas sobresalientes en los grados

cuarto y la habilidad de escucha en el grado once.

La prueba diagnostica fue disefiada con los estandares para el grupo de grado

tercero, séptimo y decimo; sin embargo los resultados mostraron que no se
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alcanzaron los logros tenidos en cuenta por parte de la gran mayoria de los

estudiantes diagnosticados.
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13. RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que hay una meta de una Colombia bilingte al 2019, se
sugiere revisar los procesos educativos que se vienen desarrollando en los
diferentes planteles del sector publico; con el fin de fortalecerlos o corregirlos y por
ende, alcanzar este objetivo a dicha fecha. Los resultados arrojados en este
estudio mostraron que estamos distantes de alcanzar este suefio. Por lo tanto, se
sugiere a las autoridades gubernamentales y a las directivas educativas ajustar
los planes del Programa Nacional de Bilingtismo, de acuerdo a la realidad
mostrada en esta investigacion: el nivel de los estudiantes es mas bajo de lo

esperado y es probable que no se alcancen las metas programadas.

En lo que se refiere a la presentacion de la prueba diagnéstica, los
estudiantes no se encuentran familiarizados con este tipo de evaluaciones, por lo
tanto se recomienda a los maestros del sector publico incluirlas dentro del plan
curricular, con el fin de buscar que el estudiante optimice el tiempo en ella y

obtenga mejores resultados.

Luego de trabajar y evaluar la informacion de los diferentes instrumentos
utilizados en esta investigacion, se hace necesario crear un semillero investigativo
con estudiantes de ultimos semestres de la licenciatura en Lenguas Extranjeras,
gue busquen corregir falencias en los instrumentos y realizar actualizaciones para
futuras investigaciones relacionadas con el PNB. Algunas de las inconsistencias

encontradas en el instrumento de la encuesta, fue la dificultad en el momento de
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ser diligenciada por los estudiantes de los diferentes grados, ya que en ella se
hallaron preguntas que llevaban a la confusién a la hora de ser respondidas, otras
no aplicaban para la edad, unas tenian una respuesta obvia, otras presentaban
preguntas repetidas en puntos anteriores y ademas se encontraron preguntas en
un perfil determinado que correspondian a otro tipo de perfil.  Por tal motivo, se
deben eliminar preguntas y adicionar otras que nos permitan establecer e

identificar un perfil completo.

Adicionalmente, se debe correlacionar los resultados de los 10
subproyectos (perfiles de estudiantes de colegios publicos y privados, perfiles de
los profesores, actitudes y expectativas de los estudiantes de colegios publicos y
privados, actitudes y expectativas de los padres y madres de familia,
infraestructura escolar, gestién escolar) propuestos en el macroproyecto de la
investigacion a fin de tener un panorama completo de las condiciones de
implementacion del Plan Nacional de Bilingliismo en las instituciones educativas

de estratos 1 a 4 de la ciudad de Santiago de Cali

Con la presente investigacion se deja abierta la posibilidad de realizar otros
estudios con relacion a la puesta en marcha del Programa Nacional de Bilingiismo

en Colombia.
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ANEXOS

ANEXO # 1: Encuesta perfil de estudiantes
Primera Pagina (1 de 2)

m....... =

et Wame

Apreciado estudiante:

Codigo:
Encuesta &:
Colegio:
Fecha:

Grado:

ENCUESTA
Perfil de los estudiantes

El grupo de investigacidn de la Universidad del valle y la Universidad San Buenaventura solictan su colaboracidn para el
diigenciamiento total de esta encussta. L3 informacion no se utilizard con ef fin de valorario como estudiants. Los datos agqui
proporcionados serdn usados al interior de la investigacion con fines estadisticos por lo tanto ser3 totaiments andnimo. Esta encuests
servira para establecer ¢l perfil de los estudiantes pertenecientes a las instituciones educativas en Cali.

CARACTERISTICAS DEMOGRAFICAS
NOMBRE :

APELLIDOS

9. Numero total de miembros de su hogar {incluyandoloa
usted)

10. NGmero de miembros de su hogar que trabajan

1.SEXO:
1. Masculino
2. Femenino

2. Fechade nacimiento
i.Edad

3. Ciudad de nacimiento

4. Corrzo elsctronico

CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS

11. Lasprincipalesfusntesde ingresosde su hogar son
producto de un trabajo:
1. Asslariado, dependisnts
{Trabzj= en unz empresa).
2. Informal, independiente
{Trabaja por su cuenta).
3. Negocio {propio).
4. Pansion o jubilacion.
5. Rentasvarias.
6. Ayudas, otros.
7. No sabe.

R

5. Lugar da residencia
1. Barrio
2.Comuna
3. Estrato

5. Usted vive en:
1.Casa
2. Apartamento
3. Pieza
4. otro {cual)

1]

12. Recibe ayuda econdmica parza estudiar:
1. De su familia.
2. Subsidio.
3. Padrinazgo.
4. Beca.
5. Usted mismo se paga losestudios.
6. Otro {scusdl?)

[T

7. Lavivienda donde usted vive as:
1. Propis, totalmente pagada.
2. Propis, I estan pagando.
3. En arriendo o subarriendao.
4. Ningunade Ias anterioras(nies
propiani se pagaarriendo.}
5.Nosé

1]

13, Usted:
1. No Trabsja
2.Sitrabzajz
:Ddnde trabaja?
¢En qué trabaja?

14, Es usted cabeza de familia.
1.8i.
2. No

8. Ustad vive con (sefizle con una X las opciones
verdaderas, puede marcar mdiitiples respuestas)
1. Padre
2. Madre
3. hermanos
4_Abuelos
5. Otrosfamiliares
5. Amigos
7.Solo

L

15. étiene hijos?
1.8i
2. No

16. Estado civil.
1.Soltero[a).
2. Casado (a).
3. Unidn libre.

[
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ANEXO # 1. Encuesta perfil de estudiantes
Segunda Pagina (2 de 2)

17. ¢éEn qué actividad ocupa |2 mayor parte del tiempo
fusradel colegio?

1. Trabsjando
2. Estudiando
3. Oficios del hogar
4. Otrs, scudl?

PERFIL ACADEMICO

23. Ha hecho en este colegio todos sus estudios.
1.5i
2.No

24. ;Cusntos afos ha estudiado en este colagio?

25. Teniendo en cuentz este colegio, £En cuantoscolegios

Sefiale con una X todas Ias casillas necesarias.

18 Ensu
cass hay

19. Cusl de estosusa
para practicar el in;!és

Carro

Moto :
Computador
Intarnst

Tv sin cable

Tv con cable
Grabadora
Equipo d2 sonido
Dwvd

Cursosde inglés
Diccionariosde
inglés
Librosde/zninglés

20. Utiliza 2lgin otro recurso para practicar 2linglés:
1.5, éCudles?
2. No.

ha estudiado?

26. Hz estudizdo en colegio [marque con una X Iascasillas
necesariss):

; [COLEGIO [_SI , [COolEGIo | _si
PUBLICO | NO PRIVADD | NO
27. éEn cuantos cursos ha estudiado ingiés?
Cursos o 2nos {marque con una X}
Primaria : ) 2131 4 5
Bachillerato | & LB E107 1Y

28. éCuintosafios ha perdido o reprobado?

29. ¢Hatenido que suspendersusestudios slguna vez?
1.8i
2. No

30. ;Porqué?

31. ;{Durante cuanto tiempo?

32. é¢Harecibido cursosde inglés o tutorias aparte de Ias

21. Nivel de escolaridad maxima en su familia {marque con

ofrecidas por el colegio?

una X}k ; ;o e
.
Nivel o | = | Personaque vive é¢Donde?
a o con usted {Con 3 g : SRR
o ‘% mis estudios) 233. ¢En que cursosha perdido logros de inglés?
éQuién?; ;i
i Cursos o 2fios [marque con una X}
Primariz Compieta Primaria Y a4 s NINGUNO
Incompleta Bachillero] 6 | 7 18] 9| 10} 131
Bachillerato Complata
Incomplata - E S SRS
——— 34. {Harecibido distindones por su rendimiento {medallas,
Carrera te'crjcca Complats izar bandera, etc.) académico?
o tecnologica | Incompleta 1.5
Universidad Complets - No T
incomplata

35. Califique su rendimients académicode1aSenlas

22. Recibe ayuda para realizar Iastareas del colegio.
1.8i.
¢Quién le ayuda?
2.No

clasesde inglés:

|l Insuficients excelenta
{ 1 2 3 B S
36. Hz estudiado en paisasde hablzinglesa.
1.8 AR
2.No iopiae
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ANEXO # 2
Prueba de diagndstico de lengua extranjera, inglés, grado cuarto

CODIGC:
DIAGNOSTICO #
k: DIAGNOSTICO
Unersting DE INGLES
LUARTC.
Colegio:
Nombre y apellido
Fecha: Grado:
Apreciado estudiante

El grupo de investigacién de la Universidad del Valle y la
Universidad San Buenaventura solicitan su colaboracion para
fa presentacion de esle test diagndstico. La informacién no se
utilizara con el fin de vaiorado como estudiante. Los dalos
aquf proporcionados seran usados al interior de la
mvestigacidon con fines estadisticos por lo tanto serd
totalmente andnimo. Este diagndstco servird para establecar
el perfd académico de los estudiantes pertenecientes a i1as
nstituciones educativas en Calt

GRACIAS POR SU COLABORACION!

COMPRENSION DE LECTURA  PAF

Lee la rutina de Paquito y contesta las siguientes preguntas

The day of Paquito

Paguito gets up at six o'clock in the morning. Then, he takes
a shower. At six thirty, he takes breakfast. Then, he goes to
school. He starts classes at seven o'clock and finishes at
one p.m. In the afterncon, he does his homework at home.
He plays with his friends. He goes to bed at eight o'clock.

1. Paquito gets up 6 o'clock. Yes__No__
2. He takes breakfastat 7 a.m. Yes__No__
3. Classes staris at 7: 307 Yes__No__
4. He does homework in the afternoon. Yes__No__
5. He does homework with friends. Yes__No__

COMPRENSION DE ESCUCHA

1. Escucha y escoge la respuesta correcta. Completa
la siguiente tabla de acuerdo con la informacién que
se te pide que escribas en cada linea.

§

3
4

2. Escucha y escoge la respuesta correcta

1.Nember 1
a.go to school
b.play football
c.two schools
2. Number 2
a.drink your tea
b.cook the meal
c. brush your teeth
3. Number 3
a. paint your house
b.dry your hair
c. kick the ball
4. Number 4
a. Take breakfast
b. Take a bath
c. Have a bath

PRODUCCION ESCRITA

1 Escnbe el nombre en inglés de 1o que vas en ia imagan ordenands 1as ietras que

apaiecen en ia pate ge ¢edac de Casa oy
! }4%

a) KOBO by TERMOH: ..ol
C) SEDK d) HUSOE

2. Escribe en el cuadro el nombre de las partes del cuerpo
sefialadas con la linea.
R ——
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ENTREVISTA

PRIMERA PARTE

-Hello (saludar y esperar respuesta)

-My name is (el entrevistador se presenta)

-What is your name? (preguntar y esperar respuesta)

-What is your favorite color? (preguntar y esperar respuesta)

-Do you have any pet in your house?(preguntar y esperar respuesta)

-If yes, what pet? (preguntar y esperar respuesta)

SEGUNDA PARTE

What do you see here? (mostrar flash cards y esperar respuesta)
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PRUEBA DE ESCUCHA (Transcripcién)

(Los audios se escuchan dos veces)

TRACK NUMBER ONE

Actividad de diagnéstico, grado cuarto, listening. Nimero uno, complete la siguiente tabla
de acuerdo con la informacién que se le pide que escriba en cada linea.

LINE NUMBER ONE: What is your full name?

LINE NUMBER TWO: How old are you?

LINE NUMBER THREE: What is the name of your school?
LINE NUMBER FOUR:What is your favorite color?

TRACK NUMBER 2

NUMBER ONE: go to school.
NUMBER TWO: Brush your teeth.
NUMBER THREE: Dry your hair.
NUMBER FOUR: Take a bath.
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ANEXO # 3
Prueba de diagnéstico de lengua extranjera, inglés, grado octavo

. COMPRENSION DE LECTURA  PARTE 1

1. READ THE TEXT AND ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS

MY FRIENDS, THE ALVAREZ

O N O b L3N

tanha and Heman Alvarez live in a small house They are going
to buy a bigger house nextyear They work hard and are coliecting
money for that.

Martha is a lawyer She graduated from the university 5 years
age Sheis 28 Sheworks from8am to 6 pm at a lawyers office.
She cooks after work for the nextday.

Heman is a secondary school teacher He is 30 years old He
teaches mathematics ingrades 8 to 11 He got his degree from the

2 SELECTTHE CORRECTOFTION (Margue una sola opci6n)

1. What are they goingto do next year?
a) Fay theircar
b) Do the grocery shopping
¢) Buy a house
d) Visit their fnends

2. How old was Martha when she graduated?
a) Syears ago
b) 28 years
c) 23 years
d) 30 years

3 Howlong ago did Hernan graduate?

o B W N~

2 DESCRIPTION Escuche 005 weces y luege sefiale & folo que
correspenae (Margue con una X

3 DALY ROUTINES Marque con una X TRUE o FALSE.

* | wake up 21§ in the morming | i SNEER
¢ | have bre-akfast in around 40 minutes \ Pt e
o | work in & school bus. T ¥ .

university when he was 25 Heleaves hisschoolat 4 pm and then a) 30 years
10 |picks from preschool their children, Miguel and Lucia. in the car that b) 5 years ago
11 {they bought 3 years ago He will pay the car in 3 years c) 25 years
12 They do the grocery shopping two times a week_they always d) 8to 10 years ago
13 |buy fruits and vegetables. On Saturday momings. Martha is at the
14 |office and Heman cleans the house In the aftemoon they go outto 3 VOCABULARY
15 |the movies. On Sundays, they go biking early n the moming and, in X TR
16 |the afteroon after leaving their bicycles at home They visit their 1. The word “grocery” (iine 12) refers to.
17 |fnends or stay at home and Miguel and Lucia do school work a) Activities
b) Foad
QUESTIONS: c) Shops
d) Bad words
SELECT TRUE (T, OR FALSE iF)
A Miguel and Lucia boughta car 3 years ago TP 2. The word “hiking” (line 15) re'ers to:
B Martha cocks every evening 5 En e s
C Heman teaches in the first grades I a) Using a bicycle
0. The Alvarez finished university studies 5 years ago R b) Eating breakfast
c) Getting up
d) Having lunch
HONERE.
COMPRENSION DE ESCUCHA PARTE 2 PRODUCCION ESCRITA  PARTES
1 PERSONAL INFORMATION Complele fa sigliente tabla ge 2cuerd0 con ERIAND
1a niormacidn Que $& 1 pioe que esirita en (03 linea 2. Rispuortaeningien issgut sobrs Lstad; Use ; P
respLenes

A When d5 you uzually get up?

BOWWRM S0 500 Want 13 D6 (410 you finiah ihoall?

CWhat 30 you do on weekends?

C. Wihat &ig you 90 1am Sunday?

E Wit will yoou 30 tadey sfter sthooi?

2 Dewnds flcanacte une e (3 PRTIONES Of UMD 3@ 137 siguisntat fotos (U af mengs
CANCY SYOCOMes COMIIeTIE)

FOYO ESCOGIDA:
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ENTREVISTA

PRIMERA PARTE

-Hello (saludar y esperar respuesta)

-My name is (el entrevistador se presenta)

-What is your name? (preguntar y esperar respuesta)
Transition

-Can you talk about your daily activities on weekends?

- Can you describe this daily routin@@ostrar a los estudiantes las imagenes relacionadas
con “daily routines” y pedirles que traten de describirlas)

DESCRIBE THIS DAILY ROUTINE

- Can you ask me some questioff&lir a los estudiantes que hagan preguntas al
entrevistador.
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PRUEBA DE ESCUCHA (Transcripcién)

(Los audios se escuchan dos veces)

TRACK NUMBER ONE

Prueba de diagndstico, grado octavo, listening. Numero uno, complete la siguiente tabla de
acuerdo con la informacion que se le pide que escriba en cada linea.

LINE NUMBER ONE: What is your full name?

LINE NUMBER TWO: How old are you?

LINE NUMBER THREE: What is the name of your school?
LINE NUMBER FOUR: What day is today?

LINE NUMBER FIVE: How many month are there in a year?

TRACK NUMBER 2
Listen and select the correct picture.

This is the picture of a family. There a re five people, the parents and three children; two
daughters and one son. The father is very fat, he is standing on the right. There aren’t any
pets. The woman has long hair and she is carrying the little baby.

TRACK NUMBER 3

I usually get up at five in the morning and then | take a shower of around ten minutes. | get
dressed in a few minutes and at five thirty | have a fast breakfast of chocolate or coffee with
bread. | take the bus to work at six a.m. , it takes me around forty minutes to get to the
sthool where | work as a teacher. | start classes at seven thirty.
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ANEXO # 4
Prueba de diagndstico de lengua extranjera, inglés, grado once

] COMPRENSION DE LECTURA
MeRead e uilowinglexl ) chiouse e suswer 1o gyestions 123
S 1 i
CTHINA
Wi in Gl disd’d Kiss anyunne fre pastilie. —il's veny e Neve Do lahe fin
appoIntments, and don ttell jokes 1o people you dontknow very well be caretul
whivtis yunt ares eealinng bass- v Ieave yous sdiopstichs poiotisng ogweands in yu
HUY UBGAUSY LIS 1Nahes PO voly upsel ATasLUR —Whsh Yuu give SUImsung 8
present, give it with bain haneds
1) The word iudie can be replavedby.
<} Inputile
U} Dangeivuy
) Elwgant
d) | lappy
2) The wud appoinbinent can be ieplacedby.
aj Vacatons
b) Aparltrsenls
©) meccungs
u) Classes
3} GNOPSTEKS are:
A) A GInese ealing nnpler nent :;l:gg‘*‘gﬁt:g—
50 gniegs b rprman. A
d} Peopic tromunna. Q) TRUE FALSE
I Regd e rolowingliedulies (¢-0. Then. iead e lexls £1-3). Dedge
WINGICEUINE GUCS DCSL Wl WINQIBuC, 2. Listen i 2 = 1chuos =131 1
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ENTREVISTA

PRIMERA PARTE

-Hello (saludar y esperar respuesta)

-My name is (el entrevistador se presenta)

-Whatis your name? (preguntar y esperar respuesta)

Transition

-Can you talk about what you did on last vacations?

- What are you going to do when you finish your secondary school?
- Can you talk about your plans for the future?

- Ask students to describe what the people in the picture are doing.

P
i :
i
?
|

- Ask students to ask questions to the interviewer.
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PRUEBA DE ESCUCHA (Transcripcion)

TRACK NUMBER ONE

a) The woman is looking at the child.

b) The man is holding the child with both hands.
c) There are many clou ds in the sky.

d) The grass is very short.

TRACK NUMBER 2

a) Hey, Paul. Why don’t we play basketball sometime?
b) Great idea. When'’s good for you?

a) Tomorrow at three?

b) Sorry, | can’t. | have to meet my sister at the airport.
a) How about Wednesday at five?

b) That sounds great.

TRACK NUMBER 3

a) Janet! What are you doing here?

b) Hi, Lisa. | always go to the gym on Saturday morning. You too?
a) Actually, | usually go in the evening. But not today.

b) How come?

a) Pm going to the theater tonight.

b) Well, have a great time.
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