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Resumen

El presente estudio define los lineamientos tedricos, conceptuales y metodologicos que
permiten caracterizar las relaciones entre el saber técnico y la didactica, desde la creacion
de las escuelas de artes y oficios hasta la aparicion del Sistema Nacional de Educacion
Terciaria (SNET). En su primera parte hay un componente referido a los antecedentes y
problematizacion de la educacion técnica industrial, la cual busca focalizar la atencion en
el vinculo tedrico-practico que el maestro desde su formacion pedagdgica determina en

relacion con el saber en el aula.

Posteriormente, se describe el referente tedrico de la educacion técnica, en el cual ha
sido importante analizar los diferentes tdpicos que influyen en la composicién de este
campo educativo tan fuerte en los procesos laborales industriales. Aqui se plantean
referentes de lo técnico industrial como objeto de estudio, al igual que los modelos

educativos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, se hace referencia al disefio metodoldgico que se estructura bajo un perfil
documental cualitativo con una perspectiva historica, el cual ayudara a entender los
sucesos histéricos que han caracterizado la educacion técnica industrial en Colombia
desde las escuelas de artes y oficios hasta llegar del Sistema Nacional de Educacion

Terciaria (SNET).

Palabras claves: Artesano, Didactica, Saber, Profesor, Instructor, Escuela, Artes y

oficios, Antonio José Camacho, Educacion terciaria, Industrial, Instituto.
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1. Descripcion del proyecto

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Descripcién del problema

Existen abundantes documentos acerca de la educacion en Colombia, desde libros,
investigaciones, articulos y revistas hasta aquellos que son actualizados continuamente
y ordenados para su consulta por parte del Ministerio de Educacion en sus diversas
plataformas, acometida desde diferentes dpticas tedricas o diferente tipo de agrupacion
de problemas. En ella se puede reconocer la perspectiva histérica que busca describir la
evolucion de la educaciéon en relacion con los desarrollos sociales del pais, de lo cual
resulta una educacion caracterizada por periodos, modelos pedagdgicos o que, en sus
formas mas tradicionales de encarar los problemas histéricos, se establece una relacion
casi identitaria entre una determinacién peridédica como la Conquista, La Colonia, La

Republica o el desarrollo Neoliberal con un tipo de educacion.

Si bien no se puede negar su preponderancia en cuanto a esa mirada retrospectiva
gue establece relaciones y elabora hallazgos, se cae en el riesgo de las totalizaciones
determinantes que cierran algunas posibilidades para mirar desde una éptica menos
aprioristica las inquietudes, los discursos y los saberes que se van reorganizando
alrededor de un objeto. Esta tendencia —rostro de una época—, como lo aducia Foucault
(1970), intenta buscar explicaciones alrededor de un objeto uUnico, de una sola

causalidad, como si en la vida social existiese una cohesién interna per se.

...se supone que entre todos los acontecimientos de un area espacio -

temporal bien definida, entre todos los fenOmenos cuyo rastro se ha
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encontrado, se debe poder establecer un sistema de relaciones
homogéneas: red de causalidad que permita la derivacion de cada uno de
ellos, relaciones de analogia que muestren como se simbolizan los unos a
los otros, 0 cdmo expresan todos un mismo y Unico nucleo central Se
supone por otra parte que una misma y unica forma de historicidad arrastra
las estructuras economicas, las estabilidades sociales, la inercia de las
mentalidades, los habitos técnicos, los comportamientos politicos, y los
somete todos al mismo tipo de transformacion; se supone, en fin, que la
propia historia puede articularse en grandes unidades -estadios o fases- que

guarden en si mismas su principio de cohesién (Foucault, 1970, pag. 15).

Por otro lado, aparece un abordaje de la educacion desde una mirada aparentemente
mas singular, pero no menos problémica, y se entronca con la reduccién al proceso de
ensefianza y aprendizaje, con lo cual se pretende de algun modo instaurar, describir 0
modelizar unas posibles 0 mejores intervenciones sobre el logro de un aprendizaje, pero
que dejan de lado la puesta en relacion de los demas discursos y saberes que acontecen

alrededor de los saberes escolares.

Sin embargo, frente a estas opticas tedricas o agrupamiento de problemas, aparece
una nueva forma de acercarse a la educacion. Esta refiere su campo de analisis a
comprender la educacion en tanto saber pedagdgico, esto es un espacio abierto para
indagar los discursos, las practicas, las teorias, las relaciones con la didactica, la vida

cotidiana, la cultura y la préactica politica. En este sentido se entiende el saber como:
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...el espacio mas amplio y abierto de un conocimiento, es un espacio donde
se pueden localizar discursos de muy diferentes niveles: desde los que
apenas empiezan a tener objetos de discurso y practicas para diferenciarse
de otros discursos y especificarse, hasta aquellos que logran una
sistematicidad que todavia no obedece a criterios formales (Zuluaga

Garcés, 1999, pag. 26).

Ahora bien, desde esta perspectiva tedrica existen un buen nimero de estudios sobre
la practica pedagdgica, los saberes escolares, la didactica, la escuela y su relacién con
la policia, la gubernamentalidad, la poblacién, la ortopedia moral y la instruccién publica

como dispositivo regenerador.

A la par de estos estudios y exploraciones, aparece en la educacion, de una sociedad
disciplinaria, la nocion de lo técnico. Esta nocion, por ahora, de lo técnico como objeto
gue aparece alli en el entramado de la sociedad industrial y que poco a poco se muestra
en los contornos de la educacion y en los linderos de la transformacién de la sociedad
colombiana, tanto en sus documentos oficiales, sus instituciones, sus agentes y sus
practicas de saber, no cuenta con una exploracion de sus enunciados alrededor de algo
gue se puede entrever como un saber técnico, o sea el objeto sobre el cual se hacen las
enunciaciones en el siglo XX en Colombia, que pasa por la constitucién de las Escuelas
de Artes y Oficios (EAO), La Educacion Media Técnica, “El bachillerato industrial”, la

formacion para el trabajo y la educacion técnica y tecnologica.

En este sentido, este saber técnico como lugar de las enunciaciones, muy poco ha

sido transitado del lado de las rupturas, emergencias y continuidades en relacion con la
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didactica o las didacticas; o sea, aparentemente, no se le ha colocado en un lugar

problémico para la reflexion, en tanto saber.

Desde esta obertura sobre las enunciaciones del saber técnico pueden resultar
multiples interrogantes, que surgen en el acercamiento al Archivo documental y a los
testimonios de los actores: ¢COomo se han generado las relaciones didacticas para
abordar objetos de saber técnico? ¢ Qué se prioriza en su abordaje? ¢ Como determinan
los profesores-instructores los aspectos claves de su disciplina? ¢Las especialidades
técnicas son disciplinas? ¢ Qué obstaculos didacticos se presentan a la hora de proponer
y desarrollar conceptos técnicos? ¢ Qué estrategias pedagdgicas- didacticas son las mas
visibles en la ensefianza de lo técnico? ¢ Se sustentan las practicas de aula desde alguna
teoria de la ensefianza técnica? ¢ Cuales experiencias de la ensefianza técnica favorecen
y/o proporcionan mejores aprendizajes? ¢Existe didactica de la educacion técnica?
¢, Cudles son los cambios y de qué tipo se presentan en los procesos de ensefianza y de

aprendizaje de lo técnico industrial?

Dado lo anterior, en dos topicos podriamos decir un saber tedrico y saber practico; un
saber decir y saber hacer. Ahora consideremos ¢ Por qué la escuela técnica ensefa lo
gue ensefa? ¢Serdn consientes los profesores y la escuela de lo que ensefian? ¢ Por

qué se ensefian objetos de saber sin inspeccionar sus origenes?

Entonces, la aparente cientificidad de un saber demanda indagacion y dudas de quien
ensena. A decir de André Chervel, (1991, 64) “suele admitirse que los contenidos de la
ensefianza vienen impuestos como tales a la escuela por la sociedad que la rodea y por

la cultura en la que esta inmersa. Segun la opinidn comudn, la escuela ensefa aquellas
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ciencias que han demostrado ser eficaces en otros campos”. Cabe reflexionar, ;Qué
significa saber ensefiar en educacion técnica? ¢Como se ensefian los saberes técnicos
desde lo pedagdgico-didactico? Esta disquisicion se orienta a la discusion sobre el saber
de la didactica, la cual actualmente “es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
accion pedagogica, es decir, las practicas de la ensefianza y que tiene como mision
describirlas, explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucion de

problemas que estas practicas plantean a los profesores” (Camilloni, 2015,22).

La didactica, en consecuencia, es un campo de saber que analiza los materiales, los
recursos, la institucionalidad, los dispositivos, los artefactos, lo narrativo —discursivo para
plantear disefios y soluciones a las practicas singulares. En este sentido, la did4ctica de
lo técnico no solo es disciplinar sino también una didactica especifica de las instituciones
técnicas. Los Procesos de Institucionalizacion (PI) en una instituciéon técnica industrial,
comercial, turistica o agricola por mencionar algunas imponen una didactica que la
determina el mismo tipo de institucion. La educacion técnica tendria una doble didactica

la de la disciplina propiamente dicha y la del tipo de institucién en que se desarrolla.

No obstante, aproximarse a encontrarles sentido a estos interrogantes, requiere de
una mirada histérica de aquellas enunciaciones en torno a la constitucion de ese saber
técnico o de lo que ese saber técnico ha devenido a constituirse en la relacion con la
didactica. De alli que se proponga o0 se intente explorar con el estudio, una
problematizacion alrededor de las rupturas, emergencias y continuidades que este saber
técnico guarda con la didactica, en la educacién en Colombia, desde la aparicion de las
escuelas de artes y oficios hasta la conformacion del Sistema Nacional de Educacion

Terciaria (SNET).
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1.1.2 Formulacién del problema

¢, Cudles han sido las rupturas, emergencias y continuidades del saber técnico en

relacion con la didactica en la educacion en Colombia?

1.1.3 Sistematizacion del problema

¢,Cuales son los aspectos histérico politicos que bordean el saber técnico como objeto

de saber?

¢,Cuadles son las relaciones que guardan el saber técnico con la didactica?

¢, Cual puede ser el horizonte del saber técnico en relacion con la didactica para la

formacién de los docentes?

¢, Cual o cuales son las nuevas emergencias que promueven las relaciones del saber

técnico con la didactica?

1.2 Justificacion

Si bien es cierto que se encuentran publicaciones alrededor de lo técnico, estas no
dejan de ser elaboraciones muy instrumentales que corresponden a los momentos mas
significativos en los que la “educacion técnica” ha tenido que ir construyendo un discurso,
unas practicas, una metodologia o unos presupuestos formativos, esto es una manera
de decir y hacer alrededor de lo técnico como una realidad intrinseca o una necesidad
social. Por eso, muy por el contrario, este estudio pretende colocar su mirada
precisamente en la aparicion de esos discursos, aquellas practicas y presupuestos, a
partir de los cuales se puedan establecer las relaciones que este tipo de saber técnico

tiene o ha ido configurando con la didactica.
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En este sentido, el estudio del saber técnico y sus relaciones con la didactica en
Colombia cobra una importancia sin igual porque se convierte en un objeto de estudio
cuya especificidad implica problematizar ese saber en el marco de su ensefiabilidad, que
transcurre desde la conformacion de las escuelas de artes y oficios, los institutos de
ensefianza técnica, el bachillerato industrial, la aparicion del Servicio nacional de
Aprendizaje (SENA) y el reordenamiento a través del Sistema Nacional de Educacion

Terciaria (SNET).

Por otra parte, el estudio del saber técnico y sus relaciones con la didactica guarda
especial interés, no solo porque permite caracterizar las relaciones, establecer las
rupturas y comprender las emergencias que ello implica, sino porque abre el camino para
comprender las condiciones de posibilidad de este saber y su ensefabilidad, en un
momento sociohistorico en el que el paradigma deviene fundado en el conocimiento y el
lugar protagénico que las tecnologias tienen a su alrededor, y que hacen de su

ensefabilidad un asunto complejo.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Caracterizar el saber técnico y su relaciéon con la didactica en la educacion en
Colombia, desde la constitucion de las escuelas de artes y oficios hasta la aparicién de

del Sistema Nacional de Educacién Terciaria (SNET).

1.3.2 Objetivos especificos

Examinar el contexto sociopolitico del saber técnico y su didactica a través de la

aparicion de las Escuelas de Artes y Oficios en Colombia (1860 — 1890).
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Explicar la manera como se ha generado la transicion del saber técnico del taller al

saber técnico escolarizado (1890-1930).

Determinar las transformaciones y relaciones del saber técnico y la didactica en la
trayectoria de la Escuela de Artes y Oficios de Cali hasta su conformacion como

Institucién Educativa Antonio José Camacho (1933 — 2003).

Manifestar una aproximacion al campo del saber técnico y la educaciéon industrial en

Colombia.

Precisar las consideraciones sobre el saber técnico como saber didactico técnico para

la educacion contemporanea.

1.4 Metodologia

1.4.1 Tipo de investigacion

Se realiz6é una investigacion documental con perspectiva historica sobre la base de la
nocion de archivo propuesta por Foucault, en la que se asume una mirada a las formas,
limites y posibilidades de la decibilidad y sus formas de apropiacion como un aspecto
singular de lo que Foucault denominaba monumento, esto es una interrogacion constante
por sus condiciones de existencia y transformacion, esto es “el conjunto de reglas que,

en una época dada, y para una sociedad determinada definen” (Foucault, 1991, p.58).

Esta manera de acercarse al objeto de estudio del saber técnico y sus relaciones con
la didactica permite no solo comentar sino realizar problematizaciones en torno a las
rupturas, las emergencias y las continuidades que guardan esas relaciones, asi como

proponer horizontes o puntos de fuga.
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El recurso de la historia como posibilidad de andlisis de variaciones y emergencias
conceptuales sirve para develar qué era lo que estaba pasando en las instituciones
técnicas industriales, en la educacion, en los modelos institucionales y en las relaciones
entre saber técnico y didactica. La pregunta por las relaciones didacticas con el saber
técnico y sus construcciones en el taller, permite reconocer la historia de la educacion
técnica y la forma de indagar su pasado. Porque “Se estaria partiendo de una concepcién
de la historia como posibilitadora de posibilidades. Si se pregunta por el sujeto de una
practica y un saber, se remite a la necesidad de construirlo o reconstruirlo desde

perspectivas diferentes (Quiceno, 2002, 3).

1.4.2 Disefio de la Investigacion

El investigador realizdé este estudio mediante fuentes documentales disponibles en
algunas bibliotecas o centros de informacion certificados en educacion. El investigador
inici6 una busqueda de documentos en la Internet, utilizando palabras claves como:
educaciéon técnica industrial, estrategias de ensefianza, pedagogia, investigaciones
sobre didacticas y saberes. Se consultaron algunas bases de datos y articulos

relacionados con este tema.

El estudio se desarrollé6 mediante la informacién obtenida de los articulos cientificos
de revistas reconocidas de educacion, tesis, tesinas, entre otros. Se recopilara la base

de datos obtenida, a través una tabla bibliografica y una tematizacion para organizar la
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informacion para realizar el estudio. Esta Ultima como una forma metodoldgica construida

por el grupo de historia de la practica pedagdgica en Colombia (GHPPC)?.

El disefio de la investigacion se agrupo en 5 momentos:

El primer momento de la investigacion consisti6 en la construccion del campo
documental, el cual equivale a la fase de trabajo de campo de los etndlogos o los
investigadores sociales (cualitativos o cuantitativos): meterse en el terreno, empezar a
hurgar lo que es susceptible de investigar. EI| campo documental no se considera una
masa inerte, una acumulacion indiscriminada de textos, papeles, objetos o imagenes;
recoge un conjunto de documentos, en tanto registros, que se transforman en el material
de trabajo para una investigacion histérica, entre los cuales se encuentran constituciones,

leyes, decretos, manuales, cartas, revistas, manuscritos, personajes, textos.

En el segundo momento hizo lectura de los registros, que apunta hacia una
caracterizacion inicial de la naturaleza de los documentos, un acercamiento,
familiarizacion y revision general del corpus, que permitié elaborar preguntas y transitar
de las unidades documentales a una identificacion de tematicas relacionales como

hipotesis de trabajo que permitieron su comprension inicial, general, global y provisoria.

El tercer momento se ocupd de la tematizacion que debe diferenciarse de la
investigaciéon documental y del andlisis de contenido (Gémez Mendoza, 1999; Fernandez,

2002; Galeano, 2004). Si bien se trabajé con documentos, se problematizaron en una

1 El Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia —GHPPC—, con una trayectoria de 38 afios,
es un grupo de investigacion interuniversitario, conformado por investigadores de la Universidad de
Antioquia, la Universidad Pedagogica Nacional, la Universidad del Valle, la Universidad Javeriana y la
Universidad Nacional de Colombia, sede Bogota Entre los mayores logros del Grupo se encuentra el aporte
a la construccidon de herramientas conceptuales y metodoldgicas para pensar, desde una perspectiva
histérica, las diferencias y las relaciones entre la educacién, la pedagogia y la didactica en nuestro pais.
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perspectiva historica, tedrica, practica y epistémica. Si bien se trabajaron los “contenidos”,
no se analizaron aspectos lingiisticos (aunque se trate con palabras, oraciones, frases y
parrafos), ni se esta en la busqueda del sentido oculto de los registros o en la
cuantificacion de los elementos basicos del discurso que posibilitan una comprension

historica y una cierta forma de significado en su contexto.

El cuarto momento es correspondiente al trabajo de reescritura permanente en la
construccion del informe de investigacion, que presenta una de las formas posibles de
narrar el relato histérico a propédsito del objeto de estudio. Un cierto tejido a modo de
urdimbre de las relaciones, sucesos, modos, formar y singularidades que el investigador

artesano puede vislumbrar.

El quinto momento correspondio ciertos “hallazgos” que el investigador ha visualizado

en todo su recorrido y que le dan sentido a la investigacion y un valor particular al trabajo.
1.4.3 Fuentes de lainformacion

La informacion que se presentd en esta investigacion documental, se consulto en los
archivos historicos de la Biblioteca Departamental Jorge Garcés Borrero, Institucion
Educativa Antonio José Camacho, Banco de la Republica, Biblioteca Luis Angel Arango,
Archivo Departamental del Valle y Municipal de Santiago de Cali, al igual que las
bibliotecas de la region que puedan dar informacién sobre educacion técnica industrial

como es el caso del SENA, la Universidad del Valle, el ICESI, la Javeriana, entre otras.
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1.4.4 Andlisis de lainformacién

La informacién recopilada fue analizada por el método cualitativo, el cual “permite
descubrir preguntas, procesos Yy relaciones, para mantener el proceso de investigacion
abierto que permita un descubrimiento continuo” (Pérez, 1994. p. 47). Este analisis se

llevé a cabo en tres momentos:

(i) Lectura comprensiva del texto: aqui se identifican las ideas principales, los

elementos mas significativos de la lectura y la estructura del texto.

(ii) Extraccion de las ideas principales: se extraen las ideas principales y los conceptos

relevantes que aportan a la investigacién, dando respuesta a los objetivos planteados.

(iii) Redaccidn: inicialmente se realizé un borrador del texto, para luego ir organizando

las ideas hasta generar el documento final.
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2. Marco Teorico

2.1 Historia de las disciplinas escolares

Hablar del surgimiento y génesis de las disciplinas escolares tiene una historia de
estudio reciente, a pesar de que como dice el profesor Dominique Julig, citado por Vifiao
(2006), todo concepto tiene un pasado acumulativo en el cual se soporta. El vocablo
disciplina es un concepto polisémico y posee diferente significado dependiendo de las
concepciones de educacion para los paises donde circula. Para iniciar su abordaje, es

importante aclarar que no es término singular, sino plural.

Las disciplinas escolares en primer lugar recogen una tradicion en Francia donde se
asocia a una forma de agrupar los saberes de forma organizada y estructurada, la
formalidad de estos aspectos es lo que podriamos en primera instancia llamar disciplina.
Dicho de otra forma, es una manera de cohesionar intencionalmente saberes que circulan
en distintos ambitos entre ellos los mas visibles en el campo cientifico, y en los ambitos
de produccién escolar y social. “Contener los saberes” en una disciplina que por efectos
organizativos debe ser estudiado en espacios escolares, lo que deja ver claramente que
responde a un asunto institucional y legal que las comunidades aceptan para su

desarrollo.

Realizar su estudio hoy es de gran importancia, porque permite conocer sus
dificultades, desarrollos y limites. Por ello, es relevante que el profesor identifique no solo
las porosidades y tensiones de la historia de su disciplina o de las disciplinas que orienta,
sino hacer la reflexion didactica de las dificultades epistemoldgicas y de las mediaciones

en los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Lo que implicitamente permite interrogar



26

asuntos pedagoégicos que son vitales responder, por ejemplo, por qué se ensefia un
objeto de tal o cual manera, por qué ese y no otro, responden de verdad los contenidos
y objetos de estudio a una forma de cientifica natural desprovista de interés o esta
pensado para disponer una forma particular de ver y entender el mundo y sus vinculos

sociales.

A decir de Chervel (1991), en el &mbito escolar, el término disciplina y la expresion
disciplina escolar so6lo designaban, hasta finales del siglo XIX, la policia de los centros
docentes, la represion de las conductas susceptibles de alterar el orden establecido y
aquella parte de la educacién de los alumnos que debia contribuir a ello. Chervel, también
la define una disciplinar es también para nosotros, en cualquier &mbito, una manera de
disciplinar la mente, es decir, de procurarle métodos y reglas para abordar los diversos

campos del pensamiento, el conocimiento y el arte.

La pedagogia para algunos es una disciplina, que proyecta un estatus cientifico, a la
fecha todavia suscite la idea de que la pedagogia tiene una relacién directa con saber
ensefar y el concepto de las ensefianzas escolares. Si las disciplinas escolares se
relacionan directamente con las ciencias, con los saberes, con los conocimientos técnicos
vigentes en la sociedad global, las diferencias entre unas y otras se atribuyen entonces
a la necesidad de simplificar, e incluso de vulgarizar, para un publico joven, conocimientos

que no pueden proponérsele en estado puro ni en su integridad.

Se estima, por tanto, que la labor de los pedagogos consiste en desarrollar aquellos
meétodos que permitan a los alumnos asimilar cuanto antes y en las mejores condiciones

la maxima porcion posible de la ciencia de que se trate. Deja claro el profesor Chervel
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(1991) que las disciplinas no son replica de las ciencias en su discurso constitutivo, es
por el contrario el lenguaje comun que ha construido la escuela de forma l6gica, ordenada

y planeada. Lo que dilucida que una cosa es el saber escolar y otra el saber cientifico.

Tres grandes nucleos se han establecido para su estudio. Las disciplinas centradas en
los contenidos, en lo que los maestros orientan dia a dia en el marco del curriculo, en
segundo lugar, en los objetivos formativos que determinar las disciplinas a la hora de ser
interiorizadas y finalmente el impacto después de su aplicacion, ejercicio e interiorizacion,

a decir lo que quedoé o dejo en los sujetos que estuvieron expuestos a estas condiciones.

Objetivamente su evolucion condiciona una forma de ser presentada y surgen
nuevamente muchas preguntas ¢todo es ensefable? ¢ Tienen acaso las disciplinas el
mismo estatuto de ensefabilidad? ¢ Cuales son las diferencias mas notorias entre saber
y conocimiento? ¢ Conocer a profundidad la génesis de una ciencia me determina orientar
mejores procesos didacticos? Esto lo podriamos relacionar en lo contemporaneo de
forma rapida y tal vez sin mayor rigor con la teoria de la transposicion didactica planteada
por Yves Chevallard y el uso - aplicacion de las TIC, que condicionan al maestro, al

estudiante y otros agentes a nuevos tiempos, espacios y légicas

2.1.1De los objetivos de las disciplinas

Las finalidades de las disciplinas son mdltiples y variadas. Se consolidan a menudo
por distintos y hasta confusos intereses los cuales se entremezclan, cruzan y traslapan
en su proposito. Como ejemplo el profesor Julia citado por Vifiao (2006), muestra
claramente varios objetivos. Uno inicial de caracter religioso a los nifios a principios del

siglo XVIII se les instruia en la formacion cristiana, donde era importante conocer lo



28

biblico, el catecismo y las confesiones. La segunda la trilogia saber leer, escribir y contar
digamos con un campo mas social y base de los temas morales y politicos, lo que
determina una forma de interiorizar la cultura no necesariamente en la escuela, aunque
si con una misién de disciplinar el espiritu de los artesanos y los pobres. Es claro, algo
se quiere ensefar y algo se debe estudiar; por ello surge de la misma logica, los aportes
de las disciplinas en lo que hoy se denomina interdisciplinariedad y transdisciplinariedad,

que, con sus disimiles origenes, se torna complejo su integracion o sus acuerdos.

2.2 Didacticay saber de la educacién técnica

La didactica pretende posibilitar la comprensién de un campo de saber relativamente
nuevo y en construccion. Pensar la didactica de la educacion técnica, determina analizar
ciertas dificultades de su validacion en el campo pedagdégico y educativo, asociadas éstas
a la poca investigacion de los saberes técnicos, a las disimiles percepciones e
imaginarios que se poseen sobre la educacion técnica como accion netamente
instruccional-operativa, carente de cientificidad y finalmente, la débil sistematizacion de
las practicas didacticas que los profesores-instructores (PIl) ejercitan en los espacios de

taller-aula.

2.2.1 Historicidad de la educacion técnica

La historia de la educacion de las escuelas técnicas se apertura en américa latina hacia
mediados del siglo XIX, con el surgimiento de las primeras escuelas de artes y oficios y
posteriormente con la constitucion del sistema dual de educacion que consistio
basicamente en alternar la ensefianza escolar con la practica en el taller o la fabrica,

formacion que recibian las clases sociales obreras mas populares, mientras las clases
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altas o de élites ilustradas enviaban a los jovenes a los centros cientificos mas prestantes
de Europa. “El interés declarado de la élite se orientaba mas hacia lo practico, lo técnico
y lo productivo que hacia lo cientifico y lo intelectual. Si bien estaban en contra de
promover la formacién de cientificos creativos, su principal preocupacion era la de crear
un cuerpo de técnico y empresarios que pudiera ayudarles a ponerse al dia,
econémicamente, con lo mas avanzados paises del mundo accidental” (Safford,

2014,40).

Claramente se muestra que este tipo de educacion tenia como propaésito formativo la
vinculacién a la ocupacion laboral, tal como en la actualidad. Sin embargo, los modelos
basados en la alternancia, bajo distintas combinaciones, entre el aprendizaje en aula y
en el puesto de trabajo estan ganando protagonismo. De una situacion en que los
programas basados en la figura del aprendiz eran considerados una via de segundo
orden para los jévenes con dificultades para seguir los programas escolares, ha pasado
a ser considerada la via mas adecuada para el desarrollo de las competencias
profesionales generalizables a toda la poblacion y a todos los niveles formativos

(Gagliardi 2014,60).

Situaciones que con la aparicién de innovadoras tecnologias y el pasar del tiempo
exigieron metodoldgicamente a los aprendices y profesores nuevas competencias para
la toma de decisiones, manipulacibn de maquinas o para articular el pensamiento
matematico. De igual forma, mayor comprensién e interpretacion de planos y disefios de
artefactos para diferentes contextos sociales y normativos. Desde este rapido recorrido

la educacién técnica y su didactica inician su verdadera apropiacién en los talleres
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industriales e institucionales que se convirtieron en los primeros espacios formativos

empiricos y experienciales del profesorado de educacién técnica.

La educacion técnica comporta una triple funcionalidad que fortalece el saber
académico, apropia competencias para el trabajo y moviliza competencias ciudadanas y
para la vida, “también es un aprendizaje social, es decir, de valores, conductas y pautas,
caracteristicas del trabajo técnico. La educacion técnica no es Unicamente el aprendizaje
de un saber hacer sino también de un saber ser. Este “ser” o papel social y ocupacional
del técnico, es caracteristico de la cultura técnica desarrollada a través de su experiencia
educativa, y es distinto del correspondiente al trabajador intelectual. La educacion técnica

implica una cultura propia, distinta de la académica tradicional.

Esta cultura esta formada por una ética propia, respecto al trabajo, la eficiencia, la
innovacion, la productividad, y la disciplina” (Gomez, 1998, pag. 38). En la actualidad los
Ministerios de Educacion de algunos paises latinoamericanos en sus politicas educativas
han posibilitado fortalecer este tipo de educacion fomentando algunos cursos de
formacion y escuelas que ayudan a que se formalice la experiencia practica de los
Procesos de Institucionalizacion (Pl) en un proceso de reconocimiento metodoldgico,
pedagogico y didactico de su quehacer de aula, asunto que permite ampliar el horizonte
de la educacion técnica en innovadoras formas de sistematizar experiencias docentes y
conformar redes de maestros que se preocupan por la ensefianza de este tipo de

educacion.

Esta apertura hacia la capacitacion y/o actualizacion pedagdégica permite a los PlI,

repensar las movilizaciones didacticas de su saber en cuanto a usos, obstaculos y
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posibilidades al repotenciar en teoria/practica, materiales, recursos, lenguajes y métodos
a que recurren en las clases. Saber las relaciones de distribucion, de manejo de equipos,
herramientas y maquinas determinan un primer principio clave de dimension didactica
analogo a como lo hace un artesano al ligar su experiencia, su habilidad y talento con su
capacidad de hacer visible lo oculto a la mirada de un aprendiz. Ahora, en el deber ser,
esta apropiacion de habilidades técnicas para ensefar conceptos, modelar formas e
instruir principios inherentes a las competencias propias de la formacion de una disciplina
técnica, impulsa al Pl via vivencial a estrechar de modo indiviso el saber hacer, saber

decir y saber pensar (discurso-préactica)

Esto es similar a lo planteado por Sennett (2009, pag. 21), cuando expresa “El artesano
explora estas dimensiones de habilidad, compromiso y juicio de una manera particular.
Se centra en la estrecha conexién entre la mano y la cabeza. Todo buen artesano
mantiene un dialogo entre unas practicas concretas y el pensamiento; este dialogo
evoluciona hasta convertirse en habitos, los que establecen a su vez un ritmo entre la

solucion y el descubrimiento de problemas.

La conexién entre la mano y la cabeza se advierte en dominios aparentemente tan
distintos como la albafileria, la cocina, el disefio de un patio de recreo o la ejecucion
musical al violonchelo, pero todas estas practicas pueden fracasar o no desarrollarse
plenamente. No hay nada inevitable en lo tocante a la adquisicion de una habilidad, de la
misma manera en que no hay nada irreflexiblemente mecanico en torno a la técnica
misma”. Lo citado reafirma que un docente cuando piensa en su clase, piensa en la mejor
forma de armonizar la practica manual con las inteligencias y las formas de comprensién

del conocimiento. Es decir, articula pensamiento y actuacion buscando trascender su
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saber tal como el artesano al desarrollar su obra de arte. En tal sentido, un docente al
hacer, piensa y al pensar su saber disciplinar y pedagogico reflexiona sobre las mejores
formas de saber ensefar, este doble vinculo de ida y vuelta configura una accién

didactica.

Ensefiar dispone por defecto poner la didactica en accién, como al crear un tejido
artesanal donde el artesano “transfiere” su experticia y magia de su obra a quien desee
aprenderla, el instructor o docente al ensefar soportandose en la didactica de su
disciplina o campo de saber facilita que se dispongan aprendizajes con mayores
deliberaciones, significados y sentidos para sus estudiantes. Tejer las conexiones
didacticas de lo que se sabe respecto de lo esperado es pensar el aprendizaje como un
asunto didactico, que conecta tiempos, disefos, situaciones, transposiciones, normas,

deseos, ideas y practicas unicas.

De aqui la importancia de habituarse como profesor a la pluralidad de la construccion
metodoldgica y a la interiorizacién de un campo que determina una constitucion propia,
lo que para la teoria sociolégica de Bourdieu, se denomina habito o habitus el cual se
explica a partir de los conceptos de “disposicion” y “esquema”. “El término disposicion
parece particularmente apropiado para expresar todo lo que recubre el concepto de
habitus (definido como sistema de disposiciones): en efecto, expresa ante todo el
resultado de una accion organizadora que reviste, por lo mismo, un sentido muy proximo
al de términos como estructura; ademas designa una manera de ser, una propension o

una inclinacion” (Bourdieu, 1999, p. 95).
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Aca trabajar en los talleres-aula implica en los estudiantes y docentes, una forma
especifica de interiorizar estas disposiciones (medidas preventivas, teorias, formas de
organizacion, reglas, instrumentalizaciones entre otros aspectos) que agrupan un sistema
singular de ensefar-aprender. Estas formas de interaccion del sujeto no son libres porque

al interactuar con artefactos, éstos modifican la objetividad de las practicas.

Las herramientas, los equipos e instrumentos en el taller-aula son a decir de Sennett
artefactos y éstos a la mirada pedagodgico-didactica son mediadores para la aprension de
los saberes que circulan especificamente en las diferentes areas de la educacion técnica.
Asi los artefactos, son dispositivos de mediacién didactica que sitta el Pl para movilizar
conocimientos, competencias y saberes de su campo disciplinar. La particularidad de su
utilizacion, ordenamiento y empleo constituyen una didactica disciplinar de las areas

(especialidades) de la educacioén técnica.

Ahora bien, la nocion de artefacto esconde ciertas implicaciones detras de la idea de
instrumento porque éste se considera como “una totalidad que comprende a la vez un
artefacto (o una parte de un artefacto) y uno o varios esquemas de utilizacion” (Restrepo,
2002, pag. 2). Al respecto, Vygotsky realiza importantes aportes, evidenciando el papel
fundamental que juega la dindmica social en el proceso del desarrollo integral del
individuo, partiendo del lenguaje como medio esencial para aprender y pensar en el

mundo (Papalia, Felman, & Martorell, 2012).

Esta conceptualizacion no solo asocia el artefacto a la accion del sujeto para la
ejecucion de la tarea, sino también los esquemas de utilizacion. El conjunto artefacto y

esquema constituye el instrumento, que puede insertarse en la accion del sujeto como
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un componente funcional de esta accion. Las dos dimensiones del instrumento, artefacto
y esquema, se asocian una a la otra, pero también tienen una relacién de independencia

relativa” (Rabardel, 2011,11).

Esta apreciacion fortalece la tesis de que el campo cientifico de la educacion técnica
y su didactica se inscriben como objetos de una instrumentalizacidn de lo didactico dentro
de un sistema educativo que discursa en términos de la concepcién de competencias
laborales y generales, sin capacidad para su transformacion y superacion. Asi, la
didactica de la educacion técnica hoy consolida una forma de actuar y distribuir los
saberes de la industria, de la produccion, de la ciencia, de los discursos e implicitamente

de la competitividad.

Para Sennett, los artefactos y los modos operatorios constituyen formas
preorganizadas a las que enfrentan los sujetos en sus actividades instrumentadas, las

actividades de los sujetos se inscriben entonces en una tension entre dos polos:

Por una parte, lo que se anticipa, las normas, lo preorganizado por el artefacto y los
modos de operatorios y en general por la prescripcién del trabajo. La didactica de la
educacién técnica agencia una singularidad en su practica dada la compleja
representacion que atribuyen los propios instrumentos en su constitucion, manipulacion
o elaboracién, algunas de estas variables son: precisién, fuerza, movimiento y

conceptualizacion.

De otra, también los esfuerzos del sujeto para reelaborar, reestructurar, resingularizar
los artefactos y las modalidades de uso en términos de instrumento de su actividad

cotidiana, el artefacto como instrumento obliga al docente a reflexionar su uso, en tal



35

sentido ayuda a activar o poner en juego un mundo de ideas, recursividades y habilidades
para su uso y estos se encuentran inmersos dentro de principios didacticos de planeacion

y ejecucion de una clase.

Lo que podemos contrastar con el surgimiento actual de nuevas perspectivas de
investigacion que buscan la constitucion de una didactica profesional va en el sentido de
las conclusiones de Deforge (1991) citado por Rabardel (2011,34): “la tecnologia como
ciencia de las técnicas nos permite comprender las técnicas, pero cuando se trata de
efectuar actos técnicos en un medio técnico, una ciencia de las técnicas no basta, pues
bajo las técnicas, esta el hombre actor con su saber hacer, su saber ser y su efectividad”.
Comprendiendo que las maneras particulares de hacer de lo técnico solo se explican
desde adentro con sus propias teorias, no con generalidades desde una tecnologia

explicativa y externa.

Los conocimientos del campo didactico de la educacion técnica y su sistematicidad
son una voz que impulsan la renovacién y la disrupcion de lo que se sabe y hace con la
educacién técnica. Por ello la educacion técnica como espacio de inscripcion de las
apuestas tecnoldgicas es una oportunidad social para nuevas organizaciones de lo
escolar, no solo para posicionar un saber hacer de forma instrumental, sino para movilizar

cambios en los paradigmas y compromisos en el colectivo de la sociedad productiva.

Ahora bien, “la tecnologia requiere de conocimientos técnicos especificos, pero
también requiere de saberes que integren cuestiones sociales, econdémicas, legales,
cientificas, estéticas, ambientales, gestidnales, éticas, etc.” (Mautino, 2008, pag. 35).

Adquirir estos saberes y pensar su ensefiabilidad es factor de tension para las facultades
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de educacion en la formacion de los docentes, ya que “La formacién de docentes técnicos
supone diversas condiciones 0 requisitos institucionales que aseguren su calidad y

relevancia.

Tal vez la primera de estas condiciones es que la institucion que imparte la formacion
del docente tenga una tradicion consolidada y reconocida, de investigacion en las
pedagogias especificas de las diversas areas técnicas. Esto implica una especializacion
tedrica y practica en pedagogias y didacticas especificas, en lugar del énfasis tradicional
en teorias generales y abstractas sobre la pedagogia y la didactica. Otra importante
condicién tiene que ver con la calificacién y experticia técnica de los formadores de
docentes técnicos. Estos no pueden ser meramente “tedricos” generalistas de las areas
técnicas, por lo que se necesita que tengan gran experiencia en la producciéon y en el

area de su especialidad.

También se requiere que estas instituciones tengan una infraestructura técnica
adecuada y actualizada: equipos, laboratorios, talleres y sobre todo estrecha relacién con
el sector productivo, que faciliten tanto la experiencia practica en nuevas tecnologias y
procesos de produccion, como otras modalidades de actualizacion de conocimientos en
los formadores de docentes” (GOomez, 1998, pag. 144). Analizar estas dificultades y
superarlas es una pretension central de las organizaciones gremiales de profesores. Vale
interrogarnos ¢,si no hay actualizacion docente, ¢cual es la pertinencia de los programas

gue se ofertan? ¢ En qué teorias se apoyan los Pl en las escuelas de educacion técnica?.
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2.2.2 De la nocion de saber, al saber pedagogico-didactico de la educacion

técnica

La nocion saber, tiene amplios desarrollos historicos, aunque en la escuela no se
aborde con rigor sus origenes o génesis de su circulacion, sus alcances y claramente su

significado, que, por demas, diremos no es singular, sino plural.

Para el profesor Beillerot (1998, pag. 21) “el saber es, pues, lo que es sabido, lo que
ha sido adquirido, un estado estatico y una apropiacion intima, algo que, se supone, no

ha de ser olvidado ni perdido. En el saber hay certidumbre y caracter definitivo”

Desde esta concepcion el vocablo saber, de forma general permite integrar multiples
posturas de interiorizacion, de expresion y de categorizacibn como concepto practico,
tedrico o tedrico-practico. Veamos para el andlisis algunos ejemplos. Saber matemaético,
saber qué hace alusion a una disciplina cientifica, saber cantar, saber que vincula un
saber hacer en desarrollo de un oficio, tarea y/o actividad, es decir un saber de caracter
practico, saber conducir, saber técnico de caracter cotidiano, saber convivir centrado en
actitudes y disposiciones del ser y de cumplir ciertas reglas o acuerdo sociales en la
medida de saber dialogar, saber reconocer al otro, respetarlo y compartir espacios
comunes; saber cocinar que puede tener dos tépicos, el primero desde lo empirico, lo no
formal, fruto de la repeticion y la experiencia se dice que sabe y el otro desde lo
académico un saber de experto de chef, quien ha refinado un método, un estilo y

estructura de hacer y saber.

De otra parte, el saber como nocion de funciones cognitivas, que propicia relaciones

claras de actuacion con el saber tales como saber clasificar, organizar y contrastar
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elementos, acciones u espacios determinados, asociados a tiempos lo que demarca una
eficacia en el saber hacer. Si decimos que un sujeto sabe ejecutar un trabajo y posee un
saber es porque existe otro sujeto que no tiene ese saber y que por lo tanto no sabe, si
decimos que un maestro detenta un saber pedagogico, ello marca un diferencial que lo
hace distinto de otro maestro que no lo posee, por esta razon el saber es un campo
diferencial en tanto marca una particularidad expresada en contextos singulares. La
forma como lo expreso, lo visibilizo y me relaciono con el saber evidencia mi experiencia

con ese saber.

Orientar un objeto de saber solo con pretensiones academicistas o técnicas es un
primer obstaculo epistemoldgico y practico para ensefiar en si mismo ese saber. Existen
multiples tipos de saberes, unos de caracter cientifico que es su estado natural (sin
intervencién) se le suele llamar en las teorias pedagogicas educativas recientes saber
sabio. Asi lo aclara Chevallard , 1997. “El “saber sabio” como contenido de publicaciones
adquiere autonomia y rasgos propios que lo desvinculan de sus origenes. La
descontextualizacién, la despersonalizacién y la ahistoricidad identifican al saber

académico en las mas diversas formas utilizadas para su publicacién” (Lenis J. , 2017,

pag. 5).

Esta acotacion hace evidente que para ensefiar un saber es necesario identificar su
génesis, el contexto en donde surgié y sus desarrollos. Un maestro experto dispone una
construccion arqueoldgica del objeto de saber para saber “transponerlo”. Es decir,
cuando se habla de estos “traslados” y transformaciones conceptuales, se habla

entonces de transposicion didactica.
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Al pensar este ambito, es importante clarificar que el saber ensefiado corresponde a
un saber “tratado” o “procesado” en la escuela por el maestro, y en tal procesamiento
pierde su caracter y sentido original. “Un contenido de saber que ha sido designado como
saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas

gue van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza.

El “trabajo” que transforma un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza,
es denominado la transposicion didactica” (Chevallard, 1997: 45). Asi el origen de un
objeto particular de saber fundamenta la aparicion de las investigaciones didacticas
disciplinares y de las redes de conocimientos de grupos de intelectuales o cientificos que

forjan y nutren la epistemologia de nuevas disciplinas y campos de estudio.

Lo anterior esta directamente relacionado con el control de maquinas, instrumentos,
generacion de paradigmas, lenguajes, objetivos y pretensiones exclusivas y prototipicas.
Saber ensefiar, es organizar las piezas, investigarlas y ponerlas en juego de la mejor
manera en el modelo tal como el de la ensefianza técnica. Para un docente de educacion
técnica, entonces es una busqueda deseable de nuevos aprendizajes, nuevas formas de
sensibilidad con los objetos de saber que circulan en su campo, por ello precisa que el
profesor pueda “explorar en todos los sentidos los conocimientos que debe comunicar,
gue comprenda su génesis y su légica, que pase revista a todos los recursos que ofrece

y busque todas las entradas, todos los caminos que permitan lograrlo.

Esta tarea no es cosa sencilla ya que asigna un distanciamiento respecto a su propio
itinerario de aprendizaje, una interrogacion permanente de los saberes bajo el punto de

vista no de sus contenidos sino de los métodos que lo constituyen” (Meirieu, 2009, pag.
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49). Tomar distancia del modelo educativo y de las actuaciones contenidas en el mismo,
es una apuesta pedagodgica por observar con cargo a la didactica sus alcances,

dificultades y perspectivas.

2.2.3 Retos actuales de la didactica de la educacion técnica

A pesar de las amplias velocidades de nuevos conceptos educativo y su hechura
“pedagogica” por demandas sociales, politicas y econdmicas que devienen a la escuela
técnica es comun escuchar en seminarios, congresos o en las mismas instituciones
educativas hablar de modelo pedagdgico mas que modelos didacticos. Tal vez, ello se
deba a las exiguas escuelas de formacion pedagdgica profesoral, o a los olvidados
institutos o facultades de educacion que forman los profesores para la ensefianza de la
educacioén técnica. Incluso como no se le ha dado un caracter formativo especificamente
pedagogico el profesor de taller o instructor de educacion técnica es confundido en su
denominacion como profesor asimilandolo a un profesor de areas fundamentales

(matematicas, ciencias, lenguaje entre otros).

Es claro que en este campo el docente que desarrolla Procesos de Institucionalizacion,
a diferencia del profesor de areas fundamentales se le ejerce una mayor presion para
desarrollar competencias laborales especificas y profesionales que a otro profesor de la
misma institucion escolar. Esta confusion muestra la tensidbn que existe entre las
demandas e intereses de la institucion y la dimension profesional del quehacer docente
ya que mientras la nocion de programas del plan de estudios y de los grupos académicos
de docentes atienden las necesidades de la institucion, la conceptualizacion del programa

del docente se encamina a reconocer las exigencias técnico-profesionales de la
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educacion (Diaz, 2009, pag. 74). Lo que genera como consecuencias la poca innovacion
didactica en la educacion técnica, que atrapa la creatividad docente y la amarra a un

hacer sin reflexion.

Para contextualizar se pregunt6 a algunos docentes en Argentina y Colombia ¢ existe
y comprende la did4ctica de la educacién técnica? Sus respuestas fueron en el Instituto
Tecnologico de Goya, provincia de Corrientes, Argentina. Si existe, porque “yo la asocio
al desenvolverse de forma innovadora, que implique pensar, ver la forma, que tipo de
material utilizar, buscar método y forma para realizar lo que uno tiene que hacer al dar
una clase, la didactica es un campo practico de trabajo, donde se establece el
cumplimiento de un programa, de la practica hacemos un poco de teoria de como

trabajamos”, otro profesor responde:

“Existe un proceso para hacer una clase, donde se tiene en cuenta el nivel cognitivo
enseflamos cierto tipo de contenido técnicos basandonos fundamentalmente en los
talleres y su planificacion, sino te basas en estos no podrias concluir con buenos
aprendizajes de los chicos, lo que es claro que si el profesor, el artesano no maneja el
contenido de su materia no puede ensefiar, por mas que sea pedagogo, ahora a nosotros
nos ha servido hacer el profesorado de educacion porque hemos reafirmado con teorias
lo que ya hacemos en la practica”. Estas confirmaciones permiten inferir las necesidades
de formacion que tiene un profesor, denotando que se requiere de experiencia y
preferiblemente la complementariedad de hacer un profesorado de educacion. Es decir,
una formacién para reconocer las teorias pedagdgicas para anticipar cierta organizacion

de las clases y hacer construccion metodoldgica.
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Al revisar los testimonios de otros profesores de una Institucion Educativa Técnico
Industrial de Cali, Colombia frente al mismo interrogante nos encontramos con lo
siguiente respuesta: “lo principal de la didactica de la educacién técnica es lograr que el
alumno interactie con lo que va a desempefar, materiales, herramientas, maquinas,

” “*

equipos reconocerlos y relacionar esto con visitas técnicas a las empresas” “para mi lo
mas importante es que la didactica le permite conocer los principio con los que funcionan
los saberes de lo técnico, la didactica es practica, no teoria que separa de la realidad al
estudiante ” aqui claramente se observa que articular la escuela con los contenidos del

sector empresarial y la adquisicion de competencias es un propoésito de la didactica como

gestién instrumental y que ademas se privilegia la practica sobre la teoria.

Lo que limita el campo didactico, es un asunto meramente utilitario, donde no se
potencia la vision de la teoria que “predice” fendmenos de la practica didactica. La
didactica es una disciplina sustantiva del campo de la educacion, cuya tarea consiste en
establecer elementos que permitan debatir los supuestos subyacentes en los procesos
de formacién que se promueven en el conjunto del sistema educativo (Diaz, 2009, pag.

17).

Es de mencionar que la didactica desde la Optica de Nérici & Nervi (1973), es una
referencia que asocia la ciencia, ensefianza y aprendizaje, dandole gran relevancia al
papel de la eficiencia de la ensefianza, generacion de interés y una revision continua de
las caracteristicas de la sociedad en general y de cada uno de los individuos. Enfatiza en
la didactica, no solo como una herramienta o0 medio necesario, sino también su estudio
en torno a la naturaleza de la misma como algo imprescindible para la optimizacion de la

enseflanza de la forma mas eficiente posible para que esta sea ajustada a las
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posibilidades reales del estudiante y su papel dentro de la sociedad destinando un
compendio de técnicas especificamente dirigidas para la ensefianza que se rigen por

principios y procesos que puedan ser aplicados a cualquier disciplina.

La autora, ademds, considera que la didactica tiene intrinseca la capacidad de
integracion de saberes que se derivan de las actividades practicas y creadoras, ademas
de la ensefianza docente que va de la mano del conjunto de técnicas para la réplica de
conocimiento especifico que se busca desarrollar concretamente. Concretamente el
pensamiento sobre la didactica de estos autores concibe la didactica como ese conjunto
de técnicas mediante las cuales se materializa y se realiza la ensefianza que tiene una

finalidad y un sentido practico, que reunido todo forma parte de la ciencia de la educacion.

Por su parte, Sacristan & Pérez (1989), ofrecen en su texto un punto de vista nuevo
sobre la didactica, refiriéndose sobre esta ya como una disciplina cientifica, una disciplina
gue tiene la responsabilidad de guiar la ensefianza que contiene componentes
prescriptivos y a su vez normativos, siendo arte, ciencia y praxis a la vez. El arte por su
parte, se encarga de aquellos estandares dados dentro de la terminologia necesaria para
la comprensién y a la vez para la aplicacion propia de la teoria didactica, mientras que la
ciencia se encarga de establecer aquellas normas a ser utilizadas dentro del proceso de

desarrollo de la ensefanza.

Por tanto, desde el campo de la educacion técnica, el desarrollo de competencias se
podria generar con mayor impetu desde la pedagogia, teniendo en cuenta que éstas
contienen una representacion y accion principalmente didactica al utilizarse como

herramienta o dispositivo que permite evidencia un saber ejecutar; este es un saber hacer
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gue economiza tiempos y circula en un modo particular de desempefio agenciado en una
sociedad que prioriza las competencias laborales y presiona al sujeto a producir al

maximo.

“Ya no trabajamos para nuestras necesidades, sino para el capital, el capital genera
sus propias necesidades, que nosotros, de forma erronea, percibimos como propias”
(Chul Han, 2015,19). Por esta razon la vitalidad de apropiar un saber didactico no solo
meramente desde la practica sino como reflexiéon de lo que sabemos y hacemos con lo
que sabemos, esto es no solo pensar el ¢cdmo? inscrito al eje central del método, sino
el ¢por qué? liberador, cuestionador y disruptivo de las practicas de aula. Parte de lo
anterior, se puede considerar con soporte en las investigaciones sobre la historia de las

disciplinas escolares en (Chervel, 1991, pag. 64), cuando declara que:

Si las disciplinas escolares se relacionan directamente con las ciencias, con
los saberes, con los conocimientos técnicos vigentes en la sociedad global,
las diferencias entre unas y otras se atribuyen entonces a la necesidad de
simplificar e incluso vulgarizar para un publico joven conocimientos que no
pueden proponérsele en estado puro ni en su integridad. Se estima, por tanto,
que la labor de los pedagogos consiste en desarrollar aquellos “métodos” que
permitan a los alumnos asimilar cuanto antes y en las mejores condiciones la
maxima porcién posible de la ciencia de que se trate.
Aqui la funcién de los Pl es desde la didactica hacer comprensible, manipulable y
accesible los desarrollos de la tecnologia en la educacion técnica, por ello saber su

ensefabilidad es uno de sus propdsitos o interés.
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Se comprende entonces que la didactica de la educacion técnica permite pensar que
lo técnico no solo es del orden instruccional —operativo, sino que también se percibe
desde lo cientifico, y aunque por ahora se soporta en conceptos de otras disciplinas-
ciencias su experiencia le hace importante en el marco de saber ensefiar los saberes
técnicos que se solicitan en la industria y en la empresa. La “escolarizacion” del saber
técnico ahora se transformo en una didactica que potencia soluciones y modelaciones a
las mas complejas formas de comprenderse, relacionarse y difundirse el saber técnico.

El gran reto es sistematizar, documentar y publicar estas experiencias, conformar
vinculos colaborativos y de intercambio de profesores en sus saberes y seguir de igual
manera, organizando seminarios, conversatorios y congresos para fortalecer la
investigacion en el taller-aula y por ende la didactica de la ensefianza y los aprendizajes

de la educacion técnica.
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3. El saber técnico y la didactica en la educacion en Colombia

3.1 El contexto sociopolitico del saber técnico y su didactica a través de la
aparicion de las Escuelas de Artes y Oficios en Colombia (1860 — 1890)

Dentro de la historia de Colombia del Siglo XIX, las élites neogranadinas realizaron
una serie de proyectos con repercusion directa sobre tres ejes educativos: artes
manuales, ciencias naturales e ingenieria, proyectos dedicados en su gran mayoria a
generar cambios positivos dentro del sistema econdmico, pero que a su vez eran factores
determinantes que bien abalanzaban el desarrollo de la educacion positiva o
negativamente dependiendo del caso, sobre todo por el orden de prioridades segun el

concepto de las élites de momento.

Safford (2014), da una luz de esas decisiones que resultaban determinantes en este
proceso evolutivo colateral del sistema educativo, decisiones enfocadas al comercio,
industrializacion y tecnificacion de la Republica de la Nueva Granada2 donde a su vez
estas dependian de factores externos propios del territorio nacional, aspectos geograficos
y climaticos propios de cada region y su impacto en el desarrollo vial que limitaba tanto

el comercio como la comunicacioén entre ciudades.

2 Surgio de la descomposicion de la Gran Colombia: la secesion de Quito, Guayaquil y Azuay, y de
Venezuela (con Orinoco, Apure y Zulia) dejaba como Unicos integrantes de la Republica a los
departamentos de la actual Colombia (salvo Istmo, que era el actual Panama): Boyaca, Cauca,
Cundinamarca, Magdalena e Istmo. En noviembre de 1831 estos departamentos se constituyeron
oficialmente en la Republica de Nueva Granada, pero nada se establecidé sobre nuevos simbolos, y las
banderas anteriormente usadas siguieron ondeando y asi fue confirmado provisionalmente por la
Convencion Nacional el 17 de diciembre de 1831 Fuente especificada no vélida..
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Esta serie de cambios propuestos en miras del crecimiento, avance y actualizacion por
parte de las élites, hallaban su respaldo en la linea de pensamiento neoborbonica® que a
pesar de ser considerados borbones, se apartaban de los borbones clasicos y su mira
Unicamente en el comercio a gran escala y las artes, donde el neoborbon ve la falta de
cultura técnica basica y de una fuerza laboral calificada y confiable, como uno de los
asuntos colaterales y centrales para lograr sus macro objetivos de cambio y mejora para

la persistencia y desarrollo productivo (Safford, 2014).

Por otro lado, el desarrollo de la Nueva Granada para este periodo no era para nada
equilibrado, donde las ciudades principales como, Bogota, Popayan y Cartagena,
prevalecian por encima de las que apenas si eran relevantes o de impacto para el
territorio nacional, siendo esta especie de centralismo tripartito, el que provoco, por una
parte, la facilidad de desarrollo para unas zonas y el letargo en otras menos relevantes,

de nuevo, segun el concepto de las élites ubicadas en el poder (Safford, 2014).

En la cara contraria de las ciudades principales aventajadas en su desarrollo, como lo
menciona Safford (2014), se encontraban aquellas provincias que, a causa de esta
misma falta de proyeccion descentralizada por parte de los lideres de la época, tenian
una economia atrasada y educacion precaria, a causa de la falta de accesibilidad por

parte del comdn denominador.

En la época neogranadina, las élites o clase alta, poseian en casi todos sus niveles de

consanguinidad, grandes extensiones de tierra, obtenida o heredada, mientras que

3 El Movimiento neoborbénico o Movimiento independentista de las Dos Sicilias, es un movimiento que
pretende la autonomia del Sur de Italia restaurando el histérico Reino de las Dos Sicilias, el cual consideran
que ha sido conquistado y forzado a formar parte del Reino de Italia. El movimiento toma el hombre de la
rama napolitana de la Casa de Borbdn, que gobernd el reino meridional Fuente especificada no valida..
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aguellos que no pertenecian a esta cupula tenian muy poco, o nada y en el mayor de los
casos trabajaban para ellos, una posicidn vista como inferior o de poca relevancia que
les dificultaba producir y sobrevivir por otro medio. Pedro Fermin de Vargas rechazo esta
postura de desigualdad, pues consideraba que el desarrollo econdmico era atrasado

principalmente por esto y no por las condiciones territoriales del pais (Safford, 2014).

La postura de Pedro F. de Vargas, resulté vital para el desarrollo educativo de la Nueva
Granada, pues sus consideraciones incentivaban a que la educacion para el campesino
u hombre comdn que no formaba parte de la élite, fuera el factor determinante para ello
a través del aprendizaje técnico agricola. Conforme transcurre el tiempo ser
consanguineo de alguna renombrada familia perdié relevancia para el acceso a la
educacion superior, sin embargo, lo que seguia resultando determinante para su acceso
era su poder adquisitivo, los pocos gque tenian acceso a estas instituciones en gran parte

optaban por estudiar carreras politicas o de literatura.

Forero & Cardenas (2019), hacen alusion ademas en esta época sobre los saberes
artisticos, visto desde la perspectiva instruccional como parte del orden educativo
escolarizado, pues estos no eran siquiera apreciados en el panorama estratégico ni en
planes a mediano plazo de ensefianza, o ser incluido dentro de contenidos programaticos
o curriculares y mucho menos, apreciados dentro de la estrategia publica educativa para

la época.

Sin embargo, dentro de algo que se llamo el Plan de las Escuelas Patrioticas que tenia
como finalidad esencial, la formacion de hombres Uutiles para la patria, habia una

costumbre por parte de los directores de cada escuela, correspondientemente de ensefiar
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a cantar a los alumnos en la ultima media hora de formacién algunos himnos que su
composicién rindiera alabanza a Dios, a los héroes, virtudes, a los benefactores de las

instituciones o al fundador de la misma.

Esta resultaba ser una de las razones por las cuales los contenidos educativos, con
un énfasis en las artes aparecian, pero de una manera difusa y dispersa en la escuela
publica; sin embargo, para este siglo se comenz6 a resaltar el valor y la necesidad
palpable de fomentar el progreso sélido de las artes y oficios, deslegitimando los
prejuicios aceptados socialmente con respecto a su aprendizaje en diversos territorios.
Esto de cierta manera era impulsado por los aristécratas que tomaban para si, aquellos
saberes propios de las artes y las ciencias como un escudo para su posicion inviolable,
pero bajo un papel de héroes que salvaguardaban el conocimiento ante la desidia popular

y su posible corrupcion.

Poco a poco como resaltan los autores, las artes se fueron desplegando y abriendo
paso de manera tranquila y paulatina, para poco a poco perfeccionarse y lograr
constituirse como una fuente de conocimiento Util para la sociedad, un saber que contenia
la pintura, la arquitectura y la escultura como saberes sublimes que desprendieran el arte
de preconcebido termino de “saber profano” para aquellos que no poseian un nivel
socioeconémico digno de recibirlo o que no estuviesen en la misma altura que la nobleza
del siglo, aristocratas y liberales, retirar ese término y comenzar a ver las artes como un

aprendizaje de un oficio para el trabajo mas no para la mera opulencia cognitiva.

Conforme avanzoé la historia y sobre todo desde mediados del Siglo XIX, los mas

interesados por la capacitacion técnica, eran los aristocratas renombrados, pues ademas
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de ser un aporte al avance y renovacion, también serviria como herramienta para la paz,
pues si bien los campesinos eran vistos como una especie de obrero barbaro incentivado
por sus necesidades basicas para realizar el ejercicio de su trabajo, ahora, las actividades
productivas con una capacitacion técnica encausaria esa fuerza, en vista de empleos
mas lucrativos que ayudaran a expandir la industria interna. Claro, que la perspectiva de
los neoborbones, no es que fuese nueva, pues los borbones espafioles ya hacia un
tiempo, habian encausado todas las clases, en aras de las actividades econémicas y

avances tecnoldégicos (Safford, 2014).

En este sentido, Mayor, Quifiones, Barrera & Trejos (2014), mencionan como, dentro
de esta época, la figura del que se llamd “maestro artesano” cobroé gran relevancia dentro
de la enseflanza neogranadina en la Escuela de Artes y Oficios francesa, modelo
heredado para lo que vendria para América a partir del disefio francés, este no tuvo tanta
relevancia en este continente. Los maestros artesanos eran aquellos encargados de
dirigir las escuelas con una posicion privilegiada con respecto al resto de la sociedad de

la época y con raices fuertes en sus tradiciones medievales europeas.

Es necesario resaltar que Maestro, se le llamaba a todo aquel que dominaba un oficio
de principio a fin, con la capacidad de desenvolverse de la mejor manera en cada una de
las diversas etapas del proceso manual de transformacién de materias primas, hasta el
resultado final evidenciado en un producto o artilugio, sin embargo el maestro no solo lo
hacia su conocimiento, sino también la capacidad que tenia para replicarlo a partir de su
ejercicio como trabajador activo dentro de la industria a partir de una formacién o

preparacion profesional con algun tipo de énfasis o especializacion técnica.
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Hablando especificamente del caso de la Colombia contemporanea y sus distintas
etapas histéricas, este tipo de modelo logra introducirse en el territorio a partir de la
conquista espafiola y el periodo de desarrollo a partir de la colonia donde cada uno de
los rasgos de los maestros medievales europeos, logran trasladarse a los espafioles que
lograron su llegada a América, entre los que se destacaban talladores de madera,
pintores, carpinteros, herreros, alarifes, arquitectos, decoradores, joyeros, armeros,

mineros, entre otros.

Cada uno de ellos contaba ademas con la caracteristica fundamental, que dentro de
su formacion tenian la habilidad de desempefiar sus funciones de maneras
independientes sin depender de algun otro tipo de apoyo dentro de su instruccion y
especializacién, pues los principios de trabajo eran enmarcados dentro de la
independencia laboral dentro del mercado, con capacidades de tener sus propios puestos
de trabajo o talleres en sus propios lugares de vivienda con una clientela especifica, esto
dependiendo del oficio que desempefiaran y el espacio requerido para el mismo, como
es el caso de los mineros, arquitectos, decoradores y demas, que requerian

desplazamientos para lograr aplicar su conocimiento y técnicas especificas.

El énfasis en el desarrollo del conocimiento para Safford (2014), fue algo determinante,
dejando a un lado la mera memorizacion de verdades concluyentes, algo muy propio de
lo tedrico, cientifico e intelectual, puesto que a pesar de este cambio de pensamiento no
estaba prohibido estudiar algo con este énfasis, la prioridad ahora era lo practico, técnico
y productivo, en pro del crecimiento econémico, con una visiéon unificada a la del mundo

occidental en general.
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Para hacer una contextualizacion, es necesario mencionar que alrededor del afio 1840,
se desarrollaron diversos cambios en los programas académicos, cambios que
fracasaron, donde la clase alta aun conservaba su énfasis de educacion publica y politica;
sin embargo, para abalanzar a muchos con la capacidad adquisitiva para educarse en el
extranjero, fueron enviados a estudiar a Europa y Estados Unidos, con el fin de motivar
la educacion hacia lo técnico y practico, énfasis dado a través de técnicas comerciales y

de ingenieria.

Mayor, Quifiones, Barrera & Trejos (2014), dentro de su recuento histérico, mencionan
como la ideologia liberal en Colombia, desde 1856, mezclaba confusamente la
transmision del saber e integracién nacional, escuela para artesanos y cultivos de las
artes industriales, en aras del progreso industrial nacional, donde a partir de este nuevo
énfasis derivado de la motivacién para la transformacion de la educacién hacia lo técnico

y préactico, surgiria la Escuela Industrial de Artes y Oficios,

De este modo, los intentos para promover la educacién técnica durante este periodo y
hasta finales de 1860, fueron practicamente nulos, pues la tradicion aun prevalecia por
encima de las nuevas técnicas que se intentaban implementar. Sin embargo segun
Safford (2014), para 1863 esta situacion se torné diferente, y se evidencio la expansion
econdmica a través de la exportacion y sobre todo el interés privado para impulsarlo; fue
asi como, con la menor intervencion gubernamental posible, hicieron que la necesidad
de personal técnico plenamente capacitado, fuese menester para el desarrollo vial y
ferrovial, mas aun, sin depender para el desarrollo, de las obras de factores como la
estabilidad politica, escasos créditos y falta de recursos fiscales para la contratacion,

compra de insumos y puesta en marcha de estos proyectos, que ademas de ir de la mano
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con los propositos generales de la Nueva Granada, ayudaban a que la educacion técnica
en general, fuese reconocida y promovida a nivel interno con hechos de gran impacto y

relevancia.

Asi mismo, entre los afios 1867 y 1874, como lo mencionan Mora, Quifionez, Barrera
& Trejos (2013), hubo un proyecto ambicioso con la misma finalidad, pero no como una
organizacion aparte, como la Escuela de Artes y Oficios de Colombia, la cual surgio
mediante el Decreto 491 de 1904 en Bogot4a, sino como parte de la Universidad Nacional,
cuspide referente dentro de las instituciones publicas de educacion superior para los

Estados Unidos de Colombia.

Codrdoba (2004) menciona que la Escuela de Artes y Oficios es creada oficialmente en
1867 el 22 de septiembre a la vez que la Universidad Nacional, ademas de otras escuelas
gue conformaban dicha institucion; sin embargo la Escuela mencionada, particularmente
no pudo dar inicio a sus labores como las demas, ante la falta de talleres y local

adecuados para entrar en funcionamiento.

Entre estos afios, mas exactamente el 13 de enero de 1868 por medio de Decreto

Organico 3153, expedido el 26 de diciembre de (1968)* “Por el cual se reorganiza la

4 El Presidente de la Republica de Colombia, en uso de las facultades extraordinarias que le confiere la Ley
65 de 1967, decreta: Definicidn, naturaleza y funciones.

Articulo 1°. La Universidad Pedagégica Nacional de Bogota es un establecimiento publico de caracter
docente, con personeria juridica, autonomia administrativa y patrimonio independiente, adscrito al
Ministerio de Educacion Nacional. Su domicilio sera la ciudad de Bogota, pero podra establecer
dependencias en otras ciudades del pais.

Articulo 2°. La Universidad tendra como objetivo principal la formacién, capacitacion, perfeccionamiento y
especializacion de personal docente, la investigacion educativa y la asesoria pedagogica, de conformidad
con los planes que determine el Gobierno.
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Universidad Pedagdgica Nacional de Bogota”, se lanzaba la composicion de las diversas

escuelas que compondrian la Universidad Nacional.

Para el afio de 1869 Cdérdoba (2004), menciona que Manuel Ancizar, rector de aquel
entonces de la Universidad Nacional, expresaba reiterativamente la urgencia de abordar
el tema para la puesta en marcha de la ensefianza practica de la Escuela de Artes y
Oficios, pues solo habian podido materializar la ensefianza tedrica, restandole asi sentido

a la esencia misma de dicha escuela.

Para 1870 el mismo director, expresa de nuevo dicha preocupacion, pero esta vez,
enfatizando en como la escuela seria un aporte sumamente importante para el desarrollo
de la industria nacional, pues la instruccion y educacién de hombres del pais mismo, sin
importar conocimiento, seria, segun su criterio la forma mas Optima de mejorar las

condiciones socioecondémicas del pais.

Sin embargo todo esto fue dado en una época de transiciones a nivel nacional, cuando
pasaba a ser Estados Unidos de Colombia, donde cada Estado ahora tenia autonomia y
la obligacion del desarrollo de sus propios planes de educacién y comunicacién; no
obstante y colateralmente en miras de que la economia si era un tema de manejo general,
las obras avanzaron a pesar de que la turbulencia politica seguia floreciendo para que a
finales de 1870 el primer ferrocarril netamente colombiano fuese luego lanzado uniendo

a Sabanilla con Barranquilla, un hito histérico.

Todo esto, incentivo diversos procesos a nivel interno para el desarrollo de vias que
conectaran con el Magdalena para exportacion, también favorecié el desarrollo de mas

proyectos ferroviarios por los bajos costos, tiempos cortos y grandes alzas en ganancias,
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un ingreso que significo un aumento de alrededor del 50% con respecto a decenios

anteriores.

El Presidente de los Estados Unidos de Colombia, el 17 de junio de (1870), (Ver Anexo
A), apertura el curso de dibujo natural en la Universidad Nacional, definiéndolo desde un
vistazo muy artistico, pero teniendo en cuenta ciertos lineamientos o preceptos propios
de cada &rea en la que este fuera aplicado. Nace este curso como un curso transversal
a las especialidades a la que esta pudiese ser aplicado, pero sobre todo aquellas que
tenian que ver con las de la Escuela de Artes y Oficios de la misma Universidad Nacional,
como un componente, no solo de conocimiento practico como podria entenderse, sino
también tedrico para lograr divisar elementos inmateriales compositivos de la realidad
inmediata y permitir que el artesano en formacion pudiera expandir su esquema mental

mas alla de lo meramente operativo.

En un documento llamado “Del Rector de la Universidad nacional al sefior Secretario
de lo Interior y Relaciones Exteriores, Director general de la instruccion universitaria” de
autoria de Ancizar M (1870) (Ver Anexo B); la escuela de ingenieria de aquella época
levantd los planos para lo que seria la Escuela de Artes y Oficios, dentro de la Universidad
Nacional que se ubicaria en el que en aquel entonces se denominaba edificio de “La
Concepcion”, donde se ubicaria ademas Ciencias Naturales; la presidencia habia
encargado a este director de la Universidad, maquinas y herramientas que serian
utilizadas en los talleres; elementos necesarios e indispensables para las especialidades

como carpinteria, cerrajeria, talabarteria, talla de piedras, entre otros.
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Por su parte el autor Fajardo (2004), segun documentos que aun conserva al dia de
hoy la Universidad Nacional, menciona a Ancizar en numerosas ocasiones como rector
y fundador de la institucién, quien seria un defensor de la Escuela de Artes y Oficios,
desde un punto de vista de conveniencia tanto para los futuros artesanos como para la
realidad nacional y su avance significativo desde los oficios y las artes profesionalizadas,
para dar un salto en el tiempo y poder aproximarse realmente a la técnica y tecnologia

modernas.

La Escuela de Artes y Oficios de la Universidad Nacional estaba concebida como
aquella que incluia a los denominados “hijos del pueblo”, en otras palabras, trabajadores
comunes donde realizarian estudios técnicos especificos para desempefiar, categorizar
y elevar su nivel de conocimiento dentro de su arte u oficio, tales como carpinteria,
ebanisteria, herreria, entre muchos otros. Programas concebidos para durar 3 afios,
situacién que diferia de las otras escuelas, las cuales tenian una duracion de 5 afos, al
final del programa el titulo obtenido daba una categoria al egresado de “maestro”, pero
todo esto después de culminar los cursos correspondientes y un examen final
preparatorio que debia ser aprobado de manera oral y practica que daba constancia del

saber obtenido durante el tiempo de estudio (Safford, 2014).

Durante el gobierno conservador de 1890, resurgio un sentido de apropiacién sobre la
capacitacion manual o técnica, pero ahora con una vision mucho mas moderna que
buscaba el profesionalismo técnico, mas que la educacion técnica en miras de un bien

economico interno (Safford, 2014).
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Este problema persiste para el afio de 1872, donde los talleres modelos, el museo y la
galeria de maquinas, previstas desde un inicio seguian sin funcionar, lugares en los
cuales se ejecutaria la ensefianza practica. Ante esto los artesanos de la ciudad de
Bogota solicitan en conjunto, un cumplimiento de esto para poder recibir una formacion
optima dentro de sus especialidades, para que, a través de una formacion completa,

pudiesen llegar a ser competitivos dentro del mercado internacional.

Entre los aflos 1873 y 1876 comienzan a surgir una serie de inconvenientes, presentes
desde el inicio de la Escuela de Artes y Oficios pero ahora con una mirada mucho mas
critica y palpable ante los resultados nulos de la misma, la escuela no contaba con las
condiciones para cumplir con sus propdsitos, su finalidad era tener una escuela teérico-
practica, sin embargo las clases se limitaron a tres dias a la semana, netamente teoricas
puesto que no se tenian talleres ni sala de maqguinas perdiendo totalmente su norte (Mora,

2013).

Estos faltantes para las practicas de la escuela, aparecian palpablemente en el

Decreto 571 de 1874 del Presidente de los Estados Unidos de Colombia (1874)°, Decreto

5 El Presidente de los Estados Unidos de Colombia, En ejercicio de las facultades que le confieren la ley
de 22 de setiembre de 1867, 30 de mayo de 1868 i 64 del presente afio; i vistos los informes del Rector de
la Universidad nacional i de la Junta de inspeccion i Gobierno, decreta:

Art. 1.° Contratese en Europa un ingeniero mecanico que dirija el establecimiento de los Talleres modelos,
i un herrero fundidor quo se encargue de la construccién de los respectivos hornos i de la direccién del
taller de herreria en los edificios que el Poder Ejecutivo designo paro ese objeto. El Ministro de la Republica
en Francia i la Gran Bretafia queda encargado de celebrar los respectivos contratos i de adquirir los
modelos, Utiles o instrumentos que sean necesarios para los Talleres, de acuerdo con las instrucciones
gue reciba del Poder Ejecutivo.

Art. 2.° Los Talleres modelos que se estableceran, son los siguientes:

1.° De carpinteria, que comprenderd lo relativo a esto arte, i a los ramos especiales de carroceria, modeleria
i ebanisteria.

2.° De herreria, que comprendera la fundacidon de hierro, la torneria, cerrajeria &,2&.2

3.° De mecanica.

Art. 3.° La ensefianza en la Escuela de Artes i Oficios se dividira:

1.° En conferencias populares nocturnas, i

2.° En instruccion profesional.
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donde establecia los elementos que compondrian la escuela, desde temas como las
contrataciones necesarias que debian llevarse a cabo, las especialidades de los
maestros e incluso su origen; se establecian ademas temas como los talleres modelos
de carpinteria, herreria y mecanica. Otros elementos de este Decreto era la division de

la ensefianza de la escuela en conferencias populares e instruccion profesional.

Se aclaraba en este documento, elementos propios del contenido programético comuan
compuesto por: mateméticas, dibujo, ciencias naturales, historia, ejercicios gramaticales
y musica vocal e instrumental, distribuidos en los cuatro afios de la formacion. Ademas
de elementos como la conformacién del Consejo Directivo, reglamentos y designacion de
lugares para la puesta en marcha de los diversos espacios necesarios para la puesta en

funcion.

A causa de esto, el Congreso de los Estados Unidos de Colombia (1876), mediante la
Ley 1 del mismo afio, excluye la Escuela de Artes y Oficios de la Universidad Nacional y
se redistribuyen todos los insumos adquiridos por la institucion para sus fines formativos

entre los cinco restantes. En su articulo 1 se dice textualmente:

Apruébese el contrato celebrado el once de setiembre de mil ochocientos setenta i

cuatro entre el Poder Ejecutivo de la Unidn y el sefior José Maria Villamizar Gallardo,

La primera tendra por objeto la vulgarizacion de los conocimientos cientificos de util i general aplicacion a
las artes i a la industria; i la segunda, la ensefianza metddica i profesional tanto de la parte teérica de las
ciencias de aplicacion a las artes, como de la practica en los respectivos talleres i en el aprendizaje de las
profesiones industriales.

Art. 4.° La primera de las ensefianzas continuard dandose en la Escuela de Artes i Oficios, aplicAndose en
cuanto sea posible el sistema que se emplea en la instruccion que fomenta la Nacion .

Art. 5.° La ensefianza profesional comprendo los siguientes estudios:
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como comisionado por el Gobierno del Estado de Santander, con el objeto de llevar a

cabo el establecimiento de un Lazareto al Oriente del rio "Chicamocha" en dicho Estado®.

Quedando la clase trabajadora fuera del esquema de la Universidad Nacional que
nunca se retomé y quedando como un simple relato histérico en el saber nacional, no se
formd ni una sola generacion de maestros artesanos, no lograron formarse en técnicas

ni tecnologia mundial y nunca se logré fabricar ni un objeto Util de consumo (Mora, 2013).

Al pasar de los afios, ademas de este hecho, la primer gran universidad que sirve para
incentivar al cambio de mentalidad en torno a esta postura creciente de abandonar las
areas especificas por desarrollo tedrico-practico en oficios, que ademas serviria de
modelo a seguir para las que poco a poco se irian abriendo en los otros Estados, fue la
misma Universidad Nacional, compuesta por la facultad de medicina, ciencias naturales,
ingenieria y jurisprudencia; también surgieron instituciones como la Universidad de
Antioquia en 1874, Universidad Republicana de Bogotd en 1890 y en las diversas
regiones como Popayan, Medellin y Cartagena con sus seccionales de la Nacional, todo
bajo un modelo equilibrado de inscripciones dado el gran impacto positivo y el despertar
por la necesidad de educacion que hacian que el nUmero de personas para ingresar fuera

muy alto sobre todo para derecho y medicina (Safford, 2014).

6 Dada en Bogot4, a veinticuatro de febrero de mil ochocientos setenta i seis.
El Presidente del Senado de Plenipotenciarios, Abraham Garcia.

El Presidente de la Cadmara de Representantes, Miguel L. Gutiérrez.
El Secretario del Senado de Plenipotenciarios, J. M. Quijano Otero.
El Secretario de la Camara de Representantes, Adolfo Cuéllar.
Bogota, 26 de febrero de 1876.

Publiquese i ejecutese.

El Presidente de la Unidn,

(L. S.) S. PEREZ.

El Secretario de lo Interior i Relaciones Exteriores,

Francisco de P. Rueda.
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La Escuela de Artes y Oficios de Antioquia perdurd durante casi 5 décadas, desde
1870 a 1916 a causa de su método para funcionar como escuela-taller para produccion
dentro del Estado de Antioquia, una escuela que a pesar de haber sido concebida
inicialmente con un método tedrico-practico, mas o menos similar al de Bogot4, en el
desarrollo de sus funciones institucionales y su modo de sustentarse y mantenerse en el
tiempo, con el ir y venir de las decisiones estatales, la convirtieron en un hito historico
colombiano como una institucion donde la practica fue el fundamento primordial, pues
sus propios estudiantes, en la gran mayoria de los casos, al final de sus dias eran

analfabetas incapaces de sostener su formacion tedrica (Mora, 2013).

Sin embargo, por medio del Decreto Organico del 23 de diciembre de 1873, el 4 de
abril de 1874 se dio apertura a la Escuela de Artes y Oficios de Antioquia (Ver Anexo C),
donde a diferencia del proyecto de la Universidad Nacional, este si rindié sus frutos
formando un nimero muy significativo de maestros artesanos de gran impacto para el
Estado Soberano de Antioquia, maestros artesanos que en su gran mayoria marcaron un
hito histérico en areas como la fotografia, la sastreria, carpinteria, entre muchos otros
que ayudaron a consolidar la economia de Antioquia, crear nuevas empresas y posicionar

como punto de referencia a la Escuela de Artes y Oficios de Antioquia (Mora, 2013).

El aprendizaje dentro de las aulas, resultdé vital, un método cosmopolita, una
interaccidén continua entre maestro y alumno, talleres e incluso desarrollo de métodos
pedagogicos propios, donde también el autoaprendizaje fue algo impulsado desde dichas
aulas; alli, el quehacer se podia impartir por medio de libros instructivos creados por los
mismos maestros egresados, teoria contenida en un libro que complementaba la teoria

dada presencialmente, un método pedagdgico complementario.
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Este modelo inicial constaba de 4 afios, a diferencia de la Universidad Nacional,
brindaba incluso la posibilidad de adquirir titulacion como ingeniero civil con un periodo
complementario (Poveda, 1988) (Ver Anexo D); sin embargo, esto no se dio, y por
Decreto Orgéanico de 1873 “Por el cual se reforman algunas disposiciones del (de 3 de
agosto de 1872) organico de la Universidad nacional”’, cancelaron esta posibilidad,
reduciendo también a 3 afios el estudio del programa, al igual que para Bogot4, todo esto

cobijado por la Universidad del Estado a la que pertenecia dicha Escuela (Mora, 2013).

La reduccién en el tiempo formativo y cambios dentro de los programas hicieron que
decayera el interés en estudios enfocados hacia areas especificas de las ingenierias y la
gran mayoria de los inscritos, optara por areas como la ebanisteria y cerrajeria. A través
del tiempo, la burocracia implicada en intereses econdmicos por los productos
devengados por los maestros en formacion, haria que surgieran reformas que afectaron

directamente la Escuela de Artes y Oficios de Antioquia, casi desmembrandola,

7 Presidente de los Estados Unidos de Colombia, En ejercicio de las facultades que le conceden la lei de
22 de setiembre de 1867," que crea la Universidad nacional de los Estados Unidos de Colombia," i la de
30 de mayo de 1868 "sobre instruccién publica," i en vista de las leyes 94 i 98 del presente afio. Decreta:
Art 1.° Los Catedraticos de la Universidad seran elegidos por el Director general de la Instruccion
Universitaria, de las ternas que le pase la Junta de Inspeccién i Gobierno. Estas ternas se formaran siempre
que quede vacante alguno de los expresados empleos, i por lo menos quince dias antes de que termine el
periodo de los respectivos empleados. El Director general puede pedir hasta des ternas mas para la
eleccion de cada Catedratico, si asi lo estimare conveniente.

Art. 11. Las materias de ensefianza en la Escuela de Ingenieria se dividen en doce cursos, los cuales se
ganaran en cuatro afios; a saber:

primer afo: Curso 1.° Estudios superiores de Aritmética i Algebra. Curso 2.° Geometria plana i del espacio,
i Trigonometrias. Curso 3.° Quimica inorganica i generalidades de Analisis quimica.

segundo afio: Curso 4.° Geometria practica i Geometria analitica. Curso 5.° Geometria descriptiva, con las
aplicaciones a las sombras i perspectiva i al corte de piedras i maderas. Curso 6.° Geologia elemental, i
nociones de Mineralogia, de Metalurgia i de explotacién de minas.

tercer afio: Curso 7.° Calculo diferencial e integral. Curso 8.° Cinemética i Mecanica analitica. Curso 9.°
Astronomia i Geodesis.

cuarto afio: Curso 10.° Fisica analitica, Maquinas de vapor, Resistencia de materiales. Curso 11.°
Hidraulica; conduccién, i distribucion de las aguas; Canales, Pozos artesianos, nociones de arquitectura
hidraulica. Curso 12.° Arquitectura, i arte de construir. Estabilidad de las construcciones, Caminos, Puentes
i Calzadas.
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reduciendo la inversion cuando quitaron el interés en la misma, reduciendo el personal
asignado y enfocandose solo en los programas que cumplian con una serie de requisitos

minimos para su apertura (Mora, 2013).

Para el periodo de 1886, es relevante destacar a Rafael Nufiez y Alberto Urdaneta,
como los menciona Moros (1885) pues estos dos personajes fueron aquellos que
pusieron en marcha la Escuela Nacional de Bellas Artes en este mismo afio, una idea
que ponia en marcha la formacion en bellas artes pero desde un modelo burgués que se
apartaba del modelo que buscaba la proteccién del artesanado y el fomento de la
produccion local, pero igualmente procurando el impulso del aprendizaje de los oficios a

través de lo tedrico-practico.

A través de esta escuela se deriva un producto destacado como lo es el Papel
Periodico llustrado, un producto dirigido a las elites del pais dado su contenido y el nivel
de ilustracién que esta clase tenia, a comparacion del resto de ciudadanos, algo que
ademas de ser un producto material, también tenia tintes inmateriales impregnados de
politica conservadora, exaltacion y devocion al catolicismo e incluso una especie de culto
a los conquistadores esparioles y la conversién en héroe a Simon Bolivar. Este Papel
Periodico llustrado, logro tener una serie de publicaciones que al dia de hoy son de gran
relevancia al observar la historia nacional colombiana de finales del siglo XIX, su realidad

artistica, social y politica.

Sin embargo, fuera de Antioquia y Bogota, las otras regiones Estado como Bolivar,
Cauca, Boyaca, Magdalena y Santander también desarrollaron sus proyectos de

Escuelas de Artes y Oficios, entre estos intentos fracasaron profusamente, con la
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excepcion de Bucaramanga que inicio sus labores en 1888 como lo menciona Mayor
(1997), con especialidades mas dadas a lo tradicional como: zapateria, talabarteria y
carpinteria con el desarrollo de instrumentos que marcaron un cambio en varios oficios,

en cuanto a su uso, como el azadon y la fragua.

La década de 1880-1890 representd una serie de conflictos y soluciones para la
ingenieria, donde lo que antes seria la facultad de ingenieria civil y militar fue separada
por primera vez dentro de la Universidad Nacional, frente al pedido general incentivado
también por la Sociedad Colombiana de Ingenieros, fundada en 1887, haciendo frente a
la baja afluencia de estudiantado en la facultad, a causa de esa nula separacién del saber
técnico e incluir todo dentro de una sola area especifica y con una influencia politica tan
marcada aun para ese entonces, de aqui que la escuela de ingenieria comenzaria a
estudiar y promover diversos cursos dentro de la misma area pero con especificidades
totalmente diferentes, sin embargo, con un ntcleo comun cientifico que las unificara como

ingenieria (Safford, 2014) (Mora, et., al, 2013).

No obstante, Safford (2014) relata que, dentro del saber técnico, esto no fue lo Unico
qgue en realidad marcé la historia y cambié el modelo de aprendizaje para delimitar un
antes y un después, pues bien, desde 1880 hasta 1888 se presentaron una serie de
iniciativas que buscaban impulsar el estudio o formacion especifica, de nuevo, pero esta
vez trabajando de lado de las areas profesionales al menos a nivel universitario para que
una no afectase a la otra en cuanto al nUmero de personas que optaban por cualquiera
de los dos tipos de educacion, un tanto inusuales para el modelo que ya se estaba
manejando a nivel universitario, iniciativas que optaban mas por la especificidad de un

arte o un oficio.
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Este mismo modelo a través de una Ley de 1887, fue replicado en las diferentes
ciudades, al menos principales como Medellin, Cali y Cartagena, e igualmente se
impartieron saberes en campos especificos de conocimiento en artes y oficios, dandosele
con los afios un caracter incluso mas filantropico con casos especificos que impulsaron

la inclusion a nivel nacional (Safford, 2014).

Es asi como a través de la historia nacional se puede ver como uno de los fundamentos
para el proceder del Estado en cabeza de sus lideres en las diversas épocas han ido con
un enfoque al pueblo en torno a la consolidacion de la formacion en artes y oficios, por
diversas motivaciones pero siempre con el eje central educativo, cémo el comun
denominador y como llevarlo a diferentes sectores, pero sobre todo uno especifico, que
en algun momento fue categorizado como escuela para los “hijos del pueblo”, al igual que
Safford (2014), pero que para autores como Martinez (2012), ha denominado, escuela
para pobres, un término mas acorde con la postura original, desde la perspectiva
aristocratica, influyente durante el Siglo XIX sobre todo, donde mas all4 de sus intereses
econdmicos y de avance, se basaban en su fe cristiana para presentarlo como caridad

para la clase trabajadora.

Finalmente, se debe mencionar que el modelo propuesto para la Escuela de Artes y
Oficios segun Mora, et. al (2013), lucia bastante afrancesado y teniendo en cuenta su
esquema o tipo de formacion basado en talleres, conferencias, galeria de maquinas y
museo, en caso de ser algo muy propio del Conservatorio de Artes y Manufacturas
Parisino; no obstante, todo este modelo funcionaba a media marcha, por diversas
condiciones estructurales que no permitian su fluidez ni cumplimiento de metas, dentro

del desarrollo de los diversos médulos propuestos.
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3.2 Del saber técnico del taller al saber técnico escolarizado (1890-1930)

Para el 2 de septiembre de 1890 y basados en la experiencia de la Escuela de Artes y
Oficios de Antioquia, aun en marcha para esta fecha, la educacién técnica resurge con la
creacion de la Escuela de Artes y Oficios de los Salesianos en Bogota, Escuela Ledn Xlll,
gue contd en sus inicios, con talleres de talabarteria, carpinteria, zapateria y sastreria.
Para 1892 se unieron encuadernacion, imprenta, mecanica y herreria; finalmente en 1893
la fundicion de caracteres de impresion individuales o fundicion de tipos y a su vez se
iniciaron los estudios clasicos y se reconocio la division entre estudios de estudiantes y

artesanos (Mora, et., al. 2013).

Para entonces, la escuela de Artes y Oficios, no dependia del aleatorio estado de la
economia interna como habia ocurrido con sus predecesoras; para esto, llegan ayudas
gestionadas por intermediarios de la misma misién, ayudas como maquinaria,
herramientas y el gobierno entra a apoyar directamente a los estudiantes de manera
econOmica con ciertas condiciones dentro del internado (forma de educacion dada para
la Ensefianza Asistida por Ordenador - EAO). Era asi como después de cinco afos de
formacidn, los estudiantes obtenian su titulo profesional; ademas, mediante un afio extra

podian obtener el titulo de maestro.

La pedagogia salesiana postulaba tres ejes fundamentales en el avance de sus
programas y actividades, estos son: el eje carismatico, educativo y espiritual; dichos ejes,
eran fundamentales, ya que, apoyados en la formacion técnica, facilitaban el desarrollo

de estudiantes con competencias educativas, en el trabajo y para el trabajo.
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En cuanto al eje carismatico, Mora, et., al. (2013), hacen referencia al compromiso
salesiano de desarrollo en diversas dimensiones, una de ellas surgié en 1896 con el
apoyo a los jovenes lustrabotas y voceadores de prensa, por medio de la Obra de la
Santa Infancia en Bogota y a su vez las Misiones de los Llanos Orientales, destinando

incluso los primeros productos derivados de los talleres, al consumo o alimento espiritual.

El eje educativo por otra parte, se enfocaba en la educacion técnica como tal y su
forma de ejecutarla; este eje hacia referencia a las exposiciones didacticas de trabajos
realizados por aprendices, la duracion de 5 afios del aprendizaje, la division en 5 cursos
semestrales, 7 horas de estudio diarias, tanto enfocadas a lo técnico como materias
netamente humanisticas complementarias y su forma de evaluacion por medio de
examenes tedrico-practicos, donde la calidad, tiempo dedicado y demostraciéon oral,

brindaban los resultados finales calificativos.

El tercery ultimo eje, el espiritual, hacia referencia a la misién de Don Bosco, en cuanto
a la formacion en simultdneo, conforme a las ensefianzas de Jesus en la Biblia, con un
énfasis especial a los pobres, necesitados o en peligro. Este modelo tripartito velaba por
cumplir con una funcién o una visién especifica donde el egresado no solo seria un obrero
mas, sino un “apoéstol” dentro de los demas, es decir un ejemplo de ser humano, formado
en todas las areas posibles y no solo en su técnica a desarrollar, esto se veia bastante
marcado en la formacién moral dada por los profesores de religion en primera medida,
pero también replicada a través de los maestros de taller; una formaciéon en ciencias
intelectuales, técnicas del arte, conciencia, amor a Dios, amor a la Patria, amor al trabajo

y honor en todos sus aristas.
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Mora, et., al. (2013), destacan que dentro de las areas estudiantiles se encontraban:
religion, lengua castellana, latin, italiano, francés, inglés, aritmética, geografia universal,
geografia de Colombia, retérica, ortografia, lectura, escritura, algebra, contabilidad,
geometria, historia natural, dibujo lineal, dibujo de ornamentacion y urbanidad; todas

aplicadas segun el contenido programético de cada plan de estudio pertinente.

Ya para inicios del Siglo XX, el sistema educativo basado en la reforma educativa y
divisibn de la ensefianza basada en la primaria urbana y rural, como también el
bachillerato clasico y técnico, comienza una nueva transformacién en su modelo,
impulsada por diversas politicas del momento conforme a lo dicho por Tenti (2007); es
asi como comienza a verse palpablemente el animo de democratizar el acceso a los
estudios primarios, secundarios y técnicos para la poblacion en general, con el fin de
romper con ciertas brechas de acceso o conceptos preconcebidos de a quién iba o no
dirigido cierto fragmento de la educacién, pues al final esto generaba méas brechas y

diferencias en la formacion y en el ejercicio posterior.

De este modo, la organizacion clasica de la educacién en primaria, secundaria y
estudios técnicos, comienzan a apuntar a un sistema unificado de ensefianza que van de

la mano a partir del aula de clase del estudiante comudn de la educacion bésica.

Durante la administracion de Nufez, el plan consistia en enviar personas calificadas
al extranjero para tomar cursos que los formaran como maestros para escuelas de
formacion o capacitacion en las areas de herreria y mecanica, dénde el anico candidato
gue cumplioé con los requerimientos dados por el Gobierno, para lanzar la prueba piloto

de dicho proyecto fue Juan N. Rodriguez el cual fue el encargado de iniciar y guiar el
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taller modelo donde se impatrtiria formacion especifica en diversas areas de la metalurgia,
taller que después pasaria a llamarse la Escuela Nacional de Artes y Oficios y que para

el periodo comprendido entre 1892 y 1897 ya tenia 621 estudiantes (Safford, 2014)

Debido al impacto positivo durante la duracion de la Escuela, Mora, et., al. (2013),
sostienen que marcoé la historia en el desarrollo manufacturero y semifabril del Estado de
Antioquia, en materias primas, refacciones y productos de la industria metalmecénica en
sus diferentes épocas y maestros formados, terminando asi su ciclo de alto impacto en
1901 y funcionando colateralmente con la Escuela Nacional de Artes y Oficios, modelo
incluso tomado como referente con los cambios y mejoras respectivas para su

funcionamiento.

Dentro del marco normativo para el afio 1890 es relevante mencionar la Ley 692 del
21 de noviembre por la cual se crea un taller modelo en la capital colombiana para la
ensefianza de fundicion de metales, herreria, mecanica practica y caldereria (Congreso
de Colombia, 1890); para 1892, la Ley 48 del 16 de noviembre autoriza al Gobierno

Nacional para funda tres Escuelas de Artes y Oficios dentro del territorio, en 1896 la Ley

8 El Congreso de Colombia decreta: Art. 1.° Autorizase al Gobierno para que establezca en la capital de la
Republica una Escuela de herreria, fundicion de metales, mecanica practica y caldaria en el edificio que
estd construyendo hacia el Sur de la ciudad para montar la fabrica de capsulas. Art. 2° Para el
establecimiento de esta Escuela el Gobierno podra apropiar las maquinas y aparatos que haya comprado
a la Ferreria de Samaca y las demas que juzgue necesario adquirir. Art. 3.° El Gobierno reglamentara la
organizacién de dicha Escuela, quedando facultado para hacer venir del extranjero los maestros que juzgue
necesarios. Paragrafo. El gobierno tendrd en cuenta, la organizacién de la Escuela, que a ella concurran
tres aprendices, por lo menos, de cada uno de los Departamentos de la Republica. Art. 4.° Los productos
que lleguen & obtenerse por los trabajos que se ejecuten en la Escuela, seran destinados al desarrollo de
la Escuela.

Art. 5° Para atender al establecimiento de dicha Escuela se destina del Tesoro nacional la cantidad de
cincuenta mil pesos ($ 50.000). Art. 6.° Dicha suma se considerara incluida en el Presupuesto de Gastos
de la vigencia de 1891 y 1892. Dada en Bogot4, a diez y seis de noviembre de mil ochocientos noventa. El
Presidente del Senado, Jorge Holguin. El Presidente de la Camara de Representantes, Adriano Tribin.-El
Secretario del Senado, Enrique de Narvéaez.-El Secretario de la Camara de Representantes. Miguel A.
Pefiaredonda. Gobierno Ejecutivo-Bogota, noviembre 21 de 1890. Publiquese y ejecutese, (L. S.) Carlos
Holguin. El Ministro de Fomento.
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59 del 31 de octubre®, autoriza al Gobierno Nacional el establecimiento de una Escuela

de Artes y Oficios en la ciudad de Bogota (Congreso de Colombia, 1896).

En esta misma linea, Gomez (1998), hace un aporte muy relevante al traer a memoria
la Ley Orgénica 39 (1903), la primer Ley Organica enfocada a la educacion, donde en su

contenido se apreciaban normas para regir la educacion técnica industrial, la cual hasta

9 El Congreso de Colombia, decreta: Articulo 1.° Autorizase al Gobierno para que establezca en la capital
de la Republica, una Escuela practica de herreria, fundicién de metales, mecanica, armeria, torneria y
caldereria, etc. El Gobierno podra destinar de preferencia para este efecto alguno de los establecimientos
que tiene subvencionados, si a su juicio relne las condiciones necesarias. Articulo 2.° Para el
establecimiento de esta Escuela el Gobierno podra apropiar las maquinas, herramientas, Utiles y demas
enseres que se encuentren en el establecimiento que elija, de acuerdo con el articulo anterior y las demas
que juzgue necesario adquirir. Articulo 3.° El Poder Ejecutivo reglamentara la organizacién de dicha
Escuela, empleando de preferencia director y maestros del pais de reconocida habilidad para el desempefio
de sus cargos, y so6lo podra nombrar director o0 maestros extranjeros en el caso de que no se encuentren
nacionales competentes para el desempefio de aquellos empleos. En la organizacion de este plantel el
Gobierno procurara que concurran a él a recibir las lecciones que alli se dan hasta tres alumnos por cada
Departamento, designados por el respectivo Gobernador. Estos alumnos seran sostenidos con fondos
nacionales, y tendran la obligacién de concurrir al Instituto Nacional de artesanos y recibir alli la instruccion
cientifica necesaria que sea aplicable a las artes que se ensefian en el Establecimiento creado por esta
Ley. Articulo 4.° Los productos que se obtengan por los trabajos que se ejecuten en la Escuela, se aplicaran
al desarrollo y ensanche de la misma. Articulo 5.° Destinase del Tesoro Nacional para atender al
establecimiento, desarrollo y conservacion de la Escuela, la suma hasta de cuarenta mil pesos ($ 40,000)
en el primer afio, y de veinticinco mil ($ 25,000) en los demas. Articulo 6.° Autorizase al Gobierno para
sostener en la fabrica de hilados y tejidos de Samaca hasta seis alumnos costeados por el Tesoro, con el
objeto de que aprendan el montaje y manejo de la maquinaria de aquellas industrias. Articulo 7.° Los gastos
que demande la ejecucidon de la presente Ley se consideraran incluidos en los Presupuestos
respectivos. Articulo 8.° Queda en los términos de la presente reformada la Ley 69 de 1890. Dada en
Bogotd, a veintisiete de octubre de mil ochocientos noventa y seis. El Presidente del Senado, Rafael M.
Palacio. El Presidente de la Camara de Representantes, Marco F. Suarez. El Secretario del Senado, Camilo
Sanchez. El Secretario de la Camara de Representantes, Miguel A. Pefiaredonda. Gobierno Ejecutivo-
Bogota, 31 de octubre de 1896. Publiquese y ejecltese, (L. S.) M. A. Caro. El Ministro de Instruccion
Publica.

10 De la Instruccién Industrial y Comercial. Art. 16. Quedan facultadas las Asambleas para fundar y sostener
en la capital de cada Departamento, y ademas en las Provincias que estimen convenientes, sendas
Escuelas de Artes y Oficios en las cuales se ensefien artes manufactureras y especialmente el manejo de
maquinas aplicables a las pequefias industrias. Art. 17. Las mismas entidades podran crear y sostener, en
cada una de las cabeceras de Provincia, un taller para la ensefianza gratuita de un arte u oficio por lo
menos, que, segun las necesidades, las condiciones y las costumbres de la respectiva localidad, convenga
difundir de preferencia en ella. Art. 18. Los Gobernadores de los Departamentos dictaran los reglamentos
de las Escuelas y Talleres a que se refieren los dos articulos anteriores y los someteran a la aprobacion
del Gobierno. Art. 19. Las Escuelas de Artes y Oficios que hoy existen en la capital de la Republica,
costeadas o subvencionadas por el Gobierno, continuaran bajo su direccidon e inspeccion. Art.
20. Autorizase al Gobierno para auxiliar la fundacién y sostenimiento en Bogota del Instituto de San
Antonio, en el cual se dara ensefianza tedrica y practica de agricultura, y artes y oficios mecanicos,
especialmente a nifios pobres. Art. 21. Restablécese la Escuela Nacional de Minas de Medellin, costeada
por la Nacidn, con el objeto de formar ingenieros cientificos y practicos capaces de dirigir con éxito la
exploracion y explotacion de minas. El Gobierno determinard las asignaturas que deben formar esta
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ese momento era impartida solamente a través de instituciones, tales como Escuelas de
Artes y Oficios, que a su vez contaban con los ya mencionados talleres de sastreria,

herreria, zapateria, marroquineria, carpinteria, entre otros.

Esta ley en su cuerpo recalcaba de nuevo la direccion de la educacion publica,
conforme a los preceptos catélicos, basandose en ideales como el orden y catolicismo,
de la mano del desarrollo industrial; pero esta vez, haciendo anotaciones muy relevantes
acerca de la educacion técnica desde la escolaridad, incluso la basica primaria con una

orientacion a la industria, agricultura y comercio, asi:

“Art. 1° La Instruccién Publica en Colombia sera organizada y dirigida en concordancia

con la Religion Catodlica.

Art. 2° La Instruccion Publica se dividirA en Primaria, Secundaria,

Industrial y Profesional.

Art. 3° La Instruccién Primaria costeada con fondos publicos sera gratuito y
no obligatoria. Estara a cargo y bajo la inmediata direccion y proteccion de los Gobiernos
de los Departamentos, en consonancia con las Ordenanzas expedidas por las Asambleas

respectivas, e inspeccionada por el Poder Ejecutivo nacional.

Escuela, y dictara el reglamento que en ella ha de observarse bajo la inspeccién inmediata del Gobernador
del Departamento. Art. 22. Cuando el Establecimiento de que se habla en el articulo 20 haya alcanzado
suficiente desarrollo, el Gobierno dispondra que se dicte alli un curso completo de Agricultura, a fin de que
en aquel puedan expedirse titulos de Ingeniero Agrénomo, se den cursos libres para difundir las nociones
agricolas y se formen maestros que recorran los principales centros de cultivo y vulgaricen las nociones
elementales de Agronomia y de Meteorologia en sus relaciones con la Agricultura, asi como el
conocimiento y ventajas de los cultivos nuevos aclimatables en cada region, y de los adelantos que
convenga introducir en los ya existentes. El sueldo y viaticos de estos maestros, cuya accion - que el
Gobierno reglamentara- debe extenderse a todo el pais, seran de cargo de la Nacién, no pudiendo el
namero de tales maestros exceder de diez y ocho, o sea dos por cada Departamento.
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Art. 4° La Instruccion Secundaria sera de cargo de la Nacion e inspeccionada por
el Poder Ejecutivo. Esto no obsta para que los Departamentos y Municipios que
dispongan de recursos suficientes sostengan establecimientos de ensefanza

secundaria.

Art. 5° La Instruccion Industrial y la Profesional seran costeadas por la Nacion o por
los Departamentos. Por la Nacion, jcuando los establecimientos respectivos funcionen
en la capital de la Republica; por los Departamentos, en los demas casos” (El Congreso

de Colombia , 1903)

Durante estos primeros afios y ante la necesidad de dejar a un lado, el hecho de tener
gue importar técnicos especializados en areas que se requerian; dentro del desarrollo de
la infraestructura nacional, se comenzaron a crear nuevas especialidades en areas como
electricidad, mecanica y textiles, con un fuerte impulso y estima a la educacion técnica,
incluida en la basica secundaria, en las distintas instituciones alrededor del territorio
nacional que incluyeran o requirieran este tipo de personal para la formacion tal como lo

corrobora Gomez (1998).

Helg (2001) por otra parte, hace mencién de como en el inicio del Siglo XX, la
transformacién en general del pais, habia sido de gran notoriedad en todos sus
componentes, incluyendo su expansion, o mas bien, crecimiento poblacional,
aumentando el tamafio de las urbes y uniéndolas con zonas rurales vecinas, lo que traia
consigo una mejor relacion y mayor dinamismo en proyectos educativos con su concepto

de inclusién; para esta época, ya el analfabetismo no era apreciado en una sociedad en
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evolucion constante, se convirti6 mas que en una necesidad, un requisito, al menos en

sus niveles mas basicos.

En este orden de ideas, desde 1900 se comienza a evidenciar una inclinacion a la
centralizacién y la modernizacion del Estado, sobre todo, bajo la dictadura de Rafael
Reyes, desde 1904 a 1909, todo esto basado en el modelo de desarrollo capitalista de
Porfirio Diaz, personaje del cual pudo observar su proceder durante la Conferencia
Panamericana de México a finales de 1901 e inicios de 1902, dos afios antes de su

entrada al mandato, esto propulsaria el crecimiento estatal por medio la tecnificacion.

De este modo, el Estado comienza a conceder beneficios econdémicos al sector de la
produccion por medio de subsidios, esto acelera el crecimiento de infraestructura
ferroviaria del pais y comunicaciones en general entre 14 departamentos, entre ellos
Antioquia, Bolivar, Magdalena, Atlantico, Norte de Santander, Boyaca, Santander del Sur,

Cundinamarca, Valle del Cauca, Caldas, Tolima, Cauca, Huila y Narifio.

Dentro del documento de proyecto de ley sobre Instruccion Publica del Congreso
de Colombia (1903) se hace énfasis en como la instruccion publica dentro del territorio
nacional aun sigue en cabeza de la religion catdlica para su organizaciéon y direccion. Se
hace énfasis ademas en temas como la divisiébn de la instruccion publica: instruccion
primaria, instruccién secundaria, instruccion industrial e instruccién profesional. En los

Articulos 18 al 25 hace referencia especifica a la instruccion industrial, comercial y tedrica.

En dicho proyecto de ley, resulta relevante destacar como se apreciaba la gratuidad
de la mayoria de las diferentes instancias instruccionales de la época, aunque ninguna

gozaba de un caracter obligatorio, pero siendo responsabilidad del gobierno local y
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nacional su promocion y costeo. Los Gobiernos departamentales como principales
encargados de la promocion de la educacién en todos sus diferentes niveles ofrecidos en
las distintas instituciones dentro de su correspondiente territorio, debian hacer énfasis en
como dicha formacion desde temprana edad seria un aporte relevante para el futuro de

la nacion y su crecimiento agricola, industrial y comercial.

En el apartado especifico que refiere la instruccion industrial, comercial y técnica
(Anexo E), se sefialan ciertos parametros relevantes a mencionar, uno de ellos era como
las Asambleas Departamentales debian definir en sus reuniones los fondos que serian
destinados a la fundacion y sostenimiento de cada capital de Departamento de al menos
una escuela de artes y oficios para la ensefianza de artes manufactureras y haciendo
énfasis especial en el manejo de maquinaria que pudiese ser aplicado a las pequefias

industrias de la época.

Un informe de 1903 de la Comision a la cual pasé para su estudio el proyecto del
Cadigo de Instruccion Publica elaborado por el Consejo de Estado (Ver Anexo F), dicha
comision introducia el informe aseverando la relevancia de distar de la manera mas
saludable posible la instruccion publica de las influencias o intereses politicos. se hace
énfasis ademas en la imperante necesidad de buscar el lado practico a toda la ensefianza
valiéndose de la congruencia con la realidad nacional inmediata para el impulso de las
existentes y el nacimiento de nuevas industrias del territorio, una ley de Instruccién
Publica totalmente necesaria para regir el pais no desde vaguesas derivadas de
motivaciones politicas momentaneas y cambiantes que lleven a la inestabilidad del

sistema instruccional publico.
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Para la época era costumbre él envio de informes por parte de los directores de las
Escuelas de Artes y Oficios dado su estrecho vinculo con el Gobierno Nacional como su
principal aporte financiero y de permiso para su funcionamiento, para un ejemplo palpable
en 1903 el Director de la Escuela de Artes y Oficios Salesiana presenta un informe donde
narra el duro comienzo de dicha institucion sobre todo por temas de infraestructura
destinada para su puesta en marcha, narrando como desde 1890 dicha escuela apertura

sastreria, guarnicioneria y zapateria con alrededor de 40 nifios becados (Ver Anexo G).

Para el afo siguiente, en 1891 llegaron a la institucibn maestros para las areas de
encuadernacion, mecanica, herreria y banda de musica ayudando asi a la poblacién mas
vulnerable econémicamente hablando cubriendo en principio a 60 alumnos, pero con la

meta de llegar hasta los 600 dentro de cada periodo.

Ya en los afios 1903-1904, conforme a lo que menciona Helg (2001) y se aprecia
anteriormente, se crea una nueva legislacidn que reorganiza la instruccion publica,
creando el Ministerio de Instruccion Publica, ente publico encargado de la educacion; sin
embargo, su organizacién y financiamiento seguia solamente en manos de cada uno de

los departamentos. Para esta época, Bogota apertura tres grandes escuelas:

1904: Instituto Técnico Central.

1904: Escuela Normal Central de Institutores, a cargo de los hermanos de las Escuelas

Cristianas de origen francés.

1905: Escuela Nacional de Comercio a cargo de un profesor de origen aleman.
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Castro (2008), menciona que para este ultimo afio (1905), también liderado por los
Salesianos, al igual que en 1890, fundaron la Escuela Ledn XlIl en Bogot4, dando lugar
a la apertura de un colegio con las mismas caracteristicas en Ibagué, impulsado por el
gobierno departamental, donde se impartia educacion basica y su estudiantado podria
optar por escoger entre sastreria, carpinteria, zapateria, herreria, talabarteria o impresion

en simultaneo.

En este sentido, ocurren proyectos externos a las aulas, los cuales aportan
significativamente a la formacion y acceso a material de apoyo bibliografico y didactico,
proyectos como los oratorios festivos por parte de los Salesianos y también de los
Jesuitas o0 espacios como la biblioteca del Centenario en Cali creada el 20 de julio de
1910 como lo relata Jiménez (2012), donde su objetivo principal era el de dinamizar el
acceso a informacion por medio de libros, que en un inicio, se dieron netamente con un
enfoque literario, no obstante, luego de diversas &reas para colaborar con el acceso
publico a la formaciéon complementaria para entidades educativas técnicas, pero también
material para el publico comun con sed de conocimiento general, conforme el proyecto
se iba materializando, se convirtié en la primera biblioteca de consulta publica, 2 afios
después de su fundacién ya con el material y las pautas que habian desarrollado desde

su inicio.

Para el afio 1912 en Bogot4, los Salesianos fundan el Colegio Juan Bosco, con 100
personas dentro de su internado permanente y 50 nifios de las familias de los artesanos
y obreros adscritos, institucion que en las mafianas impartia la educaciéon basica y la
educacién enfocada a los oficios en la jornada de la tarde, una nueva materializacion del

saber técnico escolarizado.
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Otra representacion laica muy relevante para este inicio de siglo, fue la Sociedad de
San Vicente de Padl, lo cual, como menciona Castro (2008), tuvo un papel muy relevante
en la educacion de los mas necesitados, iniciando con una pequefa escuela de no mas
de dos nifias en basica primaria y dos afios después ya eran una sociedad patrocinadora
de mas de seis escuelas publicas que prestaban sus servicios de manera completamente
gratuita con algunos aportes ocasionales del gobierno municipal o departamental en seis
barrios de Bogota: Las Cruces, Las Nieves, Santa Barbara, Las aguas, Egipto, La

Catedral, San Victorino y Santa Isabel.

Para 1914, la Sociedad de San Vicente de Paul, sostenia dos escuelas enteramente
gratuitas; una, bajo la direccion de hermanos cristianos con 300 nifios varones y otra un
poco mas pequefia en el barrio Las Nieves. De otro lado, en 1917 se fundé la Escuela
Modelo con el espacio estructural suficiente para la ensefianza de siembra basica,
simultanea con su formacién basica. Finalmente, en 1919 ya tres escuelas primarias
funcionaban de manera totalmente gratuita, sostenida netamente por la Sociedad de San
Vicente de Padl sin aportes externos, con un modelo que en principio solo es de basica
primaria, esta incluia de cierta manera, un oficio colateral que era la siembra como

aprendizaje no clasico para los impuberes en formacion.

A lo largo de estos primeros afios del Siglo XX, las comunidades ubicadas en los
sectores rurales, comienzan a darle un valor elevado al tipo de educacion formal, dando
apertura y transformacion de pensamiento, lo que permiti6 ofrecer a las nuevas
generaciones de aquel entonces, oportunidades que sus antepasados no tuvieron; estos
en su gran mayoria se ubicaron en el porcentaje de estudios de analfabetismo nacional,

aclarando a cada uno del estudiantado objetivo, que la educaciéon basica primaria y su
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papel dentro del campo, no llevaria a una transformacion, refiriéndose a la pérdida de sus
costumbres e identidad cultural de cada poblacion, por otro lado ofrece la posibilidad de
expandirse y dirigirse hacia los centros urbanos con mayores habilidades y conocimientos

(Cajiao, 2004).

Entre los afios 1918-1924 se evidencia la aplicacion lenta y parcial de la legislacién
escolar desarrollada entre los aflos 1903 y 1904, donde para 1918, el gobierno realiza un
censo nacional que arroja como resultados generales, que, de la poblacion de aquel
entonces, el 32.5% de los habitantes de méas de diez afios, contaban con conocimientos
bésicos como saber leer y escribir, esto a nivel general; sin embargo, cada departamento
fluctuaba entre el 25% y 35% para la misma medicién. Al respecto, Helg (2001), destaca
que los departamentos del Valle, Atlantico, Caldas, Antioquia y las Islas de San Andrésy
Providencia, poseian para aquel entonces los niveles mas altos de alfabetizacion dentro

de sus territorios.

No obstante, en la otra cara de la moneda se encontraban departamentos de la
periferia, como Bolivar, Santander del Sur y Cauca, donde menos del 25% de su
poblacién total sabian leer y escribir; sin embargo el 75% de la poblacion restante,
menores de 15 afios, pertenecientes a estos departamentos, e incluso de los otros
departamentos de mayor alfabetizacion, fueron encontrados en las altas cifras de
desconocimiento por la no asistencia, mas que por el acceso a la ensefianza bésica
primaria, pues durante este periodo las cifras generales de colombianos que accedieron
a este nivel educativo superaba el 58%, es decir que los porcentajes un poco
desalentadores no era por falta de acceso institucional sino por falta de permanencia en

la formacion de los pobladores por un periodo mayor a 2 afios, en muchas ocasiones
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para lograr abastecer su situacion econémica que no daba tregua para los recursos
necesarios para su subsistencia o la de sus nucleos familiares, donde incluso los mas
jovenes eran un aporte vital para estos, toda esta problematica era vigilada
permanentemente por medio de censos Yy otros tipos de estudios lanzados por el nuevo
Ministerio que aportaban significativamente herramientas para cambios continuos en el

modelo propuesto a inicio del siglo.

Helg (2001), hace mencion a la diferencia entre la escuela urbanay la escuela rural en
cuanto a su modo de funcionamiento donde, la escuela primaria rural no comprendia sino
tres afos de estudio, en ambas se podian encontrar escuelas netamente de varones o
nifias, o en el caso de la rural, generalmente estaban dividas por jornadas o salones,
pero no con clase mixtas, por respeto a las decisiones clericales que aun regian desde
la Constitucion de 1886, e incluso previamente; de otro lado, tanto en la rural como en la
urbana el cuerpo docente para las nifias, debia ser compuesto solamente por mujeres
mientras que para varones podia ser mixto siempre y cuando no excedieran los 12 afios

de edad.

Sin embargo, el mayor problema para estos primeros afios de incursion en la nueva
legislacién desde 1918, seguia siendo la desercidén del estudiantado, donde las nifias
representaban la mayoria de los que concluian cada afio escolar, aunque esto era mucho
mas marcado en la escuela primaria urbana, que incluso la rural. Para entender las
diferencias, Helg (2001) explica que las escuelas rurales eran aquellas que se ubicaban
en zonas veredales, las escuelas de las aldeas estaban en poblaciones de menos de

5.000 habitantes y la escuela urbana en pueblos y ciudades de méas de 5.000 habitantes.
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Las asociaciones laicas comienzan a jugar un papel fundamental de la mano del
gobierno nacional de momento, Castro (2008), menciona algunas otras asociaciones
religiosas relevantes para esta época en diversos puntos del pais, que fueron de gran
aporte para esta problematica; por ejemplo el Centro de Accion Catdlica Social de San
Pedro Claver, logr6 establecer para 1919, 10 escuelas en el perimetro urbano central y
periférico de Cartagena, con el fin de ensefiar a los mas necesitados de manera gratuita
educacion basica, educacion religiosa y los inicios para el desarrollo de oficios basicos

desde lo domestico.

Los Franciscanos por otra parte, hicieron aparicion en Cali en 1920, fundando varios
colegios nocturnos bajo el liderato de Fray Damian Gonzélez y a su vez de nuevo la
Sociedad San Vicente de Padul, para esta época ya era reconocida como una de las
impulsoras de educacion mas importantes, ya con un enfoque, no solo a los nifios sino a

jovenes y trabajadores de escasos recursos en todas las ciudades principales del pais.

En 1921 en Medellin, de la mano de los destacados Salesianos se hace la apertura de
la Escuela de Artes y Oficios, después de su predecesora cerrada en 1916, en lo que
hasta ese entonces habia sido desde 1905 la sede de un orfanato de los mismos
Salesianos a pedido del obispo de la ciudad. Su desarrollo, como lo confirma Castro
(2008), resulté ser de gran éxito, sobre todo al momento de la exhibicién de los trabajos
desarrollados en sus talleres, hecho que impuls6 que las autoridades politicas
departamentales y municipales de momento, lo transformaran en el Instituto Pedro Justo
Berrio en 1926, pasado el tiempo, para 1930 solo los Salesianos en Colombia ya tenian

19 entidades educativas con el mismo modo de funcionamiento, intercalando la formaciéon
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académicay la formacion del oficio, una escolarizacion del saber técnico desde la basica

primaria, la secundaria y posteriormente la técnica.

Aqui vale la pena mencionar que la escuela de artes y oficios José Maria Cafiadas fue
creada en el afio 1922 (Ver Anexo H), pero con un proyecto que venia desde el 1 de
enero de 1921 en nombre de la Conferencia de San Vicente de Paul, para este afio en
un documento dirigido al presidente y Concejo Municipal a modo de memorial del 22 de
septiembre del mismo afio, se describian las diversas especialidades que eran impartidas
dentro de la institucion, tales como: mecénica, ebanisteria, herreria, carpinteria,
arquitectura, mecanografia, entre otros, materias que entre otras cosas resaltan, serian

dadas mediante la modalidad tedérico-préactica.

La finalidad de la institucion era netamente altruista al ir dirigida a la clase obrera que
componia la mayoria de los nucleos familiares de dicha época, una finalidad que
comenzo a relucir con tan solo dos dias de creacion de la institucion ya con 14 alumnos
inscritos a sus programas. En cabeza de la institucion se encontraba el Reverendo
Hermano Sabino, con su iniciativa desde el sector privado, pero que, extendiendo el
llamado al Concejo Municipal para su aporte, sobre todo monetario dadas las
circunstancias limitadas inicialmente, esperaba obtener una forma de subsidiar el costo
de los maestros que harian falta para poder brindar una educacion optima ante la
creciente demanda, ademas de poder ampliar el edificio, para este entonces ubicado en
la Carrera 5 No. 13 San Antonio y lograr dotarlo de utensilios necesarios el mismo para

el tema practico.
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En conjunto con el memorial, se adjunté el plan de estudios, este plan de estudios se
destaca aparte de la mera descripcion de cada una de las artes y oficios y las areas que
integrarian los 4 afios de formacion de cada una, como la formacion tedrico-practica tenia
un especial énfasis dado a la practica por encima de la teoria. Una tercera parte de la
formacion estaba destinada al estudio tedrico, mientras que las otras dos terceras partes
serian ocupadas por la practica, algo que se vivenciaba a diario donde las horas mas

fuertes del dia eran destinadas para esta ultima.

El pensum de estudios inicial a nivel tedrico que complementaria la practica propia de
cada especialidad estaba compuesto de la siguiente manera: en primer afio se veria
religion, gramatica 1, aritmética analitica, francés 1 y dibujo 1; en el segundo afio se
verian materias como principios de moral, gramética 2, aritmética comercial, francés 2y
dibujo; seguidamente en tercer afio verian nociones de economia, politica, algebra y
logaritmos, fisica e inglés 1, dibujo 3 y para el cuarto y ultimo afio estaba contabilidad,
geometria, trigonometria, quimica, ingles 2, legislacion obrera y dibujo 4; todos nucleos
comunes para cada una de las especialidades, vistas todas en las primeras horas de

cada una de las jornadas de estudio como ya fue mencionado.

Esta escuela logra ser una de las primeras en materializar en la ciudad de Cali un
modelo funcional entre la teoria y la practica que brindaba aportes financieros a los
estudiantes a partir de los propios productos derivados de las practicas que se realizaban
durante la formacién, un modelo ganar-ganar, pues estos se especializaban en su area,
se subsidiaba la institucién mediante la venta de los productos y a su vez un porcentaje

iba destinado para la misma manutencion del estudiantado.
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En 1930, a pesar del exitoso aumento de instituciones como las ya mencionadas y la
generacion de transformaciones, esto solo marco el verdadero inicio del proceso de
reforma educativa, mas acorde a la realidad de la poblacion y no ligados a intereses de
terceros, como se habia venido concibiendo, sacrificando la poblacion y su escolaridad
por un “bien mayor” nacional, con los ideales capitalistas heredados de Europa y mal

copiados o ejecutados a nivel interno.

Alarcon (2010), hace énfasis en la transicion a la hegemonia liberal, dada en 1930,
donde la poblacion se encontraba ubicada en su gran mayoria, dispersos fuera de las
urbes, con condiciones de vida precarias y aun, un alto nivel de analfabetismo, todo esto
por el nivel de explotacion al cual se veian obligados a doblegarse, por parte de los
grandes terratenientes de las zonas rurales que ejercian como autoridad sobre diversas

comunidades ante la ausencia del Estado.

La dinAmica a partir de este afio comienza a cambiar significativamente en todas las
caras o estrategias posibles para erradicar los desmanes provocados por la hegemonia
conservadora inmediatamente anterior, donde uno de los ejes de transformacion
primordial era el del sistema educativo, nuevamente, pero esta vez con un enfoque a las

personas y no a intereses meramente estatales o de las cupulas.

En un estudio realizado por Herrera (1993), menciona cémo para el Siglo XX,
puntualmente para el periodo iniciado en 1930, la dinamica de los paises
latinoamericanos comenzd a generar cambios en los perfiles propios del campo
educativo, dandole un papel sumamente relevante en la propagacion de valores

ciudadanos, acorde a esa dinamica de construccion o instauracion de Estados Nacion
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latinos. Este alto impacto inicia en 1930 con lo que se denomind como la Republica
Liberal, periodo reconocido por ser el inicio de la rotacidon del poder entre partidos, donde
previo al mismo, el partido predominante en estas posiciones, era el Conservador, que
representaba a su vez, la clase que ya antes tenia estas posiciones con nombres

diversos, pero con el mismo nucleo jerarquico durante el siglo XIX.

Mientras iban ocurriendo cambios significativos en la esfera politica tradicional interna
en los sectores econdmicos y sociales, se le sumaban los sucesos historicos
internacionales, los cuales impactaban de una u otra forma la nacién, o al menos su
perspectiva, sobre todo en naciones colindantes. Todos los pardmetros del debate
ideoldgico, debian ajustarse a la realidad actual y transicional que sufria el pais en todas
las aristas que lo componian, incluso el problema educativo de varias décadas bajo
influencias, igualmente ideoldgicas, de aquellos que ejercian el poder tradicionalmente y
que no realizaron cambios realmente significativos, basados no solo en las necesidades
del pueblo, sino dentro del esquema de necesidad nacional, en pro de su crecimiento,

pero a la vez, para velar por el control y dominio de su clase en el poder.

Para esta época que inicia en 1930, surgen nuevos movimientos sociales, obreros
organizados que a partir de ahi se denomina “obrera”, indigenas y campesinos que, a su
vez, en todas sus nuevas agrupaciones exigian la reivindicacion de sus derechos como
ciudadanos vitales dentro del territorio nacional, surgiendo asi lo que se podria denominar

la clase media primigenia, al menos dentro del pais.

A raiz de esto y como lo menciona Herrera (1993), comenzaron a surgir colateralmente

agrupaciones de personas letradas que fueron ligandose exponencialmente a esos
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movimientos reivindicatorios, para ser el aporte complementario de estos movimientos,
hecho que propulsé las nuevas organizaciones politicas independientes desligadas de
los partidos tradicionales para ejecutar sus acciones u obtener sus objetivos. Sin
embargo, en miras de esto, los partidos tradicionales comenzaron a apostar por
estrategias de vinculacion de estas agrupaciones basados en sus intereses y
reestructuracion de sus proyectos politicos y econémicos, para poder subordinarlos por

medios no coactivos, sino persuasivos.

A su vez, el campo cultural no dejo de ser una arista relevante dentro de los
componentes del Estado, donde los grupos intelectuales o letrados, como ya fueron
mencionados, comenzaron a propulsar un cambio de pensamiento que iria desde el
tradicionalismo o colonialismo propio del siglo XIX, a un pensamiento adaptado al
panorama internacional de la época, un pensamiento globalizado que renovaria el campo
artistico, cientifico, literario y educativo. Estas nuevas lineas de pensamiento socialmente
aceptadas, propulsaron entonces la necesidad de realizar reformas estructurales
educativas que fuesen acorde a las necesidades especificas, todo por medio de
propuestas realizadas por conocedores del campo; al respecto, Herrera (1993), asevera

gue eran primordialmente pedagogos, médicos y periodistas.

Estas personas, ademas de proponer, también impulsaron el cambio de pensamiento
por medio de la difusion, pero ademas propendieron por la cristalizacion por medio de
experimentaciones regionales, basadas en experiencias educativas que aplicarian estos
nuevos lineamientos, hallando asi el soporte gubernamental, previo a 1930 pero con una
gran relevancia e impacto, dado a partir de este afio con la Republica Liberal, donde

previo a este periodo las mayores piedras de tropiezo para propulsar estos cambios, era
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la I6gica colombiana y el dominio religioso catélico tradicional que se oponian a ciertos

cambios que eran ya necesarios.

Tabares (2016) por ejemplo, explica como lo que concierne a la antigua division de
artes y oficios en este punto histoérico, baja considerablemente su taza de demanda en
cuanto al obrero artesanal, o también llamado obrero manual para transicionar a una
nueva etapa formativa de artesanos obreros con capacidades técnicas, que impulsen el
crecimiento o aumento productivo individual con la ayuda de equipos que ellos mismos

son capaces de operar, provenientes del extranjero.

Esta situacion da un vuelco altamente significativo en la oferta de lo que ahora se
conoceria como Educacion para el Trabajo y el Desarrollo Humano (ETDH), optando por
el inicio basado en un contenido programético que corresponda a las necesidades
emergentes de la mano de los avances en cuanto a conocimiento y tecnologia para ser
congruentes con las carencias de fuerza de trabajo que requeria el mercado nacional,
naciente bajo el panorama del desarrollo que daba pasos acelerados para la
transformacién de las principales ciudades y la forma del comercio con el nuevo

fenébmeno industrial.

Es desde este punto de vista de desarrollo inicial de la ETDH, donde se comienzan a
ver ciertos bosquejos de especialidades que apenas empezaban a evidenciarse para un
desarrollo futuro en areas como: hidraulica, mecanica, electronica, entre otras que irian
conforme a la modernizacion de todo el sector industrial y tecnolégico que las ciudades
requerian para lograr la tan anhelada tecnificacion e industrializacion. Es por esto que las

ETDH logran desde su perspectiva inicial, impulsar y aumentar el lanzamiento de
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instituciones privadas y publicas en los diversos lugares del territorio nacional al igual que

los multiples programas formativos.

Haciendo un recuento historico, Angulo (2007) menciona que después de més de 40
afios de dominio por parte del partido conservador en el poder, el primer presidente liberal
fue Enrique Olaya Herrera, con un periodo comprendido desde 1930 hasta 1934, poder
al cual subio bajo la bandera o la premisa denominada “movimiento de concentracion
nacional”, terminando asi con un periodo de supremacia conservadora y transicionando

hacia una liberal.

Santos (2017), ademas relata que dentro del gabinete y a pesar de ser liberal, Enrique
Herrera Olaya dentro de su gabinete de 7 ministros, cuatro eran liberales y tres
conservadores, algo de gran impacto, que incluso se sostuvo proporcionalmente
hablando, en el momento que designo los gobernadores departamentales. La época de
su presidencia era inclemente desde su entrada, varios factores afectaban al pais, una
crisis mundial que afect6 la economia interna de una forma casi devastadora, una guerra
con un Perd, que ademas de significar pérdidas de vidas, también repercutié en la

economia, ante la necesidad de desviar recursos vitales para armamento.

Para este entonces y como lo menciona Angulo (2007), el pais sufria una fuerte
recesion econdémica impidiendo la rapida fluidez de ciertas reformas que se requerian de
urgencia, sobre todo en el ambito educativo, sin embargo a paso lento, temas como la

reglamentacion de la Ley 56 de 1927 (Ver Anexo 1), donde el gobierno conservador

11 El Congreso de Colombia decreta: Articulo 1°. Desde el 1° de enero de 1928 el Ministerio de Instruccion
y Salubridad Publicas s llamaran Ministerio de Educacion Nacional. Las funciones relativas a lazaretos
guedan adscritas a la Direccion Nacional de Lazaretos, y las respectivas a salubridad e higiene publicas
guedan adscritas a la Direccion Nacional de Higiene y Asistencia Publicas.
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inmediatamente anterior habia tenido en cuenta los cambios de pensamiento nacional y
habia trazado ciertos parametros de transformacion, basados en ellos comenzaba a
tomar forma a través de una reforma educativa. Esta reforma comenzé6 a ejecutarse de
la mano del nuevo presidente, temas como la unificacion de la educacioén rural y urbana,
se crearon facultades de educacion especializadas y para la educacion basica primaria,
se adoptaron modelos de educacion o pedagogia activa desarrollados por escuelas

europeas.

Colateralmente, en diversas ciudades, personas inquietas por la nueva linea de
pensamiento que se despertaba en el territorio nacional, comenzaron a organizarse para
crear instituciones que satisficieran estos nuevos propdsitos que propendian por la
inclusién de la clase trabajadora, ahora llamada clase media, con nuevas metodologias
y esta vez con un apoyo estatal altamente significativo. Pues bien, en los archivos
histéricos la Institucion Educativa Técnico Industrial Antonio José Camacho de Santiago
de Cali, publicados en él 2017, se narra como la institucién nace por ese deseo de
creacion de un centro educativo, donde los hijos de aquellos que se ubicaban en las
clases menos favorecidas, econémicamente hablando, tuviesen acceso a una educacion
en artes manuales con las herramientas necesarias para su practica y posteriormente ser

un aporte a la sociedad y que tuviesen lo necesario para enfrentar el diario vivir.

A partir de esta idea, el sefior Marco Tulio Camacho, junto con un grupo significativo
de obreros, consigue construir el edificio donde funcionaria la llamada “Escuela Municipal
de Artes y Oficios” que mediante el Acuerdo numero 26 del 10 de octubre de 1933, fue
aprobado para su funcionamiento institucional y se inauguraria para el 12 de octubre del

mismo afio. La modalidad de estudio de la Escuela constaba de 4 afios de educacion que
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una vez culminados daban el titulo de Maestros en su respectiva especialidad, titulo igual

al de las escuelas predecesoras a esta.

Su mision como Institucion, era formar operarios habiles en las diferentes
especialidades, enfocadas a la industria predominante existente en el momento, pero no
solo con capacidades de ser operarios, sino de ser jefes de &rea si se daba el caso. Todo
esto era dado por medio de un método tedrico-practico que ademas de conocimientos

netamente productivos, también formaban en cultural general.

La Institucién Educativa Técnico Industrial Antonio José Camacho (2017), menciona
que las formaciones iniciales dentro de la institucion como “Escuela Municipal de Artes y
Oficios” eran: albanileria, carpinteria, construccién, ebanisteria, herreria, ceramica y

decoracion industrial, y fundicion mecénica y electromecanica.

Mayor, Quifiones, Barrera & Trejos (2014) exponen, que dentro de los archivos
regionales, se puede hacer un seguimiento de impacto de la institucién, donde incluso su
personal, en cuanto a las primeras generaciones de maestros, fueron destacados a nivel
regional, uno de ellos era el ingeniero-arquitecto espafiol José Sacasas, quien fue el que
disefio el edificio original de la escuela pero ademéas de esto fue el promotor de la
arquitectura moderna en la ciudad de Cali en general, este a su vez era aclamado como
maestro por la institucion Salesiana y la Lasallista, pero este no iba muy de la mano con
la influencia religiosa que aun predominaba dentro de estas instituciones, que aunque
fueron de gran aporte dentro del territorio nacional, su influencia no dignificaba el sentido

religioso propuesto, pues en muchos casos, los mayormente beneficiados eran las clases
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altas, incluyendo sus directivos, a diferencia de la nueva institucidon que surgia como una

reivindicacion de la clase obrera predominante del territorio nacional.

Como se ha visto con anterioridad, este mismo desarrollo ha tenido un avance
exponencial en cuanto al rol de este tipo de personas, pero incluso en el desarrollo de
sus capacidades, acorde al sistema educativo propuesto, el mismo, también ha ido
cambiando y se ha categorizado segun la época, Giraldo y Rodriguez (2007), menciona

algunos ejemplos como son:

Técnico tecnoldgico, con tendencias globalizadas y cierto enfoque a lo agricola y

productivo.

Industrializacién: enfocado en la racionalizacion de la produccion y resignificar la

relacion de hombre-maquina.

Contemporanea: enfocada en el conocimiento y con un amplio soporte en las TIC

(tecnologias de informacién y comunicacion).

Todo este barrido histérico nos muestra como a través de los afios de desarrollo, como
se da forma a algo que a simple vista podria resultar simple, como lo menciona De Certau
(2000) se conjuga y se construye con influencias externas, en ocasiones encabezadas
por unos pocos, o dependientes de formas de financiacién, conflictos internos, influencia
politica, rompimiento de paradigmas, cambio de épocas e incluso cambios en la forma
de la imparticion de conocimiento y técnicas utilizadas brindan nuevos caminos pero
siempre, desde el inicio con el mismo objetivo de formacion inclusiva que haga destacar

las habilidades especificas de cada individuo.
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A traveés de la historia colombiana, se pueden evidenciar una serie de transformaciones
con altibajos, preponderancia politica e incluso una muy significativa influencia religiosa;
también se pueden evidenciar movimientos politicos organizados por sus jefes
administrativos por medio de normatividades, o incluso influencias partidistas con
objetivos diversos para el desarrollo nacional, todo esto, repercutiendo directamente en
el sistema educativo, la forma de llevar el saber técnico impartido en principio, desde una
instruccion con gran énfasis en el desarrollo tallerista basado en una serie de sesiones
de trabajo en las que convergian elementos tedricos y actividades practicas, para cambiar
a una formacion técnica transversal incluida dentro de la formacion escolar basica como

lo evidencia la historia de la evolucién educativa nacional.

Para Alarcén (2010), el proceso continuo de transformacion del sistema educativo, ha
sido una consecucién de reformas con éxitos y fracasos, por lo que articular todo eso
dentro del estudio histérico, era menester del nuevo gobierno, sin embargo, algo lograba
persistir a través de las épocas predecesoras y era el concepto de que la educaciéon era

fundamental para el desarrollo y modernizacion del pais.

Por tanto, esa continua evolucion de la educacién técnica abre el espectro para lograr
entender que aquello que se refiere a lo técnico no versa Unicamente sobre lo operativo
e instruccional sino también de factores sociales contextuales, del orden cientifico de
momento y de otra serie de ciencias o disciplinas, donde la experiencia es totalmente
relevante para el saber replicar el conocimiento técnico en si mismo que solicitan las

empresas y la industria en general dentro de la realidad inmediata y futura.
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Es por esto que el saber técnico que en un inicio se dio netamente a nivel talleristico
formativo comenz6 un proceso hacia la escolarizacion de ese mismo saber
transformandolo en un tipo de didactica que potencializa la comprension, difusion y
relacion del saber técnico con las demas areas, lograr ademas documentar, sistematizar
y publicar experiencias como una forma de colaboracion e intercambio de saberes
continuo e incrementar la investigacion en lo que concierne a la relacién taller-aula para
darle dinamismo a la ensefianza y el aprendizaje propio de la educacion técnica

escolarizada.

3.3 Transformaciones y relaciones del saber técnico y la didactica en la trayectoria
de laEscuelade Artes y Oficios de Cali hasta su conformacion como Institucién
Educativa Antonio José Camacho (1933 — 2003).

Para lograr evidenciar los diversos cambios que han sobrevenido con la aplicacion de
la didactica al saber técnico-tecnolégico en el caso Colombia, particularmente en Cali, es
menester lograr entender ciertos factores que los han impulsado, factores contextuales,
temporales, sociales, culturales e incluso la influencia politica que lleva hasta un punto
de la historia nacional, inmersos también factores clericales de alta influencia en el

desarrollo de instituciones técnicas clasicas, que el dia de hoy adn se evidencian.

Paralelo a instituciones educativas clasicas, que son de gran relevancia dentro del
panorama formativo estandarizado por el sistema educativo publico, que también ha sido
de gran aporte para el impulso de areas como las artes, especificamente hablando desde
las aulas regulares bajo una formacion ilustrativa didactica, que lo incluye de forma
transversal; se encuentran entonces, casos como el del Colegio Santa Librada, creado

mediante Decreto del 29 de enero de 1823 (folio 4V, 5, 5V y 6), por el General Francisco
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de Paula Santander ejerciendo funciones presidenciales desde su rol como
vicepresidente y surgido desde el pedimento general de los ciudadanos de la ciudad de
Cali para el cierre de uno de los conventos, expropiacion de su infraestructura y posterior
apertura de una institucion educativa publica que era de gran necesidad para la juventud

de la época.

Esta Institucion Educativa, fue aperturada en lo que antes era el convento de San
Agustin y logra establecerse como una de las primeras instituciones de educacion publica
de la ciudad, brindando el servicio a todos los jévenes posibles, acorde a su capacidad,
y recibiendo su nombre en homenaje al 20 de julio por ser el dia onomastico de la Santa,
dando apertura asi, a un nuevo sector en la educacion y marcando un hito histérico en

Santiago de Cali.

Un hito que segun Londoiio, Lopez, Ortiz, Guerrero & Toro (2017), permitié que con el
paso de los afios surgieran nuevas instituciones formativas con enfoques diversos,
dependiendo del contexto en el cual estas surgian, como es el caso del INEM “Jorge
Isaacs” de Cali o también conocido como Institutos de Educacion Media Diversificada que
surgen a partir de la Conferencia de Ministros de Educacion celebrada en la ciudad de
Lima (Perd) en 1958, pero que la seccional Cali es abierta y puesta en funcion para el
afio 1970 ofreciendo los tres niveles educativos: Pre — Escolar, Educacién Basica y la
Educaciéon Media tanto académica como técnica. Una institucién que entre muchas otras
cosas divide la educacion en el entorno de la ciudad al ofrecer multiples opciones de

bachillerato, ocho de ellos enfocados a la media-técnica y 6 a la media-académica.
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Cada uno de estos diversos enfoques u opciones apreciadas desde su creacion, han
ido encaminadas a la orientacion del alumno para su potencializacion como individuos en
un camino de formacion dado a través del tiempo, esto se da a través de la formacion
integral del alumno y tomando sus particularidades como eje central de accion para el
estimulo de su autonomia mediante el ejercicio de toma de decisiones dentro de su
enfoque, su creatividad y la adquisicion de conocimiento tedrico-practicos para impulsar

y apropiarse de su propia formacién como proyeccion de vida.

El caso Cali-Colombia en la formacién técnico-tecnoldgica

Como se puede evidenciar a lo largo de la historia de Colombia, la educacion
tecnoldgica ha traido consigo una constante transformacion, no tan notoria, pero si de
cambio continuo; una evolucion que permitié dar a luz a con el paso del tiempo a la
creacion de los institutos técnicos, con el &nimo de fomentar la educacion con un énfasis
claro en lo técnico-tecnoldgico y su posible articulacion con la educacion superior; todo
esto bajo un marco normativo dado por el Estado, cambiante, dependiendo de las
necesidad particulares, del contexto y otros motivados por causas externas o supra
nacionales con observancia especial sobre el desarrollo interno nacional (Cardenas,

2012).

Dentro de estos marcos normativos, por mencionar algunos: Ley 30 de 1992, Decreto
1403 de 1993, Ley 115 de 1994, Ley 489 de 1998, Decreto 2230 de 2003, entre otros,
los modelos de ensefianza son variados dependiendo del énfasis; el estandar en estos
modelos no puede darse sino bajo el entendido del desarrollo de una formacién basica o
bachiller netamente académico, pero para aquellas que tienen un contenido con énfasis

en un campo o area especifica, la didactica formativa es y debe ser diversa; pues bien,
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la solucidén de problemas, uso de paquetes informativos y analisis de objetos es variado

y estan intrinsecas en su desarrollo programético especializado.

La educacion tecnoldgica es como un campo, que por naturaleza es interdisciplinar, el
cual, como lo menciona Cérdenas (2012), implica su transversalidad a todas las areas
basicas y medias formativas, actuando como un mecanismo eficaz de tradicién del
conocimiento acumulativo y los desarrollos llevados al campo en el trasegar de una

generacion hacia la siguiente, una compilacion natural heredada.

Por otra parte, Heredia (2014), explica que en el campo de la educacion tradicional, el
término tecnologia se podia entender como una serie de procedimientos que conciernen
a actividades propias del ejercicio pedagodgico, aquello que no involucra aspectos
humanos formativos en el mismo acto educativo; como por ejemplo, los ejercicios de
memorizacion utilizados en la antigledad previo a que se diera el uso de elementos
fisicos que no involucraran esta practica como una necesidad; tal es el caso de la
transicion a los libros de notas o uso de pizarras para omitir lo meramente auditivo, algo
que a lo largo del tiempo en su proceso evolutivo llegd a reconocerse como “tecnologias
educativas” por entidades o autoridades estatales dependiendo de cada contexto

respectivamente.

Dado lo anterior, el saber técnico conforme a lo dicho por Foucault, era a la vez “técnica
del poder y un procedimiento de saber”, donde lo primero permitia la influencia politica
en lo técnico, mediante tacticas y regulaciones que permitieran controlar la produccion
de conocimientos como lo explican Popkewitz & Brennan (2000). Las tacticas por una

parte tienen intrinseco dentro de su contenido, aquellos factores tales como la crisis,
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calidad, educacion, derechos, servicios y marginalidad, lo que se traduce en estrategias
educativas, mediante las regulaciones normativas para la resolucion de lo que se

cataloga como “problemas educativos”.

Los procesos de cambio técnico-tecnolégico de los dltimos afios, tal como los
explican Giraldo, Ocor6 & Mondragon (2010), se representan en dos grandes elementos

humanos:

“Mimesis de la territorialidad”: permite evidenciar la capacidad del ser humano para
representar, significar y acopiar el conocimiento en aras de expandirlo por medio del
espacio fisico, lo contrario al mundo de las ideas, para lograr engendrar nuevo
conocimiento, basado en el 6ptimo desarrollo de la significacién del mismo conocimiento
original, desde diversos medios valorativos de relacién (Giraldo, Ocord, & Mondragon,

2010).

“Mitesis de la temporalidad”. el deseo de existencia, evolucidn y mejora constante por
parte del ser humano a través de los deseos y su satisfaccion, basados en la
retrospeccion temporal para avivar la lucha por la libertad, convirtiéndose a la vez en una

fuente de felicidad (Giraldo, Ocor6, & Mondragon, 2010).

Esta relacion espaciotemporal, da como resultado la evaluacion de la velocidad de
adquisicién de conocimiento, ligado a la necesidad urgente de crearlo y transformarlo, sin
centrarse en un circulo de acumulacion de informacion que no vaya acorde a una vision
futura, tomando el conocimiento presente sin ningun tipo de barrera o diferenciacion, no
como una informacion de indole meramente apreciativo, sino como una herramienta de

uso cotidiano.
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Esta relacion de espacio y tiempo, determinan en primera medida la proyeccion
tecnoldgica que afecta directamente la educacion técnica, donde dichos factores y sus
perspectivas se materializan mediante objetos, actuando como medios de practica y
aprendizaje, haciendo énfasis de los productos finales de dichos procesos. Lo principal
de este tipo de nuevo conocimiento que surge de dicha relacién, es lograr entender que
no solo se debe hacer uso del material dado por lo tempo-espacial presente, viéndolo
como algo estatico e inamovible sino como algo dinamico y de transformacién continua,

si se participa de manera adecuada con una perspectiva futura.

Al respecto, Giraldo, Ocoré & Mondragdén (2010), mencionan que para obtener esta
perspectiva, es necesario comprender las probleméticas que causan el movimiento en el
flujo, hacia la transformacion de la relacion tempo-espacial, para encausar sus formas de
construccion y procesos, hacia una evolucién constante y acorde a las necesidades
reales, en mira de estos contrastes, siendo la esencia de la definicién tecnoldgica para
operar en los distintos ambitos que componen una sociedad, tanto a nivel agricola,

comercial, industrial, operativo, educativo, entre otros.

Sin embargo, la base del saber, a partir de la educacion técnica, desde la promocion
del saber técnico-tecnolégico a nivel colombiano, se ha visto un tanto truncado, por
organizaciones estatales como el Ministerio de Educacién Nacional y la dependencia de
modelos pasados, que sin transformacion, han sido llevados a la contemporaneidad para
este tipo de saberes; esta ultima época evolutiva del modelo de la Escuela de Artes y
Oficios clasica, sigue aun con el mismo énfasis de formacion para el trabajo, un tema que
no es negativo, pero tiene una tendencia a deshumanizar el ser, convirtiéndolo en un

sujeto con un comportamiento mecanico (Popkewitz & Brennan, 2000).
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Esto se puede evidenciar entre las diferentes modalidades que han sido de especial
desarrollo para este tipo de formacién como el: industrial, mecanico, eléctrico, comercial
y agricola; donde este tipo de promocion de un comportamiento indeliberado, en aras de
abolir un problema laboral por falta de empleo, ha dejado en un nivel inferior las practicas
humanizantes, estéticas, ludicas, transformadoras, productivas y organizativas que eran

menesteres en la escuela clasica, impartidas colateralmente a su finalidad principal.

Esta principal motivacion (la falta de empleo), como reiteran Popkewitz & Brennan
(2000), es aquella que ha logrado truncar la formacion técnica desde las aulas o colegios
técnicos, pues el énfasis de esta formacién, pese a que generalmente tiene el mismo
contenido, no conlleva este mismo estimulo o finalidad, sino que se basa en un tipo de
formacion transformativa desde la estética, ludica, produccion y organizacion para

cumplir con todas las practicas ya mencionadas.

Por su parte, Giraldo, Ocoré & Mondragdn (2010), precisamente realizan una mencion
especial acerca de las tendencias y necesidades de la formacion técnica y tecnoldgica,
con un énfasis en la ciudad de Santiago de Cali; dichas tendencias y necesidades, estan
basadas en la construccién conjunta por parte del profesorado de instituciones educativas

técnicas en el perimetro urbano.

Tendencia Transicional de la economia tradicional a economia basada en la

informacion.

Haciendo referencia especifica a Santiago de Cali, se encuentra la Tendencia
Transicional de la economia tradicional a economia basada en la informacion; dicha

tendencia nace a partir de los educadores en mira del futuro desde una perspectiva que
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permite la proyeccion en los diversos ambitos donde el estudiantado ejercera un futuro
rol fundamental para la sociedad para su desarrollo conjunto, algunas de las

caracteristicas, segun lo expuesto por Ruiz, Font y Lazcano (2015) son:

e Cambio del énfasis en el desempefio de la produccién clasica y transicional hacia
sectores de servicios, informaticos y de informacion.

e Disminucion del impacto de la productividad del quehacer clasico y aumento de la
productividad de conocimiento y servicios (intangibles) de mayor impacto.

e Aprendizaje continuo con una extension de por vida, educacion incorporada a todos
los sectores y organizaciones, no solo educativas, tanto para el trabajo como el
desarrollo humano.

e Cambio de mano de obra en ejercicio intensivo a uso intensivo de conocimientos
intangibles.

e Abandono de los manuales de procedimiento limitantes y fortalecimiento del
empoderamiento y responsabilidad intrinseca del trabajador.

e Disminucion de empleos tradicionales y aumento de nuevas formas de trabajo
abstraidas del emprendimiento.

¢ Globalizacion de la economia y la cultura.

e Disminucion de recursos fiscales a la educacion practica y aumento sobre cobertura
basada en calidad y coyuntura.

e Aumento de género femenino en ocupaciones tradicionalmente encabezadas por
varones.

e Cambios en el modo de evaluacion educativa teniendo en cuenta factores como el

nivel de aprendizaje, gestion por parte de la institucion y la movilidad social.
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e Disminucion estadistica de poblacion infantil, pobladores en proceso de
envejecimiento y poco interés en ello.

e Educacion mayormente basada en la demanda que en la oferta.

¢ Privilegios al trabajo colectivo sobre el individual.

e Permanencia en clisteres o conjuntos de un mismo sector comercial direccionado al
trabajo colaborativo.

¢ Virtualizaciéon de las acciones del ser humano.

e Exploraciéon y estudio de los gustos e intereses generales para orientar o direccionar
la formacion académica.

¢ Alto grado de regionalizacion para fortalecimiento en miras de la globalizacion.

e Formacion en diversidad de formatos de proliferacion masiva.

¢ Inteligencia ecoldgica transversal a todo tipo de actividad y sus etapas.

e Creacidn de nuevos talleres de formacion con uso de nuevas tecnologias,
desplazamiento de maquinaria antigua y equipos tradicionales.

¢ Necesidades en la formacion técnica y tecnolégica en Santiago de Cali:

Cuando se habla de necesidades en campos especificos, el principal eje a tener en
cuenta es el contexto donde se desarrolla, para el caso particular de la ciudad de Cali, la
transicion histérica muestra como en algun momento fue catalogada como la “ciudad
civica” de Colombia; sin embargo, al pasar de los afos, su expansion territorial y
crecimiento poblacional, han cambiado dicha situacion, por lo que replantear ciertos
factores propios del tipo de imparticion de la educacion, es menester en las diversas

entidades formativas, de tal forma que le permita ir acorde a las necesidades reales y
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actuales que surgen dentro de la sociedad calefia, estas necesidades segun Aristizabal,

Rivera, Bermudez y Garcia (2016), pueden ser tales como:

¢ Reconocimiento, apropiacion, verificacion y actualizacion de las normas de
competencias como eje fundamental para la formacion técnico-tecnolégica.

¢ Desarrollo de competencias dentro de la formacion en lenguas extranjeras, castellanas
y formacién en TIC.

¢ Incentivar el aprender para aprender en pro del disfrute a la hora de hacerlo y asi
convertirlo en un habito de vida.

¢ Unificar la educacion, economia y cultura en pro del desarrollo social, territorial y
mejora de la calidad de vida en general.

e Desarrollar competencias ciudadanas que permitan al ciudadano asumir su rol y
responsabilidad en sociedad para velar por la sana convivencia.

¢ Replanteamiento y revision continua de las instituciones educativas para realizacion
de ajustes acorde a los criterios de calidad exigidos y pertinencia del contenido
programatico.

¢ Revisidon de formas de imparticion y evaluaciéon del aprendizaje.

e Configuracion de la educacion técnico-tecnoldgica colateralmente con la educacion
basica preescolar y primaria, donde la secundaria se encargue del énfasis de la misma
formacion.

¢ Interaccion permanente entre la academia y la comunidad.

e Docentes calificados para formar en lo técnico-tecnoldgico, rigurosidad ante la

actualizacion, innovacion y especializacion desde la pedagogia y didactica.
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Se debe resaltar ademas, que la institucionalidad formativa o instituciones educativas,
como la cuspide representativa de la relacion aprehension-imparticion, tal como lo
explican Arias & Fayad (2004), es un nucleo donde se satisface una necesidad; que en
este caso seria, de conocimiento, a través de una institucion productora y reproductora
de ideas que ayudan a moldear la mentalidad personal y el cuerpo cultural social general.
Esto podria llegar a catalogarse incluso como un fendémeno social; Durkheim, citado por
Arias & Fayad (2004), lo llamé en algin momento, una necesidad generalizada para
producir nuevo conocimiento, a través de las instituciones, con el fin de abastecer la
cohesion cultural, de la mano de un contexto y tiempo, en el que desde los nucleos

familiares no logra abastecerse.

Estas necesidades creadas a partir de las practicas organizacionales y deméas ambitos
que componente el contexto, ayudan a la fundamentacion de los métodos utilizados en
las instituciones, para optar por los mas adecuados, no solamente para la formacion
basica o especializada, sino conforme a las necesidades dentro de la existencia como
sujetos que hacen parte de una sociedad, donde la necesidad general, esta por encima
de la necesidad particular, que traducido en una palabra y visto desde una perspectiva
de construccion sociocultural y contextual da como resultado un método propicio para la
formacién que lo abastezca y todo en sumatoria sea dado desde la didactica. En este
sentido, De Camilloni y otros (2008), mencionan que la didactica es esa respuesta frente
a una necesidad para lograr un balance que concuerde la relacion entre las maneras,
formas o estrategias de ensefianza por parte de los pedagogos y el aprendizaje de sus

aprendices.
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Por otra parte Gomez (1998), explica como el modo de obtencidén del conocimiento
nunca ha sido impositivo a pesar de los diversos modelos que se encuentran dentro de
los postulados o contenidos programaticos institucionales a nivel técnico, el conocimiento
experimental, es decir, el que se obtiene mediante ensayo y error, aquel que ha arrojado
mejores resultados dentro de las estrategias educativas, pues reta al alumno a
proyectarse en areas intrinsecas del ser, fisicamente hablando, temas como la medicion,

control y raciocinio sobre resultados.

Este tipo de obtencion de conocimiento, sirve te antesala al practico-instrumental que,
a diferencia de los anteriores, se forman y fortalecen por medio de la aplicacion en casos
reales, donde la objetividad, precisién, certeza, predictibilidad y regularidad dejan de ser

algo optativo, para ser algo obligatorio.

Transiciones de la Escuela Municipal de Artes y Oficios de Cali

Para lograr entender de mejor manera y llevandolo al caso particular de la ciudad de
Cali, es necesario comprender, a través de la historia, la evolucién y cambios surgidos
en la Escuela de Artes y Oficios de la ciudad de Cali; al respecto, Mayor (2012), mediante
la narracion oral construida en los alrededores de la escuela, donde la misma fue
construida; afirma que algunos vecinos se reunian convocados por el sefior Marco Tulio
Camacho, familiar de Antonio José Camacho, donde deliberaban acerca de la necesidad
de preparar en artes y oficios manuales a la juventud, esta inquietud fue llevada ante el
Concejo de Cali, proponiendo hacer uso del antiguo Matadero Publico, dicha propuesta

era reforzada con el hecho de que la formacion fuera destinada a los hijos de familias de
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escasos recursos; este plan fue acogido por los ediles de aquel entonces, entre ellos el

Dr. Antonio José Camacho.

Para 1932 mediante el Acuerdo Municipal No. 25 en Santiago de Cali (Ver Anexo 2),
nace la Escuela Municipal de Artes y Oficios de Cali, dado en ese mismo afio, la cual
entro en funcién en 1933 de la mano de su principal promotor Antonio José Camacho,
como lo relatan Mora, Quifionez, Barrera y Trejos (2013), inicialmente funciono en las
instalaciones del Concejo de Cali y posteriormente su infraestructura fue realizada por el
ingeniero-arquitecto espafiol José Sacasas, el cual también se ubicé dentro de la ndmina
de maestros inicial de la institucion naciente. Dentro de la institucion se desarrollaron
diversas especialidades, entre ellas se encontraban: albafileria y construccion,
carpinteria y ebanisteria, mecénica y electromecanica, ceramica y decoracion industria,

herreria y fundicion.

Figura 1. Nicolds Ramos Hidalgo (Alcalde de Cali) con los concejales, en compafiia de
algunos profesores del Instituto Industrial Antonio José Camacho, en sus instalaciones.
Santiago de Cali. Autor: Pedro A Riascos. Afio: 1938. Tomado de Biblioteca
Departamental del Valle del Cauca (2019)
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En el desarrollo programatico de cada una de las especialidades, a diferencia de otras
escuelas de artes y oficios en el pais, en la ciudad de Cali no se contaba con un programa
fisico indefectible e inviolable en su consecucion, sino que primaba la tradicion oral por
parte de los maestros que impartian las diversas areas, donde la Unica certeza de la
transmision de dichos conocimientos para las generaciones entrantes, eran
practicamente los trabajos realizados, o que se convirti6 en una evidencia del

aprendizaje obtenido por el estudiantado (Mora, Quifionez, Barrera, & Trejos, 2013).

En los afios cuarenta, dentro de la jerarquia dada en la nbmina de la escuela, puede
apreciarse de nuevo como los artesanos se destacaron dentro de la institucion técnica,
puesto que los ingenieros y maestros con mayor bagaje, estaban en la cuspide, con
salarios significantemente mayores a los que funcionaban bajo sus érdenes a modo de
peones. Sin embargo, al evidenciarse esto a nivel salarial, dos afios después se
reestructura la jerarquia técnica, que contaba con un jefe técnico superior, jefes de taller,

profesores y oficiales respectivamente.

Lo anterior resalta el interés en que su estudiantado fuese el destacado y no relucir
como maestros de los mismos dentro de la Escuela Municipal de Artes y Oficios de Cali;
no obstante, el hecho de que ningln maestro aparecié en ningun tipo de tradicién grafica
como fotografias, dibujos, caricaturas o de algun otro tipo, mientras que sus alumnos si
pueden verse en multitud de expresiones graficas, mostraba su postura frente a esto,
donde la Unica figura destacable ante los medios como imagen de la escuela, era su

mismo fundador Antonio José Camacho.
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Figura 2. Exposicidn de trabajos de hojalateria fina y repujado realizados por los
estudiantes de la Escuela Municipal de Artes y Oficios, bajo la direccidn del profesor
Ezequiel Dominguez. Santiago de Cali. Aflo: 1940. Tomado de Biblioteca
Departamental del Valle del Cauca (2019)

Mayor (2012), afirma que entre 1933-1940, la Escuela Municipal de Artes y Oficios de
Cali, proporcion6 de manera altamente significativa, la mano de obra necesaria para la
naciente industria de la ciudad, esta relacion entre la escuela y el desarrollo industrial,
comenz6 a ser publicitado por diversos medios de comunicacion de la época, a través de
iconografias que hacian notar a los receptores como esta institucion, estaba desprovista
de cualquier tipo de alusion religiosa, tema que era asimilado con una nueva revolucion,
pero positiva, pues estar desprovisto de esta imagen clerical fue tomado como una
“redencion del pueblo”. Una institucién que, en medio de criticas, sobre el posible
derroche populista por parte de los liberales, tenia matriculas gratuitas y un sistema de

sostenimiento de los alumnos con menos recursos econémicos



106

La Escuela Municipal de Artes y Oficios, fue vista en algdn momento como el posible
predecesor de lo que seria la Universidad Industrial (predecesora a la Universidad del
Valle), sin embargo, su falta de investigacion documental y registros de formacién o
contenidos programaticos dilucidaron esta idea, pues al momento del nacimiento de la
institucion, no fue concebida en miras de la ciencia, arte y tecnologia contemporanea, no
como una institucion tedrica, sino practica y de conocimiento aplicado; esto se evidencio
en gran manera, cuando los maestros de la Escuela de aquel entonces, presentaron un
examen evaluativo para ser parte de la nueva universidad y solo uno de toda la némina
fue apto para la misma, no por falta de aptitudes sino por falta de componentes netamente
tedricos necesarios para los lineamientos de la nueva Institucion Educativa Universitaria

(Mayor, 2012).

Figura 3. Instituto Educativo Técnico Industrial Antonio José Camacho. Afio: 1944.

Tomado de Biblioteca Departamental del Valle del Cauca (2019)
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Figura 4. Patio interior del Instituto Antonio José Camacho. Santiago de Cali, 1969.

Tomado de Biblioteca Departamental del Valle del Cauca (2019)

La Escuela Municipal de Artes y Oficios fue conocida con este nombre entre los afos
1932 a 1944, donde posteriormente paso a llamarse Instituto Industrial de Cali Antonio
José Camacho segun el acuerdo No. 2 de enero de 1944, con motivo también de dar un
homenaje a su fundador Antonio José Camacho, quien fallecio en 1975, tal como lo
menciona Mayor Mora (2012). Para este entonces la Institucion contaba con 120
alumnos, donde aproximadamente 59 eran internos bajo el mismo esquema educativo

practico-aplicativo.

Para este entonces la Institucion Industrial de Cali Antonio José Camacho muestra
unos nexos bastante marcados con empresas privadas que ayudaban a su
sostenimiento, a la vez este enlace brindaba también la posibilidad de otorgar becas a

los estudiantes, entre otros servicios; ademas de permitir de ofrecer a dichas empresas
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productos derivados de la misma formacion, mantenimientos, fabricacion de piezas e
incluso realizar las practicas debidas dentro de la industria, que ayudaba entre otras
cosas, a impulsar las fuentes de trabajo de los primeros egresados, a través de un modelo
para emplear, que también fue acompafado por uno interno de contratacion de
egresados para suceder a maestros que iban en transito por la Institucion, un modelo de

relevo de maestros formados por maestros.

Unos afos después, para 1951, la institucién sufre otro cambio en su razén social,
siendo reconocida a partir de la fecha como Instituto Técnico Superior de Cali Antonio
José Camacho, para este mismo afio, el Ministerio de Educacion Nacional aprueba varias
especialidades nuevas, que comienzan a ser impartidas en la institucion tales como:
construcciones civiles, herreria y cerrajeria, fundicién, dibujo industrial, electricidad; e
incluso unas poco vistas en instituciones educativas de la misma indole como: radio y

television, refrigeracion y aire acondicionado.

Pese al cambio de razdn social, la institucién continua con un caracter municipal, pero
sufre algunas modificaciones en su esquema formativo, donde los estudios tendrian una
duracion de 5 afios y al finalizar, los egresados obtendrian el titulo de “expertos”. Esta
década como menciona Mayor (2012), se tradujo en grandes cambios y avances en
infraestructura para la institucion con ayuda del gobierno municipal y su gestion
monetaria, que dio como resultado la remodelacién de talleres, talleres nuevos, compra
de herramientas, equipos, maquinaria y la ampliacién de la infraestructura general, en

respuesta a las nuevas especialidades y necesidades emergentes.



109

Bajo este entendido y continuando con el barrido historico, conforme a los datos
historicos de Bellas Artes Institucion Universitaria del Valle (2005), Para el afio 1955 se
funda en Cali la Escuela Departamental de Teatro, institucion que nace a partir de la
necesidad de suplir la demanda por parte de la recién inaugurada a nivel de Colombia
“television nacional” de actores y actrices, esta institucién se destaco por ser la primera
en que fuera de la capital Bogota, formo profesionales en el area del teatro, es decir, una
institucion de formacion técnica en su inicio, con un énfasis especifico, pero salido del
bosquejo de la educacion técnica general que para ese entonces predominaba en la

ciudad de Cali.

En su inicio y para dar cumplimiento a dicho propdsito, el sefior Cayetano Luca de
Tena, oriundo de Madrid Espafia, un renombrado director de teatro, quien ademas fue
aquel que disefid el plan de estudios de los programas de la Universidad Catdlica de
Chile y de la Real Escuela Superior de Arte Dramatico (RESAD) en Espafia, comienza a
formar parte del inicio de dicha escuela y para 1961 sus frutos fueron vistos bajo la
constitucién del Teatro Escuela de Cali (TEC), donde se produjeron varios de los mas
importantes hitos histéricos del Siglo XX en Colombia, dentro del campo del teatro, el
TEC que para ese entonces estuvo bajo la direccion de Pedro Martinez y Enrique

Buenaventura.

En los afios subsiguientes la formacién adquiri6 nuevas formas, como para 1988
donde se inaugura el bachillerato artistico en teatro para el desarrollo vocacional en artes
escénicas para nifios y jovenes, que, en sus fases finales formativas, lleg6 a participar en
escenarios significativos como los de los Festivales Nacional de Teatro de los afios 1994

y 1996. Seguido de esto, en 1998 la Facultad de Artes Escénicas de Institucion
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Universitaria de Bellas Artes comienza a ofrecer el programa profesional de Licenciatura
en Arte Teatral con un énfasis basado en estudios realizados a nivel nacional en que sus
egresados no solo desarrollaban altos estandares de desempefio en lo artistico, sino
también que ostentan altos nivel de conocimiento en el campo pedagdgico, integrando
asi la Educacion Artistica y el Arte Teatral, formando buenos artistas y buenos pedagogos

(Bellas Artes Institucion Universitaria del Valle, 2005).

Para 1965, la Institucion Técnico Superior de Cali Antonio José Camacho, hace la
apertura del bachillerato industrial completo, donde a los ya egresados se les da la
oportunidad de realizar dos aflos complementarios y optar por el titulo adicional de
“bachiller técnico industrial”’; para el siguiente afio, 1966, la institucién tiene una primera
promocion que contaba con 42 bachilleres técnicos con sus diversas especialidades, de
las cuales ya poseian su titulacion como “expertos”. Es para este mismo afio, mediante
la Resolucion No. 1115 del 20 de mayo de 1966, la razon social de la institucién cambia

de nuevo para denominarse “Instituto Técnico Industrial Antonio José Camacho”.

Bajo esta misma figura, a partir de 1974, el ya renombrado Instituto Técnico Industrial
Antonio José Camacho, como narra Mayor (2012), reformula su estructura interna para
convertirse en un plantel de jornadas mixtas, 4 afios de bachillerato basico y 2 afios con
énfasis vocacional, para completar los 6 afios de bachillerato completo; esto en una
jornada de mafiana y otra de tarde, retirando asi los horarios nocturnos habituales desde

su fundacion.

Este nuevo modelo seguia alineado con el modelo clasico de preparacion de mano de

obra especializada para la industria y ofreciendo a los alumnos una doble titulacion:
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Bachillerato Técnico Basico hasta grado noveno y bachiller técnico industrial al finalizar,
con una especialidad a escogencia, valiendose del mismo modelo practico-aplicativo, con

un nuevo impulso tedérico por parte del bachillerato habitual.

El Instituto Técnico Industrial Antonio José Camacho, continua su labor con este
modelo por casi 28 afios, donde por medio de la Secretaria de Educacion Regional, para
el afio 2002 y a través de la Resolucién No. 1750 del 3 de septiembre, el instituto en
conjunto con otras instituciones es fusionada bajo una misma institucién educativa y
formativa, pasando a llamarse “Institucion Educativa Técnico Industrial Antonio José
Camacho”. Bajo esta unificacion educativa, la institucion naciente comienza a ofrecer
educacion preescolar, transicion, primaria, basica secundaria técnica y media técnica
industrial; dicho portafolio que amplia el panorama institucional y hace posible la inclusién
de mas alumnos, direccionados desde temprana edad, hacia una formacion ya no solo
técnica, sino técnico-tecnolégica con énfasis optativos tal como lo dice Mayor (2012),

dentro del portafolio que se apertura para este afio se encuentran:

Mecéanica Industrial.

Mecanica Automotriz.

Metalisteria y Fundicién.

Construcciones Civiles.

Refrigeracion.

Electricidad Industrial.

Metalisteria y Soldadura.
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Electrénica.

Ebanisteria y Modelos.

Dibujo Técnico

Disefio y Desarrollo de Software.

En el Cuadro 1, se muestra la evolucion de la hoy Instituciéon Educativa Técnico

Industrial Antonio José Camacho.

Cuadro 1.

Evolucién de la Institucion Educativa Técnico Industrial Antonio José Camacho.

Nombre Afio Normativa

Escuela Municipal de Artes y 1932- Acuerdo Municipal No. 25 de 1932

Oficios de Cali 1944

Instituto  Industrial de Cali  1944- Acuerdo Municipal No. 2 de enero de

Antonio José Camacho 1951 1944

Instituto Técnico Superior de | 1951- Cambio simple de razén social, no

Cali Antonio José Camacho. 1966 normativo.

Instituto  Técnico  Industrial | 1966- Resolucion del Ministerio de Educacién

Antonio José Camacho 2002 Nacional No. 1115 del 20 de mayo de
1966

Institucidon Educativa Técnico | 2002- a la  Resolucion del Ministerio de Educacion

Industrial Antonio José | fecha Nacional No. 1750 del 3 de septiembre

Camacho. de 2002.

Fuente: elaboracion propia a partir de Mayor (2012) y Mora, Quifionez, Barrera, & Trejos
(2013)

Esta serie de transiciones notorias en la Escuela Municipal de Artes y Oficios de Cali
hasta transformarse finalmente a lo que actualmente se conoce como Institucion
Educativa Técnico Industrial Antonio José Camacho, es el resultado de todas las

influencias contextuales en cuanto al desarrollo derivado de la realidad cambiante y
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evolutiva de los estudiantes potenciales, y politicas educativas de las tantas mencionadas
anteriormente en este documento, transformaciones que no solo cambiaron su caracter
externo, es decir su cara visible a nivel de infraestructura o nombre, sino en su modo de
operacion y formacion técnico-tecnoldgica que inciden directamente, tanto en los
maestros, en el uso de la didactica, en los alumnos y la aprehension del conocimiento

dado.

Al hacer alusion a la did4ctica a través del tiempo, ha tenido un proceso de constante
evolucién que se traduce en su significado resultante contemporaneo, siendo esta un
aparataje se saber para explicar, comprender y también para la creacién de modelos que
permitan hacer mas efectiva la vivencia social a través de la formacion de los individuos
que la componen, como lo menciona Lenis (2017). La did4ctica permite la definicion de
los materiales mas propicios para el proceso de ensefanza-aprendizaje, el tipo de
contenido y los programas necesarios para una movilizacién optima del saber por parte
de los estudiantes, esto de la mano también de la definicion de las tecnologias
facilitadoras apropiadas y su integracion en dichos procesos, sobre todo aquellos que
requieren de ldgica, siento estos una especie de motor de motivacién al deseo de

aprendizaje.

Comenius (1986), menciona como la didactica también busca erradicar en su mayoria
o totalidad el denominado fracaso escolar fijandose en detalles propios del procesamiento
de informacion y el proceso de desarrollo social, personal y cognitivo particular. Mientras
gue la didactica se encarga de esa parte organizacional un tanto intangible previa,
transversal y a su vez posterior de todos los elementos que deben estar presentes en el

proceso de aprendizaje para desarrollar el saber en si mismo y la medicion de resultados
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para retroalimentar dicho proceso de forma constante, el saber técnico como tal se refiere

al saber hacer en particular.

Garcia (2012) explica este saber técnico como aquel que se deriva de la
materializacion de dicho conocimiento mediante la accion, pero a su vez esta depende
del conocimiento previo adquirido de las causas, por qué se hace y las principales
razones por las cuales una practica puede o0 no tener éxito. En este tipo de saber, la teoria
y la practica van de la mano, la teoria supone la parte del “saber” y la practica la parte
“técnica” siendo esta ultima aquella que implica destreza, pericia, habilidad y utilizacion
de determinados instrumentos; para esto la didactica se ocupa de que en cada una de
esas fases estén los instrumentos y medios idéneos para que la finalidad de la misma

que vincula el individuo y la sociedad sea satisfactoria.

El saber técnico tiene por su parte ese contenido cientifico implicito que permite que
se diferencia de un mero conocimiento artesanal que carece de objetividad y solo se basa
en la pericia y experiencia de un individuo, donde incluso el proceso didactico esta
ausente si este fue desarrollado fuera de un aula y se basa en el conocimiento empirico,
los productos finales derivados del saber técnico son un resultado de un proceso
formativo basado en la reflexion sistematica y procedimental de las necesidades

especificas y generales del contexto.

3.4 Aproximacion al campo del saber técnico y la educacion industrial en Colombia

La tecnologia social es algo que esta presente en la historia desde hace varias
décadas, incluido dentro de los estudios sociales como los propios de la tecnologia y su

evolucion, esto parte desde la relacion que surge entre lo tecnoldgico - cientifico y la
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sociedad propia de cada contexto y época (Fenoglio, Cejas, & Barrionuevo , 2012). La
tecnologia social esta estrechamente ligada con el principio heuristico, toda tecnologia
materializada y desarrollada fue una respuesta a una problematica existente que no

considera actores ni contextos particulares.

Esta relacion permite la apertura de una perspectiva nueva que vincula todo aquello
que tenga que ver con el desarrollo tecnologico y de produccion de nuevo conocimiento
a los saber cientificos y no cientificos, articulando saberes y actores que lleven a la

solucion integral de probleméticas concretas.

La tecnologia actual se materializa en la actualidad a través de la vinculacién de
actores de diversos saberes propios de lo técnico, académico, popular no formal y lo
consuetudinario, un circulo productivo que ayuda al desarrollo de tecnologia en el
contexto contemporaneo que va de la mano de una realidad actual en miras del desarrollo

futuro con un proceso de retroalimentacion continuo.

Cuando se habla de saber técnico, es necesario hacer mencion del campo
pedagogico, un medio donde el ejercicio de aprendizaje se realiza a través del uso de
diversos instrumentos tedrico-practicos que llevan al estudiante a la necesidad de utilizar
diversas habilidades y/o destrezas para el desarrollo de una accion en busqueda de una

solucién a problemas sencillos o complejos

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (1994) a través de la Ley 115 a través

de la cual se expide la ley general de educacion, aprecia en su articulo 2312 las areas

12 Articulo 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la educacion basica
se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacién que necesariamente
se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Los grupos de
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obligatorias y fundamentales del conocimiento que deben ser atendidas dentro de los
programas ofrecidos por las instituciones educativas en todos los niveles, entre estas se
encuentra el area de Tecnologia e Informatica, mencionada en el incido 9 del mismo

articulo.

Por otra parte, el mismo Ministerio de Educacion Nacional (1996) a través del PET XXI
menciona la relevancia de la incorporacion de una formacién tedrico-préctica que vaya
acorde con la utilizacion de la tecnologia de momento3, pero también a desarrollar una
capacidad adaptativa a un area en continua evolucién, algo que corrobora el mismo
Ministerio de Educacion Nacional (2008) en la guia No. 30 de orientaciones generales
para la educacién en tecnologia, un documento que menciona, entre otras cosas, que la
tecnologia e informatica incluye factores tanto materiales como inmateriales, desde los
aparatos o herramientas palpables, hasta los programas, personas, infraestructuras,

procesos, entre otros que necesitan el desarrollo de aptitudes de uso racional de

areas obligatorias y fundamentales que comprenderan un minimo del 80% del plan de estudios, son los
siguientes: 1. Ciencias naturales y educacion ambiental. 2. Ciencias sociales, historia, geografia,
constitucién politica y democracia. 3. Educacioén artistica. 4. Educacion ética y en valores humanos. 5.
Educacién fisica, recreacion y deportes. 6. Educacion religiosa. 7. Humanidades, lengua castellana e
idiomas extranjeros. 8. Matematicas. 9. Tecnologia e informatica. PARAGRAFO. La educacion religiosa
se ofrecera en todos los establecimientos educativos, observando la garantia constitucional segun la
cual, en los establecimientos del Estado ninguna persona podra ser obligada a recibirla.

13 Es evidente el consenso mundial sobre la importancia del conocimiento cientifico y tecnolégico

para el desarrollo de los pueblos. En particular la tecnologia constituye un motor de transformacion de las
relaciones de produccidn, reciprocidad e interdependencia entre los procesos vitales del ser humano, las
fuerzas de la naturaleza y la energia global del planeta. Con una realidad mundial impactada por la
tecnologia, poseer conocimiento tecnolégico constituye un factor clave para cualificar la productividad de
los individuos y por ende de la sociedad en su conjunto. De aqui que uno de los campos importantes
sobre los cuales el sistema educativo debe dar respuestas y posibilitar oportunidades es el relacionado
con la tecnologia. La Ley General de Educacion contempla este aspecto de la formacion, en los fines, en
los objetivos y la creacion del area fundamental y obligatoria de Tecnologia e Informatica. Por su parte, el
Ministerio de Educacién Nacional ha venido desarrollando experiencias valiosas en distintas regiones del
pais tanto en la informatica educativa en particular, como en cuanto a la Educacién en Tecnologia en
general.
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recursos, posiciones criticas, creatividad para el uso de recursos y conocimientos varios

complementarios que deben ser forjados desde la escuela.

T&I (Tecnologia e Informatica), es un &rea de formacién, de caracter basico y general,
estructurada con base en la interdisciplinariedad que caracteriza al conocimiento
tecnologico. De esta forma, T&l en la Educacién Bésica (EB) no constituye area de
especializacion, al igual que no lo hace ninguna de las areas propuestas en la ley en este
nivel. De hecho, el &rea de T&l constituye campo escolar propicio para el desarrollo de la
persona integral que demanda la educacion colombiana y se convierte en componente
transversal en el desarrollo de la actividad académica, sin perder su dimensién como area
del plan de estudios, donde se dedicara al estudio y consolidacion de principios y

fundamentos para el desarrollo del conocimiento tecnolégico.

Este saber técnico en Colombia, es impartido desde niveles basicos (bachiller técnico
basico y bachiller técnico especializado), gracias a la educacién con un énfasis técnico
industrial; esto como resultado de un proceso evolutivo a partir de las primeras escuelas
declaradas como técnicas, como es el caso del Instituto Técnico Industrial Antonio José
Camacho y el Instituto Técnico Industrial San Juan Bosco, buscando que el estudiantado
se forme en conocimiento general con materias genéricas, mientras despiertan su interés
por campos especificos relacionados con sus habilidades, esto les ayuda a que tengan
una formacién complementaria y desarrollen capacidades para ejercer funciones
especializadas certificadas, en el caso tal de que no opten por ningun tipo de formacion

superior.
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En esta educacion integral, tal como mencionan Giraldo, Ocoré y Mondragon (2010),
es necesario al hablar de formacion humana con un énfasis técnico-industrial; ésta tiene
a su vez, varios componentes articulados de una manera consciente con un enfoque
productivo, bien sea con evidencias materiales o incluso inmateriales. Esta division
formativa conlleva a un trabajo continuo de “aprender a aprender”’, una busqueda
continua de mejora para el desarrollo de habilidades superiores a las anteriores,
conociendo las diferencias entre lo manual e intelectual, pero distinguiendo, ademas, su
conexidn intrinseca para producir resultados fiables que satisfagan una necesidad en

cualquiera de sus niveles, particular o general.

Al respecto, Sennett (2009), comenta que incluso los recién nacidos comienzan a
practicar la aprehension ya en la segunda semana de su vida, tan solo por el hecho de
guerer tomar en sus manos objetos cercanos donde su vista limitada o su motricidad poco
afinada le permiten, pues estos dos trabajan en conjunto y al estar limitados los dos o tan

solo uno, la aprehension es mas compleja o nula.

Es asi como, poco a poco y a medida que el ser humano va creciendo, su motricidad
va mejorando y su visibn ampliando, haciendo que la conexién entre lo que se ve, se
procesa cerebralmente y lo que se quiere con las extremidades, den como resultado una
accion precisa al deseo del infante; es asi como, al finalizar del primer afio de vida, la
motricidad de las extremidades en conexién con todos los demas érganos del cuerpo, ya
estd lista y solo mejora conforme al conocimiento que comienza a adquirir por medio de

la experiencia.
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Cuando se habla de aprehension, se puede ligar inmediatamente con los implementos
o herramientas utilizadas por el individuo que hace uso de estas, aplicando el saber
técnico obtenido dentro de su formacion industrial e incluso en ambitos posteriores; sin
embargo y para el caso concreto del proceso formativo académico, el uso de
herramientas e implementos representan un reto constante para los estudiantes, ante la
falta de especificaciones técnicas para su uso, si este, por ejemplo, no es instruido
previamente por alguien con experiencia o incluso si el alumno opta por algun tipo de

herramienta que no es realmente la mas propicia para la tarea que desea desarrollar.

Ante esta serie de situaciones, que pueden ser diversas dependiendo de la
especialidad, Giraldo, Ocoré & Mondragon (2010), denotan que es posible superarlas, o
bien por medio de la adaptacién o incluso la improvisacién con las herramientas o
utensilios, incluso utilizdndolas en procesos para los cuales no fueron disefiadas; sea
cual sea el hecho, su uso ha dejado una ensefianza en la ejecucién de una accién para

cambiar algo.

Esta accion transformadora es fruto de la conexion cerebral con los demas miembros
motrices; pues bien, el conocimiento o saber técnico obtenido formativamente se pone
en accion en primera medida desde el cerebro, el cual pasa a dirigir la operacion mediante

ordenes organizadas conforme a su prioridad para la trasformacion, ejecucion y creacion.

En este orden de ideas, la educacion técnica no solo es vista como el espacio en el
gue convergen ideas, se transmite y se crea conocimiento por diversos métodos
pedagogicos, sino que también se percibe como el espacio fisico que resulta ser el lugar

idoneo para la realizacion y materializacion de las ideas, donde se pone a prueba la
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integracion entre mente y motricidad, el paso entre el saber aprender, el saber hacer e

incluso hacer para aprender.

Es pues el lugar donde la experimentacion cobra sentido como una herramienta idénea
de generacion de nuevos productos, nuevas ideas 0 huevos métodos de materializacién
del aprendizaje como resultado de los conocimientos dados de forma metodoldgica, un
proceso natural que conjuga el area fisica-material como la cognoscitiva que se vuelve
palpable a través de la diversidad de posiciones aqui recogida pero bajo la misma linea
de “aprender a aprender” como la conceptualizaciéon precisa del proceso continuo que es

abordado de forma constante dentro del ideal de aprendizaje para la formacion técnica.

En cuanto a la tercera revolucion industrial y su influencia sobre el saber técnico y la
educacién industrial; se hace referencia a Martinez & Orozco (2010), quienes ilustran
como, a finales de los afios cuarenta, se generan una serie de movimiento en las politicas
publicas, en aras de las transformaciones que se requerian o se buscaban en el ambito
educativo, donde no solo a nivel nacional, sino en todo Latinoamérica, se comienzan a
concebir una serie de reuniones conjuntas de discusion para el estudio del area técnica,
en puntos de convergencia transnacional que repercutieran de una u otra forma y de
manera positiva, no solo a cada nacion, sino al continente en especifico, estableciendo
politicas comunes que sirviesen como medidas que procurasen por el reordenamiento

del sector educativo con un mismo horizonte.

Este nuevo trazado normativo, de vigilancia y de evaluacion fue impulsado por factores
comunes; carencias, sobre todo, la pobrezay el atraso, que no solo afectaba el panorama

nacional a nivel de Colombia, sino a los paises vecinos circunscritos al conteniente
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latinoamericano, situaciones que enmarcaban problemas de vital abordaje como el
analfabetismo, la inequidad, el ausentismo en las aulas, entre muchos otros derivados.
Para mencionar algunos ejemplos, posterior a la segunda guerra mundial comienza a dar
la educacion primaria de forma gratuita en todos los paises considerados del tercer

mundo, claramente, incluidos los paises latinoamericanos.

Este tema fue abordado en diversas conferencias transnacionales desde 1946, hasta
casi finales de siglo, siempre posicionandose como uno de los temas esenciales a
tratarse, esta dinamica, como lo corroboran Martinez & Orozco (2010), da a luz la nocion
de Educacion Fundamental con una serie de objetivos, mecanismos, acciones y
proyecciones que buscaban mostrar la educacién como un eje esencial a nivel social ante
el nuevo orden mundial, siendo respaldados ademas, por todos y cada uno de los

problemas y retos que respaldaban sus posturas y su accionar.

Para el desarrollo de todas estas acciones, su operacion resultaba esencial conforme
avanzaban las décadas, una parte operativa encargada de la regulacion en general de
todas aquellas medidas y manejo de criterios tedricos recopilados en todos estos eventos
en pro de la educacion para lograr los propésitos y fines planteados por medio de la
cooperacion internacional a nivel técnico-tecnoldgico y la inclusién de nuevos medios de
procesamiento de informacion, colaboracion asistida ante el crecimiento inminente de la
poblacién, de las economias internas a causa de los resultados formativos y que de ahi

en adelante resultarian ser un pilar nacional en todas las areas incluyendo la educativa.

El impacto de los artefactos electronicos como los elementos fisicos facilitadores de

esa cooperacion internacional a nivel técnico y tecnoldgico ya antes mencionada en el
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mundo contemporaneo, han sido catalogado en todo su compendio como la tercera
revolucion industrial, revolucion que al igual que las anteriores, ha permitido la mejora a
nivel productivo en general, impulsando asi el crecimiento econdémico de diversos
sectores que componen la estructura industrial global con ciertas diferencias entre zonas

gue dependen de su desarrollo en dicho campo.

Al respecto, Giraldo, Ocor6 & Mondragon (2010), mencionan que las instituciones
educativas, en primera medida haciendo uso de la tecnologia como medio de ensefianza
dentro de las aulas y talleres, también generan ciertas diferencias desde la perspectiva
de los aspirantes a ingresar; pues bien, dependen netamente de las condiciones

socioculturales y econdmicas para adquisicion de equipos o sistematizacion.

Indiferente a esta posible problematica o ventaja segun el caso, la sistematizacion
electronica es vista como la multiplicacion y afinacion de manos y cerebro a través de
ordenadores que ejecutan sus funciones como auxiliares del pensamiento, por medio de
rapidas respuestas y la automatizacién a través de maquinas capaces de simular,

simplificar y posibilitar ejercicios complejos o antes imposibles.

El taller como espacio fisico en el colegio técnico industrial, haciendo uso de estas
nuevas técnicas y medios, se redefine continuamente y puede ser categorizado incluso,
ante los incesantes cambios, como el lugar de la nueva educacién, tal como resalta
Giraldo, Ocor6 & Mondragon (2010). Es asi como, la utilizacidon del conocimiento
acumulado a través de las diversas épocas, mediante diferentes técnicas pedagdgicas y
el aporte de las simplificaciones productivas contemporaneas, sigue teniendo un curso

de evolucidn constante con un ritmo cada vez mas acelerado.
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En consecuencia, los profesores técnicos de las diversas especialidades, son un punto
relevante en la integracion interdisciplinar, una articulacion productiva complementaria,
una multi disciplinariedad que integra profesores, incluso de ciencias sociales y/o
comunicacién, asi como profesores en sistemas, donde los primeros se encargarian de
la integracién actual del conocimiento y aspectos organizacionales, mientras que los
segundos del manejo electronico, produccion y manejo de maquinarias para la

sistematizacion.

La ya mencionada “tercera revolucion industrial” influye significativamente a la
construccion de la nueva educacion técnica por medio de la educacién industrial, donde
lo tedrico-practico es la representacion idonea de formacién para el desarrollo del
pensamiento de un ser humano, potencializado en sus componentes cerebrales y

motrices de manera permanente y en continua mejora.

Beillerot, Blanchard & Mosconi (1998), se refiere a la relacion maestro-estudiante en
la educacién industrial, mencionando que el maestro debe ser una persona dispuesta a
brindar el conocimiento que tiene, sin ningun tipo de medida, una persona en constante
retroalimentacion y actualizacion de sus conocimientos en cuanto a su especializacion,
una busqueda continua para mejorar la relacion con el estudiantado valiéndose de
diversas dinamicas para encaminar de la manera mas 6ptima el saber y el hacer, que

den como resultado el conocimiento aplicativo.

Es pues una de las funciones intrinsecas de los maestros, estar atentos a los
pensamientos divergentes, criticos y creativos que surgen en las diferentes fases de la

formacion por parte de sus estudiantes; pues bien, esta es una herramienta util para el
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uso personal, para crear nuevos pensamientos y/o respuestas que dinamizan la

realizacion pedagdgica.

Por tanto, la verdadera cuspide de la ensefianza para el saber técnico, se encuentra
en el trabajo practico, los resultados, la capacidad palpable de transformacion que
evidencian para el maestro su capacidad de impartir conocimiento, mientras que para el
estudiando, el hecho de tener la capacidad de aprehension de lo visto en su proceso

educativo (Ver Figura 5).

Incorporacion del conocimiento a la
produccion y de la produccion al
conocimiento.

Trabajo integral entre mano y cerebro
como dinamica del saber hacer y aprender
a hacer.

Interés primordial en la creacion
material e inmaterial libre y creativa.

O

Comunicacion e intuicion como
potencializadores del desarrollo del
conocimiento.

Figura 5. Objetivos del profesor y estudiante técnico. Elaboracién propia a partir de

Giraldo, Ocord & Mondragon (2010) y Beillerot, Blanchard, & Mosconi (1998)

El curriculo través de la historia ha sufrido una serie de transformaciones en el sector
educativo técnico-industrial, transformaciones que han tocado todos y cada uno de sus

componentes, tales como sus objetivos, metodologia, materiales, infraestructura,
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evaluacion, saberes, competencias, estrategias, recursos y herramientas, llevando al
surgimiento de necesidades de cambios en las estructuras internas de cada institucion,
o incluso a nivel de infraestructura fisica para ir acorde con los objetivos planteados,
modificacion dadas a través de la historia desde politicas educativas, intervenciones
clericales o intervenciones privadas; motivaciones que se han hecho palpables al hacer
la revision historica de las instituciones con mayor tiempo en el panorama nacional dada
la intervencion tan diversa que han tenido que soportar dependiendo de la época y su

necesidad de adaptabilidad.

De este modo, Giraldo, Ocoré & Mondragdn (2010), resaltan que los curriculos han
ayudado a direccionar estas instituciones en el “que”, “cémo”, “cuando” y el “porque”
impartir la formacién, donde ademas también incluye en su cuerpo textual, la forma de
evaluacion del conocimiento obtenido por los estudiantes en las diversas especialidades,

pues entre una y otra presenta variaciones dependiendo del caso.

Conforme a lo dicho por el Ministerio de Educacién Nacional (1996), las instituciones
educativas enfrentan una nueva era, la cual lleva a que el desarrollo del curriculo como
aguel que pone en marcha las directrices dadas en el plan educativo institucional debe
hacerse mediante un proceso de construccion, a través de equipos interdisciplinares de
docentes calificados para su conformacion, disefio de espacios fisicos acorde a las

necesidades, dotaciones, métodos evaluativos, actualizacion y seguimiento constante.

Asi mismo el curriculo aparte de ser un documento provisto para cada especialidad e
institucion, recoge aspectos externos temporales y contextuales, haciendo especial

observancia en factores culturales, sociales, de desarrollo y estructura regional y local;
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ademas de las carencias productivas empresariales, industriales, laborales, comerciales
y de servicios para lograr una construccion acorde a la realidad del estudiantado, sin
perjudicar la vida personal ni la vida formativa; por el contrario, buscar un equilibrio y un
beneficio mutuo en el desarrollo y culminacion de los estudios planteados para el

estudiante, la institucién y la industria nacional.

Al respecto, Giraldo, Ocoré & Mondragdén (2010), mencionan en sus estudios, los
fundamentos pedagdgicos que deben ser el centro de atencién para una propuesta
curricular acorde a la realidad técnico-industrial colombiana, para un avance real en la

actividad formativa, estos se muestran en la Figura 6.

A

Productividad, creatividad y emprendimiento.

Desarrollo y utilizacion de nuevas herramientas o
modalidades tecnoldgicas.

Pensamiento ecoldgico en la produccion local,
regional y nacional mediante la seleccion rigurosa,
transformacion y reutilizacion de materiales.

Relacién intima entre ciencia, saber técnico y
tecnologia.

Utilizacién y conocimiento de recursos de energias
renovables y convencionales.

Figura 6. Fundamentos del saber pedagdgico. Elaboracion propia a partir de Giraldo,

Ocoré & Mondrag6n (2010)

En cuanto a la interdisciplinariedad en la educacion industrial, para el Ministerio de

Educacion Nacional (1996), la naturaleza del conocimiento técnico-tecnolégico es



127

interdisciplinar, pues en él esta intrinseca la participacion de la filosofia, la ciencia,
matematicas, arte, fisica, entre otros; logrando una integracion curricular para establecer
un ambiente globalizado, donde la diversidad de conocimientos y los seres humanos
relacionados establecen una unificacion bajo un propdsito. Esto resulta pues en un tejido
social de interacciones bajo el esquema de resolucion de necesidades que requieren la

suma de fuerzas y estructuras solidas, capaces de asumir ese rol como solucionadoras.

La accion humana, sea cual sea el campo de desarrollo, siempre lleva intrinseca algun
tipo de interaccion con el entorno, pues de él nacen, por él se encaminan y hacia él va el
fruto de su formacion, es pues cuando estos humanos especializados se retnen y crean
las denominadas organizaciones, o como lo llama el Ministerio de Educacion Nacional
(1996), ambientes, que para el caso de las organizaciones o contextos educativos
técnico-industriales, la escuela representa su expresion general unificada, para una

expresion particular de aprendizaje.

Al dar como resultado de esta interdisciplinariedad un ambiente, este lleva como
resultado evidenciable una unificacién en un todo organizable y organizado a través de
sus distintos componentes; pero bien, no solo se habla de personas especializadas, sino
también de elementos fisicos y l6gicos que van colateralmente al elemento superior de
esta relacidon que es recurso humano. Estos elementos fisicos y l6gicos son los que se

mencionan en la Figura 7.
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Medios fisicos Medios l6gicos
*Espacios, materiales, *El saber.
herramientas, equipos. *Relaciones entre
* Tiempos y/o rutinas. elementos.

Figura 7. Elementos fisicos y logicos. Elaboracion propia a partir de Ministerio de

Educaciéon Nacional (1996)

Cuando la principal finalidad de la creacién de un ambiente es el aprendizaje, esto se
traduce en un ambiente de aprendizaje donde las relaciones interpersonales cobran un
gran valor para la formacion del estudiantado; sin embargo, la relacién de principal

importancia es la del estudiantado con la aprehension del conocimiento.

Por su parte, para Zuluaga y otros (2003), la relacién con los medios fisicos depende
de la relacién con el conocimiento, pero este conocimiento no esta conformado solamente
por palabras al aire que construyen postulados, teorias o definiciones; sino que es un
proceso personal de construccion y desarrollo mediante la interaccidon, experimentacién
con el entorno, utilizacion de métodos y factores circunstanciales no controlables, tal

como se ilustra en la Figura 8.

Conoci-

Métodos it

Figura 8. proceso personal de construccion y desarrollo. Elaboracion propia a partir de

Zuluaga y otros (2003).
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Son pues las personas, el elemento fundamental para la creacion de un medio, un todo
organizable que se traduce en resultados, tales como la dinamica de trabajo pedagogico
en las instituciones educativas teniendo en cuenta las actividades, propdsitos, relaciones
gue se llevan a cabo en la infraestructura fisica educativa, este todo en sumatoria, es el
ambiente de aprendizaje, o para el caso particular su categoria es de ambiente de

aprendizaje técnico-industrial.

Dentro de estos ambientes de aprendizaje técnico, la claridad por parte del cuerpo
docente acerca de lo que se quiere de los alumnos en la formacién, ayudara a
estructuracion y su consecucion. La generacién de una nueva actitud frente al estudio y
el conocimiento, en suma, son el modo para que los formadores en areas técnico-

tecnoldgicas disefien ambientes propicios para lograr este objetivo en sus estudiantes.

Para poder hablar de un ambiente de aprendizaje, como menciona el Ministerio de
Educaciéon Nacional (1996), en su origen o disefio estructural se deben tener en cuenta
los factores en los que se basa, que para el caso lo técnico-industrial versa sobre la
investigaciéon de diversos ejes como componentes esenciales del mismo, como se

evidencia en el Cuadro 3.



Cuadro 2.

Ambientes de aprendizaje técnico — industriales

NUmero

Eje de investigacion

Que investiga

Eje No. 1
Eje No. 2

Eje No. 3

Conocimiento tecnoldgico.

Método de la tecnologia.

Circunstancias
tecnologia.

te

da

la

Conceptos basicos a partir de los
instrumentos creados por el hombre
Actividades donde el disefio es el
mediador de ejecucion

Necesidades de la poblacion en
general de obtener la mayor cantidad
de competencias para ir acorde con
los cambios tecnoldgicos acelerados
a través de diversos tipos de
formacion.

Fuente: elaboracion propia a partir de Ministerio de Educacion Nacional (1996)
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Sin embargo, estos conceptos no tienen significado alguno en su consecucion, si se

aislan del contexto que los rodea; pues bien, el conocimiento y habilidades que hacen

posible la transformacién de la naturaleza son las que se han admitido como un fenémeno

cultural de impacto, un fenémeno que posibilita ser estudiado, mejorado y comprendido

por las generaciones actuales y futuras. Cuando se habla de contexto, se hace referencia

de varios tipos que se deben tener en cuenta conforme a la especialidad, tal como se

muestra en la Figura 9.
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Habitat simple

) Habitat de comunicaciones

) Habitat de la industria

) Habitat de comercio

) Habitat de transporte

) Habitat agropecuario

Habitat de servicios publicos

Figura 9. Especialidades segun el contexto. Elaboracion propia.

Por otra parte, se encuentra el nivel de complejidad como otro factor determinante a la
hora de hablar del disefio de un ambiente formativo técnico-industrial o técnico-
tecnoldgico; pues bien, esto ayuda a definir el estdndar deseable de dificultad en los
diversos momentos formativos y que versan principalmente sobre tres ejes observables

a continuacion:
Logro: este se determina con respecto a una o varias competencias formativas.
Flexibilidad: versa sobre los métodos aplicados al disefio en particular.
Profundidad: la forma de tratarse los conceptos de la educacion basica.

Estos factores de conocimiento, contexto y nivel de complejidad ayudan a definir la

forma, el disefo, el sistema e incluso fuentes energéticas propias de un ambiente de
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aprendizaje técnico-tecnoldgico, a partir del estudio investigativo de lo inmaterial para

convertirse en algo material destinado a la formacion.

Para hacer un acercamiento a la conceptualizacion del pensamiento técnico aplicado
en la educacion industrial, es pertinente referirse a Carvajal (2000), quienes consideran
que el pensamiento técnico, en sumatoria da como resultado lo que hoy se conoce como
tecnologia, que es el conjunto de conocimientos necesarios en la produccion o la
distribucion de bienes y servicios. Este pensamiento técnico esta ligado directamente con
la l16gica epistemoldgica, dialéctica, formal y matematica; este pensamiento se centra en

problematicas estructurales, de desarrollo e incluso del mismo conocimiento y su avance.

Por otra parte Cardenas (2012), menciona como las relaciones hechas sobre la
tecnologiay la ciencia, dan como resultado una concepcion de un pensamiento autbnomo
y no ligado a dicha relacion; pues bien, la ciencia y la tecnologia son diferentes una de
otra conceptualmente, aunque guardan una estrecha relacién que se manifiesta en el
momento de la practica pues la tecnologia responde a la pregunta ¢(Cémo y porque
hacerlo asi? Mientras que la ciencia busca dar respuesta al porqué de las cosas,
dependiendo del caso, se puede dar en diversas situaciones y de diversas formas como

se puede notar en las siguientes ejemplificaciones:

e La ciencia se subordina a la tecnologia, el desarrollo cientifico depende del desarrollo
tecnoldgico.
e La tecnologia se subordina a la ciencia, el desarrollo tecnolégico depende de los

desarrollos cientificos.
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e La cienciay la tecnologia son independientes una de otra, pero tienen ciertos puntos
de interaccion.
e La ciencia y la tecnologia son lo mismo, los limites entre una y otra son inexistentes,

con conceptos contemporaneos como la tecno ciencia.

Es asi como, a lo largo del Siglo XX, la tecnologia cada vez est4d mas ligada con la
ciencia, pues los numerosos aportes cognitivos al campo técnico-tecnologico, son de
gran relevancia ante la aplicacion metodologica en ciertos procesos, donde la conciencia

acerca de lo que se maneja ocurre en las actividades transformativas.

Sin embargo, esto no ocurre solo de un lado, pues la ciencia a través del tiempo se ha
convertido en un campo que también depende en su evolucion de la tecnologia y también
en su practica; es asi como los instrumentos tecnoldgicos son de gran aporte en la
investigacion, busqueda de conocimientos, métodos y conceptos en un alto grado de

precision que potencializan al humano.

La utilizacion de medios tecnolédgicos por parte de la ciencia no se reduce solamente
al concepto generalizado del laboratorio sumamente especializado, sino a instalaciones
gubernamentales, civiles, militares y educativas, que a su vez integran el trabajo
especializado de su estudiantado para el uso tecnolégico del cual estan en curso de
especializarse, aportando un alto grado de responsabilidad y un desarrollo realista en lo

tedrico-practico como aporte social general desde la academia.

De este modo, la ciencia y la tecnologia son diferentes en torno al propdsito, aquello a
lo que buscan darle una solucién; por un lado, como ya se menciond anteriormente la

tecnologia busca el saber de cdmo y porque se hace algo determinado, mientras que la
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ciencia busca saber el porqué de las cosas. Se debe destacar, que ambas guardan una
relacion intima que las convierten en dos elementos interdependientes que confluyen en
pro de la solucién de problemas sociales y también para la construccién de nuevo

conocimiento.

Por tanto, en cuando a la formacion técnico-industrial en Colombia Para Giraldo &
Rodriguez (2007), al hablar especificamente de la educacion publica de Colombia y
enfatizando en aquellas instituciones técnicas, se debe tener en cuenta que en el
panorama nacional aparecen diversas modalidades como institucion académica, media

técnica, normales, técnica comercial, técnica agricola y técnica industrial.

Para el caso particular de Colombia y dentro de las diversas opciones ofrecidas, las
gue mas solicitudes presentan son aquellas que permiten un acceso rapido al mercado
laboral o mejores ingresos, ya que la mayoria de los estudiantes que recurren a la
educacién publica son de escasos recursos econdmicos, insuficientes para acceder a la
educacién universitaria privada al igual que las dificultades para obtener las puntuaciones

necesarias para el acceso a la universidad publica.

A través de los afios, las instituciones técnico-industriales han sido centro de criticas,
pues si bien en un principio, ser egresado de un colegio de esta indole era una gran
garantia de obtener empleo, hoy esto no se cumple de la mejor manera, pues los cambios
en el contexto industrial han incidido en la disminucion de la taza de empleabilidad de los

estudiantes técnico-industriales, ante la baja industrializacion del pais desde los afios 80.

Esto ha repercutido directamente en cada institucion educativa, haciendo que el paso

de lo técnico a lo técnico-tecnolégico sea menester para la actualizacion conforme a la
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realidad del mercado laboral y sus necesidades, transiciones o cambios realizados desde
diplomados de docentes para docentes, actualizacion en dinamicas pedagdgicas,
conversatorios nacionales sobre acciones y reflexiones, con aportes varios para una

unificacion real y palpable de las instituciones técnicas industriales hacia un mismo norte.

Los procesos de aprendizaje y formacion en lo técnico y tecnolégico en las
instituciones técnicas industriales estan formulados en dos sentidos, tal como se muestra

en la Figura 10.

Procesos del
pensamiento
humano

Procesos
sociales

Técnica Tecnologia

Gestion Produccion

Interinsti-

R - Intersectorial

Figura 10. Formulacién de la formacion en lo técnico y tecnolégico. Elaboracién propia

Dado lo anterior, por una parte, los procesos del pensamiento humano van
encaminados al desarrollo de las estructuras mentales de los estudiantes con el objetivo
de formarse en ciertas habilidades para la resoluciébn de problemas, no para
reconocimiento propio sino el reconocimiento del otro a través del sentido de pertenencia,

la ética, la estética y el trabajo en equipo.
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Seguido a esto, en cuanto a lo técnico y lo tecnolégico, se asume que lo tecnoldgico
(¢ Como y porque hacerlo asi?) es la interaccion y relacion de las técnicas (¢ Como se
hacen las cosas?), por lo cual lo tecnoldgico y lo técnico son interdependientes, puede
subsistir lo técnico por si solo, pero lo tecnolégico no, pues esta es resultado del saber
técnico y cientifico ante el desarrollo del objeto de trabajo, bajo el entendido del objetivo
esencial de darle solucién a una situacion especifica. Igualmente, la gestion a la
produccion debe brindar las herramientas o soportes necesarios para trascender los

miedos al riesgo de realizar algo nuevo en procesos u objetos.

En éste orden de ideas, las instituciones técnicas industriales son el lugar propicio de
simulacion de procesos béasicos que se llevan a cabo desde las micros hasta las
medianas empresas, esto teniendo en cuenta que los estudiantes cuentan con espacios
reales similares a los de su localidad, que permiten que por medio de la observacion y
reconocimiento de su trabajo a nivel local, por medio de las pasantias posteriores o
trabajo de medio tiempo, sea el punto para lograr un empleo definitivo; aqui en lo
interinstitucional e intersectorial es cuando estas relaciones cobran vida y relevancia,
demostrando el compromiso con el sector industrial nacional por medio de estos
mecanismos de acercamientos entre las instituciones técnico industriales y el sector

productivo.

Actualmente el énfasis con mayor empuje dentro de las instituciones técnico-
industriales, recae sobre la alta calidad en la educacion, tanto técnica como académica
gue recibe el estudiantado, pues esto le serd Gtil para el acceso a la educacion superior
segun sus posibilidades, o simplemente para integrarse al mercado laboral nacional como

lo menciona Gémez (1998). Los objetivos han cambiado de su énfasis original con la
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destinacion de este tipo de formacion para jovenes de escasos recursos, pues bien, si
antes era encaminada para la destinacién hacia el mercado laboral dada su situacion
ahora la mayor demanda es por la educacion posterior que complemente la formacion

dada dentro de la institucién técnico-industrial.

Todo esto permite una aproximacion al campo del saber técnico y la educacion
industrial en Colombia, sus modos de funcionamiento, cambios de técnicas, cambios de
didacticas, de infraestructura y de modelos que van acorde a la realidad actual de
Colombia sin abandonar la educacion técnica, pero avanzando a pasos agigantados
hacia el desarrollo que requiere el crecimiento y evolucién acelerada de lo tecnolégico

como sumatorio de todo el bagaje técnico pasado, presente y en miras del futuro.

3.5 Consideraciones sobre el saber técnico como saber didactico técnico para la
educacién contemporanea

El saber pedagdgico, o para el caso particular el saber pedagogico técnico, logra

evidencias, con relacion a dos orientaciones, la primera de ellas es la bilateral, que cuenta

a su vez con una multitud de dimensiones como resultado de su evolucion a partir de la

misma aplicacion en términos de lo tedrico-educativo; la segunda por otra parte esta

relacionada con lo cientifico, la pedagogia misma y las actuaciones practicas dentro del

aula de clase (Ministerio de Educacién Nacional, 2007).

Refiriendose puntualmente a la didactica, desde su origen griego, es aquel campo del
saber que tiene un enlace directo con el inicio y propagacion de los métodos del
conocimiento humano, no solo del “hacer”, sino de la aprehension del conocimiento que

lo llevd a ese hacer, o en otras palabras, el “saber hacer” a partir de preguntas retdricas
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tales como: ¢con que?, ¢Por qué?, ¢para qué?, entre otras que puedan surgir en el
proceso dado durante la relacidbn ensefianza-aprendizaje y sus repercusiones en el
panorama teorico y practico dentro del ambiente de aprendizaje e incluso fuera de él

(Venturini, 2017).

Cuando se habla del saber técnico y como lo menciona Mautino (2008), se debe
comprender que no hay enfoques didacticos aprobados en pleno para todo el campo
pedagdgico técnico. Teniendo en cuenta ademas que cuando el &rea fue introducida a
través del tiempo en los diversos ambientes de aprendizaje, fueron divisandose en el
panorama, nuevos modelos didacticos, nuevas posturas y en muchos de los casos

también discrepancias o inconformidades en sus juicios sobre él area.

Dentro del saber técnico se encuentran dos procedimientos especificos y propios del
mismo, estos son: el proyecto tecnoldgico y el andlisis de productos, que no son
considerados como mero contenido programatico, sino también como parte de los
métodos didacticos técnicos, pues estos velan por la resolucién racional y coherente de
problemas. Esto resulta relevante para que los estudiantes en proceso formativo puedan
analizar, percibir y reflexionar en la técnica como un producto y sumario cultural, que lleva
al reconocimiento de lo real y su posterior intervencién en dicha realidad, teniendo al ser

humano como un punto de partida y arribo.

Al respecto, Mautino (2008), asevera que la tecnologia se aprende y aprehende de
manera optima en el momento que se lleva a la realidad por medio de la operacion con
ella y no solo estudiando o recibiendo instrucciones de como realizar ciertos procesos de

manera teodrica.
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Por tanto, este aprendizaje se puede considerar en primera instancia, como la posicion
analitica acerca de los productos, como un proceso de acercamiento al mecanismo o
componente tecnologico del mundo y una serie de conocimientos instructivos que entran
en el esbozo y utilidad de nuevos objetos, procesos analiticos desde lo estructural, lo
morfologico, la funcionalidad, el funcionamiento, lo tecnolégico, lo estructural-funcional,

lo econémico, lo comparativo o analdgico, lo relacional y lo evolutivo.

En segunda medida, Mautino (2008), explica como el proyecto tecnolégico es una
forma de articular el conocimiento multidisciplinar dentro del campo tecnoldgico que
ayuda a evitar el estudio fraccionado de las mismas. Es este pues, un proceso de
creacidn que tiene como resultado la elaboracién de un nuevo producto tecnoldgico con
la finalidad de satisfacer una necesidad o demanda determinada, como consecuencia de
un trabajo sistematico y metddico. Este, al igual que la posicién analitica, consta también

de diversas etapas enumeradas a continuacion:
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Figura 11. Etapas que llevan a la concepcion de un producto acorde a las demandas

y/o necesidades. Elaboracion propia.

Este tipo de procesos, propios del proceso de disefio de productos o incluso servicios,
ha sido el proceso insignia llevado a cabo a través de las diversas etapas historicas
evolutivas de la escuela técnica-tecnoldgica contemporanea a nivel de Colombia, un
proceso que aun se lleva a cabo pues no depende del modelo de escuela sino del modelo

de formacion que ha sido impartido desde su inicio y al dia de hoy aun se mantiene con
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los cambios pertinentes al contexto, cambiando la forma, mas no el fondo de cada uno

de los pasos ya mencionados.

Relevancia de las estrategias didacticas

Los maestros, independientemente de su posicionamiento, nivel o modalidad dentro
de la educacion técnica, hacen uso de diversidad de estrategias en aras de lograr
objetivos en sus estudiantes en cuando al aprendizaje. Dentro de tu labor diaria adaptan,
crean o reutilizan diversas medidas o alternativas para facilitar el acceso al conocimiento
por parte del estudiantado. Este tipo de estrategias, procesos y acciones que se llevan a
cabo que tienen el proposito esencial de que los alumnos logren un aprendizaje

significativo, instituyen lo que se denomina como estrategias didacticas.

Mautino (2008), por su parte, hace referencia a como el docente de manera recurrente,
promueve los contenidos en forma de exposicion o descripcion, muchas veces aislados
0 sin conexidad con el ambito actual, esto a su vez crea repercusiones negativas como
la falta de interés por parte de los estudiantes, pues no hallan el sentido real del tema

que se esta poniendo a consideracion.

A partir de esta postura, es conveniente hacer uso del planteamiento aplicativo para
situaciones reales que impliquen el uso de lo técnico-tecnolégico. Sin embargo, no menos
importante, las estrategias didacticas deben contemplar en su panorama, las
caracteristicas particulares de cada estudiante, caracteristicas medibles en su madurez
psicologica, comportamental socialmente hablando y bioldgica, donde su resultado es el

verdadero eje del proceso de ensefanza-aprendizaje.
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Sin embargo, el mayor problema radica segun Gémez (1998), sobre el centro de
interés, en el cual se basan para la organizacion de los aprendizajes del area, donde la
mayor conveniencia radica en centrarse en aquellos mas cercanos al acontecer diario.
Esto se realiza por medio de ejercicios problematicos de caracter instructivo e
interesantes, como, por ejemplo: lavar platos, guardar vestimenta, desechar la basura, o
bien pueden ser fantasticos como construir un platillo volador y también divertidos como
competir en una carrera de algun tipo o llegar mas alto, etc. Todo esto es importante,
para que, a través de lo cotidiano, el estudiante pueda analizar sus actividades desde
una perspectiva mas completa y pueda empezar a percibir las oportunidades de mejora,
necesidades latentes o necesidades mal cubiertas que pueda proponer una nueva

solucién.

Para una mayor claridad acerca de la pedagogia técnica, Echeverry (2015), realiza
varias aseveraciones en diversidad de investigaciones, pero no se tiene en muchas
ocasiones, algo concreto a lo cual referirse, es pues este un método, un enfoque o una
herramienta conceptual utilizada en un contexto particular, basada en los problemas que
surgen a través de la relacion del poder y el saber y sus diversas aristas subjetivas. Por
otra parte, describe la educacion, como un objeto ligado directa y estrechamente con el
ambito de la ciencia, la politica, la técnica, el arte e incluso los afectos; un estado de
situaciones paralelas a todo este conjunto a modo de reflexion y observaciéon de ellos

sobre su estado inmediato.

Echeverry (2015), por su parte, divisa la pedagogia como una categoria netamente
reflexiva a partir de una pregunta base: ¢ Como ocurrié esto?, la pedagogia es percibida

como un objeto cientifico de estudio de las diversas areas que convergen dentro del
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mundo de la educacion, un objeto de un conjunto que aun mayor que en sumatoria dan
como resultado la educacion en si misma, que incluso desde muchas perspectivas

podrian ser llamados “problemas”, tal como lo que compone la realidad misma.

Asimismo, se define el campo conceptual de la pedagogia, como ese analisis y
esclarecimiento del conjunto de objetos cientificos dentro del esquema educativo, en un

contexto determinado con un sentido conceptual propio para cada uno de ellos.

En este orden de ideas, a lo largo del siglo XX, la programacién escolar tuvo un papel
estelar, asi lo menciona Diaz (2009), durante los afios que abarcé este siglo, la
programacion dejé a un lado el sefialamiento de temas como grandes bosquejos, en
ocasiones dependientes de indices de libros instructivos, para pasar al planteamiento de
propuestas mas detalladas que se disocian en multiples elementos, entre los que se
encuentran: recursos, actividades, contenidos, objetivos, entre otros; con la finalidad de
lograr la planificacion de cada una de las sesiones de trabajo dentro del ambiente
educativo, con indices que permitieran la elaboraciéon de un contenido programatico por

asignatura.

Desde una perspectiva un tanto institucionalizada, mas desde la administracion, el
programa es la representacion del conjunto de contenidos que deben ser tocados dentro
de un curso estudiantil donde los maestros deben mostrarlo a los mismos estudiantes
como recurso de aprendizaje. Sin embargo, esto pasa a un segundo plano en la
dimensién académica dentro de la actividad educativa, pues son los hechos los que
pueden desarrollar cambios por parte de maestros y estudiantes frente al contenido del

programa.
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Diaz (2009) explica como el término “programa”, atiende expresamente a la extension
institucional, cuya motivacion y objetivo, es la presentacion de una programacion y
prospecto de trabajo en el aula. Esto es a su vez, el testimonio palpable de la
responsabilidad docente, pues la elaboracion de una propuesta de trabajo articula la
perspectiva, tanto institucional con la diversidad de sus condiciones, como su dinamismo

particular derivado de la observancia del grupo de estudiantes en particular.

Mientras que el programa es la extension institucional que representa la programacion
presupuestada para el trabajo en el aula por otra parte, Meirieu (2009), menciona como
para Herbart, la didactica es la ciencia propia del maestro que se encuentra inmersa
dentro de esa programacion; claramente esto no guarda ninguna correspondencia con el
caracter regulado que algunos imputan a esta disciplina. Para el autor, es una ciencia a
través de la cual el profesor ubica tedricamente sus recursos de mediacion. Mientras que
el curriculo, por lo menos en su sentido original, surge manifiestamente como la disciplina

gue salvaguarda los intereses de la institucion escolar.

Un argumento tradicional en la estructuracion del pensamiento didactico, es el
problema del orden de su contenido, discutido en su inicio desde una perspectiva de
orden, este ultimo entendido como el tema central de la didactica. Dentro de las primeras
enunciaciones de esta disciplina, se parte de una inquietud, la de identificar los principios
gue permitan establecer la existencia de un orden de ensefianza y de lo ensefiado que

certifique o garantice el aprendizaje.

El fundamento del contenido dentro de los programas, a través de la disputa acerca

de las asignaturas, hace énfasis especial en si son 0 no adecuadas a las expectativas
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del estudiante y que a su vez sean multipropésito, no solo a nivel informativo, sino de
enriguecimiento a través de la experiencia habitual del alumno, para que vayan de la

mano, el contenido y la experiencia.

Este tipo de experiencias y a la vez manejo de contenido se puede ver materializado
en la propuesta técnica, como mencionan Giraldo & Rodriguez (2007), una propuesta
gue busca asistir a la estructura de una propuesta educativa que llegue a ser acorde a
los desafios que atribuye la sociedad moderna, a través de unos contenidos de apertura
con la realidad econémica, social, politica, productividad y cultural, para lograr sacar

provecho de los adelantos cientificos y tecnoldgicos.

Algunos maestros, incluso, ejercen sus practicas escolares con una mirada pertinente,
otros con una perspectiva descontextualizada por falta de adiestramiento y preparacion
apropiada y conforme al ambito nacional, regional y local, en &mbitos relevantes como el

empresarial, el producto y sus repercusiones a nivel de oportunidades laborales.

La substancia de la didactica es la instruccion, es una teoria de la ensefianza, o mejor,
es un compendio de teorias de la enseflanza con enfoques diversos; la didactica se
plantea describir la ensefianza, explicarla y establecer normas para la accién de ensefiar,
tal como lo aseveran De Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2015). Su discurso se
construye, no solo de teorias que dan respuesta a pensamientos diferentes, sino también,
de enunciados de desemejante caracter; donde se trata de mostrar una realidad
objetivada y conceptualizada que abarca, tanto los hechos que se observan en los otros,
como los procesos intelectuales y afectivos que se deducen a partir de la perspicacia e

interpretacion de lo observado en uno mismo o en los demas.
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Es menester entonces, la construccion de un curriculo técnico, que responda a las
exigencias del mundo actual, a las insuficiencias reales de la ciudad y de la region, desde
lo técnico y tecnoldgico, con la finalidad de persistir en la posibilidad de cimentar una
escuela diferente, que pueda dar respuesta a las exigencias de innovacion, creatividad y
cambio: con un modelo pedagogico que permita afirmar las necesidades de cultivar la
capacidad de asombro, duda, sospecha de todos y cada uno de los procesos y actores

de la accion educativa.

En este orden de ideas, la didactica no consiste solo en un proceso de descripcion y
explicacion, sino que supone obligatoriamente un adeudo con la accién practica. Su
discurso normativo esta destinado a acomodar la accion, por lo que dice “que”, y “de qué”
manera hacer para que la ensefianza sea exitosa, lograda y efectiva en su propésito

educativo.

Si bien la didactica como disciplina tiene como objeto de conocimiento la ensefianza,
es un concepto resultante de corrientes y orientaciones que cohabitan en la historia de la
disciplina pedagogica como parte esencial de la misma. Los espacios sociales, histéricos
y culturales le concedieron significados diversos que solo acogiendo una vista historica
es viable comprender su acontecer para lograr restaurar la didactica, el caracter de una

disciplina pedagdgica Unica en su tipo.

Igualmente, para De Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2015), la didactica es un
nacimiento de conocimiento predestinado a apoyar la tarea del profesor, ayudarlo a tomar
decisiones en su ejercicio con conjuntos especificos de alumnos que deben efectuar

aprendizajes especiales en contextos particulares y en momentos determinados. La
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didactica no puede solucionar cada uno de estos asuntos, pero puede ofrecer sustento

desde la formulacion de un discurso.

Anteriormente, la pregunta era si al tratar al sujeto como sujeto universal o concreto y
no empirico, se engafiaba la realidad, se apelaba a un artefacto intelectual o se
manifestaba una falta de compromiso con las dificultades palpables de la educacién. Para
el caso del sujeto universal, la falta de responsabilidad podria ser una hipétesis admisible,
pero al tratarse de un sujeto definido como sujeto concreto, la respuesta frente a esa
conjetura es que no se trata ni de lo uno ni de lo otro. La teoria didactica obtiene mayor
valor y aplicabilidad en la medida en que no habla de sujetos empiricos, aunque Si
requiere que situé a los maestros en contexto especifico y que se esboce como proyecto
de metamorfosis para la mejora de la realidad de la educacién. Pero para que obtenga
su valor en la operacién, los sujetos empiricos deberan estar preparados para rehacerla

creativamente, resolver y proceder, con discernimiento e interés.

Los enfoques practicos acerca de la instruccion y el curriculo recalcan el caracter
situado, confuso y unico de los inconvenientes educativos, la ensefianza es pues una
diligencia mas practica que técnica, que involucra un flujo continuo de juicios sobre como
utilizar de la mejor manera posible sus ideas, principios y valores educativos generales a
la practica del aula como lo mencionan De Camilloni, Cols, Basabe & Feeney (2015). Mas
gue una serie de instrucciones de aplicabilidad general, la empresa pedagdgica requiere
reflexion, discusion y cimentacion de consensos en el marco de las instituciones

educativas.
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El abandono de la imagen de maestro como técnico, dio lugar en las ultimas décadas
a la edificacion de nuevas alegorias en torno a la profesionalidad docente. El desvio hacia
el enfoque del profesional meditabundo e investigador de su propio campo, resultd
igualmente en este caso, en la convergencia de varias lineas de pensamiento. La idea
del profesor como encargado de ejecutar proyectos, fue depuesta por la del docente
como coagente en la implementacion de los procesos de reformacion, interpretacion y

agente curricular, profesional que redefine o reconstruye el proyecto curricular.

De Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2015) sostienen, ademas, que el uso de
multiples estilos de ensefianza dentro de lo conceptual y préactico resulta imposible.
Admiten que no hay una Unica técnica para ensefar e incluso que un maestro puede
hacer uso de la diversidad de ellas, pero aseveran que, si un modelo o un enfoque de
ensefianza se define por una determinada orientacion filoséfica y psicoldgica acerca del
aprendizaje y la ensefianza, no deberian combinarse o alternarse técnicas de distinta
naturaleza, pues esto implicaria arrogarse visiones acerca enseflanzas desiguales y
hasta contradictorias. La utilizacion de técnicas como meras herramientas, desechadas
de la teoria o pensamiento que las generan, informan y evidencian, convierte a la
ensefianza en una actividad técnica, una actividad sin representacién moral, en un tipo

de practica.

La innovacién en el campo de la didactica

Los acontecimientos propuestos para la educacion son exhibidos como innovaciones
por su contenido de “novedad”, pero, en oposicidn de la tecnologia, donde el nuevo

modelo supera con creces al producto anterior; en el campo de la didactica, las
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innovaciones son una respuesta mas, a aquello que pueda servir para mostrar o
reconocer que se hace uso de lo nuevo, incluso al hecho de que se conciba el valor que
agrega cada nueva proposicion. De tal manera, como menciona Diaz (2009), es posible
toparse en medio de inmensidad de propuestas didacticas con compendios innovadores
en todas ellas, pero en simultaneo, cercanas a las premisas de la didactica clasica o a

los del movimiento “escuela nueva” (Ver Cuadro 4).

Cuadro 3.

Innovaciones didacticas Perspectiva clasica vs Escuela nueva

Innovaciones didacticas cercanas a
una perspectiva de la escuela nueva

Innovaciones didacticas cercanas a
una perspectiva clasica

Modelos de amaestramiento
constructivistas (perspectiva
psicogenética, sociocultural, aprendizaje
significativo).

Modelos ordenados de educacion a
distancia o de uso de nuevas tecnologias.

Sistemas evaluativos masivos 0 en gran
escala que indagan la capacidad de
retencion de la informacibn y de su
aplicacién en situaciones escolares.

Aprendizaje de modelos situados, como
aprendizaje basado en la resolucién de
problemas, aprendizaje de casos,
aprendizaje por proyectos, aprendizaje por
descubrimiento.

Modelos de instruccién por competencias
concebidos como comportamientos
fragmentarios (competencias definidas con
indicadores de desempeno).

Aprendizaje grupal o colaborativos (en que
la tarea consiste en una construccion de la
informacion; en general, responden a
modelos situados).

Trabajos grupales en que la funcion de
ensefanza del docente es asignada a un
grupo que preparay presenta un tema.

Modelos de tutoria de pares: apoyo de
estudiantes avanzados a estudiantes en
procesos iniciales, integracion de
estudiantes de distintos niveles de
formacién con una tarea comun.

Fuente: elaborado a partir de Diaz (2009)

Es asi como, desde el punto de vista de corrientes de pensamiento didactico, las
innovaciones educativas pueden tener distintos signos; por lo que paraddéjicamente
pueden colocarse en modelos educativos con los cuales estan al aparecer en pugna,

como los elementos que se centran en la retencion y el manejo de la informacion como
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funcidén nuclear del aprendizaje. Este es el primer aspecto que el manejo de corrientes

de pensamiento en la did4ctica podria ayudar a enfrentar.

Por una parte, se encuentra la critica de la did4ctica, explicada por Cuesta (2007),
como requisito de la did4ctica critica, una actividad tedrico-préactica de caracter colectivo
que se efectlda en el encuentro de los campos de fuerza que resultan de las politicas de
la cultura y accion social, en la medida que enmarca una perspectiva dialéctica negativa,
pues esta carece de un final feliz. Es entonces una reflexion social y de toda préactica
pedagdgica, un instrumento que capacita y lleva a pensar, desear y actuar de manera

distinta.

En tiempos pasados el pensamiento acritico (sin &nimo o postura critica) siempre se
sostuvo sobre el concepto de la inevitabilidad y racionalidad de lo real o palpable, una
postura a modo de ejemplo de “vivimos en el mejor de los mundos posibles”. Hoy en dia
la base de una nueva educacion no puede reposar en el regreso a una contemplacion sin

vision critica y sin probleméticas, o al menos apaticas a su realidad, como en el pasado.

Discurso sobre la educacion técnica y bocetaciéon de la didactica

Saenz (2010) menciona como Rousseau habla del discurso, especificamente
refiriéndose al discurso con un enfoque educativo, un pensamiento sobre la educacion
gue debe ser preciso, ordenado, coherente y articulado, a partir del cual se pueda explicar
con absoluta claridad y I6gicamente cada una de las ideas centrales, de las proposiciones
y de los postulados educativos que se van enunciando. Todo pasa por el discurso y es

en el que las cosas y palabras toman su lugar.
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Rousseau, ademas, se preocupd por distinguir, separar, ordenar y clasificar lo que
aparecia confuso, caotico, desordenado y poco claro en la educacion; propendia por una
posicion de que era necesario conocer al hombre antes de educarlo, marcando un hito
en la educacion conocida pues el conocimiento era la sumatoria de saber explicar,
ordenar, conocer las diferencias entre los diferentes sujetos de la interaccion, distinguir

la educacion familiar, escolar y ciudadana.

Por otra parte, Kant hablando sobre el discurso educativo, da mas importancia a la
formacion del “yo” a partir de practicas concretas, de modelos, de referencias, de
situaciones concretas. Para Kant hay tres componentes basicos de ese discurso que lleva
a la educacion, pero basada en la practica, el saber sobre el hombre, la experiencia del
hombre que lleva a ser individuo y la realidad del proceso mediante el cual el hombre es

individuo y es ser, el todo completo.

Vestigios de la didactica desde tiempos antiguos en aulas Jesuitas.

Noguera (2012) relata que, aunque la emulacién no fue una idea original de los
jesuitas, ellos la convirtieron en el aguijon de los estudios. La disciplina jesuita tal vez sea
la méas original, pues, a diferencia de las instituciones de ensefianza medievales, el
profesor jesuita establecia una relacidbn muy estrecha con su alumno. No se trataba solo
de vigilancia sino, de generar una proximidad tal, que permitiese conocer mejor las
disposiciones del alumno y establecer un vinculo afectivo. Una revolucion frente a la
escuela medieval donde el maestro se dirigia a auditorios extensos e impersonales,
dentro de los cuales cada individuo, es decir, cada estudiante, estaba perdido, aislado y,

consecuentemente entregado a si.
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Sin embargo, a pesar de su sistematicidad y eficacia, esto era solo un plan o método
general de los estudios en los colegios y no una didactica, es decir, un conjunto
sistematico de principios, conceptos, nociones y fines de la actividad de ensefar y
aprender. No obstante, la didactica, como disciplina aparece solo a mitad del siglo XVIII,
tuvo sus bases tanto en la obra de sistematizacién de la ensefianza en los colegios
jesuitas como en la universidad, particularmente en la Universidad de Paris. Posterior a
esto, Noguera (2012) explica como el discurso acerca de la ensefianza y la practica de
la ensefianza, cobran unidad con la finalidad de lograr que sean Uutiles a la ciudad y

conducirlos hasta el punto en que puedan conducirse a si mismos.

Didactica técnica

Una ensefianza desarrolladora conduce necesariamente a un aprendizaje
desarrollador, asumiéndose este ultimo, como aquel que garantiza en el individuo, la
apropiacion activa y creadora (Morales & Barroto, 2012). La diversidad en este tipo de

aprendizaje se expresa en tres esferas particulares (Figura 12).
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Resultados de aprendizaje

Mecanismos para la
apropiacion de
contenidos

Condiciones de
aprendizaje

Figura 12. Esferas del aprendizaje. Elaboracion propia a partir de Morales & Barroto

(2012).

La apropiacion de los métodos y operaciones que emplea el técnico para poder llevar
a cabo dicha presteza, desarrollando una proposicién metodolégica dirigida a dicho fin.
Se ve la necesidad de hacer circular al estudiante, de forma simplificada, por los mismos
senderos por los que transita el técnico (titulo final obtenido), al realizar la construccion
de articulos, relacionarlo con varios problemas técnicos similares a los que este enfrenta,
a los efectos de lo cual, se desarrolla una tipologia de metodologias y operaciones a
emplear durante las clases de educacion laboral, los cuales son transferibles, incluso a
otros niveles de ensefianza donde se impartan asignaturas y especialidades de perfil
técnico-tecnoldgico. En este camino el estudiante no solo se apropia activamente del
discernimiento, sino de la l6gica que predomina en dicho sumario, un gran valor desde el

punto de vista didactico.
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Para Morales & Barroto (2012), el objeto de estudio de la didactica de la educacion
técnica, es el proceso de ensefianza-aprendizaje de la tecnologia estrechamente ligada
al encargo de los estudiantes, en el cual se suministra un sistema de ilustraciones,
habilidades, costumbres, centro educativo-laborales, capacidades y valores, que se
adquieren mediante el estudio de elementos fundamentales de la técnica, la tecnologia,
la organizacion cientifica y economia del trabajo, lo que permite resolver problemas
técnicos y ejecutar un conjunto de tareas técnicas esenciales relacionadas con la

actividad productiva, servicios y la vida cotidiana.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional (2016), dentro de la didactica de la

educacioén técnico-laboral, corresponde llevar a cabo las siguientes tareas:

Descubrir las regularidades especificas a tener en cuenta durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la tecnologia y la actividad laboral.

Determinar y formular el sistema de objetivos de ensefianza de la asignatura, teniendo
en cuenta las exigencias sociales, las condiciones concretas del desarrollo econémico,

cientifico y tecnolégico, entre otros elementos fundamentales.

Establecer el contenido de ensefianza de la asignatura en cuestion para los diferentes

grados escolares, atendiendo a las particularidades.

Seleccionar los métodos, procedimientos, medios y formas de organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje mas apropiados y convenientes para la transmision,

apropiacion y evaluacion del contenido de las asignaturas.
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Elaborar y comprobar en la practica, la eficacia y eficiencia de la base material

requerida para el estudio de los contenidos.

Investigar problemas relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

tecnologia y la actividad laboral en la escuela.

El cumplimiento de tales tareas requiere del estudio y aplicacion sistematica de los
aportes mas avanzados de la pedagogia contemporanea, la superacion y auto
superaciéon constante de los maestros y de un trabajo riguroso metodolégico a nivel de

escuela, como célula fundamental del sistema educativo.

Principios de la didactica técnica

Por sus propias particularidades, el proceso de ensefianza-aprendizaje exige que su
organizacion se fundamente en principios didacticos de caracter general, es decir, son
aplicables a cualquier asignatura y nivel. Ademas, son esenciales pues determinan el
contenido, los métodos y las formas de organizacion, por lo que su observancia tiene

caracter obligatorio, estos principios segun Morales & Barroto (2012) son:

Principio del caracter cientifico de la ensefianza:

El caracter cientifico de la ensefianza, significa que todos los hechos, procesos y
objetos estudiados seran objetivamente reales, comprobados cientificamente, bajo el
enfoque metodologico de los principios, leyes y categorias. Busca demostrar a los
estudiantes, como surgen los procesos tecnoldgicos y laborales, como operan los objetos

técnicos y su por qué.

Principio del caracter politécnico de la ensefianza:
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La consecucion de este principio presupone el estudio de la técnica, de los procesos
laborales y tecnoldgicos, asi como de los elementos econdmicos y organizativos de la

produccién concreta.

Principio de vinculacion de la ensefianza con el trabajo productico y socialmente util:

El vinculo de la teoria con la practica, de los conocimientos con la vida, con el mundo
tecnoldgico y del trabajo, como reflejo de la realidad objetiva, posibilidad que el estudiante
aprecie de manera directa su aplicacion, adquiriendo significacion para €l y por

consiguiente se implicara en las tareas de aprendizaje.

Principio de asequibilidad:

El hacer asequible el material de estudio no equivale de ninguna manera a hacer facil
la enseflanza de modo tal, que no implique dificultades, por el contrario, consiste
justamente en presentar dificultades de forma gradual y siempre creciente a los

estudiantes, ensefandoles a erradicarlas.

Principio de la sistematizacién de la ensefianza:

Este principio constituye un requisito de la elaboracion de los planes y programas de

estudios, libros de textos, sistemas de clases y de cada clase en particular.

Principio de la visualizacion de la ensefianza:

Combinar armoénicamente los distintos medios utilizados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, las experiencias de los estudiantes, etc., con la explicacion del profesor en

pro de los procesos de analisis, sintesis, induccion y deduccion de los estudiantes.
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Principio del caracter consciente y activo de los estudiantes bajo la direccion del
profesor: Este principio radica en la asimilacion consciente del contenido y el desarrollo
de la actividad cognoscitiva de los estudiantes durante el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos, habilidades y habitos:
Este principio exige que el profesor dirija el proceso de ensefianza en funcién de
garantizar la perdurabilidad de los conocimientos, lo que enfatiza el papel de la

consolidacion para su consecucion.

Principio de la atencion a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo del
proceso pedagodgico: Reconocer la necesidad de instituir y educar a los estudiantes en el
colectivo y para el colectivo, sin desconocer la atencidon a sus diferencias individuales

pues no todos asimilan los contenidos a un mismo ritmo.

Todo esto conlleva a deducir que la educacién contemporanea ademas de ser un
compendio histérico en si mismo, una construccion sistematica, politica, social y cultural
por si sola y con una representacion directa en las instituciones educativas como lugar
de ejercicio y practica, donde convergen todas en simultaneo para crear un solo cuerpo
funcional y ordenado; el saber técnico y el saber didactico tienen una gran relevancia,
qgue al igual que todo lo demas, tuvo un proceso evolutivo y aun sigue teniéndolo para
acoplarse a las necesidades latentes y no basadas en vestigios historicos que vayan de
la mano para nutrirse una a la otra, complementarse de manera satisfactoria, pues se
aprueba conforme a las problematicas palpables del entorno real y rompe la barrera de

lo meramente tedrico.
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Uno de los resultados de una construccion contemporanea, es aquella que menciona
el Ministerio de Educacion Nacional (2019) a lo que se denomina como Sistema Nacional
de Educacion Terciaria (SNET), un sistema de organizacion para los diversos niveles
educativos ubicados dentro de la educaciéon media que tiene en cuenta dos tipos de
lineas educativas que se diferencian una de la otra dependiendo de la orientacion

ocupacional posterior o académica.

Estas dos lineas dentro del SNET son: (i) Formacion profesional (técnica para el
ejercicio ocupacional posterior) y (ii) Formacion universitaria (formacion académica
superior). Esta diferenciacién permite que a través del SNET se facilite la respuesta ante

los requisitos de competitividad nacional y equidad que se derivan del sistema educativo.

Los principios fundamentales de este modelo organizativo son la flexibilidad,
reconocimiento, movilidad, transparencia, trazabilidad y objetividad. Estos principios
tienen como objetivo esencial el hecho de brindar mayor accesibilidad a procesos de
educaciéon, fortalecimiento de la innovacion, mejoramiento de la estructura de
cualificaciones con base a la mejora del capital humano, generacién de informacién para

tomas de decisiones laborales y educativas por parte de los estudiantes.

Las estrategias utilizadas para la obtencion de los objetivos formativos determinados
por el SNET son: (i) La puesta en marcha del Marco Nacional de Cualificaciones a través
del cual se busca concretar un lenguaje comun dentro del sistema educativo, pero
también dentro del panorama laboral a partir del enfoque dado a través de las
competencias; (ii) Promocion del aprendizaje permanente a través de la facilitacion del

acceso o vinculacion a los adultos a procesos de educacion y capacitacion continua; (iii)
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Organizacion de un sistema informativo que permita mostrar las ofertas en torno a

programas educativos ubicados en la formacion post-media.

Esta concrecion de todos los elementos vistos, dentro de un sistema o una
organizacion que contiene criterios y elementos varios que la forman, es una forma de
materializar lo didactico-técnico en la educacion contemporanea, ubicandose como un
proyecto, una utopia (proyeccion), el deber ser y la practica docente, el resultado del

saber sobre un hacer que da como resultado un deber ser.

Una disciplina que ademas interpreta situaciones propias del contexto social y que a
través de diversos criterios genera acciones impregnadas de compromiso ético y valores
para obtener un fin beneficioso para todos, que recurre a planteamientos sociales,
politicos y culturales para tener en cuenta diversas valoraciones, conocimientos
concretos sobre fendmenos educativos que ocurren desde diversas esferas o
dimensiones que permiten la apreciacion del resultado de construccidon historica y

situacional.

Es pues el saber técnico, un elemento imprescindible como saber didactico técnico
para la educacién contemporanea pues contiene todos esos elementos teoricos,
interpretativos e incluso normativos segun el caso, acompafiado de elementos
inmateriales como los valores, elementos que concatenados generacién criterios de

accion dentro de la pedagogia valiéndose del aporte multidisciplinario para la educacion.
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4. Conclusiones

Para hacer referencia al saber técnico y la didactica, fue necesario realizar un barrido
histérico que permitié evidenciar diferentes aristas 0 componentes propios que se han
visto involucrados hasta la composicion de la Escuela de Artes y Oficios de Colombia,
sus cambios estructurales en cuanto a su forma, sus formas de abordar los programas,
sus modalidades y sus repercusiones colaterales en el desarrollo de la nacion desde los

ambitos social y politico.

Su evolucién a través del tiempo en su forma, como la formacién técnica, media técnica
y tecnoldgica, demuestra como a través de los afios el desarrollo ha sido evidente, quiza
no con la fluidez que se ha requerido, dada la necesidad interna de una formacién
adecuada al contexto de cada época, al depender de procesos burocraticos que ordenan
a las diversas entidades encargadas de momento en temas como la financiacién,
politicas educativas, registros y la influencia politica en general en la institucion educativa

técnica. Sin embargo y aunque lenta se ha llevado cabo una evolucion y/o transformacion.

Esta evolucion en cuanto a la forma propia de las instituciones ha ido de la mano de la
transformacién del sistema educativo en general a nivel nacional, bajo una serie de
reformas que han tenido resultados que desembocan, tanto en éxitos como en fracasos,
sin embargo todos estos resultados son los que precisamente han ayudado de manera
articulada a continuar en procesos de mejora por medio de nuevas propuestas educativas
gue lograsen los propdésitos y abastecimiento de las necesidades inmediatas de la mano

de cada administracién y su tiempo de duracién, creando a través del tiempo, un hilo
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conductor que ayudara a forjar la Escuela de Artes y Oficios y llevar el saber técnico del

taller a las aulas escolares.

Esta serie de politicas educativas, lograron que la institucionalidad educativa técnica,
se alejara conforme avanzaba el tiempo, de sus origenes centrados en el clero y su
dominio imperioso sobre las mismas, al ser los primeros en tomar sus riendas y el rol que

se le habia asignado en épocas antiguas bajo un sistema casi que teoceéntrico.

Esto llevd a que la inversion por parte del Estado fuese mayor en cuanto a tiempo,
nuevas instituciones dedicadas a la educacion, nueva normatividad que lo regulara y
nuevos proyectos educativos a largo plazo, que sirvieran de garantia para las
instituciones técnico industriales nacientes, con un soporte netamente estatal; claro esta,
sin dejar a un lado las escuelas clasicas que aun al dia de hoy perduran con cierta

influencia de corrientes clericales.

Toda esta serie de transformaciones y relaciones del saber técnico y la didactica propia
de las instituciones, se dieron de forma sistematica, a lo largo de la evolucion de la
Escuela de Artes y Oficios clasica, hasta obtener resultados como la Escuela de Artes y
Oficios de Cali, la que posteriormente, después de una serie de cambios evidenciados a
nivel historico, le dio cubrimiento no solo a adultos como fue dado en su forma clasica,
sino que fue re pensada, dando cobertura a nifios, jovenes y adultos, desde las aulas

escolares mismas, en el marco de la educacién basica primaria y media bachiller.

Este nuevo modelo de Escuela de Artes y Oficios de Cali, ahora Institucion Educativa
Técnico Industrial Antojo José Camacho, lleva inmerso dentro de su estructura, no solo

postulados basados en los proyectos educativos inmediatos asentados en el contexto
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actual, sino que son un compilado de todos aquellos procesos historicos evidenciados en
este texto, los cuales permitieron que la escuela actual sea significativa, no solo en cuanto
a sus repercusiones inmediatas en el ambito sociopolitico, sino también una relevancia

histérica que afiade peso a la institucionalidad y su trascendencia.

Es pues esta, una institucion recopiladora, una construccién que resulta de un proceso
histérico que dentro de sus contenidos programaticos tiene en cuenta sus origenes y su
evolucion desde el taller, hasta el uso de nuevas tecnologias, un espacio optimizado para
la simulacion de procesos tedrico-practicos propios de la realidad posterior a la formacién,
una aproximacion al campo del saber técnico y la educacién industrial donde los
estudiantes se topan con espacios reales de uso y aplicacion del conocimiento con un
propdsito de demostrar su compromiso consigo mismos, con la institucion y con su

entorno

Esto permite generar herramientas de despegue para poder generar sus propios
recursos y de no tener la posibilidad de ingresar a la educacion superior publica, puedan
hacerlo desde el sector privado y no conforme a las posibilidades econémicas que se
tenian antes de su formacién, todo esto dependiendo netamente de la aprehensién del
conocimiento dado por cada individuo, a partir de la institucionalidad donde su avance y
transformacién van de la mano y en forma paralela para nuevos cambios en una escuela
gue nunca ha dejado de evolucionar en pro de la propagacién del conocimiento técnico

y su repercusion en el contexto nacional.

En cada uno de los afios aqui mencionados se puede notar como a traves de la historia

de Colombia y se su sistema educativo, particularmente para el caso de la escuela de
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artes y oficios y su evolucion se han producido ciertas eventualidades que bien podrian
ser catalogadas por un lago como rupturas que fueron todas aquellas que tuvieron que
ver con la falta de continuidad del progreso del sistema formativo a falta de un hilo
conductor que se veia en la mayoria de los casos dilucidado por intereses politicos o por
apatias partidistas o incluso de tipo de gobierno como fue el caso de los primeros afios y

sus transiciones a la época moderna.

Las emergencias por otro lado se notan palpablemente en este periodo historico
marcado por las diferencias socioecondémicas y la falta de oportunidades de ingreso a la
formacién, algo que de manera directa repercutia en la economia nacional al no tener
mano de obra calificada a nivel nacional ademas de acentuar ain mas la brecha entre
ricos y pobres, un estado de emergencia constante que se repitié a través de los afios
mientras las estrategias didacticas y el sistema educativo-pedagdgico lograban una
estabilidad al menos minima en torno a contenidos programéticos, modalidades,

herramientas e infraestructura destinada para la misma.

Las continuidades por su parte en torno al saber técnico y la didactica aplicada al
mismo a través de la serie de instituciones que surgieron en cada uno de los afos
mencionados, permitieron abrir puertas a las generaciones de instituciones
subsiguientes, dichos proyectos algunos mas renombrados que otros, dejaban vestigios
de funcionamiento de aquello que debia ser mejorado en la siguiente generacion
sirviendo como escalafones para la mejora institucional, mejora en torno al conocimiento
técnico evolutivo dependiendo de la demanda de la sociedad en particular y a la vez que
la didactica tuviese una capacidad adaptativa para dichos requerimientos de los

estudiantes y la sociedad en general.
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Dentro de los aspectos politicos del saber técnico como objeto de saber se destacan
aguellos que buscaban la mejora socioeconémica del pais en general y la eliminacion de
la inequidad existente de la época, al nacer las primeras instituciones desde iniciativas
privadas, eclesiasticas y de la mano del aporte del poder publico se buscaba que a través
de la formalidad en torno a la formacién de mano de obra calificada aquellos proyectos
de momento y futuros no requirieran la importacion de personal e incluso de
herramientas, siendo estas Ultimas productos de la misma formacion mediante
produccion nacional, cada uno de los poderes politicos, partidos y representantes
nacionales buscaron desde su perspectiva lograr constituir un sistema de instruccién
nacional que funcionara y se perpetuara en el tiempo de la mano de la realidad del

contexto.

El saber técnico por naturaleza tiene implicito un contenido tedrico-practico para su
correcto desarrollo, bajo este entendido la didactica es el medio en el cual se genera ese
esquema ideal en los dos frentes, la disciplina cientifica que lleva a la mesa los elementos
que se requiere para el buen llevar del proceso ensefianza-aprendizaje valiéndose de las
herramientas a la mano fijandose en el panorama individual y a la vez el componente

social.

Entorno al horizonte del saber técnico con relaciéon a la didactica para la formacién de
los docentes esto resulta relevante puesto que para las futuras generaciones docentes e
incluso las actuales que forman futuros docentes su préactica trasciende mas alla de una
mera labor dentro del aula y pasa a ser una praxis social con objetivos trazados, la

didactica debe entonces intervenir en la construccién de contenidos programaticos con
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el medio idoneo para crear las percepciones, los significados y las acciones idoneas de

los agentes que estén implicados en el proceso en todas sus dimensiones.

El saber técnico y la didactica resultan tener una relacion directa, pues bien, el saber
técnico surge como respuesta a una realidad social que la requiere y la didactica es
aguella que posibilita los medios para poder alcanzar dichos objetivos y llegar a esa
respuesta mediante la formacidn tedrica y practica, las nuevas emergencias recaen sobre
nuevas necesidades que trazan el curso propio del contexto, emergencias que se
mantienen en la historia como la falta de oportunidades, aunque no tan marcadas como
en épocas anteriores o incluso emergencias econdémicas que pueden ser localizadas en
la actualidad no como un sintoma generalizado si no en mercados especificos, e incluso

falta de mano de obra calificada en sectores de la industria nacional que lo requiera.
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DECRETO

For @l cunl so nombra on Cetsdrdtics de le Universidasd macional.

EUSTORJIO BALGAR,
FRERIDENTE DI'E L48 ESTAIMIE UNIDOS DE COLOMBIA,

Vista In terna formada por el Consejo de la Esevels de Medicing i
trasmitide al Poder Ejecutive por el Hector de la Universidad, en oficio
de fecha 8 del presente mes,

DECEETA:

Artienlo finico. Ndimbmess Oatedratico principal de ls clase de Qui-
mica organica de ln Tniversidad nacional al sefior doctor Antonio Ospina.

Comuniquese al Rector para 1o de so carge.

Diado en Bogotd a 15 de junio de 1870,

Ersrorso Baraam,

El Beeretario de Io Interior i Kelaciones Esteriores, Felipe Zapafa.

DECIRETO

jror el gual s deolara voonnie un empleo en o Universidad naoional.
El Presidente de lvs Extados Unidos de Colombia,

Habiendo constancia oficial en el Despacho del Poder Ejecuativo de
que ¢l sefior Josd Arvatje aceptd i esti desempefiando el destino de Secre-
tario de Gobicrno del Estado soberano de Cundinamarea; i vistos el infor-
me del Hector de o Universidad i ol artienlo 127 de la lei de 4 de julio
de 1866, orgdnica de la Haciends nacional, que prohibe ejercer a la ves
destines de la Nacion i de algun Bstado,

: DECRETA:

Articulo dnico. Declirase vacante el empleo de eatedrition del carso
1o de o Kscuecla de Jurisprodencia,

& El Reotor de In Universidad dard ouents del presents decroto al
Uonsejo de la Escoels, o fin de que forme la terna que debe presentacse
sl Poder Ejecutive para hacer el nnevo nombramiento,

Dado en Dogotd el 17 de junie de 1870

Evaronsio BALGAR,
El Secratarie de lo Interior i Relaciones Fxteriores, Felipe Japats.

APERTURA DEL CURSO DE DIBUIO NATURAL

T le Universided seclormnnl.
Arte es ol conjunto de reglas o preceptos gue se iienen en cuenta
pars bacer bicn alguna cosa. Se divide en Artes Mecinicas i en Artes Li-
berales. Hetas dltimas son el objeto de la presente resedia.
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Las Artes Liberales, fruto de Ia imajinncion, se dirijen o al espdrita
solo, eomo o hacen [us Bellas Letras, o a los sontidos al misme tiempo qe
al espiritu, eomo las Dellas Artes.

El sontimisntoe de lna Artes Liberales dobs sor tan amtizuo como el
mundo. En efseto, ¢f hombre al salir de Jas manos del Creadoer, asom brado
& 1o vistn de tantas macavillas que ante sus ojos tenin, en el trasporte de
s reconocimicnto i de s admirecion ne debic cmplear otre lengnaje guoe
el de la poesia, por ser ¢l mas nolile, el mas sublime, por ser el lenguaje
quo mves del entusinsme, del amor, del asombes, de o contemplacion. La
pintura, din de reprodocir lo que se admira, debid seguir de cerca o ln
pocsia, Ta naturalesn ooh sns vientos, Bus aves, sus cascadas, sus mares,
sus mil roidos armonioscs, el silencie de la soledad, delidé suscitar el
sentimiento de Iy misica. La arguitecturs, la escultura, o] baile, debieron
seguir pronte 6 sus hermanas, Mas tarde, en el desarrslio de In inteli-
jencia i Ins necesidades de lo civilizacion, se descabricron el grabade, e
imprenta, Ia litogralia i tantne otras aries basadas en el dibujo, gue boi
dan luz, rencmbro i gloria o los nociones civilizadas,

El arte tiene por mision ¢l estudio de la oaturaleza, i por aplicacion
todo lo que puedis embelleeer In vida del hombre, educando i desarrollandoe
enintelijencia por Ly multiplicidiad de imdjencs § reproduceiones de lo bello.

La propagacion de las artes | su perfeccionamiento son seiiales de
la civilizacion de un pais: son el limite que seporn Tn culturs de To barbo-
rie, i lo que difercncin del hombre inculto al inspirado artista. Son el
punto de partida de toda civilizacion, el camine que ella resorre para
Negar w s apojee, 1en sim, los medios con que nn pais hace palpable a
los ajos del mundo cntere los nobles sentimientes, lus delicadas inclina-
ciones de sus hijos,

Ling artes fueron la gloria de todos los pueblos cultos ; i sus produc-
ciones han sido respetadas, ann por el birbaro invesor, sun por el
guerrern inculto, aun por ln recia mano del tiempe. Hoi so nos ofrecen
perfaccionadns, a nuestro aleance estan todas las fucilidwdes pans enltivar-
las invitindonos a recorrer el hermoso campo que nos trazan. Bu estudio
tiene ¢l encante incomparable de permanecer enteramente extrafio a los
intereses privados, & los azares 1 combates de la vida, & las cuestiones poli-
ticas, 4 los problemas filosdficos.

Hijas del jemio del hombre, lns Bellas Artes tienen la naturaleza? es
deoir, lo bello por models, ¢l gusto por macstro, lo boeno i el bien por
mision. El sentimiento ez In verdadera regla para juzgarlas ; pierden sn
efizcto si no hablun al espirite, pero triunfan cuandoe afectan el alma.

Die las Bellus Artes, la Fintura es In que ha hecho locir mas injenios:
eon ella Correjio i el Ticiano, Robens i Rafiel i tantos otros conguistaron
1a inmortalidad gque nadie vacila en eoncederles, i por ells Roma i Flo-
rencia han merecide el renombre qua gozan.
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Tes em efecto un invento admirable el del enadro que representa
tns maraville de la naturalezn que se oenlia por la distancia & la mirada
de loa hombres, o el que despierta el recuerdo de personss & quienes ln
efieacin en ol colorido, ln perfoccion en los conkornos, la actitud llena de
naturalidad § semefanza, devuelven la realidad del orijine] qne hemos per-
dido de vista o quizd para siempre! ..

_ Llimase artisfor o los que ejercen algunas de las Artes Liberales, {
particalarments  los pinfores, grabadores, esculfores 1 mdsicos. Subli-
midad en &] guste, gecusion correcta i llena de esplritn, contornos elegan-
tas, poltura § firmezn al mismo tiempo, interpretacion fiel de las hellezas
de la naturalezn, expresiones llenns de nobleza, enerjia, variedad, Grden,
armonin, admireble seneilles enemiga de 1o exajerade, de lo pretensioso o
T superfino; tales son las ennlidades que caracterizon & un verdsdero ar-
tista, que rennidas en su totalidad forman el ideal de aquellos euya mi-
gion €8 hacer amar i propagar el Bien por Io Bello. El artista es &l inters
madisrio entro el sabio i el obrero: participa del wno por o cabesa, del
otro por la mane, i aguells como esta concurren & eu arte. Asl como lag
artesnnos procedieron o los sabios, estos procedieron a los artietas: hubo
easas fntes que hubiera arquitectos; i, basados en log plancs de estos tl-
timos, fueron construides 1 decorndos los palacios por artistas. Ea los dos
periodos en que s¢ divide 1o historia de las artes se ven brillar como gran-
des artistos, on Greein dntes de noestea dra, Tales, Apagimandrs, Apcles,
Cenzis, Fidias, Parrasio, Praxitiles, Pythins, Mentor, Lisipo, Pelidetes,
Protdgenes i Filon; i en Ttalia, en el siglo XV florecieron, formando con
A obeas el reieeimdento del arte 1 rodeando de brille § gloria a los sobera-
nog que los protejicron como a Franciseo I, & Leon X, o Julio [T, Rafael,
Pasino, Mignel Anjel, Leonards de Vinci, ] Corregio, Primaticio, Julio
Bomane, Fablo Verones, Ticiano, Tintorete, Filiberto Dhlorme, Sobas-
tinn del Piombe, Lecot de Qluny, Palladio i tantos otros,

Al abrir el presente curso de Difufo lineal, que e2 s la pintura lo que
In aritmética & las altas matemiticas, nos proponemos segoir hasta el fin
de Ia carrora. Aridos, mui dridos gon los prineipics i rudimentos del ditm-
jo, i poco halago i atractive presents su estudio: los jivenes que perse-
veren en esta primera prucha, que os mas o ménes larga segun sus aptita-
des i au aplicacion, de seguro llevan @n i la tela de artistas, Afaquelloa
que quicran seguir estos estudics hasta concluir su carrera les ee de abeo-
lata neessidad & eonocimiento del dibujo lineal; a los guae no persevaren
les serd en toda otra profesion de mucha utilided. A los primeros, mas
que a los segundos, recomiendo que lean con meditacion la historia de las
gloriag de la pintura, que coaliece €l corazon ¢l gusto del artista, como
el ditujo lineal forma i suelta su mone,

ALpERTd URDANETA.
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Ante la esposicion de ten inesperadas proposiciones, M. Le Verrier
preguntd a M. Regnault si habia considerado bien todas sus consecuencias,
i i no temin que produjeran un efecto dolorose para la ciencia; a lo que
eontestd con calma M. Regnaunlt, que aceptaba toda la responsabilidad de
an opinion, i que estaba dispuesto a desarrollarta,

La opinion emitida por M. Regnanlt habia sorprendido e impresionado
dolorosaments a s Academia, que con razon o sin ella creia descubrir el
proposito de inutilizar de un golpe inmensos trahajos que han ocupado &
los hombres mas ilustrados de nuestra époea, 1 producide frutes que nada
antoriza & negar, Pero la Academis no estaba al cabo de sus sorpresas;
pues tomando en seguida parte en la discusion uno de sus miembros mas
ilostres, M. Biot, apoyé con su imponente autoridad la opinion de M. Reg-
nanlt, confirmindola en todos sus puntes. El eminente fisico ha desarro-
llado sus ideas en un escrito bastante extenso, del gue tnicamente podre-
mos dar aqui una sucinta idea,

(Coadro del progreao de las cienciss i la indus-
trin, por Luis Figuior}.
(Continuard.)

g

INFORME
Drel Reotor de la Universidad naclonal al sefior Secretario de lo Interior I
Relaciones Exteriores, Director jeneral de la instraccion aniversitaria.
I

En el afio de 1870, tercero de la existencia de la Universidad, han
eursado en las cinco Eseuelas 373 alumnos, quienes habionde side exami-
nados individualmente, i por espacio de veinte minutos en cadas materia,
en los exdmenca intermedios i anvales, dieron la medida de sn aplicacion
i aprovechamiento asi:

T 4 (B
ESCUELAS. .| & |5 | OBSERVACIHNES,
£ £ |§§! 43| :
SRS £ | £ | & ].%:..: | _
= | = | == =
Injenierin ... 4‘Ji 1514 4 5 | 3 |92r=,1i|163¢. Baoprezniarn eniren |
Cienciasnaturales_.| 48, 17 |11 | 9| 4| 3 4 mrdisrn b coree
Medicing ... -.o-.{ 51| 16 QD 4] .. | -w (A perdiem Lo e | 3 iz
Jurisprideneia ____| 10| 2 A | PR |
Literat.r i Filosofia. 226 36 | 38 | El i | ki
Totales.. ... 3?743?{91|73L23|13
1

Si se tiene en cuenta que en las calificaciones se observa la mayor
rijidez i eseronpulosidad, de suerte que las de “sobresaliente™ i “notable”
no se eonceden sine a los gque realmente se distinguen wuche, el cuadro
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e T LT L R 5

e

anterior ofrecerd datos mui satisfuctorios de la capacidad de nuestros jéve-
nes parn las ciencias, i demostravi que la Nacion no desaprovecha lo que
gasta en lo enselianza superior, complemento indispensable de la primaria
i seenndaria para formar hombres que sepan impulsar a estas i representen
la alts eultura del pais,

Las Escnelas de Injenieria i de Ciencias Naturales aumentaron su
personad con trece alumnos nuevos la primera i enatro la segunda, refle-
jéndose en esta preferencin dv los estudios aplicables a la industria I
inclinacion jeneral a las cmpresas de aguel jénero, tan decidida de un afie
a eata parte,

Lioa 373 cursantes con que ha terminadoe el afio pertenecen:

A la Escuels de Literatura § Filosofla_ . . _________.. 228
” e Injenieris. o oo oo 42
= de Ciencias Naturales ccaaoe oo _o_... 43
= de Medicin®g oo oo e 47
= de Jurisprodencia - .. . ______._.. 10
Totnl de alumnos. o ce oo ea oo 373
Proceden:
Del Estadode Antioguia oo oo ________._.__.. 26
- L Y a1
a dit Boyaeth oo e e e i a7
= [ T 20
" de Cundinamares_ . ... ocomocoe cueooan cee- 154
T del Mogdalens oo v oo e 22
,, de Bantander - _______._____.____.__.. 40
. S 4
del Tolima. oo e iiae. 33
De Estados Unidos do Amdrica, Inglaterra i Francia.. .- 6
i e ————— 373
Por drden de materias 1 de procedencia se distribuyen asi:
o i | 2]
E ¢ .| 1]
| .8 g -] & | B
Aar |E TEINELEY
HHHBHEBHEHHEEE
Titeratara i Filosofin.| 825|176 10018 4| 9 27] 1 1] 1
Injemieria_._.______| 4| 1| 2| 5|17 1| we| B 4|o]--]--
Ciencins naturales. ... 5 1| 7| 1| 17| 3j--111 li_- 2(--
Medicing ... | 9| '-1| gl 7l 8 {0l 1D 1ot
Jurisprudencia .. _ .. | - 1, 3 1; 3i._|__! 2i_.l.- N
Totales. - ... |26|31{a7 2 0154'22? 4|40(33) 1] 4| 1
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En este cuadro aparece todavia Panamé sin haber entrado en el movi-
miento intelectual que anima a los demas Estados eon relacion o estudios
superiores. Hasta hol sule ha enviado los cuabro jivenes destinados al
estudio de la Injenieria, costeados por la Nacion; i aun éstos tan despro-
vistos de conocimientos clementales, que ha sido preciso matricularlos en
las clases inferiores de la Hsenela de Literatura i Filosofia,

Enla Escuela de Tnjenieria se han dado lecciones de 13 materias, dis-
tribuidas en 5 cursos dietados por 5 profesores,

Eu la de Ciencias Naturales, de 9 materias en 8 enrsos por & profesores.

En Medicina, de 17 materias en 15 cursos por 14 profesores,

En Jurisprodencia, do @ materias en 7 cursos por 6 profesores,

En Literatura 1 Filosofia, 23 ensefianzas distribuidas en 21 ouraos
han ceupado o 21 profesores principales i ¥ anxiliares,

Por manera que en este afio académico han estado en actividad 71
ensefinnzas distribuidas en 56 cursos dictudos por 61 profesores principales
i auxilinres, habiéndose creado la citedra de Qnimica orginien, indispen-
sable ya para las Escuelas de Ciencias Naturales 1 de Medicina.

La Universidad ha conferide un grado de doctor en Medicina i Cirujia,
i cingo gradoa de Injeniero civil,

IL

Con el decreto de 1.» de octubre de este afio, en que se determina la
instroceion elemental que deben comprobar con exdmen los que pretendan
matrigularse en la Esenela de Literatura i Filosofia, quedd ésta, i por con-
signiente la Universidad, situada en su propio terreno. Hasta entinces,
abiertas sin condicion alguna las pnertas de la Universidad, era forzoso
admitir a cuantos so presentaban; i en breve se experimentd una creciente
afluencia de alumnos de coria edad i desprovistos de los indispensables
conocimientos elementales, lo gque produjo la necesidad de establecer clases
de ensefianza infima subdivididas en secelones, eon notalle anmento de
gastos i manifiesto perjuicio de los cstablecimientos privados de instruc-
ciomn Pr‘mmﬁn, a los qué la Universidad, eon su ensefianza grathaita, ame-
nazaba dejar desiertos. En consecnencia quedaron deslindados los dos
eampos de instrueeion: ln prirearia para las escnelas particulares i publi-
cas; las secundarin i superior para la Universidad. I con el fin de que
ésta no hiciera ilimitada concurrencia tampoco a los colejice particularea
en que se da ensefisnza secundaria, se dictd el decreto de 8 de julio de 1870,
en que se dispone que los estudios hechos en aquellos eolejios valgan eomo
hechos en ln Universidad si, presentado eximen, resultare aprobado eon
plenitnd ¢l estudiante; de manera gne si éste hubiere aprendido en reali-
dad todas las materias que forman el programa de In Esenels de Titera-
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turs i Filosofia, recibird el grado academico que le correaponds, segun goa
la Escuela superior en que quiera continuar sus estudios,

Asi parece que han guedndo armonizados todos los intereses 1 ampa-
rada la libertad de la ensefianza. Todo el que estudie fuera de la Univer-
sidad no habrd perdido su tlempo, i podrd venir a ésta a perfeccionar sus
conocimientos con el anxilio de las bibliotecas, los H‘:ﬂﬁnatﬂui I LEUOE o 1,
por mui costosos, solo aguel establecimiento nacional es eapaz de propor-
clonar,

Es evidente que ninguna profesion cientifica merecerd este uombre si
no tiene por base completos i metddicos estidios de lo gue hasta hoi se ha
lamedo “humanidades;” i este es el servicio que haee o la sdlida instrue-
cion piblica la Escucls de Literatura i Filosofia, fundamento indispensa-
ble de la Tniversidad. T ndtese que este beneficio se obliene sin gravimen
efecctivo del Tesoro nacional, pnes el antigue Colujio de San Bartolome,
que hoi forma dicha Bseuela i la de Juarisprudencia, tiene de renta propia
6,316 pesos, no recibiendo del Tesoro sino 3,684 pars eubrir ¢l gasto anual
ordinario de 10,000 pesos con que figura en el Presupuesto universitario,
Pero estos 3,684 pesos apénas son la compensacion del uso del edificio, del
valioso gabinete de Fisica, de la Biblioteca i del eomplicado menaje, del
interes de mas de 12,000 [rEsOs A e ln Nacion debe al antigno {}ahjia, ide
la instruceion que sctualmente reciben en ¢l 23 alumnos ofiviales destina-
dos a la Escucla de Injenierin, Asi, las declamacionea que suelen oirse
eontra el gravimen que esusan agquellas Escuelas al Tesoro nacional, care-
een de fundamento: la sola instruceion preparatoria de los mencionados 23
alumnos oficiales, dada en otra parte, costaria mayor sumas que la ponde-
rada como regilo al Colejio de SBan Bartolomé,

De los 36 alumnos elejides por los gobiernos de los Estedos para el
aprendizaje de la Injenierin, solo 13 han podide ingresar a esa Esouela:
los demas vinieron tun desprovistos de los mas elementales conoeimicntos,
que hubieron de ponerse a estudiar en la BEsenela do Literatura lo que
debieron haber aprendido en euslquier primaria; i si a esto se agrega qua
algunoe de ellos no han manifestado durante un afio entero disposicion ni
aptitud para los estndios, se puede ealenlar lo erecido del gasto que can-
saran a la Nacion en el largo ticmpo que estarin a su cargo hasta concluir,
gl es que concloyen, la carrera a que fucron destinados. Hste mal no tiene
otro remedio que el de fijer las condiciones que hayan de concurrir en los
jowenes que elijan los Gobiernos de los Estados, no solo relativas o la ins-
truceion elemental sino tambien s su aptitnd para estudios superiores;
obteniendo ademas un compromise de consagrarse positivamente a la pro-
fesion de injenivro; porque no falts ejemplo de algun jiven que, al cabo de
dos afios o tres de estar en la Escucla de Literstura, i cuando debia pasar
& la de Injenieria, ha declarado su resolucion de matricularse en otra para
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la que no fué elgjido, haciendo de esta manera infructuoso lo gastade en
sostonerlo,

Clomo seria fastidioso i aeaso inatil repetir lo que en mis informes
anteriorea tengo expuesto acerca de la organizacion definitiva do la impor-
tante Fscuela de Injenieria, me reduciré a decir que contintia desprovista
del museo de modelos, la biblioteca i los instrumentos de precision que le
son necesarios, 1 que sun no hai medios de establecer las ensefianzas de
Astronomia prictica ide Jeolojin, complemento indispenenble de las otraa,

La Escuela de Ciencias Naturales se halla todavia reducida a las ense-
fianzas tedricas, vejetando entre los escombros de un edificio inconcluso,
i brillando sole por la ejemplar consagracion de sus profesores i por el claro
talento de la mayor parte de sus alumnos, de quienes racibirian incontes-
tables beneficios la Agricnltura i la Mineria 81 tuvieran como aplicar a la
prictica sus conovimientios, No hai herbario, ni museos, ni laboratorio; i sl
loa hubiera no habria donde colocarlos: no hai un pedazo de tierra, llamé-
rage (Juinta normal o Jardin boetinico, en que hacer ensayos de abonos, de
gemillas i de aclimatacion de plantas ntiles. 2Qué es la Eseuela de Ciencins
Naturales sin todo esto? Una abstraccion: algo que estard en la atmdsfern
intelectnnl del pais, pere sin tocar en torritorio para beneficiarlo.

La Escuela de Medicioa s levantd a la altura do las mejores de En-
ropa, con un programa de estudios completo, profesores eminentes, clinica
minnciosa i continon, ejercicios anatdmicos variados I no in-t{:urrumpidﬁg i
un personal de alumoos raro por lo selecto i estudioso. Teniendo por teatro
de accion el Hospital de earidad, profesores 1 alumnes se han esmerado en
hacer observaciones a la calecera de los enfermos, quienes de este fervor
cientifico han obtenidp todas Tas ventajas de una asistencia efieaz, Allf ha
encontrado tambien un constante anxiliar la administracion de justicia
mediante ol pronto exdmen de heridas, Ia anptosia de caddiveres, el andlisis
do entrafiss en presuntos envenenamientos, i el voto facnltativo de In cor-
poracion en los casos de Medicina legal, Fuera del Hospital, la Feenela ha-
bria sido una Academia de estudios sin resultados inmediatos de beneficio
piiblico, Asi lo entendieron, i esto quisicron evitar, los gobiernos nacional
i del Estadoe en 1867, por lo que contrataren la incorporacion de la Escue-
Ja i el Hospital, con formalidades gue inspiraban confianza en la duracion
de tan util contrato,

Binembargo, de un dia a otre supe por vor piblica que todo esto
habia venido & tierra, 1 que en cierto modo se ha extrafiado del Hospital
ala Escuela de Medicina, rescindiendo el contrato de incorporacion. Ignoro
hasta dinde aleance este rudo gofpe; pero no vacilo en expresar aqui mi
opinion de gue tan benéfica i meritoria Escuela corre, a cansa de lo hecho,
inminente rigsgo de desorgnnizarse,

Bi fuera menester recomendar In Esenela de Jurispridencia, me bas-
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taria traer & la memoria que los principales promotores de nuestra eman-
cipacion politic, i log mas tenaces defensores de la libertad del pnebla,
fueron jurisconsultos; i me bastaria poner en relieve el hecho histirico de
Ia constante cjeriza que loa gobiernos despiticos tienen a esa profesion, El
jurisconsulto, nutrido de la idea del derecho, acostumbrado a no reconocer
autoridad sino en Ia lei, ee el costodio natural de las libertades publicas, el
defensor ardoroso del oprimido, 1 el que én una sociedad medisnamente
ilustrada, dificulta, si no hace imposible, el despotismo. De enire loa bue-
nos abogados ealen loa jueces sabodores de las leyes i de la manera de
aplicarlas, realizando en el réjimen politico el mayor i mas apetecido de
los beneficios: la seguridad, vinculada en la administracion recta dela
justicia; i de enire ellos tambien salen los verdaderos lejisladores, capaces
de librar al peis de los desastrosos efectos de una lejislacion empirica.

i1 sinembargo, hai quienes creen o aparentan ereer, que el estudio de la
Jurisprudencia es mero lujo, i que los gobiernos republicancs nada tienen
que hacer para perfeceionarlo i fomentarlo! Probablemente hallarian mui
respetable i certera una Corte Suprema compuesta de leguleyos, i mui
entendido en leyes un Congreso de rabulas,

Por fortuna la Escuels de Jurisprudencia tiene elementos propics que
aseguran su permanente duracion; i si por el rigor académico de los estu-
dios que impone no sals de ella un torrents annal de abogados, los pocos
que reciban el diploma universitario serin dignos sucesores de los precla-
rog varones que han abrillantado nuestro foro,

Las ultimas disposiciones del Congrese sustrajeron de la Universidad
el establecimiento i la organizacion de la deseada Escuela de Artes i Ofi-
cioa; porlo que no hablaria de ella si usted, en nota del 19 de setiembre,
no me hubiera encargado que hiciera levantar por los alumnos de la Escuela
de Injenierin el plano del actual edificio de *La Concepeion,” en que se
ha decidido establecer aquella Escuela i su alinda la de Clencias Naturales,
¢l plano del mismo edificio modificado para dar cabida sin ineonvenientes
a la una ila otra Esenclas, i formar el presupuesto de los gastos de cons-
truceion de lo nueve., Asimismo, en nota del 20, me encargd la formacion
de la factura de miquinas i herramientas necesarias pars Talleres—modelos
elementales de cerrajeria, carpinteria, talabarteria i la falla de piedras, que
son las artes que tienen vida natural i propia, por ahora, en nuestro pais.
Tnmedintamente se procedid o la gjecncion de dichas drdenes, en cuanto lo
permitian las recargadas tareas escolares de los alumnes, dedicados al re-
paso jeneral i preparatorio para los exdmenes jenerales de noviembre i
diciembre, Al mes pude, sinembargo, decir a usted:

é Desde que usted se sirvit encargarme lo concerniente al edificio en
que han deinstalarse las Escuelas de Artes i Oficios i de Ciencias Natura-
les, la de Injenierin procedié a levantar los planos necesarios para aquel
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10 Plano del edificio de la Concepeion, tal como estd, distinguien-
do la parte que aun pertenece a la Nacion de la que pertencce a particula-
rea. Este plano, de mui laboriosa cjecucion, estd concluido,

20 Plano del edificio, tal como habrd de ser para la instalacion de
las mencionadas Escielas con todos sus acceaorios i dependencias, En esto
plano se indica la poreion de drea ensjenada por el Gobierno ique serd
menester recuperar para la nueva obra. Be halla en bosguejo, pues para
eoncluirle es precise que se haya terminado el 3.0

3,0 Elevacion del edificio con la distribucion interior en ambos pisos,
indicdndose la parte que de lo antiguo puede aprovecharse con algunas
refucciones, i la parte que habrd de construirse desde los cimientos, arra-
sando la huronera que hoi obstruye una porcion del drea. Este plano estd
bosquejade, i su trabajo se adelanta simulténeamente con el del 2,0 por
ser correlativos.

“Algo se retardard en estos dias la conclusion de dichos planos, porque
dentro de quince comenzarin los exdmenes jenerales puiblicos de la Ezcunela,
ilog alnmnos i profesores necesitan de todas las horas para el repaso de
las materias en que van a ser examinados,

#8e halla tambien formada la factura de las mdquinas i herramientas
para los Talleres—modelos de esrrajeria, carpinteria i talabarteria, enlo que
ha trabajado con mui buena voluntad | sefialado esmerc el gefior Nicolas
Poreira Gamba, Pronto se pasara al Despache de usted aquella facturs
con expresion del costo”

Con mi nota nomero 99, fecha 12 de los corrientes, he remitido a
nsted la factura de miquinas i hermmieﬁta.s, formada con mucha medita-
cion. I en cuanto a los planos i presupuestos, espera que el active Viee-
rector de la Escuela de Injenierin, sefior Juan May, auxiliade por algon
alumno hibil, que no se ansente de la Escuela durante las vacaciones, los
adelantard de maners que en breve los reciba la Beeretaria de lo Interior,

III.

Empieza en estos ding a levontarse un viento de capricho contra la
Tniversidad, alerdndose a veces que se gasta mucho en ella, a veces que
tiende a centralizar Ia instruccion a manera de monopolio, 1 cuandoe faltan
razones aparentes, suponiendo hechos censurables que no existen, de que
ge piden pruebas i no se dan, con lo que se hace claro que estos cargos no
son sino la corteza encubridora de una veleidad de opinion que rompe hoi
los idolos de ayer por el mero placer de variar, Conviene examinar lo que
valen tales cargos para poner en claro su ninguns solidez, i dejar eatable-
cido que si el prurito de destroir llege en esto a satisfucerse, los destrue-
tores de la Universidad tendrin que decir a sus hijos, por unica justifica-
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cion, que la destruyeron porgue la existencia de tods corporacion docente
les fastidiaba.

JBerd cierto que la Universidad cuwesta sumas tan crecidas, i tan in-
fructnosamente gaetadas, que por el bien del pais deban economizarse?

Llamamos hoi Universidad nacional el agrupamiento de varias ense-
fianzas cientificas que ya existian, pero aisladas i sin un réjimen comun
que unificara sus métodos. No fué une ereacion, sino una ergandzacion
lo que realizi la lei de 1867; salvo en lo concerniente a Ciencias Naturales
i Artes i Oficios, en que af se intentd crear, i en lo que, por desgracia, nada
o poco 82 ha hecho,

Lo que se denpomina Escuela de Literatura i Filosofia, i Escuela de
Jurisprudencia, es el antiguo Colejio de Ban Bartolomé, jenerosamente
cedido a ls Nacion por el Estado de Cundinamarca para que sirviera do
base a la futura Universidad, trayéndole sus rentas propias, que de largos
afios atras le han bastado para vivir, su hermoso edificio completamente
paramentado, i un erédito de 12,000 pesos contra el Tesoro nacional, que
por deferencia patridtica no cobra cjecutivamente, Qué ha recibido en
compensacion? En el primer afio 1,884 pesos: en el segundo 3,684, sumas
en que los gastos excedieron o la renta: de San Bartolomé, i que bien re-
presentan lo que vale la instruccion preparatoria gque alli recibieron, i aun
reciben, los alumnos oficiales destinados a Injenieros.

Que no se continte, pues, declamando ponderaciones de lo gue cues-
tan & la Nacion estas dos Escuelas: nada le cuestan real i efectivamente;
i si para bochorno nuestro llegare a realizarse la destruccion de la Univer-
sidad, los que tal hagan verian, con pesar quizds, que el inmorial Colejio
de Ban Bartolomé continnaba ensefiando lo que hoi ensefia, sin otra no-
vedad que haber reasumido su antiguo nombre.

La Escuela de Injenierin, que dntes so Jlamaba Colejio Militar, es un
beneficio que la Nacion hace a los Estados, costedndoles la educacion pro-
fesional de 4 jovenes a eada uno; educacion que ninguno de ellos puede
proporcionar sin grandes gastos, pues para llevarla a efvcto tendria que
comenzar cada cual por adquirit profesores i elementos de gue earece. Lo
que hoi se llama Universidad no es cansante de que exista esta Escuela:
lo e, 61, de que se haya organizado con un érden i una economia que dntes
no se habian logrado, i de que los jévenes que se devuelvan a los Estados
lleven un eapital de conocimientos literarios i matemditicos que, si en algo
se aprecia por allé el sabor, se estimard en cuanto se estima un feeundo
jérmen de civilisacion i de progreso material. Disuelta la Univereidad, el
Colejio de Injenierce tendria que continuar como efecto deé compromiso
entre gobiernos, i con el anmento de gasto que requerira la instruecion
preparatoria de los alumnos nueves, que hoi la reciben a poea costa en San
Bartolomé, Parece que por esta parte tampoco quedarian satisfechos log
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eliminadorea de la Universidad: habrian borrado este titalo, i nnda mas,

Por una contradiceion que no es rara en los juicios de los hombres,
munechos de los que reconocen, i aun ponderan, la uiilidad de lo gastado en
abrir un camino, estin prontos a negar la de lo gastado en formar profe-
gores de ciencias aplicables a la industria; como si no fuera tan reprodue-
tivo el gasto para conseguir barato el trasporte de mercancias, como el que
da por resultado contar con un entendido agricultor, o un buen dircctor
de minas, que ahorran las incaleulables pérdidas propercionades por el
empirisme i la ignoranacia en aquellos sobresalientes ramos de nuestra
industria. e posible que haya quienes califiquen de superfluo i Injose el
gasto de 4,000 pesoz anusles en sostener nuestro rudimento de Eseuela de
Ciencias Naturales. A esos se les podria contestar, que no hace mucho el
Congreso de los Estados Unidos de América destind algo nei como 96 mi-
llones de pesos a fundar escuelas de agricultura no mas; ellos, que nos
admiran por su saber i sus métodos en ese ramo: por algo oo disparatado
gerd que hacen tales gastos.

Pridigos en enbeir cuentas de fusiles 1 expropiaciones para la guerra,
sin reparar en centenne de miles, nos llenamos de asombro i de esertipulos
econdmicos cuando vemos en el Presupuesto nacional apropiades 30,000
“pesos a civilizarnos un poco mas que en las escuelas primarias, de las que,
£l no hai en el pais ensefianzas superiores que completen la trasformacion
moral que alli comienza, no dejarin de salir bastantes *pillos perfeceio-
nados,” como Hama Huxley a los que se quedan con rudimentes de ciencia
que no saben a que aplicar, sino es & delitos artisticamente cometidos.

Como tltimo disparo, que se cree certero, contra la Universidad, so
hace valer la objecion de quoe tiende a centralizar con fuerza de monopolio
la instrnecion superior, en exclusivo lustre de Dogotd. 81 hai por lo pronto
un monepelio, e8 de aguellos que nacen, no de lei humana ninguna, sino
de la natoraleza de las cosas, Pluguicse a Dics que estuvidsensos tan
adelantados como para fundar una verdadera Universidad en eada Estado;
mag por desgracia no homos llegado atina esa altura intelectoal. Tneipien-
te i no completa como es, nuestra Universidad estd formada por una corpo-
racion de gegenta profesores indispensables paralas ensefinnzas en actividad.
20wl de noestros Estados podria rennirla? Cuéntaseanui con nna Biblio-
tecn priblica que llena tres grandes salones, con un saficiente laboratorio
de Quimica, con un rico gabinete de Iisica, con un museo de Mineralojia i
Jeclojia pequeiio, pero bien ordenados sus 4,000 ejemplares; todo ¢llo en
uso constante, siendo ya poeo paralo que exijen los enrsos superiores. ¢En
quit otea parte se tienen estos necesarisimos auxilisres? :En qué otra
parte so verian los estudiantes rodeados de jueces tan numerosos cuyo fallo
temen, euyo aplanso busean esforzindose en el estudio, 1 en euya estima-
cion cifran ol mas precioso de los premios? '
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gHerd, pues, un mal para loe Estados ¢l aprovechar como clementos
de educacion esto eimulo de ventajas que la tradicion, o la casualidad, ha
puesto en Bogotd?

“ Reunir los profesores especiales 1 experimentados que nos han que-
dado, dije en otra ocasion; ® metodizar cada rame de ensefinnza i la su-
eesion Mjica de ellos, introduciendo el sistema objetivo en los elementales
i el de ejercicios continuos en los superiores, i siguiendo un réjimen in-
flexible a las exijencias caprichosas de los padres o acudientes; tales han
gido Jos inmediatos efectos de la resurreecion de la Universidad; otros, de
un érden mas elevade, no se hardn esperar mucho,

Tedricamente se concibe que la coneurrida reunion de estudiantes en
un centro docente respetable por el nimere i la ealidad de los profesores
i por la austeridad de la discipling, ejercerd grande i saludable inflojo en
el dnimo de los jovenes; pero es menester vivir entre ellos i segunirlos en su
gradoal trasformacion intelectual para palpar todo el poder i la eficacia
de esta atmdéefera moral que los rodea i de una manera insensible les me-
difica las ideas, los sentimientos i hasta los modales, ensanchiindose el
circnlo de sus relaciones i afectos, aprendiendo que la Patria es algo mas
grande que ¢l hogar doméstico i el nativo Estado, i nutriéndose de pensa-
mientos que un dia lea harin aparecer con el cardcter elevado i patridtico
desplegado por la jeneracion universitaria de 1810, en vez del cardeter
amenguads i lugareiio que la jeneralidad de los hombres nuevos ha sacado
del aislamiento en que se erizron 1 educaron.

Cuando no fuera por este inapreciable beneficio politico de entonar
los ya bastantes relajados vinculos de union nacional, mediante la herman-
dad de letras formada entre jovenes de todos los Estados, ln Universidad
ge haria recomendable porque solo en el eentro intelectual que ccupa se
pusde encontrar i reunir un cuerpo de profesores competentes que dén
sblida instruecion a los alumnos en todos los ramos de la profesion que
elijan, auxiliades por bibliotecas, laboratorios i gabinetes que no hallarian
en ofrs parte; 1 solo un establecimiento extenso i1, es menester creerlo,
perdurable, puede ofrecer ecupacion 1 medios de existencia a los que se
dediquen al profesorado, estimulindolos o profundizar materias especiales
i perfoccionar cala ver mas su ensefianza.

Hi la actual Universidad ge parcce o las anteriores en quoe sigue el
drden elisico 1 riguroso en los estudios desde la hase de ellos hasta su
fpice, se diferencin en que no monopeliza, ni puede monepolizar, ningun
jénero de estudios: vive en medio de Ia libertad de ensefianza: sus diplo-
mas, en concurrencia con los de otros institutos, no tendriin mas fuerza
que la de comprobantes de haberse hecho, sin dispensa ni contemplacion
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alguna, la serie de estudios que exije el reglamento orgdnico: 1 si fuese
preferida para la formacion de hombrea cientificos, lo deberd finicaments
a la calificada bondad de sns métodos i de su gobierno, Feliz situacion;
porque invijilada por tedos, noblemente rivalizada por los colejios pabli-
cos i partienlares, habrd de estar mui atenta a cuantos adelantos hagan
las cienciaa i los mitodos para no dejarse quitar la primacia; es decir, que
s hallard libre de la dolencia orgénica que afecta a las Universidades
monopolistas: la petrificacion, que a poco tiempo las convierte en elemen-
tos de resistencia al progreso,”

IV,

Tal vez me habré separado en este Informe del estilo estrictamente
oficial, insistiendo demasiado en justificar la existencia de la Universidad,
ilo insignificante del gasto que causa, comparado con los buenos frutos,
cada dia mas copiosos, que da en cambio. 8i asl foere, ereo que me servird
de excusa el dolor profundo que no puede méncs de sentir todo el que
ame de veras a gn patria, cuando se le anuoncia que se intenta extinguir
un foco de luz tanto mas precioso i recomendable, cuanto que de él se
aprovechan numeroscs jovenes, cuye pobreza suma po les permitiria no-
trirse de ciencia faltindoles la ensefianga gratiita que los ampara.

Bogotd, diciembre 31 de 1870,

M. Awcizan.
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Anexo C. Decreto Orgénico del 23 de diciembre de 1873














































198

Anexo D. Papel Periédico llustrado, tomo Il, 1882. Director: Alberto Urdaneta. Coleccién Museo Nacional de

Colombia.

1882-83

o - ALBERTO UUDAXETA
o ASTONIO HOURIGURE

= [/'/*/ BT,

T

Portada del Papel Periddico llustrado, tomo Il, 1882. Director: Alberto Urdaneta.
Coleccion Museo Nacional de Colombia. Reg. 3260.2. Fotografia Samuel Monsalve
Parra

Alberto Urdaneta. Grabado de Antonio Rodriguez. Papel Periddico llustrado, 1881-1887.
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Aficion a la caza (recuerdos de hospitalidad), primera hazafia [general Joaquin Reyes].

Dibujo de Alberto Urdaneta, 1876. Coleccién Biblioteca Nacional de Colombia.

Aquileo Parra y Jacobo Sanchez. Dibujo de Alberto Urdaneta, ca. 1876-1878. Coleccion
Biblioteca Nacional de Colombia.
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Bogota - Parte occidental del Capitolio. Grabado de Ricardo Moros Urbina, 1885. Coleccién

Museo Nacional de Colombia, Reg. 3177. Fotografia Angela Gémez Cely

Leyes 2a. y 3a. [de 1876]. Aparece Jacobo Sanchez.
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Remedios oportunos II: sesion del 5 de noviembre de 1876.

Dibujos de Alberto Urdaneta. Coleccion Biblioteca Nacional de Colombia.




Anexo E. Proyecto de ley sobre Instruccion Publica del Congreso de Colombia (1903)

De la instruccién industrial, comercial y téonica

-Art. 18. Las Asambleas, en su préxima reunién, apro-
piaran fondos para fundar y sostener, en la ecapital de cada
Departamento, sendas escuelas de artes y oficios, eu las
cuales se ensefien artes manufactureras y especialmente el
manejo de méaquinas aplicables 4 las pequeiias industrius,

Art. 19. Las mismas entidades deberdn crear y aoatenor,
en cada una de las cabeceras de Provineia, an taller para
la ensefianza gratuita de un 3rtp' i uﬁ(?in, por lo menos, que
segdn las necesidades, las comdiciones y lus costumbres de
la respectiva localidad, convenga difundir de preferencia
en ella,

Art. 20. Los Gobernadores de los Departamentos dig.
tardn los reglamentos de las escuelas y talleres 4 que se
refieren los—dos artienlos apteriores y los someteran 4 la
aprobacién de! Gobierno,

Art. 21. Las escuelas de artes y oficios qne hoy exis-
ten en la capital de la Repiblica, costeadas 6 subvenciona-
das por ¢l Gobierno, confinuardn bajo su direccidn é ins.
peecion.

Art. 22, Autorizase al Gobierno para anxiliar la funda.
cion y el sostenimiento en Bogotd de un gran institnto, en el
cual se (6 ensefianza tedrica v practioa de arricultnra v de
artee y oficios mecdnicos, especialmente 4 nifios pobrea.

Art, 23, Faciltase asimismo para fandar en la eapital
de la Repdblica una escoela de comercio, destinada & sumi.
nigtrar 4 la juventnd los conocimientos cientifieds ¥ practi.
cos necesarios para la earrera mercantil y para la educacion
en los ramos de hacienda y estadistica.

Praeticos, capaces d

Plotacién e minasg
El Gobierng g,

mnar ests Escuela i

al_;_se rvarse, bajo
epartamentq,

Art, 25, Cuandg a]

el artienlo 22 bay

© dirigir con axi to la exploracign ¥ ex-

C8tablecimiento e que se habla en
bhiom dispont aauzlcunzu‘dn suficionte (tesarm!ln, el Go-
I&griguuum? o 1-?[,3 Pie ﬁfilrlf;n!a pa![ii Un eurso completo de
oponn, que e ©opuedan expedirse ti
nogiﬁﬂés “aggr:f[;:liziu, 8¢ den eurspg libres i;ara rliftn;;lzli{:'alzz
Principales cunt;nujrdzﬂ aforL.nun ensenen e recorsan os
1t Y las pans 1 L‘IIILI v:r: ¥ e_;useﬁen cimo ge Dreparan
48 ¥ ¢l mejor tUempo ¥y modo e sembrar,
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aue, por su edad 6 por otras eirennstancias, no puedan con.
eurrir 4 las escuelas pliblicas primarias,

Art. 51, Las Facullades no oficlales no podrn conferir
titnios vi grados sino sjostande sns engefianzas 4 la dura-
cidn de los estudios tedricos y préeticos y 4 la extensidn de

i

ToErAmas estalTemidos por las Faenltades oficiales.

En el Mivisterio de Instruecitn Phibliea ¥ on las Secre-
tarias del Ramo en los Departamentos, se abrird un libro de
registro de las Facnltades § qoe el anterior inciso se reflere.
El Director del respectivo establecimiento deberd firmar en
¢l Ministerio 6 en la Secretaria de Inatrocsidn Tiblica, se.
gin el easo, un acts en la coul sa EXpresen los cursos que ss
ban abierto en conformidad eon este srticalo ¥ en que se
emprometa, en nombre de la Facultad, 4 respetar esta dis-
posieidn legal,

Sin los requisitos de que habla _este artiealo no podrdn
funcionar las Faenltades & que 61 se refiere.

Art. 32, Todo establecimiento oficial 6 particalar gas
tenga internade, estari sometido 4 la inspeccidn del Gohier-
no, en lo tocante al sistema de alimeatacidn, vigilancia de
dormitories ¥ dewds eondicioues esenciales relativas al des.
atrolle fisico y moral de los alumpos. Bl Ministro de Ins-
troceidn Phblies, consnitada la Jonta de Higiene, dictard
lag preseripciones del caso.

Exeeptitanse da esta disposieién las Congregaciones do-
centes de religiosos. que observen clansura, ¥ enya inspec-
eidn corresponde al Ordinaric Eclesidstico.

Art. 53. El Gobierno reglamentari esta Ley, teniendo
en cnenta que el sistéma escolar ¥ universitario debe hacer.
se descansar sobre la triple hase de a edacacidn moral ¥
refigivsa en todos los estadios; de la educacidn industrial en
las ensefianzas primaria ¥ seenndaria. § de los estudios pro-
fumdos, severcs y practicos en la instruceidn profesional.

Art. 54. Be publicardn en mn solo volumen la presente
Ley, el Deereta del Poder Ejecutive que la reglamente ¥ los
Estatotos que, con la aprobacién del Gobierno, se den las
Facoltades ¥ Ins Academias,

Art. 55. Destinnse hasta ln suma de trescientos mil pe-
803, coun que B8 adiciona el Presupuesto de Gastos de la

Anexo F. Informe de la comision a la cual paso para su estudio el proyecto de Cédigo de Instruccion Publico

17 REVISTU DM LA INSTROCCIGN PUELICA DE OOLOMETA

i ~ _ —
vigéneia en varen, para dar ejecucion & lo dispuesto en el
articule 24 de la presents Ley.

Art. 56. Queilsn derogadas todas las disposiciones lega-
les sobre Instruceion Piblica quoe se armonicen cou la pre-
sente Ley, la enal empezara & regir el 1.* de Enero de 1904,

Dads en Bogoth, ete.

B Tt |

e r—— LSy ~I=,

Preparado, de acuerdo con el Sr. Ministro de [nstrie
cifn Plblica, por la Comisién especial, y presentado en la
sesidn del dia 5 de Agosto de 1903 por los infraseritos miem-
bros de la expresada Comisién.

Emilio Ferrero—Gerardo Arrubla — Tedfilo Noriega—
Franciseo de P. Barvera.

————

INFORME

de la Comisién 4 la cual pass para su estodio <] provecto de Cédign
de Instruccién Piblica elaborado por e] Honoratle Consejo de Fstodo

Hororabies Bepresentantes ;

Habiendo sido designados por el Exeme. St. Presidente
de Ia Odmara para rendiros el informe reglamentario acecea
del proyeeto de Obdigo de Instrnceién Piblica preparadoe por
€l Honorable Consejo de Bstado y trsido al estudio del Con
greso por el Sr. Ministro del Ramo, tenemos el honor de
someter & vuestro elevado eriterio las ideas que nos ha sn
gerido el examen de tan importante Zsunto,

Coando voestra Comiisidn, en su primer informe, juzgs
conveniente devolver el proyecto de Cadigo al Ministerio de
Instroceidn Pablics 4 dn de que se llenasen ciertos requisitos
exigidos por la ley en proyectos de este génern, se permitis
avanzaros el coneepto de que el saladable propdsito de im.
palsar ¥ vivifear la instruceitn pdblica v de ponerla lo més
posible fuera del aleance de lae pasiones politieas, padria

- obtenerse con la preparacién weditada ¥ juiciosa de nna Tey
reorginica del rame en referencia, que en reduciide nimero

de articnlos delinease, por decirlo asi, el plan generali-imo
fela obra, dejando sus detalles & las regiamentacipnes mi.
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INFORME 13
unciosas de los = decretos 6 disposiziones ofigiales goe vioje-
ran & darle complemento ¥ desarrollo 4 las bases cardinales
Eentadas por | ley.

Llenailas por la Menorabis Corpuracidn antora del pro-
yeeto lny formalidades cuya omision se habia apantado; vol.
vidh éate i vuestro estudioy lo que nos ba dado oeasion de

PeCorrer con wayor detenimionto las disposiciones que, rl!‘.

todo encomio vs el diligente celo wop que los distinguidos
cludadanos que componen ¢l Consejo de Estado, s proee.
dicdo, en wao de Ja atribueion qne les da el articulo 141 Je
la Cunstitucién Nacional, & preparar el proyecto referido,
mediante la recopilasion ¥ ordenacion de lasg digposiviones
vigeotes en materis de Lostraccidu piiblica, ¥ la adicioy de
algnoas noevas, lo que coustituye yp trabajo en gran wu-
nera laborioso ¥ patridtice,
Esto no obatante, eres voestra Comisidn gue mucho miis
benéfica ¥ saludahle noe la labor eodificadora, seria otrs
Tabor encaminada resbelts ¥ eficazments sl imprimie movi-
mientsd y desarroilo, con rumimn naevo, 4 fa educacidn popu.
lary & la formacide de los Jovenes colombianos para us
luchas da la existencia ¥ para la vide oacional, Eats idea,
querys voeatra Comisién se habia permitide insinuar eu s
primer informe, s ha afirmado més faertemente en nuestro
dnimo con Is leotura detenids de proyecto de Cddigo ¢ aon
la observacitn de la tendencia Que s wares en paises mis
adelantados del Viejo y del Nueve Munde. Falizmouts, sl
concepto’que en tal materia acabamos de tXpresarcs, ¥ lug
patrifticas aspiraciones que voestra Comision ubitiga wn
orilen & la enselianza pibliow, han eoineidids a0 un todo won
el muy respetable parecer del ilustrado 8r Ministoe de Ins
troceidn Pablica, Dr. D. Autonio Joss Uribe, quivn, pur sus
vastos conocimientos ¥ sn ya larga prietica sy ai magisterio
de la ansefianza desempelindo por &l eon Incimiento en An.
tioguin ¥ en esta capital, canstitnye sueridad muy digna de
acatarse en 1a wateria: mayormente etainde wl Sr, Dy, Ueile
ha hecho de la Instraccion pablica materii de Fevivutes y
notaldes estudios que ban visge la luz pablice eu su obra
anbre La Reforma ddministrativa,
Cree vuestra Comisién con el autor de la witada obra, ¥

4 mEvisTa pE LA INBTRUCCION PCELICA DR COLOMETA
T RO —

apoydndoge, ademis, en el dietamen de tlastres cindadanos
avezados 4 las faepas del profesoradg ¥ 4 la direccitn de

¥ e3tra patrja HR Y
QuUe esos defectos B¢ han traducido dorante pn 2igle entern
en deplorables CONsECyEnEiTs Pricticas, enales soq Ias o§
dad fisieg ¥ moral del paje, el apocamiento de Jg Elerri
individgal y colectiva, la eseases de inieiativa particalar, ¢}
malestar, g miseria y e] vielo, ¥ comao resultante dltima ]
ENeTra eivil, mal goe abareg todos loz demis malus ¥ los
multiplica todos : Fa que tal es, decimos, ] triste espects.
enlo gue da al munde noestry Patria, procuremos 5 o menos
libertar de tan fanesto lagada § las BelEriciones nacientes ¥
prepararles mejores diag ¥ mis clargs borizonres. Ep jy e
coela, el eolegio, los instituatos Profesionales, los talleres ile
aprendices, informados por los prinsipios religiosns ¥ mgr.
les ¥ encaminados 4 fines verdaderamente Praciiens, sstrile.
€0 nuesiro Sentir, el mis precinss y HEEUr0 germen e gy
rebabilitacidy vacienal, Busear el lado préctico de |4 Fllng
fanza, hacer § daga CORgTUEDtE con las uetesidades setnales
del pais, e deeir, eondusirla rectamente & objatos Positivos
Come 2on la explotacion ¥ el ealtive de] INW80sY tarritnri,
que Colombia Dosee ¥ al nacimientg ¥ desarrolly de ja4 in-
dustrias, tal debe ser nuy de los elementas fandamentales .
una ley de Instrueeicp Piblica destinada 4 Tegir en csta
pais, vietima tintas ¥eces de su propia indole que lo arras

ira hacia lo puramente especulative ¥ tedrico,

Enesa tendencis busear Jag aplicaciones prictipas e
Ia ensefianza consistenia pribcipalmente o} BEETO rambo g
que més de una vez hemos bablado en este informe. No deds
mos que los Hostrados antores del proveero de Codigo partje
pan de la opinidn, & por decit mejor, de 1a sspiracidn general
que dejamos enoneiadsa : ag o deja ver 1 EXposicion de ma .
¥os que acompaiia al Proyecto, ¥ lo procisms e articalo Bnal
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del mismao. A pesar de esto, creemns quo esa tendeneciz aalva.
dora, ese anbelo de cuaotos se inberesan por bn edosseion
plbiice, oo estdn marcwlos y epearuados de maners tan
decisiva ¥ terminnute como es menester, en las disposiviones
del proyecio de Codigo que se pisd i nuestro eatadio, creya
Lase prineipel ¥ casi nies la congtitugen las preseripeiones
legales vigentes en el Rawmo de Tnstroceion piblica, las cna
les ciertamente son muy suscentibles :_13 Mejordmjen L, coing
LLinaeiioMaca s Goneels 16 retorote, < ¢

Addobece, ademis, en nnestro sentir, of proyectn de vxes
giva reglamenticion v demasia de detalies, 1o enal. jusio es
confesarlo. oo o8 atributo privativo de la eodifieaciion que
esludiamos, sing que pareca ser tendeucia ingénita en noes
tra raza, poes gueella eampen en todo ) sistema de noestra
leglalacion, desde los primeros tiempos de la Repiblica
harata unestros dias, Explivable es, por otra parte, que en el
Uadigo propitesto hayau abundado las preseripeiones de ca
riicter enteramente secundario ¥ wdjetivoe, dado que la Ho
norable Corporacion aatora del proyecto se propusoe reanir
eu 6l ¥ precentar en conjuute, segiin consta de la exposician
de motivos, las diversas disposiciones que en la materia han
venido expidiendo ios Cuerpos Legislativos de 1886 para aea,
mwuchas Jde lag cunles evidentemente no eaben bien en aoe
Codigo que es por natoraleza sustantivo. Asi vemos, por
ejemplo, que ¢l proyecto entra 4 limitar las sumas de pesos
con que el Gobierno debe auxiliar las Facultades de Filoso
fia y Letras, v la que puede gastar en necesidades nrgentes
de la Universidad (articulo 65! ; 4 especiicar las materins
que deben enseliaras en (48 escuslas de artes v oficios (articn
lo #3); 4 indicar. la maners de verificar ciertos exdmenes
{articulo 86) 3 4 preseribir que se active la enevadernacidn
de obraa de la Biblioteca Nacional que estén 4 la ristica (ar
tienlo 136), ¥ que se jvstale en ella el alombrade eléctrico
(articulo 138} ; hasta determiva loa dias de la semana ¥ Lo-
Tas precisas en gue deberi abrirse el Maseo Nacional (artiva
lo 144), ¥ contiene, en fin, otras mochas disposiciones de
mera reglamentacion que deben ser materia du los decretos
ejecntivos ¥ que & todas loces po estdn en 8o poesto en un
Odligo sostantivo de Instroccidn Pdbiics. Ni hay motivo
poderoso pars inclair en dicho Codigo la ley sobire propie
dad literaria ¥ artistica.

16 REVIETA DE LA INSTRUCCIAN PUBLICA DE COLOMEIA

Mientras la bondad de Jas rreseripeiones legislativas
que regulen (8 ensefianza piblica no esté perfectaments com-
probada por sus resaltados pricticos, no hay gran eonvenien-
eia em elevar esas preseripeiones 4 la categoria de un Codiga,
Por eso eree vuestra Comisidn e vale mas limitarse, como
tl‘_!z_-riuujpio 8 dijo, & expedic uoa ley orgiuica, presidida en
i ; s I gerictico posible, T eu la
coal se consulte Ia
Buperiores, asi como tambidn la pecesaria descentralizacion
de la ensefianza. Dicha ley debe conténer solamente reglas
fundamentales que guien la seccidn del Gobierno, 4 reserva

de que por éste e dicten & se perfeccionen los reglamentos

indispensables para dar cumplida ejecucion 4 log pringipios
de la ley, ¥ para hacer que la mente de ells informe pricti
camente s marcha de la instruceién piblica en sas distintas
manifestaciones,

Guiados por este peasamiento nos hemos atrevido 4 sla.
borar con ¢l consejv de personas de gran competencia en el
magisteriv da la ensedanza, ¥ con la may importante cola.
boracidn del ilastrade Ministro dw [nstraseidn Pabliea, Sr.
Dir. Autowio José Uribe, an proyecto de ler orghauiea de la

materia, gue por separado tenemos el bonor de aometer al
estudio de la Honorable Cimara.

Del proyecto de Gadigo hecho por ¢l Honorable Consaio
de Estado, hemos tomado algunas disposiciones ¢ ideas que
s odtil § conveniente conservar en la ler. En éusnto 4 mu-
ehus otras reglas gie dieho Cadigo costiene, ellas pusden
ger de 0o pova atilidad al Gobiscno al preparar los reglamen-

-tos gae segin fs Constitacidn ¥ la Ley le correspomden,

Eu el proyecto que tencmos Ia boora de someteros, nos
bemos - Propaesto marear elara y definidaments el rambo
practico que las necesidades del pais exigen impericsamente,
A tal objeto ms dirige o establezimiento de wscaelas de artes
¥ ofivios eu las capitales de los Departamentos, de esenslas-
talleres o lna Provincias, ol fomento de oo institato agrico-
la, la apertara de goa escaels de comercio, ol restablecimisn-
to de la escoels de minas, ete. Al mismo intento responde
la idea de que 38 empleen en extensitn ¥ ea tiempo los esta-
dios pars cieftas garveras liberales, hacidodolos mls SEVETDS
¥ profunidos. Hombres de aceidn, indestriales, ebreros, agri-

conveniente autonomia de las facoltades
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chiltores ¥ mecdnicos necesity el pais, no sabios de gabinets
que vivan solo de la razin pura ¥ de las abatracciones clen-
Hfieas, gue con barts freeuencia dan en e eacolle de ina es.
teril empleamania, ¥ que, desdefiosos dal trabujo & inhébileay
para €l ve froeean en agitwlores ¥ politicos de oficio. En
puises neds provisios qoe ol nodsteo de sentido practien,
- o la g raniine o 4 hile pse. hae venido. gefialsnde tan #ra.”
T Twelmial v trabajando por su remedio. Un emineste profesor
de b Universidad e San Mareos, en Lima, el Sr. Manue] V.,
Villaran, deeis vo b mueho en ¢locuente discurss umiversita-
riv: * No deseo coneluir sin decir noa ves WS que es nrgents
rebaeor el sistema de puestra edeeacion en forma tal e
prinluzea pocvs diplomatices ¥ literatos, ¥ en cambio el
bombres atiles, creadores de rigueza. ... " W Nosotros, ai.
guiendo el ejemplo de las grandes vaciones de Furopa, debe.
mos enmendar el equivocado rambo que bhemes dado & la
educacion nacional, 4 fin de prodesit hombres prictices, in.
dustriosos y enérgicos, porque eilos son los que necesjta Ia
patria para hacerse rics, ¥ por lo mismo faerte i Dara resis

tir i la expansién de las razas de fwera; para salir girnsa

e la lucha del trabajo con los bombres mids aptos que nos.
otros, venidos de Earopa 7 de Norte Amdrica ; para no su-
cumbir, en fin, ante la oleads de pueblos viriles gue en no
lejany époea vendrin & nnestras playas ¥ se extenderdn por
los Ambitys de naesteo tercitorio,”

Ya en 1835 an gran cludadano, de guien se enorgullece
nuestra patria, el Dr, Bofino Ouervo, decia %0 earta que (i
rigid & su esposa, hablindole de la formacién de sus bijos ;
"8I yo muriere, ti tienes ol deber de wluearlos ; phislos. en
unn pensidn o casa de edncacidn, recomendanda con padtien -
laridad que aprendan los principios de moral ¥ de religién,
Lo grawmbtioa castellana, la aritmétics, el dibujo lineal ¥ noa
bunepa eseritora; cuida después de que aprendan algiu srie
4 oficio, sea enal luere, eon tal de que tengan apa oeupacitn
heuesta para subsistir. Neo tesgo la vana pretensicn de goe
mis hijos ocupen puestos elevados.en Ja sociedad, ni tampe-
cu GRiaTo que sigan por la uarrers deda medicing 6 del foro,
coma lo estin haclendo easi todos nueatros Jjovenes. La patria
ue necesita de moehos médicos abogados, sipode cindada-
uos laboriesos que caltiven:los campos, mejoren la industria

Heo. de £, P. 2rv—I

18  BEVISTA DF LA INSTRUOOIGN PUBLICA DE cOLoMBIA

¥ transporten nuestros frutos 4 los mercados extranjeros,”
Ojals que &l provecto que =eparadamente oa propone-

mos meTezca voestra benévolas aprobacin, ¥ que & conten-
-+88 alguoos principios que sean siquiera panto de partida
para llenar mas & menos tarde la patridtica aspiracidn que
desde bace setenta afios expresaba el ilustre Dr. Caervo, ¥

- ﬁ;ﬁit”."f"_"‘_"""_";"'_’;?"_-_ "“’?.'-EJ lt“.'“?. ?ﬁkaln_hianns.
Vuaestra Comisidn térm !E-%ﬁ: ﬁma; Eautire Blés 3o -

preseutantes, proponiéndoocs lo siguiente :

* Suspéndase indefinidamente la discasidn del proFecto
de Cadigo de Instruesiéu Pdbliea, ¥ pésese dicho proyecto al
Ministerio del Ramo, para que lo ténga en cucnta al prepa-
rar la reglamentacion de la ley que se expida sobre Instrae-
eidn Phblica,

“ Dése primer debate al proyesto de ley orgédnico sobra
Instruccion pablica, que separadamente se presenta.”

Bogotd, Agoato 5 de 1903,

Los miembros de la Comision,

Emilie Ferrero—Gerardo Arrubla — Teifile Noviega—
Fransisco de Paula Barrera.

O8 ESTUDIOS PRACTICOS ()

Los que, huyeado de discusiones inditiles ¥ de altisopan.
tes disertaciones politicas—que van pasamdo de moida—es-
tndian con serenidad los. problemas sociales, apenas si se
explican que un pais como sl nuéstro, dotado de tan gran-
des riguezas, ¥ en donde habita noa raza en so mayor parie
inteligents, permanezoa en deplorable estado de atraso ma.
terial ¥y de pobreza.

TYa ew artienlos anteriores (2) hemos indicado algupas de
laa principales cansas que, &n nuestro coneepto, han contri
buido & crear ona sitnacidn eowo la gue todos lamentamos,
Hoy vamos & hablar de otra que ha tevido graude influjo y

(1) Do Lo Beorfma ddminisirativa,
(2) Op. s, .
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Anexo G. Informe del Director de Colegio de San Bernardo

INFORME
del Director del Colegio de San Bermards,

Bogeid, 3 de Domnkre ds 1908,
A 8. 8 ol Ministro de (nstruccidn Priblies.

Cabeme la houra de contestar la nota nimero 634, qoa
8. 8. tuvo 4 bien dirigirme ¢! 26 del mes praximo pasado.

El colegio conocido con el nombre de San Bernards ea
el que cor. ¢! mismo nombre funcionaba en el local en qua
hoy funcions uua escuela con el nowmbre de Esewela gra
tuita de La Oatedral. Tan s6lo desde hace dos afios tenemos
relaciones con el Gobierno, mediante el eontrato celebrade
entre 5. 8. ol Ministro e Instroceién Pdblica y ol Her-
mano Julio, Visitador de los Hermanos de laz Bscuelas
Criatianaa.

Segin hemos sabido, el Hermano Amda, Director del
FPensionado, ba luclnide an la contestacién 4 8. 5. el pros.
pecto, reglamento ¥ plan de estodios, pnes en este Colegin
rige el mismo reglamento ¥ plan de estndios.

El establecimiento no tiene mas rentas gue la retribn
cifn que los edocandos danp por loa cuidados, educacién &
instraceidn que les prodigamos.

Hay ¢n &l Oolegio nueve Profeaores, de los cunles tres
son franceses v seis colombianos.

Los alumnos goe en este Colegio se educan € instroyen
llegan al réimers ds mas de cuatrecientos.

Begiin 8. 8. ha pedido ohservar, esta casa no es adecna-
da para que en ella pueda Taneionar o Uolegio de S8an Ber.
nardo, ya por lo antihigiénico del pussto en que estdn los
excosados, ya por la exigilidad de las piezas Que sirven de
clases, la falta de luz ¥ aire; adewds algunas som enters.

mente. hiimedas. De modo que la reforma seria radical, cosa
que en la actuslidad no seria dable llevar 4 eabo. _ )
Dejamos, despoés de lo expoesto, & la prudencia ¥ dis-
groecidn del Br. Minisiro excogitar los medios para quoe esla
buena ¥ numercsa juventud poeda educarse & instroirse
muve:.{iantemente, segiin lo exige la época actaal.

Dios guarde & 8. 8. o e e et
SRR RS " THEEMARO JUAN MaRfL
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Anexo H. Escuela de artes y oficios José Maria Cafiadas
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Anexo |. Ley 56 de 1927

DHARTIO OFICIAL MNoamero 20645 Bogotd, martes 15 de noviembre de 1927

LEY 56 DE 1927 (noviembre 107, “por la cual se dictan algunas disposiciones sobre

instrucciin pablica.”

El Congreso de Colombia decreta:

Articulo 1" Desde el 1* de enero de 1928 el Ministerio de Instruccion v Salubridad
Pablicas se llamara Ministerio de Educacidn Nacwonal. Las funciones relativas a
Lazaretos quedan adscritas a la Direccion General de Lazaretos v las relativas a
salubridad ¢ higiene poblicas quedan adscritas a la Direccion Nacional de Higiene y
Asistencia Pablicas.

Articulo 2% El personal del Consejo Universitario creado por el articulo 27 de In Ley
39 de 1903 serd avmentado de conformidad con las nuevas entidades que hoy funcionan
o gue hayan de establecerse en relacidn con la ensefianca profesional, a discrecion del
Ministerio de Educacion Nacional | v tendrd las funciones de Comisiin Asesora en el
ramo de educacion, como cuerpo consultivo del Gobierno en todo lo que se relacione
con la marcha ordenada y técnica de la ensefianza primaria, secundana, profisional,
artistica y comercial.

Articulo 3° Los Directores de Instruceidn Pablica se llamarin en adelante Directores
de Educacion Pablica; serdn nombrados por el Poder Ejecutivo de temas presentadas
por los respectivos Gobermadores, desempefiarin las funciones de colaboradores v
ejecutores de las Grdenes del Gobierno en el ramo de educacion piblica v actuarin
comd Secretarios de los Gobemadores.

Articulo 4* Los padres, guu-da;lum::: y demds personas qut hagan las veces de los
padres estin obligados a 'FII'I.'IFKJrLH.‘I-:I'.I.Hl’ a ks nifios un minimo de educacidn que
comprenda las bases necesarias para la vida en matena de instruccson intelectual, moral
y religiosa, civica v fisica tal como las fjara el Decreto reglamentario de esta Ley, pero
guedan en libertad de escoger los medios de dar cumplimiento a esta oblhigacion en
alguna de las formas siguientes:

a) Haciendo instruir a los nifios en una escoela, ya sea piblica o privada, y

b} Procurindoles ensefianza en el hogar.

Pardgrafo. Esta obligacion queda suspendida por falta de escuelas gratuitas a una
distancia de dos y medio kildmetros del domicilio del nifio.

Articule 5 El Mmisterio de Educacidn Macional determinard las medidas v
sanciones conducentes a la efectividad de esta obligacion.

Articulo 6" La demostracion de que los mifios han adquinido el minimo de ensefianza
prescrito se hard a mas tardar a los trece afios de edad v nunca antes de los once, en la
escuela que elijan los padres o demds personas obligadas. A los que rindan sus prushas
satisfactoriamente se les expeding un certificado que asi bo haga constar.

Pardgrafo. A estas pruebas solo estarin obligados los nifios nacidos a partir del 1* de
enero de 1926.

Articulo 7° Queda prohibido a los padres o puardadores de los nifios de uno u otro
sexo, menores de catorce afos, contratarkos en cualguier clase de trabajo con personas o
entidades extrafias, a menos que los nifios hayan Lu.mpl:ldn once afos de edad ¥
presenten el certificado de que habla el articulo anterior.  Esto sin perjuicio de lo
dispuesto en ¢l articulo 4% de la Ley 48 de 1924, La transgresion de esta disposicion
serd castigada con multa de un pesos ( 8 1) por cada dia de trabajpo de cada uno de los
mifios que hayan sido ocupados. Estas multas serdn pagadas por la persona o empresa a




Cuyo servicio se encuentre el nifio, v su producto ingresara a las arcas municipales para
ser invertido anica v exclusivamente en beneficio de las escuelas.

Articulo 8° Los propietarios  de las haciendas donde hubiere vemte mifios o mas, en
edad escolar, tendrian obligacidon de suministrar gratuitamente un local apropiado para
establecer una escuela rural

Articulo 9 Solamente podrin conceder el titulo de bachiller los colegios oficiales de
sepunda ensefianza v los establecimientos privados gue obtengan esta facultad del
Ministerio de Educacion Nacional, siempre que tales establecimientos se sujeten a las
disposiciones que ¢l mismo Ministerio dicte en relacdn con la organacion que debe

darse al bachillerato.

Pardgrafo. Serin refrendados por el Ministerio de Educacion los diplomas de los
bachilleres a que se refiere este articulo.

Articulo 10,  Los bachilleres gque deseen ingresar a una Facultad Universitaria
deberin someterse previamente al examen de matricula respectivo, cuyo programa serd
elaborado por el Ministerio de Educacion Nacional de acuerdo con los conocimientos y
educacion que deba tener el candidato a cada una de las profesionss v observando la
mas estricta igualdad entre los estudiantes de la ensefianza oficial y privada.

Articule 11, Los individuos no colegiados gque deseen imgresar en la Universidad
deberin obtener diploma de bachiller, previo examen especial en alguno de los
establecimientos de educaciin secundaria, mediante solicitud que hagan al Ministerio
de Educacion y ademds se someterin al examen de matricula a que se refiere el articulo
antersor.

Articulo 12, De acuerdo con el canon constitucional de gue la ensefianza
universitaria, ko mismo que los demds prados de b ensefianea, es libre, las
Universidades de los Departamentos y las privadas que se rijan por las disposiciones
legales vigentes o por b mismos estatutos de la Universidad Nacional, o por estatutos
aprobados por el Ministerio de Educacidn Nacional v que se sometan a la inspeccion del
Estado, tendrin derecho a que sus titubos v certificados sean del mismo valor y efecto
que los de la Universidad Nacional.

Articulo 13, El Gobierno pondrd especial cuidado en dictar las disposiciones
necesarias a fin de que la ensefianza de la historia y del idioma patrios se haga de
manera especial en los diferentes establecimientos de ensefianza.

Articulo 14. Los Directores Departamentales de Educacidn ganarin cuatrocientos
pesos mensuales (5 400) v serin pagados por el Tesoro Nacional.

Articule 15, Los gastos que demande ¢l cumplimeento de esta Ley se mcluirdn en el
Presupuesto de la proxima vigencia.

Dada en Bogotd a siete de noviembre de mil novecientos veintisiete.

El Presidente del Senado, Emilio ROBLEDO.

El Presidente de la Camara de Representantes, Préspero MARQUEEZ C. - El
Secretario del Senado, Julo D. Portocarrere — El Secretario de la Camara de
Representantes, Fernando Restrepo Bricefio,

Poder Ejecutivo — Bogotd, noviembre 10 de 1927

Publiguese v ejecitess.

MIGUEL ABADIA MENDEZ — El Ministro de Instruccion v Salubridad Pablicas, J.
Vicente HUETAS.
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Anexo J. Matriz, linea del tiempo

Epoca

Afo

Acontecimientos importantes

Antes de
1860

1840

En la época neogranadina, las élites o clase alta, poseian en casi todos
sus niveles de consanguinidad, grandes extensiones de tierra, obtenida
o heredada, mientras que aquellos que no pertenecian a esta clpula
tenian muy poco o nada y en el mayor de los casos trabajaban para
ellos, una posicién vista como inferior o de poca relevancia que les
dificultaba producir y sobrevivir por otro medio.

1856

La ideologia liberal mezclaba confusamente la transmision del saber e
integracion nacional, escuela para artesanos y cultivos de las artes
industriales, en aras del progreso industrial nacional.

1857

Inicia la Escuela Militar en Bogota, con un énfasis especial en ingenieria
civil para el desarrollo de infraestructura nacional.

Escuelas de
Artes y
Oficios en
Colombia
(1860 —
1890).

1860

Los intentos para promover la educacion técnica durante este periodo
fueron practicamente nulos, pues la tradicion aun prevalecia por encima
de la innovacion que se intentaba implementar.

1867

Inicioé un proyecto ambicioso con la misma finalidad, pero no como una
organizacioén aparte, como la Escuela de Artes y Oficios de Colombia,
sino como parte de la Universidad Nacional, cuspide referente dentro
de las instituciones publicas de educacion superior para los Estados
Unidos de Colombia.

1868

Por medio de Decreto Organico, se lanzaba la composicion de las
diversas escuelas que compondrian la Universidad Nacional.

1882

El Monsefior Eugenio Biffi, arzobispo de Cartagena, por medio de una
carta este solicitaba a la Comunidad de Don Bosco su presencia en el
territorio nacional para el inicio de su obra educativa.

1883

Los salesianos empiezan una importante expansion desde el continente
europeo hacia el americano.

1886

El General Joaquin F. Vélez, representante directo ante la Santa Sede,
solicito directamente a Don Bosco, que la comunidad salesiana
instituyera lo que de ahi en adelante se conoceria como Escuela de
Artes y Oficios en Colombia.

1889

Se logra el lanzamiento y montaje de la Escuela de Artes y Oficios, en
la cual, en el desarrollo de su cuerpo escritural, sus postulados indican
la manera en la que se llevarian a cabo las inversiones, infraestructura
fisica dada y demas detalles de indole econdmico, incluyendo gastos
de viaticos, hospedajes y demas.

1890

Resurgié un sentido de apropiacion sobre la capacitacion manual o
técnica, pero ahora con una visién mucho mas moderna que buscaba el
profesionalismo técnico, mas que la educacién técnica en miras de un
bien econémico interno. Es asi como, la educacion técnica resurge con
la creacién de la Escuela de Artes y Oficios de los Salesianos en
Bogoté4, Escuela Ledn Xlll, que contd en sus inicios, con talleres de
talabarteria, carpinteria, zapateria y sastreria.

1873

Comienzan a surgir una serie de inconvenientes, la escuela no contaba
con las condiciones para cumplir con sus propdsitos, su finalidad era
tener una escuela teérico-practica.

1870

Se expide el Decreto Organico del 23 de diciembre de 1873, con el que
se dio apertura a la Escuela de Artes y Oficios de Antioquia.

1876

La Escuela de Artes y Oficios es excluida de la Universidad Nacional y
se redistribuyen todos los insumos adquiridos por la instituciéon para sus
fines formativos entre los cinco restantes.

Del saber
técnico del

1880

Lo que antes seria la facultad de ingenieria civil y militar fue separada
por primera vez dentro de la Universidad Nacional.
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Epoca Afo Acontecimientos importantes
taller al 1887 Inicia la Sociedad Colombiana de Ingenieros
saber 1890 Abre sus puertas la Universidad Republicana de Bogota.
técnico 1892 Se iniciaron actividades de encuadernacion, imprenta, mecanica y
escolarizado herreria.
(1890-1930) Inicia la Escuela Nacional de Artes y Oficios
1893 Se inician actividades de fundicién de caracteres de impresion

individuales o fundicion de tipos y a su vez se iniciaron los estudios
clasicos y se reconocié la division entre estudios de estudiantes y
artesanos.

1896 Surge el salesiano en el desarrollo en diversas dimensiones con el
apoyo a los jovenes lustrabotas y voceadores de prensa, por medio de
la Obra de la Santa Infancia en Bogota y a su vez las Misiones de los
Llanos Orientales, destinando incluso los primeros productos derivados
de los talleres, al consumo o alimento espiritual.

1900 El sistema educativo comienza una nueva transformacion en su
modelo, impulsada por diversas politicas del momento, comienza a
verse palpablemente el &nimo de democratizar el acceso a los estudios
primarios, secundarios y técnicos para la poblacion en general.

1903 Se emite la Ley Organica 39 de 1903, donde en su contenido se
apreciaban normas para regir la educacion técnica industrial, la cual
hasta ese momento era impartida solamente a través de instituciones,
tales como Escuelas de Artes y Oficios, que a su vez contaban con los
ya mencionados talleres de sastreria, herreria, zapateria,
marroguineria, carpinteria, entre otros.

1904 Se apertura en Bogota el Instituto Técnico Central y la Escuela Normal
Central de Institutores, a cargo de los hermanos de las Escuelas
Cristianas de origen francés.

1905 Se apertura en Bogota, la Escuela Nacional de Comercio a cargo de un
profesor de origen aleman.

fundaron la Escuela Leo6n Xlll en Bogota, dando lugar a la apertura de
un colegio con las mismas caracteristicas en Ibagué, impulsado por el
gobierno departamental, donde se impartia educacion bésica y su
estudiantado podria optar por escoger entre sastreria, carpinteria,
zapateria, herreria, talabarteria o impresién en simultaneo.

1912 Los Salesianos fundan el Colegio Juan Bosco, con 100 personas dentro
de su internado permanente y 50 nifios de las familias de los artesanos
y obreros adscritos.

1914 La Sociedad de San Vicente de Paul, sostenia dos escuelas
enteramente gratuitas; una, bajo la direccion de hermanos cristianos
con 300 nifios varones y otra un poco mas pequefia en el barrio Las

Nieves

1917 Se fundé la Escuela Modelo con el espacio estructural suficiente para la
ensefianza de siembra bésica, simultanea con su formacién basica

1918 Se evidencia la aplicacién lenta y parcial de la legislacion escolar
desarrollada entre los afios 1903 y 1904.

1919 Ya tres escuelas primarias funcionaban de manera totalmente gratuita,

sostenida netamente por la Sociedad de San Vicente de Padl sin
aportes externos.

1921 En Medellin, de la mano de los destacados Salesianos se hace la
apertura de la Escuela de Artes y Oficios.
1930 La dindmica de los paises latinoamericanos comenzo a generar

cambios en los perfiles propios del campo educativo, surgen nuevos
movimientos sociales, obreros organizados que a partir de ahi se
denomina “obrera”.
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Epoca

Acontecimientos importantes

Los Salesianos en Colombia ya tenian 19 entidades educativas con el
mismo modo de funcionamiento, intercalando la formacion académica y
la formacion del oficio, una escolarizacion del saber técnico desde la
basica primaria, la secundaria y posteriormente la técnica.

Esta época marcé el verdadero inicio del proceso de reforma educativa,
mas acorde a la realidad de la poblacion y no ligados a intereses de
terceros, como se habia venido concibiendo, sacrificando la poblacion y
su escolaridad por un “bien mayor” nacional, con los ideales capitalistas
heredados de Europa y mal copiados o ejecutados a nivel interno.

1933

El sefior Marco Tulio Camacho, junto con un grupo significativo de
obreros, consigue construir el edificio donde funcionaria la llamada
“Escuela Municipal de Artes y Oficios” mediante el Acuerdo nimero 26
del 10 de octubre de 1933.




