EXPLORACION DE PERCEPCIONES Y PRACTICAS FRENTE A
LA ENSENANZA DE CONTENIDOS EN LENGUA EXTRANJERA

MARIAN ISAZIGA

Monografia escrita y presentada al director: John Andrade

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
ESCUELA DE CIENCIAS DEL LENGUAIJE
LICENCIATURA EN LENGUAS EXTRANJERAS
CALI - VALLE
2018



Tabla de contenido

R 1 4 o o [ 1T olof e o H3N SRR 2
B =3 o T ] o] 113 0 - OSSPSR 4
R 0] o J1=Y 4 1Yo LSRR 10
N T 0] oY [ WA o I == o T=T - PSSP 10
I 0] o [ 8 Vo LT o 1T oo LSRR 10
S Y o] Yol <o =T o YR PPPPO 11
LT [V 1 1) or T o o PSPPSR 16
R Y/ =1 oY Fo] o} - T- [PPSR 18
Y, =Y ol I £ =Yool RSP 23
7.1. Ensefianza de |as MatemMATiCaAS ....ccccuveieeiiiieecceee et e e e ae e e 23
2 R = 11T T ={ U1 o Vo PRSP 26
7.3. Ensefianza de las matematicas €N iNgIEs .......cuueeiviiiiiiiiiieeccee e 45
7.4. Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas EXtranjeras........cccceeeecveeeeecveeeeecveeeeennen. 48
T U] - o [0 IR Lo F= | LY USSRt 57
8.1. La encuesta iNdiVIdUal.......ccocuiiiriiiniiiiie ettt 57
8.2. La entrevista focal Y SU @NAliSiS ....cccuveiiiiiiiieiie e 69
8.3. Las observaciones de clase y SU @analiSiS........ccciueeeiiiieieeiiiiee e 75
LS T 00T Vol [0 1Y o o =13 U USRIt 79
L0, REFEIENCIAS: cneteeitiieite ettt ettt et ettt st st e e s bt e e s abe e s bt e e bbeesabeeesabeesabeesasbeesabeesseean 85
T Y T (o 1 PSP PO PPPPPPPPOS 95
3 R Y (ol LT o T T ] o ] =T o] Y- PSPPI 95
R 3 0 4 C AV 1 - I (o Yo=Y RS RRURURR 103
S T @] o1 =T V7 T To] o =T [T ol - 1Y RS 107



Resumen:

Este trabajo busca presentar la relacién entre percepciones y practicas pedagdgicas que se
dan al momento de ensefiar contenidos en lengua extranjera en un colegio bilinglie de la
ciudad de Cali. Para este fin, se recogieron las percepciones que tienen los docentes de
matematicas en inglés de primaria en cuanto a metodologias, ensefianza de una lengua
extranjera y la ensefianza de las matematicas, y luego se establece cémo esas percepciones
se manifiestan o no en el saldn de clases para aportar al aprendizaje del estudiante, es decir,
como ocurre todo cuando se llega a la préctica. Para este proyecto se realizaron encuestas
a los profesores, observaciones de todas las clases de matemadticas en inglés en la primaria,
y analisis documental de los documentos del colegio que dan cuenta de su propuesta

pedagdgica, se realizd una entrevista focal al finalizar el proceso a los docentes.

Abstract:

This paper seeks to present the relationship between perceptions and pedagogical practices
that happen when teaching contents in foreign language in a bilingual school in the city of
Cali. For this purpose, the perceptions of mathematics teachers were collected. These
perceptions were compared to what happens in the classrooms. Other sources of
information were, besides the survey applied to those teachers, direct observations of their
mathematics classes in English, analysis of the school documents and a focal point interview

with those same teachers.



1. Introduccion:

La idea para este proyecto surgio a partir del interés por conocer mas sobre la forma como
se encuentran las percepciones y las practicas docentes al momento de ensefiar contenidos
en una lengua extranjera, en este caso desde las matematicas en inglés. Las ideas y la
manera en qué los docentes asumen su trabajo en contraste con lo que ocurre ya en la
practica durante las clases y como a su vez este aprendizaje en lengua extranjera ha sido

descrito en documentos que dan cuenta de este proceso conocido como bilingliismo.

Para explorar el tema, primero se enmarca el trabajo en lo que los investigadores han
hallado sobre el aprendizaje de una segunda lengua, asi como sobre la ensefianza de las
matemadticas en inglés que es el caso particular de este trabajo. Sobre el primer punto, se
estudio principalmente la propuesta de Montrul (2013) quien presenta el bilingliismo como
una caracteristica individual que se encuentra permeada por diversos factores, algo que se
sustenta desde diversas ciencias teniendo en cuenta la forma en qué se desarrollan los

procesos de aprendizaje y cdmo esto es elaborado en el cerebro de los individuos.

En cuanto a la ensefianza de las matematicas en inglés, se estudiaron varios trabajos en los
gue los autores explican sus hallazgos sobre las dificultades originadas en la ensefianza de
contenidos en una lengua diferente a la materna de los estudiantes. De esta forma se
establecieron las bases tedricas y conceptuales para comprender e interpretar mejor la

informacién que se recogio.



Para la investigacion propiamente dicha se decidié trabajar con un enfoque cualitativo o
interpretativo dirigido hacia la etnometodologia. Las fuentes de informacidn principales
fueron las percepciones de los mismos profesores y las observaciones directas de sus clases.
Estas fuentes fueron consultadas a través de una encuesta individual, una entrevista con un
grupo focal y varias observaciones directas de clases. Los analisis y conclusiones sobre cada

una de esas fuentes de informacidén estan en el cuerpo del trabajo.



2. El problema:

En Colombia hay una historia relativamente larga de educacion privada bilinglie (de Mejia,
2006) iniciada con la fundacién de colegios destinados a atender las necesidades de
educacion de los hijos de funcionarios extranjeros en el pais y continuada por la decisién de
los padres de estratos sociales y econdmicos altos de proveer a sus hijos con una educacién
similar a la que reciben dichos estudiantes de origen extranjero: “Students at select private
schools and bilingual schools, to which only the middle high and upper social classes have
access, can expect to attain English proficiency levels that range from intermediate to
superior or native-like” (Velez-Rendon, 2003, p.191). Entre las razones para considerar esta
educacion bilinglie como superior a las demas ofertas de colegios estd la conviccion de que
poderse comunicar en otra lengua ademads de la castellana, aumenta considerablemente
las posibilidades de éxito académico y profesional. Dicha conviccidon no estd muy alejada de
la realidad pues tener capacidades para comunicarse en inglés o francés facilita el acceso a
la educacion superior en el exterior con la correspondiente valoracién posterior del saber
académico y profesional si se regresa al pais. Y también es cierto que, aunque no se planee
ir a estudiar fuera del pais, el hecho de poderse comunicar en inglés es uno de los aspectos
qgue los empleadores consideran como relevante a la hora de contratar para posiciones

importantes en las organizaciones:

The booming English language teaching industry is capitalizing on the view held by

many a Colombian today: Those without both English and computer skills are



illiterate in today's global world [...] The growing internationalization of Colombia's
economy since 1991 has greatly increased foreign trade and commerce and has
opened the market for foreign investment thus expanding the need for English.
Proficiency in the language is required by an increasing number of jobs. The
classifieds of major Colombian newspapers regularly run ads for a variety of jobs in
which knowledge of English is either a must or is desirable. (Velez-Rendon, 2003,

p.187-188)

La educacién bilingiie en los colegios privados ha buscado principalmente cumplir con la
promesa de graduar bachilleres capaces de comunicarse principalmente en inglés, ademas
de en la lengua materna. Para lograrlo, las decisiones pedagdgicas se han dirigido a
aumentar la exposicion de los estudiantes a dicha lengua extranjera a través de entre otras
cosas, el contacto directo en el aula con hablantes nativos. Debido a la dificultad que tiene
el encontrar suficientes profesores con esas caracteristicas, algunos colegios, han optado
por contratar personal, que, aunque no tenga experiencia o formacién docente, haya
pasado la mayor parte de su vida en un pais de habla inglesa: Velez-Rendon (2003, p.188)
encontrd que el gran prestigio que tienen los hablantes nativos de lengua inglesa entre los

administradores de los colegios pesa mucho al momento de contratar:

This is evidenced in part by the enormous prestige English native teachers enjoy
among administrators and students in spite of the fact that on many occasions they
are not qualified for language teaching. That is to say, they are often hired without

possessing any previous teacher preparation and/or experience.



Esto no solo va en contra de la efectividad de las clases sino que puede ser una causa de
malestar entre los profesores colombianos (Truscott de Mejia, Ordofiez, & Fonseca, 2006,

p.94)

El gobierno colombiano, como una forma de mejorar la competitividad de sus ciudadanos
y del pais en general, decidid en el afo 2004 establecer el Programa Nacional de Bilingliismo
Colombia 2004-2019 que extendié el propdsito de la Ley general de educacion que
demanda para la educacién bdsica y media "la adquisicion de elementos de conversacion,
lectura, comprensidn y capacidad de expresarse al menos en una lengua extranjera" (Ley
115 de Febrero 8, 1994) y se basé en el Marco Comun Europeo para determinar los niveles
esperados de dominio del inglés y los estandares con los que se deben guiar los colegios.
Complementario a ese esfuerzo, se publicé la guia de variables basicas para la identificacion
de los colegios privados diferencidndolos, segun la intensidad horaria en lengua extranjera
y los certificados que emitan para sus egresados en bilinglies internacionales, bilingles
nacionales y colegios con intensificacion en lengua extranjera (Ministerio de Educacion
Nacional, 2018). Asi que, los colegios privados, para cumplir con las directrices del MEN vy
ser cada vez mas competitivos en el mercado, deben aumentar las horas de exposicion a la
lengua extranjera de sus estudiantes, y lo hacen en mayor o menor intensidad dependiendo
de la identificacién a la que aspiren segun la mencionada guia del MEN. Dicha exposicién

también estad determinada por las exigencias de organizaciones que emiten certificados de



validez internacional como Cambridge International Examinations (CIE) o el International

Baccalaureate (IB).

Esta situacidn hace que los profesores de matematicas, especialmente en los grados de la
primaria, que trabajan para colegios privados bilinglies, deban ensefar sus clases en inglés.
Esta exigencia que busca, como ya se dijo, aumentar la exposicion de los estudiantes a la
lengua extranjera, causa dificultades adicionales al aprendizaje de las matematicas. Estas
dificultades ocasionadas por la ensefanza de las matematicas en una lengua diferente a la
materna han sido documentadas y estudiadas extensamente en la literatura cientifica.
Algunos de esos estudios tratan el asunto del impacto académico en la edad temprana
(McLeod, Harrison, Whiteford, & Walker, 2016), los perjuicios de prohibir el uso de la lengua
materna en el aula (Planas, 2014), la gran dificultad para encontrar profesores idéneos que
estén capacitados para enseflar matematicas en inglés (Sanchez Jabba, 2013), los
desempeiios bajos comparados con estudiantes que si dominan la lengua extranjera
(Saalbach, Eckstein, Andri, Hobi, & Grabner, 2013; Morales, 1998; Clarkson, 1992; Medrano,
1988; y Pifarré, Sanuy, Huguet, Vendrell, & Turmo, 2003), la gran dificultad que tienen los
administradores, en este caso, los rectores para cumplir con las expectativas del bilingliismo
(Han, 2012), los niveles de frustracion y los impedimentos para demostrar el conocimiento
matematico que se esconde detrds de las dificultades para expresarse en la lengua
extranjera (Meaney, Trinick, & Fairhall, 2010), la influencia fuerte de las decisiones de
mercadeo en cuanto a certificaciones internacionales sobre lo académico y pedagdgico

(Truscott de Mejia et al., 2006); algunos hacen sugerencias o propuestas sobre como



mejorar la educacion bilinglie (Lass, 1988) y otros simplemente declaran que sabemos muy
poco sobre cédmo ensefiar materias disciplinares en lenguas extranjeras (Lovett, 1980).
Entre los hallazgos repetitivos de los investigadores se encuentra que esa practica, aunque
si aporta al aprendizaje de la lengua extranjera, no lo hace tanto como para justificar la
dificultad adicional que causa al aprendizaje de las matemadticas. Sobre algunos de esos
estudios, especialmente los mas recientes, se profundizara un poco en la seccién dedicada

al asunto de la ensefanza de las matematicas en inglés.

Ante este panorama, los profesores de matemadticas se ven en la necesidad de superar esa
dificultad adicional causada por el uso del inglés pues independientemente de ella, los
colegios seguirdn midiendo su desempefio a través del puntaje alcanzado por sus

estudiantes en las pruebas estandarizadas, ya sean en espafiol o en la lengua extranjera.

La falta de formacidn especifica en la ensefianza de las matematicas en lengua extranjera
constituye un asunto de vital importancia tanto para los profesores como para los mismos
colegios. Es necesario que los educadores conozcan las diferencias que existen entre lo que
ellos perciben y lo que en realidad ocurre en sus clases como una forma de continuar el
proceso de formacién (Truscott de Mejia et al., 2006) que los lleve a convertirse en

profesores cada vez mas efectivos.

Este trabajo busca investigar cuales son las percepciones que los profesores que ensefian

contenidos en lengua extranjera tienen sobre su practica docente y las compara con la



informacidn a partir de observaciones de sus clases para en caso de presentarse diferencias,
intentar iniciar un proceso de reflexion sobre la forma como este proceso incide en los
estudiantes, con el fin de aportar al conocimiento del problema mas general que constituye
la ensefianza de una disciplina en una lengua extranjera a nifios de primaria. La opinién de
los profesores de primaria que estan en el esfuerzo por ensefiar una lengua extranjera o
una materia disciplinar en una lengua diferente a la materna no estd siendo escuchada y
como lo dice Truscott de Mejia (2009) su voz es de importancia vital para el mejoramiento

de los programas en los colegios:

[...] it is time to begin working in concerted fashion with both pre- service and in-
service elementary school English teachers so that they may be helped to channel
their efforts and that their voices may be heard and valued in the taking of decisions

for the improvement of English language teaching and learning in Colombia. (p.112)

Por todo lo anterior, es muy importante conocer cudles son las percepciones de los
profesores de contenidos en lengua extranjera sobre su labor y cdmo se aproximan o
diferencian dichas percepciones a la realidad de lo que ocurre en las aulas. Esas
percepciones deben ser tenidas en cuenta a la hora de planear y ajustar los contenidos y
metodologias por usar. Considerando lo anterior se puede plantear la siguiente pregunta

de investigacion:

¢Cuales son las percepciones de los profesores de contenidos en lengua extranjera sobre

lo que ocurre en las aulas y cual es la diferencia de esas percepciones con la realidad?



3. Objetivos

3.1. Objetivo general

Explorar las percepciones de un grupo de profesores en contraste con sus practicas al

momento de ensefiar matematicas en inglés.

3.2. Objetivos especificos

3.2.1. Categorizar las percepciones de un grupo de profesores de matematicas en inglés
sobre la efectividad de sus clases.

3.2.2. Contrastar las percepciones de los profesores de matematicas en inglés con la
literatura reciente sobre aprendizaje de una lengua extranjera y sobre el aprendizaje de las
matematicas en una segunda lengua.

3.2.3. Comparar las percepciones de los profesores de matemadticas en inglés con la

informacion encontrada en observaciones directas de sus clases.
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4, Antecedentes:

Algunos autores e investigadores como Pifarré, Sanuy, Huguet, Vendrell, & Turmo (2003)
encuentran que el desempefio de los estudiantes en matematicas se ve afectado
negativamente por el hecho de recibir las clases en una lengua diferente a la materna: “[...]
en nuestro estudio los alumnos de familias de habla castellana obtienen un rendimiento
matematico menor al no haber adquirido el dominio suficiente de la lengua en la que
reciben la instruccidon” (p.196). De forma similar, Saalbach, Eckstein, Andri, Hobi, & Grabner
(2013) encontraron que hay un costo cognitivo en el aprendizaje de las matemadticas
causado por la transferencia de sistemas de representacién entre dos lenguas: “Our results
suggest that cognitive costs occur when knowledge needs to be transferred from the
representational system of one language to that of another within the speakers.” (p.41) y
Han (2012) encuentra que es muy importante la actitud de los administradores de los
colegios, en este caso, los rectores para reducir el fracaso de los estudiantes en las clases
de matematicas en lengua diferente a la materna. En el caso especifico de su estudio, hablan
de la ineficacia de programas tales como los de Inglés como segunda lengua (ESL por su sigla
en inglés) y de Estudiantes de lengua inglesa (ELL por su sigla en inglés) si no se cuenta con
rectores y coordinadores comprometidos: “Even a well-designed ESL program may not
provide ELL students with the tools they need for academic success if the program is not
complemented by having an active and committed principal [...]” (p.317) y cuando habla de
compromiso se trata de la contratacién de profesores idéneos y su capacitacion constante.

Una situacién que esta relacionada con este asunto es la contratacién de extranjeros como

11



profesores, aunque no tengan ninguna formacién como docentes. Sobre eso habla Truscott

de Mejia et al. (2006):

[...] se nota una tension entre la contratacién de profesores extranjeros y el
enganche de profesores bilinglies colombianos. Aunque hay un reconocimiento
general de las ventajas de los primeros en relacién con su dominio linglistico del
inglés y su conocimiento cultural, varios de los colegios bilinglies nacionales y de
intensificacién también expresaron reservas en relacion con su falta de

permanencia y su desconocimiento de la idiosincrasia colombiana. (p. 94)

Hay incluso estudios que expresan la dificultad que hay para los investigadores saber las
consecuencias de ensefiar matematicas en una lengua diferente a la materna. Uno de ellos
fue Lovett en 1980: “We do not know the precise role of language in the learning of

mathematics (Aiken 1972), much less the full effect of learning in two languages.” (p.17)

Y finalmente, se ha encontrado que ademas de las dificultades inherentes a la ensefianza
de materias y contenidos en lengua extranjera también hay dificultad para encontrar
profesores capacitados para ensefiar dicha lengua (ya sea inglés, francés o cualquier otra)

como lo explica Sdnchez Jabba (2013):

No obstante, la demanda proveniente del sector educativo es significativamente
mayor a esta oferta. En 2011 Colombia tuvo un total de 23.365 colegios y 292

establecimientos de educacidon superior, lo que implica que en el sector educativo

12



se requieren aproximadamente 47.000 docentes de inglés calificados. Por otro
lado, de acuerdo con el MEN, en Colombia hay 15.000 docentes de inglés en el
sector educativo, lo cual implicaria un déficit aproximado de 32.000 docentes. El
déficit cuantitativo en la oferta de docentes se puede corroborar en el hecho de
qgue, de acuerdo con la encuesta C-600 del DANE, el 83% de los colegios no oficiales
del pais no imparten inglés a sus estudiantes, lo cual adquiere mayor importancia

si tenemos en cuenta que el 43% de los colegios en Colombia son privados. (p.22)

Mas aun, es también dificil encontrar docentes capacitados para ensefiar una materia
disciplinar en una de dichas lenguas. Los mejores estudiantes que se gradudan de secundaria
generalmente no eligen una formacidn superior en la ensefianza de una lengua extranjera.
De nuevo, el mismo autor profundiza (Sdnchez Jabba, 2013): “[...] en Colombia los
individuos de altos estandares académicos no se convierten en docentes debido al beneficio
econdmico comparativamente bajo de esta profesidn, lo que la hace poco atractiva y afecta

negativamente la calidad educativa.” (p.22).

Asi que, los colegios se ven en la decisién de aumentar la exposicidn de los estudiantes a la
lengua extranjera con el riesgo de hacer mucho mas dificil para ellos el aprendizaje de las
matematicas o aumentar las probabilidades de obtener buenos resultados en esta materia

en las pruebas de Estado en Colombia.

Otro asunto que es importante a la hora de pensar en la situacion de las clases de
matematicas en lengua extranjera es que, de nuevo, ante la presién por cumplir a los padres

13



de familias y a las organizaciones certificadoras con la promesa de graduar estudiantes con
un nivel alto de desempefio en inglés, se establecen politicas institucionales que afectan los
procesos de ensefanza. La mas notoria de ellas es la obligacién de hablar todo el tiempo en
lengua extranjera en las clases de matematicas. Esta imposicidn es tal que estudiantes y
hasta profesores pueden ser sancionados, los primeros a través de la calificacién en la
materia y los segundos a través de llamados de atencidn, por hablar en la lengua materna
durante las horas de clase. Asi que, un asunto principalmente administrativo y de mercadeo,
se superpone al objetivo del aprendizaje de la materia disciplinar pues como lo explica
Planas (2014) se ha encontrado que es beneficioso para los estudiantes de matematicas en
lengua extranjera que se les permita comunicarse, en determinadas situaciones, usando su

lengua materna:

| have pointed to the difficulties in preventing the effects of language use and have
tentatively suggested that actions of imposition may give rise to effects that are not
favorable to learning. Despite the limits given by social dynamics and structures,
one way to reduce imposition could be by means of explicitly establishing
classroom norms on the flexible use of languages in the course of mathematical
activity. Learning opportunities need to be created in conjunction with classroom

norms, so that when these opportunities are at risk, norms can be revised.

A pesar del gran numero de investigaciones publicadas sobre las dificultades adicionales
para el aprendizaje de los contenidos matematicos cuando se ensefian en inglés y la poca
contribucién de esta practica al aprendizaje de dicha lengua, asi como la dificultad para

14



contratar profesores idéneos, hay colegios que insisten en la inmersion en inglés de los
estudiantes en materias disciplinares. Debido a lo anterior, los profesores de esos colegios
se ven enfrentados a grandes dificultades para hacer su labor pues de una manera u otra,
su desempefio profesional serd medido en gran parte por los resultados que obtengan sus
estudiantes tanto en las pruebas internacionales en inglés como en las nacionales en lengua

castellana.

15



5. Justificacion

Como se especifica en los objetivos de este estudio, se busca con él conocer una parte de
la realidad de la ensefianza de las matemadticas en lengua extranjera con base
principalmente en las percepciones de los profesores encargados de esa clase. Asi que, se
trata de una investigacidon sobre educacion, como la define Abero, Berardi, Capocasale,

Garcia Montejo, & Rojas Soriano (2015) :

Investigacion sobre educacion: Es una de las modalidades de la Investigacion
Educativa cuyo objetivo es conocer por conocer y/o conocer para colaborar en la
toma de decisiones vinculadas a las politicas educativas. Por lo tanto, su interés es
técnico-académico. El objeto de estudio es la educacion como fendmeno a ser
estudiado desde las distintas disciplinas de las Ciencias Sociales. Los investigadores
académicos son las que la llevan a cabo y cumplen su tarea con una perspectiva
‘desde fuera’ que pretende objetividad cientifica. EI marco tedrico es el
proporcionado por las distintas disciplinas de las Ciencias Sociales, y en muchos
casos hay un fuerte respaldo metodoldgico en la Estadistica Social. Sus resultados
son presentados a la comunidad cientifica de referencia y pueden ser utilizados por

organismos decisores de politicas educativas. (p.42)

Considerando lo anterior, este trabajo podria ser un inicio para una linea de investigacion

gue busque ahondar en el asunto de las opiniones y percepciones de los profesores con el

16



fin de que sus resultados pudieran servir como insumos para tener en cuenta por las

personas encargadas de tomar decisiones sobre la educacion en Colombia.

También hace un aporte metodoldgico pues, como explica de nuevo Abero, Berardi,
Capocasale, Garcia Montejo, & Rojas Soriano (2015) , se trata de un estudio que busca
proporcionar una mirada objetiva o “desde afuera” de la situacién pero con base en la
mirada subjetiva o “desde adentro” de los mismos profesores involucrados estableciendo
asi una forma de investigar que puede ser util para estudios posteriores del tipo sobre

educacion.

La importancia y justificacién de este trabajo también se encuentra en la posibilidad de
poner en discusion, a partir de sus hallazgos y su revisién bibliografica, los paradigmas mas
populares entre los educadores y administradores que rigen el trabajo en las clases de

contenidos en lenguas extranjeras.

Finalmente, como se ha establecido en la formulacién del problema, existe la necesidad de
profundizar en el asunto de lo que estd pasando en las clases de contenidos en lenguas
extranjeras pues la literatura mds reciente (ver el marco tedrico) publicada por los
investigadores del tema muestra que de no haber una claridad en cuanto a la metodologia
y los enfoques a seguir, pueden presentarse mas inconvenientes que ventajas generadas

por la decisidon de ensefiar materias de los curriculos en lenguas diferentes a las maternas.
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6. Metodologia

Para este trabajo se decidié estudiar el caso de un colegio privado identificado como
bilinglie nacional segun la guia de variables basicas para la identificacién publicada por el
MEN (Ministerio de educacion nacional, 2018). En cuanto al enfoque tedrico o paradigma
de investigacidn, si se considera que la principal fuente de informacidn, que sirve ademas
de base para hacer comparaciones con otras fuentes, son las percepciones de los profesores
involucrados directamente en el asunto que se estudia, se puede afirmar que este trabajo
se enmarca en un enfoque cualitativo o interpretativo como lo define Abero et al. (2015,
p.44): “Enfoque interpretativo (también llamado cualitativo, naturalista, fenomenolégico,
humanista, etnografico) [...] En la actualidad, se centra fundamentalmente en la busqueda

de significados que los sujetos dan a sus propias practicas en las situaciones en que actuan.”

De acuerdo con este enfoque, la investigacidn es inductiva pues no parte de hipodtesis
prestablecidas, sino que las genera a partir de la informacidn que se recoge de los actores
involucrados en el fenédmeno o situacién que se estudia. En el caso particular de este trabajo
se podria decir que el método usado es una especie de etnometodologia pues se usa como
fuente de informacién primaria lo que los profesores piensan de sus clases, de lo que ellos
hacen en el aula y de las interacciones entre ellos y los estudiantes. A través de preguntas,
ya sea en forma de encuestas individuales o de entrevistas grupales, se busca que los
actores del fenédmeno reflexionen sobre asuntos que, debido a su cotidianidad,

probablemente no habian sido objeto de un pensamiento critico y respondan a preguntas
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o hablen de forma espontdnea. Continuando con Abero et al. (2015, p.127): “[...] supone
una busqueda de las estrategias que utilizan los individuos para dar sentido a sus acciones
cotidianas. El sentido comun es tomado como referente esencial del proceso de la conducta
socialmente organizada.” Como confirmacion de la cercania con la etnometodologia, la
realizadora del trabajo es ella misma una profesora de matematicas en lengua extranjeray
sus propias experiencias y concepciones inevitablemente hacen parte de la informacién
considerada a la hora de comprender la informacién que se encuentra: “Se considera que
el auténtico conocimiento de la realidad social se da a través de la experiencia inmediata,
las interacciones diarias. [...] el mundo social estd compuesto de significados compartidos

[...]” (Abero et al., 2015, p.128)

Finalmente, con el objetivo de reducir las probabilidades de sesgos que distorsionen el
entendimiento del asunto de estudio, la informacién recogida de las percepciones de los
profesores es comparada y contrastada con otras fuentes como el Proyecto educativo
institucional (PEI) del colegio. Las herramientas que permitieron reunir la informacién
fueron: inicialmente se hizo una entrevista a los docentes en donde se les preguntaba por
el uso de la lengua extranjera durante sus clases, partiendo del porcentaje de tiempo que
ellos se comunicaban en inglés con sus estudiantes, luego se les preguntaba por el
porcentaje segun el cual los estudiantes se comunicaban con los docentes en inglés y por el
porcentaje de las veces en que los estudiantes empleaban la lengua extranjera entre ellos.
En esta misma entrevista se les preguntaba por la definicion que ellos tenian de bilingliismo

y las caracteristicas que ellos asignaban a una persona bilinglie. También se les pregunta en

19



esta primera etapa por el enfoque o los enfoques metodolégicos que emplean en sus clases,
por la forma en que evallan, si lo hacen, contenidos y lengua extranjera y por el aporte que
ofrece la lengua extranjera al aprendizaje de contenidos. Luego se realizaron varias
observaciones a las clases de matematicas en inglés en todos los grados de primaria. Para
tener una mayor claridad y concordancia con lo que se iba a observar y lo que se estaba
buscando como aporte a este proyecto, fue disefiada una rejilla que permitiera dar cuenta
de las interacciones desde el docente a los estudiantes cuando ensefiaba un contenido,
cuando daba informacidn general, cuando resolvia preguntas relacionadas con la clase y
cuando debia atender otros asuntos durante la clase con los mismos estudiantes pero que
no estuvieran relacionados con el tema que se estaba trabajando. Es decir, se pensaba
registrar todos los tipos de interaccidn posibles y la frecuencia con que estas se daban en

inglés.

Se empled también una segunda rejilla para registrar las interacciones de estudiantes hacia
el docente en inglés en donde se tenian en cuenta preguntas relacionadas con el tema que
se estuviera trabajando, participacion en clase relacionada con el contenido de la clase,
solicitud de permisos, interacciones con el docente dentro del salén sobre opiniones o
preguntas que no estuvieran relacionadas con el contenido y respuestas a preguntas hechas

por el docente.

Habia una tercera rejilla para consignar los datos relacionados con las interacciones entre

estudiantes en inglés, en momentos de trabajo individual, en situaciones de trabajo en
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grupo, durante las explicaciones del profesor, para solicitar informacion relacionada con los
contenidos, para compartir informacion, para resolver ejercicios, para pedir favores y para
organizarse segln la actividad. Al momento de analizar todos los datos, se emplearon
algunas lecturas de textos que fueran el sustento de lo que en estas interacciones pudiera

hallarse. Textos académicos con postulados que hicieran referencia al tema.

Para finalizar se propuso una entrevista focal, invitando a los profesores observados,
quienes también respondieron la primera entrevista. En esta interaccién se hicieron
preguntas abiertas en las que participaron todos; en este encuentro se les preguntaba por
su nivel de estudios, tiempo de experiencia como docentes, por sus percepciones frente a
la ensefianza de las matematicas en lengua extranjera, por la forma como lograban ensefar
contenidos que en nombre son iguales, pero en procesos son diferentes desde las
matematicas aplicadas al contexto nacional y al contexto internacional. Por ejemplo: la
toma de medidas, operaciones como la divisidn y la multiplicacidn, las cuales se realizan en
procesos muy diferentes segun el contexto. Se retomaba una pregunta ya hecha en la
primera entrevista relacionada con la forma como evaluaban, si lo hacian, la lengua
extranjera y los contenidos, como se verificaba el aprendizaje de ambos. Para la revisién de
estos datos también se hizo el trabajo de lecturas que permitieran explorar lo que ya se

habia encontrado en otros estudios.
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La entrevista inicial con sus respuestas y analisis se encuentran en un apartado al final de
este proyecto, al igual que las observaciones de clases con las rejillas completadas y su

respectivo analisis y la entrevista focal con su transcripcién.
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7. Marco tedrico

7.1. Ensenanza de las matematicas

En Colombia, el Ministerio de educacién nacional ha publicado varios documentos para que
los colegios los sigan y usen de base para los disefios de sus curriculos. De ellos, los mas
utilizados son Los estandares bdsicos de competencias matemadticas y Los lineamientos

curriculares de matematicas.

Segun estos documentos, la educacién matematica obedece a tres funciones que son
principalmente de cardcter social y politico: “la necesidad de una educacion basica de
calidad para todos los ciudadanos, el valor social ampliado de la formacién matematica y el
papel de las matematicas en la consolidacion de los valores democraticos.” (Ministerio de
Educacién Nacional, 2006, p. 47). Este enfoque se aparta de otros que ven en el aprendizaje
de las matemadticas un beneficio en si mismo solo por el hecho de desarrollar el

pensamiento humano:

Estudiar es un acontecimiento abierto que carece de “funcién”. Es un
acontecimiento abierto que sélo puede suceder si no hay un propésito final y una
funcionalidad externa establecida. En este sentido, la “formacién” a través de la
practica y del estudio no es funcional. Es conocimiento por amor al conocimiento y
destrezas por amor a las destrezas, sin una orientacidn especifica o un destino

sefialado. (Masschelein & Simons, 2014, p. 42)

23



A pesar de hacer mencion en esos documentos de otras corrientes filoséficas y pedagdgicas,
el Ministerio de educacidon prima el enfoque constructivista en la ensefanza de las
matematicas: “es necesario que en los procesos de ensefanza de las matematicas se asuma
la clase como una comunidad de aprendizaje donde docentes y estudiantes interactian
para construir y validar conocimiento.” (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p. 48) .
Este enfoque cambia el centro tradicional del proceso de educacién que era el profesory lo
mueve hacia el estudiante o al menos hace que los dos compartan por igual ese papel

protagdnico.

Al mismo tiempo plantea que esta ensefianza se haga considerando la visidn sistémica del
mundo y el conocimiento, proponiendo que los objetivos de aprendizaje estén vinculados

con los de otras areas y materias:

. se hace necesario pasar de una ensefianza orientada sélo hacia el logro de
objetivos especificos relacionados con los contenidos del drea y hacia la retencion
de dichos contenidos, a una ensefianza que se oriente a apoyar a los estudiantes
en el desarrollo de competencias matematicas, cientificas, tecnoldgicas, linglisticas

y ciudadanas. (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p. 48)

Finalmente, en el documento Lineamientos curriculares, el Ministerio formula que la
educacion en matematicas debe lograr que se relacionen simultdneamente tres aspectos

fundamentales: Los conocimientos basicos, los procesos matematicos y los contextos de
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aprendizaje. (Ministerio de educacién Nacional, 1998) siendo cada uno de estos los

siguientes:

Los conocimientos bdsicos estdan contenidos en los cinco tipos de pensamientos
matematicos: el numérico, el espacial, el métrico o de medida, el aleatorio o probabilistico
y el variacional.

Los procesos son: formular y resolver problemas; modelar procesos y fenédmenos de la
realidad; comunicar; razonar, y formular comparar y ejercitar procedimientos y algoritmos.
Los contextos son de tres tipos: Situaciones problematicas de la misma matematica, de la

vida diaria y de las otras ciencias.

Estos documentos se han tenido en cuenta para disefiar el curriculo de matematicas en el
colegio donde se hizo esta investigacion. Dicho disefio fue hecho por los mismos profesores
del drea con la guia de la coordinacién pedagdgica y sufre mejoras periddicas dependiendo
de su funcionalidad en las aulas. Ademas de los documentos publicados por el Ministerio,
los profesores han tenido en cuenta los documentos que conforman el llamado curriculo
Cambridge en un intento por unificar los dos programas, el del Ministerio y el de la entidad
internacional certificadora, en un solo curriculo que satisfaga las dos exigencias. Este
trabajo ha sido muy dificil pues el curriculo Cambridge no tiene los mismos fundamentos
tedricos pedagodgicos en los que el Ministerio se basa para sus publicaciones y los
contenidos por grados son en ocasiones muy distintos. Esta dificultad generada por asignar

el disefio de los curriculos a los mismos profesores sin la preparaciéon adecuada es
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precisamente advertida en los mismos documentos del Ministerio de educaciéon cuando

dicen que:

Sin embargo, algunos especialistas coinciden en afirmar que para asumir dicha

responsabilidad se requiere un saber especifico “Que supone el grado mas alto de

IH

integracion explicita de los saberes vinculados a la actividad profesiona
(Porland). En consecuencia, tamafia responsabilidad debera ser implementada
mediante procesos que lleven, tanto al maestro en ejercicio como a los
estudiantes de las facultades de educacidn, a reconocer en el saber curricular un
elemento bdsico para su desempenfio profesional, dado que es éste el instrumento
que permite en ultimas planificar una formaciéon (L. Rico). (Ministerio de

educacion Nacional, 1998)

7.2. Bilingiiismo

Teniendo en cuenta los objetivos de este proyecto y para un mejor desarrollo de sus temas,
en este punto se hace necesario revisar todo lo que abarca el término bilingliismo, ya que
de este podria decirse que es el nlcleo de este trabajo. Aunque este término es usado con
frecuencia, por lo general al revisarse la comprensién que se tiene del mismo se puede
encontrar que se da una confusién y en ocasiones desconocimiento sobre el mismo. Esto
podria aceptarse en un cierto grupo de personas, pero en el caso de los docentes, y mas

aun en el caso de aquellos para quienes su labor se da en el contexto de la ensefianza de
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una lengua extranjera, es necesario que el término esté definido y elaborado con claridad
ya que sobre éste trabajan; incluso podrian darse con mayor facilidad los procesos de
aprendizaje y ensefianza en lengua extranjera en la medida en que los docentes manejen

su practica basados en el conocimiento mads que en el sentido comun.

Ademas, pensando en que es en el salén de clases donde se aplican las diferentes teorias y
gue es el maestro quien guia a los estudiantes, con el conocimiento adecuado podria ser un
docente investigador el que pueda comprobar lo que se propone, sistematizar la

informacidn e incluso proponer explicaciones.

De manera general podria decirse que el bilingliismo es el uso de dos lenguas, sin embargo,
esta afirmacién no es suficiente para enmarcar todo lo que este contiene. Diferentes
definiciones para esta palabra dan muestra del interés que sobre ella existe, y a su vez
reflejan como pueden ser descripciones de un mismo proceso que no permanece estatico,
sino que cambia con el tiempo. El bilingliismo puede ser definido desde diferentes
perspectivas que dan cuenta de su desarrollo y evolucion en los seres humanos, dan cuenta
también de una capacidad que se adapta a las condiciones del sujeto que se considera
bilinglie. A continuacidn, se presentan algunas de las diferentes definiciones de bilingliismo

dadas a través de los anos y presentadas por Jiménez & Parra (2008):

e Macnamara (1967) define el bilingliismo como la capacidad de desarrollar algin nivel de

competencia (hablar, leer, entender, escribir) en una segunda lengua.
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e Titoné (1976) explica que el bilingliismo es la capacidad de un individuo de expresarse
en una segunda lengua respetando los conceptos y las estructuras propias de la misma.

e Blanco (1981) afirma que el bilinglie es aquella persona que es capaz de codificar y
decodificar en cualquier grado, sefiales linglisticas provenientes de dos idiomas diferentes.
e Lam (2001) define bilingliismo como el fendmeno de competencia y comunicacién en

dos lenguas.

Las definiciones anteriores se tomaron intentando dar una muestra representativa de la
forma como se define el bilingliismo a través de los afios. También se pretende mostrar
como en algunas definiciones se habla de niveles o grados de competencia en la lengua
extranjera y como en otras esta diferenciacion no aparece. Sin embargo, hay un punto en
el cual se encuentran todas las definiciones y es aquel en el que se reconoce el bilingliismo
como una caracteristica mas individual, una habilidad de cada sujeto, y al ser asi entonces
tiene formas diferentes y ramificaciones que se organizan alrededor de la realidad de cada
uno. De este modo, se genera una mirada mas profunda que requiere un camino un poco

mas largo si, pero a la vez mas claro para llegar a definir qué es ser bilinglie.

Después de revisar varios textos, postulados y conocer autores con trabajos muy respetados
como Sarto cuya referencia ha sido ya empleada en varios textos, para este proyecto se
tomara como base la propuesta hecha por Montrul en su libro El bilingliismo en el mundo
hispanohablante (2013). La decisidn se hace basandose en brindar la posibilidad de ver este

término de una forma un poco mas cercana desde una vision tanto regional como de
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tiempo, teniendo en cuenta la fecha de publicacidn del libro. Ademas, luego de leer su texto,
se considera necesario que se exploren nuevas formas de encontrar los fundamentos de

ensefiar una lengua extranjera.

En su texto Montrul antes de llegar a definir ¢Quién es bilinglie? Se toma el tiempo,
necesario, ademads, de aclarar algunas de las caracteristicas mas importantes de esta
habilidad. Asi, comienza mostrando las diferencias entre el conocimiento y el uso de una
lengua. Se reconoce que, al usar una lengua en su forma escrita, al hablarla o leerla se
requiere tener un conocimiento de esta. Pero, ‘tener conocimiento de una lengua’ tiene un
sentido muy amplio, ya que hay varios grados de conocimiento. Uno puede tener
conocimiento parcial, limitado, intermedio, avanzado o nativo de una lengua. Asimismo,
uno puede tener conocimiento o entendimiento de la lengua escrita y no hablarla, o, por lo
contrario, puede hablar y comprender auditivamente una lengua sin leerla o escribirla. Es
decir, si bien es cierto que usar una lengua supone tener un cierto conocimiento productivo
de ella, es posible tener conocimiento receptivo de una lengua, a nivel de comprensién, sin

necesariamente usarla al hablar o al escribir. (Montrul, 2013).

Hasta aqui entonces los diferentes grados de conocimiento de una lengua y la referencia al
conocimiento receptivo y productivo de la misma. Estos grados de conocimiento de acuerdo
con la autora estarian definidos por la edad en la cual se aprende la lengua y la edad también

en la cual la escuela aporta el conocimiento lingliistico necesario para hacer un uso mas
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consciente de ella. Luego, la autora plantea la comparacién entre competencia linglistica y

la competencia comunicativa citando a Chomsky y Hymes:

La competencia linglistica (Chomsky, 1965) se refiere al grado de conocimiento de la
estructura de la lengua: la fonologia (inventario y combinacidn de sonidos), la morfologia
(estructura de las palabras), la sintaxis (orden de las palabras en la oracién), la semantica
(significado de las palabras y las oraciones), y la pragmatica (significado de oraciones en el
discurso y en diferentes contextos). Chomsky también definid la diferencia entre el
conocimiento de una lengua y la actuacién. Tomando la actuacién como “la conducta
linglistica observable” lo que Montrul explica como uso de la lengua durante el habla, la

escritura y la comprension.

En cambio, la competencia comunicativa (Hymes, 1966) es la habilidad de usar la lengua
en contextos discursivos diferentes mas alla de si lo que dice el hablante estd
gramaticalmente correcto o no. El término puede entenderse también, especialmente en
el campo de ensefianza de lenguas extranjeras, como la capacidad de comunicarse con un

interlocutor eficazmente, a pesar de cometer errores gramaticales o de pronunciacion.

Por lo general, un hablante monolinglie que completd su educacion al menos hasta el nivel

de pregrado, se espera que pueda contar con un alto nivel (nativo) de competencia

lingliistica y de competencia comunicativa. Esta suposicién serd desvirtuada mas adelante,
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lo que permitira entonces, revisar también los diferentes niveles de competencia que pueda

tener un nativo en su Iengua materna.

Un hablante no nativo puede tener un alto nivel de competencia comunicativa y un nivel
mas bajo de competencia lingliistica, o puede tener un nivel muy alto de competencia

linglistica y uno mas bajo de competencia comunicativa (Montrul, 2013).

Hasta este momento, es evidente que definir el bilingliismo es una tarea compleja, ya que
requeriria agrupar todas las competencias desde las diferentes posibilidades de un sujeto
en una sola, seria necesario poder recoger las diferentes formas en las que la lengua, su
conocimiento y el uso de esta permea al individuo. Apoyando esta idea con lo dicho por la
escritora, son varios los factores que definen ser bilinglie. “Estos factores tienen que ver
con la adquisicidn de las lenguas, el conocimiento de las lenguas, el uso de las lenguas en
contextos adecuados y con las habilidades del individuo en lo que respecta al conocimiento
linglistico y la actuacién (habla, comprensién oral y escrita, escritura) en las dos lenguas”

(Montrul, 2013)

Montrul (2013) considera bilinglie a una persona que tiene conocimiento estable y control
funcional de dos o mas lenguas, sin importar el nivel de conocimiento o si las lenguas se
usan en la vida cotidiana. La palabra “estable” significa que, hablando de un adulto, la
persona no estd en el proceso de aprendizaje de una lengua, sino que ya tiene cierto

conocimiento relativamente fijo, aunque este no sea a nivel nativo. Al inicio del texto se
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describieron los grados de conocimiento de una lenguay el grado nativo era el mas elevado,
este se creeria se puede esperar, por ejemplo, en el caso de un hablante monolinglie que
aprende su lengua materna en su infancia temprana y luego consolida sus conocimientos
sobre la misma en la escuela. Sin embargo, y aun con todas estas posibilidades vy
experiencias, las competencias lingliisticas pueden variar de persona a persona. El nivel de
educacion y la clase social son factores muy importantes que definen diferencias

individuales marcadas (Dabrowska (1997) en (Montrul, 2013)).

Ahora en el contexto actual, con tantas propuestas, definiciones y lugares en donde se
ensefian lenguas se hace indispensable encontrar un instrumento que logre unificar
criterios y de alguna manera pueda medir las habilidades de quien aprende una lengua

extranjera.

Esta herramienta seria el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza y evaluacién (Consejo de Europa, 2002), el cual se describe asi en

su capitulo inicial:

... el Marco comun europeo de referencia proporciona una base comun para la
elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes,
manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que
aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar
para poder actuar de manera eficaz. (P.35)
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Este documento establece tres niveles de uso de una lengua, en donde cada nivel tiene dos

subniveles (1, 2) siendo el nivel 2 el mas alto. Los niveles son nombrados asi: nivel basico

(basic user A1, A2), nivel independiente (independent user B1, B2) y nivel experto

(proficient user C1, C2). Siendo entonces el nivel C2 el mas elevado, “aquel que se espera

tenga una persona que sea hablante no nativo.” sostiene Montrul (2013).

Asi esta descrito en el documento Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:

aprendizaje, ensefianza, evaluacion (Consejo de Europa 2002)

Niveles comunes de referencia: cuadro de evaluacion:

Al A2 B1
Reconozco palabras y | Comprendo frases y el | Comprendo lasideas principales
expresiones muy basicas | vocabulario mas habitual | cuando el discurso es claro y
que se usan | sobre temas de interés | normal y se tratan asuntos
£ | habitualmente, relativas a | personal (informacidn | cotidianos que tienen lugar en el
5 | mi mismo, a mi familia ya | personal y familiar muy | trabajo, en la escuela, durante el
® | mi entorno inmediato basica, compras, lugar de | tiempo de ocio, etcétera.
;5 cuando se habla despacio | residencia, empleo). Soy | Comprendo la idea principal de
g y con claridad. capaz de captar la idea | muchos programas de radio o
s principal de avisos vy | televisibn que tratan temas
« g mensajes breves, claros y | actuales o asuntos de interés
w © sencillos. personal o profesional, cuando
Z la articulacion es relativamente
= lenta y clara.
g Comprendo palabras y | Soy capaz de leer textos muy | Comprendo textos redactados
O | o | nombres conocidos vy | breves y sencillos. Sé | en una lengua de uso habitual y
§ frases muy sencillas; por | encontrar informacion | cotidiano o relacionada con el
§ ejemplo, las que hay en | especifica y predecible en | trabajo. Comprendo la
3 | letreros, carteles y | escritos sencillos y | descripcién de acontecimientos,
= catalogos. cotidianos, como anuncios | sentimientos y deseos en cartas
@ publicitarios,  prospectos, | personales.
g_ menlds vy  horarios, vy
£ comprendo cartas
S personales breves Y
sencillas.
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direccion en el formulario
del registro de un hotel.

Puedo participar en una | Puedo comunicarme en | Sé desenvolverme en casi todas
conversacion de forma | tareas sencillas y habituales | las situaciones que se me
sencilla siempre que la | que requieren un | presentan cuando viajo donde
otra persona esté | intercambio simple y directo | se habla esa lengua. Puedo
= dispuesta a repetir lo que | de informacion sobre | participar espontdneamente en
© | ha dicho o a decirlo con | actividades y asuntos | una conversacion que trate
S | otras palabras y a una | cotidianos. Soy capaz de | temas cotidianos de interés
'g velocidad mas lenta, y me | realizar intercambios | personal o que sean pertinentes
§ ayude a formular lo que | sociales muy breves, | para la vida diaria (por ejemplo,
£ | intento decir. Planteo y | aunque, por lo general, no | familia, aficiones, trabajo, viajes
o contesto a preguntas | puedo  comprender lo | y acontecimientos actuales).
< sencillas sobre temas de | suficiente como para
g necesidad inmediata o | mantener la conversacion
T asuntos muy habituales. por mi mismo.
Utilizo  expresiones vy | Utilizo una serie de | Sé enlazar frases de forma
frases  sencillas  para | expresiones y frases para | sencilla con el fin de describir
_ | describir el lugar donde | describir con  términos | experiencias y hechos, mis
g vivo y las personas a las | sencillos a mi familia y a | suefios, esperanzas y
£ | que conozco. otras personas, mis | ambiciones. Puedo explicar y
'g condiciones de vida, mi | justificar brevemente mis
§ origen educativo y mi | opinionesy proyectos. Sé narrar
w trabajo actual, o el dltimo | una historia o relato, la trama de
que tuve. un libro o pelicula, y puedo
describir mis reacciones.
Soy capaz de escribir | Soy capaz de escribir notasy | Soy capaz de escribir textos
postales cortas y sencillas; | mensajes breves y sencillos | sencillos y bien enlazados sobre
& | por ejemplo, para enviar | relativos a mis necesidades | temas que me son conocidos o
o § felicitaciones. Sé rellenar | inmediatas. Puedo escribir | de interés personal. Puedo
@ “:-‘ formularios con datos | cartas personales  muy | escribir cartas personales que
§ :g personales; por ejemplo, | sencillas; por  ejemplo, | describen experiencias e
w| @ mi nombre, mi | agradeciendo algo a alguien. | impresiones.
u% nacionalidad y mi
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Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion (continuacion):

ventajas v los
inconvenientes de varias
opciones.

B2 c1 c2
Comprendo discursos y | Comprendo discursos | No tengo ninguna dificultad
conferencias extensos, e | extensos incluso, cuando no | para comprender cualquier
incluso sigo lineas | estan  estructurados con | tipo de lengua hablada, tanto
g argumentales complejas | claridad 'y cuando las | en conversaciones en Vvivo
5 | siempre que el tema sea | relaciones estan sélo | como en discursos
.§ relativamente conocido. | implicitas y no se sefialan | retransmitidos, aunque se
5 Comprendo casi todas las | explicitamente. Comprendo | produzcan a una velocidad de
2 noticias de la television y | sin  mucho esfuerzo los | hablante nativo, siempre que
@ | los programas sobre | programas de television y las | tenga tiempo para
e g‘ temas actuales. | peliculas. familiarizarme con el acento.
g S | Comprendo la mayoria de
= las peliculas en las que se
% habla en un nivel de
8 lengua estandar.
w | Soy capaz de leer | Comprendo textos largos y | Soy capaz de leer con facilidad
§ articulos e informes | complejos de caracter | practicamente todas las formas
§ relativos a problemas | literario o basados en hechos, | de lengua escrita, incluyendo
8 | contemporaneos en los | apreciando distinciones de | textos abstractos estructural o
S | que los autores adoptan | estilo. Comprendo articulos | linglisticamente  complejos,
‘@ | posturas o puntosdevista | especializados e instrucciones | como, por ejemplo, manuales,
g concretos. Comprendo la | técnicas largas, aunque no se | articulos especializados y obras
€ | prosa literaria | relacionen con mi | literarias.
S contemporanea. especialidad.
Puedo participar en una | Me expreso con fluidez y | Tomo parte sin esfuerzo en
conversacion con cierta | espontaneidad sin tener que | cualquier  conversacién o
fluidez y espontaneidad, | buscar de forma muy | debate, y conozco bien
® | lo que posibilita la | evidente las expresiones | modismos, frases hechas vy
g comunicacion normal con | adecuadas. Utilizo el lenguaje | expresiones coloquiales. Me
38 hablantes nativos. Puedo | con flexibilidad y eficacia para | expreso con fluidez y transmito
E tomar parte activa en | fines sociales y profesionales. | matices sutiles de sentido con
.;’:3 debates desarrollados en | Formuloideasy opinionescon | precision. Si  tengo  un
= | situaciones  cotidianas, | precision y relaciono mis | problema, sorteo la dificultad
[ explicando y defendiendo | intervenciones  hdabilmente | con tanta discrecién, que los
é mis puntos de vista. con las de otros hablantes. demas apenas se dan cuenta.
§ Presento  descripciones | Presento descripciones claras | Presento  descripciones o
clarasy detalladas de una | y detalladas sobre temas | argumentos de forma clara y
_ | amplia serie de temas | complejos que incluyen otros | fluida, y con un estilo que es
g relacionados con mi | temas, desarrollando ideas | adecuado al contexto, y con
s especialidad. Sé explicar | concretas y terminando con | una estructura logica y eficaz
‘g un punto de vista sobre | una conclusidn apropiada. gue ayuda al oyente afijarse en
§ un tema exponiendo las las ideas importantes y a
w recordarlas.
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ESCRIBIR

Soy capaz de escribir
textos claros y detallados
sobre una amplia serie de
temas relacionados con

mis intereses. Puedo
& | escribir redacciones o
§ informes  transmitiendo
2 informacion o
:g proponiendo motivos que
@ | apoyen o refuten un
u% punto de vista concreto.
Sé escribir cartas que
destacan la importancia
que le doy a

determinados hechos vy
experiencias.

Soy capaz de expresarme en
textos claros vy bien
estructurados, exponiendo
puntos de vista con cierta
extensién. Puedo escribir
sobre temas complejos en
cartas, redacciones o)
informes, resaltando lo que
considero que son aspectos
importantes. Selecciono el
estilo apropiado para los
lectores a los que van
dirigidos mis escritos.

Soy capaz de escribir textos
claros y fluidos en un estilo

apropiado. Puedo escribir
cartas, informes o articulos
complejos que presenten

argumentos con una estructura
légica y eficaz que ayude al
oyente a fijarse en las ideas
importantes y a recordarlas.
Escribo resumenes y resefias
de obras profesionales o
literarias.

Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada:

| ALCANCE CORRECCION FLUIDEZ
Muestra una gran flexibilidad | Mantiene un consistente | Se expresa espontanea vy
al reformular ideas | dominio gramatical de un nivel | detalladamente con fluidez
diferenciando formas | de lengua complejo, aunque su | natural y coloquial, evitando o
linglisticas para transmitir | atencidn esté pendiente de | sorteando la dificultad con
~ | con precision matices de | otros aspectos (por ejemplo, de | tanta discrecién que los demas
O | sentido, enfatizar, diferenciar | la planificacion o del | apenas se dan cuenta.
y eliminar la ambigliedad. | seguimiento de las reacciones
También tiene un buen | de otros).
dominio de expresiones
idiomaticas y coloquiales.
Tiene un buen dominio de una | Mantiene con consistencia un | Se expresa con fluidez vy
amplia serie de aspectos | alto grado de correccién | espontaneidad sin apenas
linglisticos que le permiten | gramatical; los errores son | esfuerzo. Sélo un tema
elegir una formulacién para | escasos, dificiles de localizar y, | conceptualmente dificil puede
o | expresarse con claridad y con | por lo general, los corrige | obstaculizar la fluidez natural
O | un estilo apropiado sobre | cuando aparecen. de su expresion.
diversos temas generales,
académicos, profesionales o
de ocio sin tener que
restringir lo que quiere decir.
+
P
Tiene un nivel de lengua lo | Demuestra un control | Es  capaz de producir
bastante amplio como para | gramatical relativamente alto. | fragmentos de discurso con un
poder ofrecer descripciones | No comete errores que | ritmo bastante uniforme;
claras y expresar puntos de | provoquen la incomprension y | aunque puede dudar mientras
& | vista sobre temas generales | corrige casi todas sus | busca estructuras o
sin evidenciar la busqueda de | incorrecciones. expresiones. Se observan
palabras, y sabe utilizar pocas pausas largas.
oraciones complejas para
conseguirlo.
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B1+

Tiene un repertorio linguistico
lo bastante amplio como para
desenvolverse y un

Utiliza con razonable correccion
un repertorio de formulas vy
estructuras de uso habitual y

Puede continuar hablando de
forma comprensible, aunque
sean evidentes sus pausas

vocabulario adecuado para | asociadas a situaciones | para realizar una planificacion
expresarse, aunque | predecibles. gramatical y léxica y una
= dubitativamente y con correccion, sobre todo en
circunloquios, sobre temas largos periodos de expresidon
tales como su familia, sus libre.
aficiones e intereses, su
trabajo, sus  viajes vy
acontecimientos actuales.
+
<
Utiliza estructuras | Utiliza algunas  estructuras | Se hace entender con
compuestas por oraciones | sencillas correctamente, pero | expresiones muy breves,
basicas con expresiones, | todavia comete, | aunque resultan muy
grupos de unas pocas | sistemdticamente, errores | evidentes las pausas, las dudas
g palabras y formulas | basicos. iniciales y la reformulacidn.
memorizadas, con el fin de
comunicar una informacién
limitada en situaciones
sencillas y cotidianas.
Dispone de un repertorio | Muestra un control limitado de | Sélo maneja expresiones muy
basico de palabras y frases | unas pocas estructuras | breves, aisladas y preparadas
sencillas relativas a sus datos | gramaticales sencillas y de | de antemano, utilizando
2, personales y a situaciones | modelos de oraciones dentro un | muchas pausas para buscar

concretas.

repertorio memorizado.

expresiones, articular palabras
menos habituales y corregir la
comunicacion.
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Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada
(continuacion):

INTERACCION

COHERENCIA

Participa en una conversacion con facilidady | Crea un discurso coherente y cohesionado,
destreza, captando y utilizando claves no | haciendo un uso completo y apropiado de
verbales y de entonacién sin esfuerzo | estructuras organizativas variadasy de una amplia
aparente. Interviene en la conversacion | serie de conectores, y de otros mecanismos de
) esperando su turno, dando referencias, | cohesion.
haciendo alusiones, etc., de forma natural.
Elige las frases adecuadas de entre una serie | Produce un discurso claro, fluido y bien
disponible de funciones del discurso para | estructurado, con el que demuestra un uso
introducir sus comentarios, con el fin de | controlado de estructuras organizativas,
O | tomar o mantener la palabra y relacionar | conectores y mecanismos de cohesion.
habilmente sus propias intervenciones con
las de los demas interlocutores.
;
o0
Inicia el discurso, toma su turno de palabraen | Utiliza un nimero limitado de mecanismos de
el momento adecuado vy finaliza una | cohesién para convertir sus frases en un discurso
conversacion cuando tiene que hacerlo, | claro y coherente, aunque puede mostrar cierto
~ | aunque puede que no siempre lo haga con | «nerviosismo» si la intervencion es larga.
@ elegancia. Colabora en debates sobre temas
cotidianos, confirmando su comprension,
invitando a los demas a participar, etc.
&
o0
Es capaz de iniciar, mantener y terminar | Es capaz de enlazar una serie de elementos
conversaciones sencillas cara a cara sobre | breves, diferenciados y sencillos para formar una
— | temas cotidianos de interés personal. Puede | secuencia lineal de ideas relacionadas.
@ | repetir parte de lo que alguien ha dicho para
confirmar la comprension mutua.
+
<
Sabe contestar preguntas y responder a | Es capaz de enlazar grupos de palabras con
afirmaciones sencillas. Sabe indicar cuando | conectores sencillos tales como «y», «pero» y
~ | comprende una conversacién, pero apenas | «porquey.
= comprende lo suficiente como para mantener
una conversacion por decisidn propia.
Planteay contesta preguntas relativas a datos | Es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras
personales. Participa en una conversacion de | con conectores muy basicos y lineales como «y» y
&u forma sencilla, pero la comunicacion se basa | «entonces».
totalmente en la repeticion, reformulacion y
correccion de frases.
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Siguiendo estos criterios, se retoma lo dicho por (Montrul, 2013):

... una persona que obtiene el nivel mas alto —el C2— es capaz de comprender
una amplia gama de textos dificiles y largos, y de reconocer significados implicitos;
puede expresarse de forma fluida y espontdnea sin buscar mentalmente
expresiones o palabras; puede usar la lengua con flexibilidad y de manera efectiva
para fines sociales, académicos y profesionales; y puede producir textos claros,
bien estructurados y detallados que tratan temas complejos, demostrando
conocimiento y control de patrones discursivos de organizacién, conectores

I6gicos y elementos de cohesion...

Si se hiciera uso de esta descripcidn para medir las competencias de los hablantes nativos
monolinglies se podria decir que solo algunos aun con las condiciones de aprendizaje
mencionadas anteriormente podrian cubrir todas las tareas que se describen para este nivel
y tal como se observaba en ese momento, el nivel de educacién es parte importante aqui,
algo que se evidencia de manera puntual cuando se refiere al uso de la lengua en ciertos
contextos y la produccion escrita. De hecho, podria decirse que para alcanzar el nivel C1 en
cuanto a competencia linglistica en la escritura de textos, el sujeto requeriria tener un nivel

educativo al menos de posgrado.

De todo lo hasta ahora expuesto, se puede inferir que, si bien cada definicién aporta a la
idea global de que es ser bilinglie, en cada una faltan componentes importantes que

requieren ser tenidos en cuenta.
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Existen elementos que determinan los procesos del conocimiento de una lengua extranjera
y el uso de esta. Estos elementos son desarrollados por Montrul (2013) en su texto siendo
nombrados como “factores que definen y caracterizan a los bilinglies”. Manteniendo el

orden en que son presentados en el texto estos son:

-La edad de adquisicién: cuando un sujeto tiene la posibilidad de aprender dos lenguas en
su infancia (tiempo comprendido entre su nacimiento y los 12 afios) se habla de un
bilingliismo temprano. Si una de las lenguas se aprende después de este tiempo se conoce
como bilingliismo tardio o adquisicién de una segunda lengua o lengua extranjera en la edad

adulta.

En la categoria de bilingliismo temprano puede ocurrir que, en algunas situaciones el nifio
desde su nacimiento estd expuesto a dos (o mas) lenguas en su hogar o en su entorno y su
hogar, este es el bilingliismo simultaneo. En otras ocasiones ocurre que el nifio aprende en
casa una lengua y luego cuando va a la escuela (a partir de los 4 afios) aprende otra lengua.

Este seria un bilingliismo secuencial, el cual puede darse también en el bilingliismo tardio.

-El contexto de adquisicion: En el caso de los nifios llamados bilinglies simultaneos el
contexto principal es su hogar. En este escucha y aprende las dos lenguas, con su familia,
aqui el aprendizaje se da desde la oralidad en situaciones reales y cotidianas. Por lo general

no se dan correcciones.
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Para los nifios bilinglies secuenciales, quienes ingresan al sistema educativo desde
preescolar (entre los 4 y 5 afios) el contexto seria en dos lugares: una lengua la aprende en
casa y la otra en la escuela. Por su edad, este aprendizaje se daria inicialmente desde la
escucha y produccién oral. Luego este aprendizaje en la escuela se volverd mas formal en

la medida en que el nifio pueda leer y escribir.

En cambio, en el bilingliismo tardio (de los 13 afios en adelante) generalmente se aprende
la lengua en un contexto formal de ensefianza como una academia, escuela o instituto, en

algunas ocasiones se aprende en un contexto natural o a veces puede ser en ambos.

-El grado de uso de las lenguas: el momento y el entorno en el cual se aprende una lengua
extranjera inciden en el uso de esta, al igual que la necesidad que sienta el hablante por
comunicarse. En el caso de los nifios bilinglies simultaneos, por ser su familia y su momento
de aprendizaje algo tan importante pueden hablar las dos lenguas desde una edad muy
temprana. En otras situaciones puede ser que el sujeto bilinglie use una lengua para hablar
y otra para escribir y leer; puede ser también que la persona se comunique en una lengua
en su casa y en otra en su trabajo o lugar de estudios, como también puede ser que alguien
emplee una lengua durante una etapa de su vida y luego la otra. En todas las posibilidades
gue puedan darse, sin embargo, tiende a usarse mas una lengua que la otra. Montrul (2013)

lo describe asi “el uso de la lengua varia muchisimo segun la edad, el contexto de
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adquisicion, y la situacién personal y social del individuo. No siempre es posible usar las dos

lenguas en la vida diaria. (P. 11)

-El nivel de conocimiento de las dos lenguas: el entorno y el momento en el que se
aprenden las dos lenguas, asi como su uso, condicionan el grado de conocimiento de estas.
Retomando las definiciones propuestas para bilingliismo, esta la de Bloomfield ((1935)
citado por (Montrul, 2013)) quien definid el bilingliismo como ‘the native-like control of two
languages' en esta postura, se refleja la idea general con la cual se da inicio a esta parte del
trabajo. Si bien esta puede ser una forma idealizada de ver a la persona bilinglie, es
necesario replantearse esta idea. El bilinglie ideal tendria entonces un conocimiento igual
de las dos lenguas, algo poco probable ya que la competencia lingtliistica no se da en igual
medida en los diferentes niveles de cada lengua. Una persona puede mostrar una muy
buena pronunciacién en una lengua y contar con un vocabulario limitado y en la otra en
cambio tener un acento extranjero muy marcado, pero con un vocabulario mucho mas
amplio. Se puede comunicar también de manera efectiva en una lengua en contextos
familiares o informales, pero tener dificultades al momento de elaborar un documento que
requiera un conocimiento mas formal de la estructura de esa lengua, o puede darse que le
sea facil reconocer y usar adecuadamente una lengua en un contexto formal pero que no
cuente con las mismas habilidades para comunicarse en un contexto informal. Si el nivel de
cada habilidad dentro de una misma lengua es diferente cuanto mas puede haber de

diferencia en el nivel de conocimiento de dos lenguas en sus distintos niveles. Lo anterior
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entonces permite asumir que no se puede mencionar que se alcanza un nivel nativo ni

siquiera en una misma lengua en todos sus niveles.

Mencionados al inicio de este punto estan tres factores que se relacionan con el grado de
conocimiento de las lenguas, estos son: la edad de aprendizaje de las lenguas, el entorno
en el que este se da y el uso de estas. Montrul sostiene que estos factores también aportan

a la forma como se organizan y representan las lenguas en la mente bilingtie.

Lo anterior conduce entonces a la clasificacion segun la cual las personas bilinglies podrian
separarse de acuerdo con su ‘organizacién cognitiva’ que puede ser compuesta o
coordinada. Fue el lingliista Weinreich ((1953) citado por (Montrul, 2013)) quien propuso
por primera vez esta distincién, retomada luego por los psicélogos Ervin y Osgood ((1954)
citados por (Montrul, 2013)). En el bilingliismo coordinado el nifio desarrolla dos sistemas
lingliisticos paralelos. Es decir, para una palabra, dispone de dos significantes y de dos

significados (Dorcasberro, 2003).

Mientras que en el bilingliismo compuesto el nifio cuenta con un solo significado o
representacion que comparte con ambas lenguas, lo que va a representar interferencias
semanticas, dificultades al momento de hacer diferencias necesarias en cada lengua desde
los conceptos e incluso podra presentar problemas de pronunciacién. Por mucho tiempo

esta clasificacion ha recibido diferentes criticas, sin embargo, estudios hechos desde el
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campo de la neurologia han logrado demostrar que si existen estos ‘dos tipos de

almacenamientos neurolégicos’ (Paradis (1981 citado por Dorcasberro (2003))

Para Ervin y Osgood ((1954) citados por (Montrul, 2013)) la diferencia entre estos dos tipos
de bilingliismo se encuentra en el contexto. Es decir, si el nifio se encuentra con un sistema
organizado en donde el aprendizaje de cada lengua se brinde de manera simultdnea pero
separada, esto le va a permitir construir el conocimiento de cada lengua de manera

independiente y sin interferencias.

Si por el contrario el nifio estd expuesto a ambas lenguas en un ambiente en donde se
puedan mezclar y no haya una claridad que permita diferenciar los dos sistemas distintos
con sus reglas, significados y demas es muy posible que se dé entonces un bilingliismo

compuesto.

De todo lo anterior se concluye que ser bilinglie es una habilidad que se adquiere gracias a
la exposicion a factores determinantes en este proceso. La pregunta sobre qué es ser
bilinglie es un interrogante que desde hace mucho intenta resolverse. Desde diferentes
campos se vienen presentando respuestas que por si solas solo pueden dar cuenta de una
parte que necesita ser ampliada o adicionada a otras partes, todo esto teniendo en cuenta
gue se habla de procesos individuales mediados por el entorno, la edad y la forma en que

se aprenden las lenguas.
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Conocer estos aspectos podria permitir a las instituciones educativas, tener una claridad
sobre la promesa de ensefianza que se ofrece, sobre el cdmo se aprenden las lenguas y
sobre todo que es lo que realmente se le puede brindar a la sociedad contando con las

caracteristicas de cada individuo.

7.3. Enseifianza de las matemadticas en inglés

En Colombia, los colegios que quieran identificarse como bilinglies internacionales,
bilinglies nacionales o de intensificacién en lengua extranjera deben cumplir con una
exposicion minima de sus estudiantes a una lengua extranjera. Dicha exposicién esta
especificada para cada una de esas tres situaciones en la Guia 4 del Ministerio de Educacién
Nacional (2018) lo que hace que, dependiendo de la visién que se tiene para cada colegio,
las horas de clase en lengua extranjera, generalmente inglés, sean diferentes. De esta
forma, los colegios que aspiran a mantener su situacién de bilinglies ya sean nacionales o
internacionales, deben sumar a las horas de la clase de inglés como tal, horas de materias
disciplinares en esa misma lengua extranjera. Es asi como desde primaria se incluyen en el
horario escolar clases de ciencias naturales y matematicas entre otras, totalmente en inglés.
En algunos colegios dichas materias también se ensefian en lengua castellana y la intensidad
de las materias disciplinares en inglés (o cualquier otra lengua extranjera) se reduce a
medida que se avanza en los grados. Esto probablemente se deba a la preocupacién de los
resultados en las Pruebas Saber 11 que de una u otra forma determinan, al menos para el

mercado de los colegios, su prestigio y posicionamiento. Ese hecho se hace evidente en
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publicaciones como la que hace anualmente la revista Dinero del listado de los mejores

colegios del pais basandose exclusivamente en los resultados de esa prueba de Estado.

Debido a las dificultades para los estudiantes, algunos colegios han decidido no incluir las
matematicas entre las materias en lengua extranjera o la acompafian por una clase paralela
en lengua materna. Algunos otros continuan ensefiando matematicas en lengua extranjera
desde primaria y hasta grados avanzados del bachillerato, principalmente para cumplir con
los requerimientos de acuerdos de validacion o certificacion hechos con organizaciones

extranjeras, como es el caso del Bachillerato Internacional (IB):

La decisidn, aparentemente de indole exclusivamente educativa, de usar la lengua
extranjera como medio de ensefianza- aprendizaje para materias tales como
ciencias naturales, matematicas y economia (como hemos visto en algunos de los
colegios participantes en este estudio) puede reflejar, por un lado, necesidades que
surgen de los requisitos de exdmenes internacionales, tales como el Bachillerato

Internacional. (Truscott de Mejia, Ordofiez, & Fonseca, 2006, p.95)

Algunos colegios han tomado la decisién de no ensefar las matemadticas en lengua
extranjera basados no solo en su propia experiencia sino en la literatura disponible. Algunos
de los inconvenientes adicionales originados en la ensefianza de las matemadticas en una

lengua diferente a la materna son listados por (Meaney et al., 2010):
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e Academic language is much more challenging than conversational language; it is
more abstract, more contextualized, more specificc and more culturally
determined.

e Working to understand even basic academic instructions in a second language is
challenging and exhausting.

e Asking or answering meaningful questions in a second language is intimidating
and difficult; one may choose not to publicly participate when learning in a second
language.

e One is likely to appear (and feel) less intelligent than one really is.

e Unfamiliar representations and contexts may cause confusion and present
additional challenges.

e Visual representations can help but are not sufficient—especially when the
purposes of the representations are not clearly identified.

e Lack of opportunity to reason in one’s primary language can hinder sense making.

(p.28)

Esa lista de inconvenientes incluye: el lenguaje académico es mucho mas dificil que el
conversacional, entender las instrucciones mas bdasicas en una segunda lengua es mas
dificil, las preguntas significativas en una segunda lengua hacen que las actividades puedan
ser intimidantes y dificiles y por eso se hace menos probable que los estudiantes se
arriesguen a participar en clase, hablar en una segunda lengua puede hacer parecer que las
personas son menos inteligentes de lo que en realidad son, las representaciones y contextos

poco familiares pueden causar confusidn, las representaciones visuales pueden ayudar pero
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no son suficientes y la falta de oportunidades para razonar en la lengua materna puede

obstaculizar los procesos de comprension de los contenidos.

7.4. Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras

Si bien la forma como un individuo logra adquirir y emplear adecuadamente una lengua
extranjera ha sido objeto de estudio durante muchos afios, también lo ha sido el
interrogante de como ensefar una lengua extranjera. Para iniciar esta parte relacionada
con la forma como se ha dado el proceso y los avances en cuanto a la forma de asistir
adecuadamente a quien estd aprendiendo una lengua extranjera se empleard aqui el
articulo “Los distintos enfoques en la ensefianza del inglés como lengua extranjera y
segunda” del afio 2018 escrito por Silvia Branda (Branda, 2017). Identificando entonces la
importancia de la evolucién en cuanto a los enfoques empleados para ensefiar una lengua
extranjera se mantendra aqui la secuencia que se da en el texto. Es importante resaltar,
antes de continuar, la distincién entre método y enfoque, para esto se tomaran las
definiciones hechas en el texto “Revisidn de los diferentes enfoques y métodos existentes
a lo largo de la historia para la ensefianza de lenguas extranjeras” escrito por Cabrera-
Mariscal, en este se afirma: “Cuando se habla de enfoque nos referimos a las teorias sobre
la naturaleza de la lengua o a las teorias sobre el aprendizaje de la lengua.” Luego se define
método como “un conjunto de procedimientos establecidos a partir de un enfoque para

determinar los objetivos generales y especificos, el plan de ensefianza, los tipos de
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actividades, el papel de alumno y profesor y los materiales didacticos.” (Cabrera-Mariscal,

2014).

De acuerdo con Branda, todo empieza con el enfoque tradicional, en el que se empleaba el
método de traduccidén gramatical (1800-1900) en este, se trabajaba haciendo énfasis en las
reglas gramaticales para emplearlas en la traduccién de textos, aqui las clases eran dadas
en la lengua materna con poco uso de la lengua extranjera. La forma mds empleada era el
uso de listas que permitian memorizar gran cantidad de palabras, aunque estan no tenian
relacién entre si. Luego, aparece el enfoque natural el cual se basa en reconocer y emplear
la forma en la que por naturaleza aprenden los nifios. Aqui, se buscaba la ensefianza de la
lengua extranjera en un entorno en donde el instructor o docente brindara toda la
informacién en lengua extranjera sin hacer uso de la lengua materna, apoyandose en
acciones y demostraciones para hacer un poco mas explicito aquello que queria decir.
Conocido como el método directo, aqui el papel que correspondia a quien estaba
aprendiendo era el de responder a conversaciones fijas haciendo uso de un determinado
vocabulario y frases cotidianas. Mds adelante se asumiria la ensefianza de las lenguas
extranjeras como un proceso que requiere de varios componentes, apareciendo entonces
el enfoque estructural, el cual expone que es necesario empezar con la ensefianza de las
habilidades de escucha y comunicacién para mas adelante trabajar las relacionadas con
lectura y escritura. Con el método audio linglistico se empieza a tener en cuenta la
correccion de los errores y la atencidn a la pronunciacion. Hay un trabajo centrado en la

memorizacidn y ejercicios con seguimiento de patrones, asi como la repeticidon de oraciones
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y frases simples. Tiempo después, aparece la propuesta de trabajar la lengua extranjera en
diferentes situaciones propuestas por el profesor, en estas se presentarian nuevo
vocabulario y estructuras gramaticales. Este método llamado situacional, igual que el
anterior da prioridad a la parte oral. Finalmente, en 1970 aparece el enfoque comunicativo,
podria decirse que este enfoque es una respuesta frente a los cuestionamientos que se dan
a la gran importancia que se le ha dado al aprendizaje de las reglas de uso de la lengua
extranjera. Se cuestiona el rol central de la gramatica para sostener que la habilidad
lingliistica involucra mucho mdas que el simple manejo de estructuras gramaticales
correctas; se cambia el foco de atencion de las habilidades necesarias para el uso de la
gramadtica y otros aspectos del lenguaje para distintos propdsitos comunicativos. (Branda,

2017)

Asi, el enfoque comunicativo plantea la posibilidad de aprender una lengua extranjera para
propésitos especificos, lo que a su vez permitiria trabajar unidades en situaciones reales y
cercanas a quien aprende. En este enfoque se pueden tener en cuenta las experiencias y
necesidades del estudiante. De este enfoque se deriva el método nocio- funcional, el cual
propone trabajar desde lo que le signifique al aprendiz, teniendo en cuenta sus intenciones
al comunicar. Si bien, es el método mas conocido y empleado, con el paso del tiempo, han
surgido diferentes voces que se preguntan sobre qué tan efectivo y respetuoso de las
diferentes realidades puede ser. Algunas de las preguntas alrededor de este enfoque se
plantean alrededor de como ensefiar y evaluar gramatica; por otro lado existen

cuestionamientos frente a su forma de ver el mundo desde una vision occidental que pueda
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en diferentes momentos no encontrar una relacion de igualdad con situaciones que puedan
presentarse en otros lugares, dicho por Branda “Estas nuevas voces de la investigacion
argumentan que la implementacion masiva de una metodologia occidental neutral y

objetiva, ignora muchas restricciones locales, necesidades comunales y valores.” (2017).

También estd el enfoque humanistico, este tiene al sujeto que aprende como el eje central
del proceso. Se busca integrar al estudiante por medio de sus intereses, habilidades y
expectativas. En este enfoque se encuentra el método de respuesta fisica total, en el que
se reconocen las condiciones innatas con las que cuentan los sujetos para aprender una
lengua extranjera. Aqui el profesor presenta situaciones que le permitan trabajar
vocabulario y gramatica. Los estudiantes responden fisicamente a instrucciones dadas.

El método del silencio pertenece a este enfoque, como su nombre lo indica habra un tiempo
importante durante el cual quien aprende recibira la informacién de manera oral y auditiva.
Se busca desarrollar las habilidades de escritura, gramatica, ortografia, lectura, asi como

Iograr un acento correcto.

La sugestopedia, como método para el aprendizaje de una lengua extranjera, busca de
manera rapida, generar procesos de aprendizaje; En este método se tienen ya planeados
unos tiempos exactos de trabajo con unas clases que cuentan con unas estructuras fijas

dentro de sus horarios.
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Otro método que aplica también dentro de este enfoque es el de programacion
neurolingtistica (PNL), en su texto Cabrera Mariscal sostiene “este método fue creado por
Richard Bandler y John Grinder en California, Estados Unidos, en los anos 70. Sus creadores
afirman la conexién entre los procesos neuroldgicos, la lengua y los patrones de
comportamiento aprendidos a través de la experiencia y que estos se pueden cambiar para

lograr los objetivos especificos de la vida”. (2014)

El dltimo método que aparece enmarcado en el enfoque humanistico es el de las
inteligencias multiples. Este da cuenta de diferentes tipos de inteligencia, en esta propuesta
la ensefianza se da por etapas teniendo en cuenta el trabajo que requiere el aprendiz desde

el tipo de inteligencia dominante.

Durante el ultimo siglo han surgido la mayoria de los enfoques descritos anteriormente,
todos ellos demuestran el interés que genera el aprendizaje y la ensefianza de una lengua
extranjera. Partiendo de la traduccién de textos, pasando por tareas que tenian como
objetivo adquirir el vocabulario suficiente para interactuar en diversas situaciones hasta
plantearse la importancia de tener en cuenta a la persona que aprende como un individuo
gue cuenta con una motivacion y una realidad que necesita ser tenida en cuenta durante
su aprendizaje, el camino recorrido ha estado permeado por el momento histdrico en el

cual han aparecido estas teorias.
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Al leer sobre estos enfoques y sus métodos podria decirse que aun en su diversidad son
muy pocos los que logran mostrar la forma adecuada para ensefiar una lengua extranjera
en los primeros afios de escolaridad o en la primaria. Pareciera como si el disefio de sus
programas y sus planteamientos tuvieran en cuenta principalmente la ensefianza del inglés
en institutos o a personas a partir de la secundaria o finales de primaria, pero como se ha
mostrado en este texto los colegios denominados bilinglies ofrecen la ensefianza de la
lengua extranjera desde los primeros afios, ademas de hablar de una gran cantidad de horas
de exposicion a la lengua extranjera. Ante este panorama y como la respuesta por ahora
mas acertada aparece el enfoque CLIL (Content and Language Integrated Learning)
conocido como AICLE en espaiiol (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras). Esta propuesta aparece en 1994 gracias a las investigaciones realizadas por
David Marsh con el apoyo de la comision europea. Para dichas investigaciones Marsh conté
con el apoyo de profesionales en diversas ramas. Definido en La guia CLIL “El CLIL es un
enfoque educativo dual centrado en el que un idioma adicional se utiliza para la ensefianza

y el aprendizaje de contenido y lengua.” (Marsh, 1994).

De manera general, Marsh por medio de CLIL y luego de sus investigaciones concluye que
el aprendizaje de una lengua extranjera se alcanza de manera exitosa cuando esta lengua
se ensefia en clases contextualizadas como por ejemplo las clases de ciencias. De esta
manera se deja de lado la clase de inglés como un area aislada en donde las situaciones,
aungue puedan ser tomadas de la vida real se proponen de manera forzada. Con CLIL como

su nombre lo indica contenidos y lengua van juntos en la creacidon de un aprendizaje que
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permita permear los temas que desde siempre han estado planteados para los diferentes
niveles con la adquisicion de vocabulario académico en contextos significativos. Como es
un enfoque que se genera para dar respuesta a las necesidades observadas cuenta con unas
bases solidas que dan cuenta de cémo este puede no solo crear oportunidades de aprender
una lengua para la vida real, sino que también puede ayudar a que los estudiantes
reconozcan otras culturas, mientras desarrollan también un pensamiento critico. El
enfoque, ademas, de acuerdo con su autor genera avances en la autonomia de quien
aprende y promueve el aprendizaje cooperativo, que es otra de las propuestas mas
reconocidas en estos momentos en los entornos de ensefianza. Si bien no cuenta con una
metodologia exacta como los enfoques que aparecen anteriormente, si se ofrecen algunas
recomendaciones para su implementacién “no existe una metodologia especifica
relacionada con el CLIL. Sin embargo, algunas caracteristicas comunes se utilizan en
diferentes paises, y el “CLIL requiere de métodos activos, gestidn cooperativa en el aula, y
el énfasis en todos los tipos de comunicacion (linglisticos, visuales y cenestésicos)”. (Pavesi

citado por Moontalto Attard, Walter, Theodorou, & Chrysanthou, 2016).

El enfoque CLIL cuenta ya con 25 anos desde su aparicion, al estar avalado por la comisién
europea pueden encontrarse con facilidad manuales escritos en un lenguaje de facil
comprensiéon, como por ejemplo La guia CLIL empleada como referencia en algunas partes
de este texto, también esta el European Framework for CLIL Teacher Education. Marsh
continuda dando conferencias y acompafiando diferentes procesos en instituciones sobre

todo en Europa que buscan implementar su enfoque. Mientras tanto, a la par con CLIL y
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como se puede leer en este proyecto la ensefianza de contenidos en lengua extranjera en
este caso inglés desde el drea de matematicas es una realidad que lleva ya también varios

afios en diferentes colegios.

Como ocurre con muchas teorias, debe tenerse cuidado de no caer en un mal uso o mala
comprensién de lo encontrado por Marsh, en una entrevista brindada en el aiio del 2018

de manera enfatica, él sostiene “CLIL es un sistema que persigue el aprendizaje de un nuevo
idioma a través de otras asignaturas como las matematicas, la geografia o la historia.
Siempre con un limite: el alumno no dominara el nuevo idioma como su lengua materna.”
Esta observacién obligatoriamente vuelve sobre lo expuesto en el marco tedrico de este
texto sobre que es ser bilinglie y gracias a los conocimientos adquiridos en estudios
realizados con rigurosidad las palabras que Marsh expresa durante la entrevista aqui citada
aclaran el panorama frente a la promesa principal que sostiene algunas escuelas, la

promesa de entregar individuos bilinglies. En un apartado de la entrevista Marsh sostiene:

“Cuando empezamos a desarrollar CLIL, el primer pensamiento fue llamarlo
mainstream bilingual education (en espafiol, educacion bilinglie generalizada).
Pero detectamos un problema: la palabra bilinglie es peligrosa y genera falsas
expectativas. Esas expectativas alimentan la ignorancia. Mucha gente piensa que
ser bilinglie es dominar en la misma medida dos lenguas. Los padres creen que si
llevan a su hijo a un colegio bilinglie adquirird otra lengua a corto plazo. CLIC no

es un nombre muy atractivo, pero supuso un tremendo compromiso por nuestra
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parte. Ha llegado el momento de revisar el significado de escuela bilinglie.”

(Torres Menarguez, 2018)

Las palabras de Marsh, sumadas a lo expuesto por Montrul y lo que se recoge aqui en la
parte donde se habla de la ensefianza de las matematicas en inglés son una muestra
representativa e interesante de conocer para lograr comprender la confusién que no solo
se da entre los profesores que estan ensefiando contenidos en lengua extranjera, sino que
también se observa esta poca claridad en los curriculos y planes de estudio de las

instituciones educativas llamadas bilingles.

Asi pues, este marco tedrico permite resolver varias preguntas que en sus inicios parecian
de conocimiento general como aquella de que es ser bilinglie pero también deja abiertas
otras que requieren de reflexion y atencién pues quienes al final resultan realmente

afectados son los estudiantes.
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8. Resultados y analisis

8.1. Laencuesta individual

Percepciones de profesores de primaria que ensefian la clase de matematicas en inglés

(El formulario de la encuesta y las respuestas individuales se encuentran en el Anexo 1.)

1.En porcentaje, équé parte de su clase es dada en inglés?

En porcentaje, équé parte de su clase da en inglés?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Primero a segundo Tercero Cuarto a quinto

Los porcentajes muestran un aumento en la medida en que los grados avanzan. Es decir, en

los grados iniciales de primaria como son primero y segundo, el docente de acuerdo con |

(0N

resultados dicta su clase en inglés solo en un 30%. En el grado tercero este porcentaje
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aumenta un poco mas del doble al pasar del 30% al 70% y en los ultimos grados que son

cuarto y quinto se registra un total de clase en inglés dictada por el profesor en un 90%.

De estas respuestas se puede concluir que los profesores de los grados inferiores asumen
gue es necesario dar gran parte de la clase en la lengua materna pensando en los procesos
cognitivos que viven los nifios al organizar con mayor facilidad su conocimiento en espafiol,
ademads que aun no cuentan con las estructuras gramaticales necesarias para comprender

un discurso de un nivel mas elevado en inglés.

2. éEn qué porcentaje de las veces se comunican con usted los estudiantes en inglés?

¢En qué porcentaje de las veces se comunican los estudiantes
con usted eninglés?

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Primero a segundo Tercero Cuarto a quinto

Para la segunda pregunta, en donde es el estudiante quien se comunica con el docente en

lengua extranjera, las respuestas por grados muestran que al inicio de la primaria ellos usan
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casi todo el tiempo la lengua materna para comunicarse con su profesor. En el grado tercero
la frecuencia es solo del 20%. Al final de la primaria, el uso del inglés por parte de los
estudiantes hacia su profesor, lo cual podria ser una condicién de exigencia para
comunicarse solo es del 40%. Si bien, podria decirse que para los primeros grados el
porcentaje esta dentro de lo esperado, no se puede decir lo mismo de los grados cuarto y
quinto. Para ese nivel los estudiantes en un colegio bilinglie, se supone ya han estado
expuestos a gran cantidad de horas de conocimiento en lengua extranjera, tiempo y
exposicidén que permitirian tener la capacidad de expresarse en un porcentaje mas elevado

en inglés.

Podria decirse también que al final de la primaria los estudiantes pueden tener un nivel de
comprension desde su habilidad de escucha en inglés alto, pero presentan dificultades para

expresarse en lengua extranjera.

Aunque en el aprendizaje de una lengua extranjera es normal que primero se comprenda
lo que otros dicen y posteriormente se sea capaz de hablar (Nation & Newton, 2009) el
porcentaje sigue siendo muy bajo considerando que la pregunta no indaga por el nivel de
efectividad en la comunicacién sino por las veces en las que los estudiantes al menos

intentan hablarle al profesor en inglés.

3. éEn qué porcentaje de las veces se comunican los estudiantes entre ellos en inglés

durante las clases?
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En que porcentaje de las veces se comunican los estudiantes
entre ellos en inglés durante las clases?

25%
20%
15%
10%

5%

0%
Primero a segundo Tercero Cuarto a quinto

Los datos registrados en esta grafica muestran que de la interaccidon constante que se da
entre estudiantes, en los grados iniciales es casi nulo el uso del inglés durante este periodo,
terminando la primaria con un 20% de uso de la lengua extranjera en a interacciones entre
pares de acuerdo con lo informado por los docentes. En comparacién con la pregunta dos,
el uso del inglés entre compafieros desciende a la mitad en relacién con el uso del 40%
cuando se comunican con el docente. Es decir, que, para comunicarse entre ellos al
momento de compartir conocimiento sobre un contenido, hacer preguntas sobre un
ejercicio, explicarle a otro un proceso para llegar a realizar una operacidn, por ejemplo, e
incluso para hacer solicitudes simples con vocabulario de uso cotidiano en inglés los

estudiantes optan por interactuar en su lengua materna.

4. iComo define usted el bilingliismo?
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¢ Como define usted el bilingliismo?

Es la capacidad de una persona para
comunicarse en dos lenguas con
eficiencia similar

67%

® Trata del ambiente en el que se
promueve el aprendizaje de una
segunda lengua

Para la pregunta numero cuatro las respuestas se dividen en dos. De color amarillo se
encuentra el resultado dado por el 67% de los encuestados en donde para dos tercios de
ellos, el bilingliismo se refiere a la capacidad de una persona para comunicarse en dos
lenguas con eficiencia similar; mientras que, para el resto, se trata del ambiente en el que
se promueve el aprendizaje de una segunda lengua. Deberia haber una definicion claray
unificada entre profesores de una misma institucion sobre que es el bilingliismo. Ademas,
cabe resaltar que ambas definiciones son muy diferentes y que la segunda no trata de
ninguna manera de definir bilingliismo. De darse una unificacién en los criterios, los
docentes tendrian una visidn mas precisa y basada en el conocimiento sobre lo que se
espera de su labor y cédmo el bilingliismo representa una parte importante para tener en

cuenta al momento de planear y realizar sus clases.

5 ¢Cudles son para usted las caracteristicas de una persona bilingtie?
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Las respuestas dadas a esta pregunta fueron:

-Que logre comunicarse e interactuar en dos idiomas

- El uso de los dos idiomas con un buen rango de dominio en cada uno y aprendiendo a
alternar estos dos idiomas dependiendo de la situacidon que se presente con el estudiante.
- Es una persona que pueda dominar de manera escrita, oral, lectura y escucha en un nivel

que favorezca una buena comunicacién con la otra lengua.

Las respuestas de todos los profesores son muy similares y se refieren a la capacidad

individual para comunicarse efectivamente en dos lenguas.

Es interesante que ninguno de ellos hablé de la capacidad de pensar en una lengua distinta
a la materna teniendo en cuenta que esta habilidad hace parte fundamental del verdadero
aprendizaje de una lengua extranjera (Trimble, 1993) como tampoco del conocimiento
sobre la cultura de paises como Los Estados Unidos o Inglaterra considerando que el
aprendizaje de una lengua extranjera va muy ligado al entendimiento de los valores y
costumbres de las sociedades de los paises donde esa lengua es hablada (Wojtaszek &

Arabski, 2011)(Wojtaszek & Arabski, 2011).

6.De los siguientes ¢ Qué enfoque metodoldgico favorece en sus clases?
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De los siguientes ;qué enfoque metodoldgico favorece en sus clases?
Escoja una o varias opciones:

» respuestia

AICLE

Ensefianza por tareas|-
Enfoque comunicativo
Enfoque basado en contenidos

Enfoque basado en proyectos

Ensefanza asistida por
computador

Otro

Q 1 2 3

La totalidad de los profesores dijeron que favorecian el enfoque comunicativo. Este se basa
en el uso en contexto de algunas frases que les permitan a los sujetos tener interacciones
cortas para cubrir necesidades bdsicas sin tener en cuenta la construccion de estructuras

gramaticales y sin el requerimiento de una pronunciacién adecuada.

Este resultado es interesante pues al comparar la informaciéon contenida en el PEI del
colegio, no se encuentra que ese enfoque sea particularmente el que se sugiera como el
que debe ser mas usado en las clases y por el contrario, se dice que el desarrollo de la
capacidad de expresarse de forma escrita es tan importante como la de expresarse de forma
oral (Arboleda, 2017) y ademas se le da importancia a la formalidad en cuanto al
conocimiento disciplinar (Arboleda, 2017) aspecto que es fundamental en el aprendizaje de

las matematicas.
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El enfoque basado en proyectos solo fue seleccionado en las respuestas por dos tercios de
los profesores, un dato importante pues este enfoque si estd enunciado en el PEl como uno

de los pilares pedagdgicos del colegio (Arboleda, 2017).

Se evidencia que no hay coincidencia entre lo que el colegio expresa como sus enfoques
metodolégicos y lo que los profesores declaran que hacen en sus clases. Esto no significa
que las clases de matemadticas en inglés en el colegio no sean efectivas pues es posible que
se logren mejores resultados con las metodologias usadas por los profesores que con las
escogidas por el colegio en su formalidad, pero no deja de ser notorio el hecho de que los
documentos fundacionales digan algo y la realidad de la practica pedagdgica sea otra. Es
posible que falte capacitar a los profesores en las metodologias que el colegio pretende que
sean usadas o que se haga mas trabajo en el convencimiento de los profesores en el uso de

dichos enfoques.

Aprendizaje de contenidoo de
lengua extranjera

7.Asighe un porcentaje a cada

opcion. ¢Cudl es la importancia de

u Aprendizaje de

cada aprendizaje (contenido vy contenido

= Aprendizaje de lengua

lengua extranjera) en su clase? extranjera

Todos los profesores respondieron que era para ellos mds importante el aprendizaje de los

contenidos de matematicas que el de la lengua extranjera llegando a estar en dos tercios

64



de las respuestas por encima del 80 %. Se evidencia que el objetivo principal de los
profesores es que los estudiantes aprendan matemadticas independientemente de si
aprenden o no la lengua extranjera. Esto se debe principalmente a la responsabilidad que
tienen de cumplir con los contenidos planeados y a los resultados que deben obtener sus
estudiantes en las pruebas estandarizadas. Esta dicotomia entre el aprendizaje de las
matematicas y de la lengua extranjera es un punto a resaltar pues se ha evidenciado que
ensefiar esta materia en una lengua diferente a la materna dificulta el aprendizaje de los
contenidos y el desarrollo de las habilidades matematicas y su aporte al aprendizaje de esa
lengua no es apreciable (Saalbach et al., 2013), (Meaney et al., 2010). Esta situacién lleva a
los profesores a decidir entre cumplir con los objetivos especificos de su materia o apoyar
el aprendizaje de la lengua extranjera en detrimento de lo anterior. En este asunto radica
el principal problema al que se enfrentan los profesores de matematicas en lengua
extranjera pues el propio titulo de su materia lleva en si mismo una dificultad fundamental

e innecesaria (Planas, 2014).

8.Sobre los criterios con los que usted evalua a sus estudiantes en contenido y en lengua

extranjera, organicelos en orden de importancia siendo el primero el mas importante:

En concordancia con los resultados de la pregunta anterior, los profesores tienen en comun
gue le dan mas importancia al aprendizaje de los contenidos matematicos que a los de la

lengua extranjera. Para ellos es mas importante que el estudiante demuestre que

65



comprendié el tema matematico que se esté evaluando aun cuando esto lo hagan en su

lengua materna.

Criterios de evaluacion

= comprension del tema
m desarrollo de la instruccion

expresion comunicativa y
escrita

Una vez mads, se trata del mismo dilema causado por las dificultades que origina la lengua

extranjera en el aprendizaje de las matematicas (Lovett, 1980).

Si se reconoce que si hay un criterio de evaluacién para la lengua extranjera en estas clases,
se podria deducir entonces que la mayoria de los estudiantes tendrdn una disminucién en
su nota definitiva final por cuanto, como se observa en las clases y como lo reconocen los

profesores, su uso de la lengua es menor a lo esperado.

9.Describa en cinco palabras claves el rol de la lengua extranjera en el aprendizaje de

contenidos.
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De las 5 palabras elegidas por cada docente se encuentran todos en: vocabulario y
comunicacidn. Podria concluirse que consideran los profesores que al aprender un area
como las matematicas en inglés los estudiantes tienen acceso a una mayor cantidad de
vocabulario en lengua extranjera en comparacién con aquellos estudiantes que solo tienen
la clase de inglés. Luego, en la palabra comunicacién, también se puede concluir que al tener
mayor cantidad de vocabulario esto les facilitaria la comunicacién en lengua extranjera.
Todo esto dentro de lo que se espera ocurra en un salén de clases de un colegio bilinglie
con una alta intensidad de horas en inglés, sin embargo, lo expresado en estas respuestas,
no concuerda con los resultados recogidos en las preguntas 2 y 3 en donde se observa que

los estudiantes se comunican muy poco en inglés durante las clases.

Las otras palabras elegidas fueron: reto, oportunidades, apertura, informacién,

conocimiento, aprendizaje y fluidez.

10. Al ensefiar contenido en lengua extranjera éusted corrige gramatica?

Dos tercios de los profesores contestaron que lo hacian a veces y el resto que la mayoria de
las veces. Eso no significa que incluyan la gramatica en lengua extranjera en la evaluacién
gue hacen del desempeiio de sus estudiantes al punto que es muy dificil que se dé Ia
situacion en la que un estudiante obtenga una calificacion baja debido exclusivamente a sus
errores gramaticales (Ramirez & Stromquist, 1979). Es interesante incluir en el analisis la

formacién académica de los profesores, pues generalmente para estas posiciones se eligen
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licenciados en lenguas extranjeras y no licenciados en la ensefianza de las matematicas vy,
aun asi, los profesores enfatizan mas en el aprendizaje y evaluacion de los contenidos

matematicos que en los especificos de la lengua extranjera.

Al ensenar contenido en lengua extranjera ;usted corrige gramatica? Escoja
una sola opcioén:

J respuestas

@® Siempre

® La mayoria de las veces
® Aveces

® Caslnunca

® Nuncs
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8.2. Laentrevista focal y su analisis

La transcripcidon completa con algunos comentarios adicionales se encuentra en el Anexo 2.

Las preguntas fueron:

e (Cual es su nivel de estudios alcanzados?

e (Cuanto tiempo llevan trabajando como docentes?

e ¢(Cuales son las razones por las que laboran como docentes de matematicas en lengua
extranjera?

e (Consideran que ensefiar en lengua extranjera dificulta el aprendizaje de las
matematicas?

e Para ustedes ¢ensefiar matematicas en lengua extranjera contribuye al aprendizaje de la
lengua extranjera?

e Ustedes saben que hay algunas diferencias en la forma como nosotros aprendemos
matematicas y como la aprenden en Estados Unidos en cuanto a ciertos contenidos, por
ejemplo: la toma de medidas, la forma como ellos han denominado a sus medidas y la
forma como desarrollan ciertas operaciones también. Podria nombrarse aqui, la division,
como dividimos nosotros y como lo hacen ellos, como desarrollan esta operacion.
Pensando en esto, en esos procesos diferentes y en esos nombres diferentes en los

contenidos, éeso como afecta el desempeiio de los estudiantes en las pruebas
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estandarizadas del ministerio de educacién? ¢lLes parece que los afecta? ¢En los
resultados de las pruebas hay evidencia de que estos resultados se vean afectados?

e (Ustedes ensefian, por ejemplo, volviendo a la toma de medidas, ambas formas de
medir? ¢Ensefian las unidades de medida nuestras y las unidades de medida como
funcionan en Estados Unidos?

e Para ustedes, desde lo que cada uno evalua équé es mas importante que el estudiante
pueda lograr su aprendizaje en contenido, en lengua extranjera, en ambos por igual? A

la hora de calificar ése les da el mismo peso a ambos?

Dos de los tres profesores que hicieron parte de la entrevista no tienen formacién en
pregrado para a enseflanza en primaria y ninguno de los tres la tiene para la ensefianza de
las matematicas. Este no es un asunto menor pues, aunque la experiencia puede compensar
de alguna forma la falta de formacién académica, a través de la segunda se aprenden las
teorias del aprendizaje y la filosofia de la profesidn, saberes que ademas de promover la
efectividad de los profesores, permiten la capacidad de reflexion sobre la misma labor
docente. Este hecho puede explicar por qué en las encuestas individuales no se encontro
claridad sobre el enfoque que usan en sus clases, la teoria detrds de las actividades vy si
sobre la disparidad entre lo que el colegio dice que es la metodologia transversal y lo que
los profesores aseguran hacer. También puede explicar que en esas mismas encuestas se
haya demostrado poco conocimiento de conceptos fundamentales y extensamente
definidos como el bilingliismo. Este problema de falta de profesores idéneos en las aulas es

bastante comun (Ver la referencia a Sanchez Jabba (2013) en el capitulo sobre la ensefianza
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de las matematicas en inglés) y como tal debe ser uno de los factores principales que
afecten la calidad de la educacién. Algunos colegios recurren a contratar personal
extranjero con base casi exclusivamente en la fluidez que tengan en inglés siendo esos
profesores menos capacitados que los colombianos pues estos al menos si tienen formacion
docente aunque no sea especificamente en la ensefianza en primaria o de matematicas (Ver
la referencia a Truscott de Mejia, Ordofiez, & Fonseca (2006) en el capitulo sobre la

ensefianza de las matematicas en inglés).

Dos de los tres profesores entrevistados estan ensefiando matematicas porque es una
materia que les gusta y se les facilita, la tercera persona ha aprendido sobre la materia
porque ha trabajado con nifios pequefios y es costumbre que quienes sean sus profesores
les ensefien varias materias entre ellas las matematicas. Ninguno hizo referencia a la
vocacién por ensefar la materia o a lo que significa ella para los estudiantes. Algo que
comparten los tres es que han llegado a la ensefianza de las matematicas en inglés mas por
oportunidades laborales o situaciones en los colegios donde han trabajado que por
conviccidn y elecciodn. En cualquier profesidn, la vocacién es muy importante, pero tal vez
lo sea mas en las que se basan en la relacidn directa con otros seres humanos y mas todavia
cuando se trata de trabajar con nifios. Las dificultades propias de la labor docente con nifios
son dificilmente superables sin la formacidon académica correspondiente y mucho mas sin

la inspiraciéon de la vocacion real.
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Las personas participantes en la entrevista estuvieron de acuerdo en que el
desconocimiento no esperado de la lengua extranjera por parte de los estudiantes dificulta
el aprendizaje de las matematicas en sus clases, pero ninguno especificé la ensefianza de la
materia en lengua extranjera como un obstdculo per se en el aprendizaje. Hay suficiente
evidencia que respalda la explicacion de que el solo hecho de tratar de aprender
matematicas en una lengua diferente a la materna constituye una dificultad importante
(Ver las referencias a Pifarré, Sanuy, Huguet, Vendrell, & Turmo (2003), Saalbach, Eckstein,
Andri, Hobi, & Grabner (2013), Clarkson (1992) y Han (2012)) y es entonces interesante que
ninguno de los profesores entrevistados se exprese sobre esta dificultad y, por el contrario,
digan que mientras los estudiantes tengan un nivel bueno de inglés el uso de la lengua
extranjera no es fuente de problemas adicionales. Mas interesante aun es que en la
encuesta individual si consideraron el solo hecho de ensefiar su materia en lengua
extranjera como una dificultad importante. Esto lleva a pensar que ha faltado mas reflexion
sobre su practica docente pues este tipo de ideas deberian estar claras siendo ellas tan
importantes y diferenciadoras de su trabajo diario. De forma similar, todos estuvieron de
acuerdo en que el uso del inglés en las clases de matematicas aportaba al aprendizaje de la
lengua extranjera pero lo que indican las investigaciones es que el aporte en ese sentido no
es tan significativo (Ramirez & Stromquist, 1979) y ademas, los mismos profesores dijeron
en la encuesta individual que aunque corregian ocasionalmente el uso de la lengua
extranjera no tenian en cuenta este asunto a la hora de calificar la materia lo que lleva a
pensar que en realidad no consideran que el aporte de la clase al aprendizaje del inglés sea

sustancial.
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También es interesante el poco valor que le dan los profesores entrevistados a la cultura en
el aprendizaje de una lengua extranjera, aspecto que para los investigadores es
fundamental (Jiménez & Parra, 2008, p.115). Todos ellos coincidieron en que no incluyen ni
las formas de operar ni los conceptos propios usados en los paises de habla inglesa, asi
como las unidades y usos cotidianos de las culturas de esos lugares en los ejemplo y
ejercicios de clase. Este hecho apunta una vez mas a la desestimacion de la importancia de

la clase de matematicas en el aprendizaje de la lengua extranjera.

Finalmente, los entrevistados coinciden en minimizar las dificultades generadas por la
exigencia de resultados en pruebas estandarizadas diferentes en cuanto a lo que evalian
dado que el colegio desarrolla un curriculo que pretende al tiempo atender la necesidad de
buenos resultados en las pruebas del estado colombiano y en las pruebas del programa de
evaluacién internacional. Este es otro resultado que merece atencion pues aqui los
docentes hablan de cdémo se afecta la cantidad de tiempo de ensefianza de las matematicas
gue debe ser no solo en lengua extranjera si no también dividirse para cubrir los contenidos
debido a la dualidad de programas. Se puede considerar esto como otra evidencia de la falta

de reflexion sobre el ejercicio docente.

El concepto que vincula lo expresado en todas las respuestas de los profesores participantes
en esta entrevista es la reflexion de la practica docente o, de modo mas claro, la carencia

de dicha reflexion que se evidencia en las contradicciones en sus respuestas en las
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encuestas individuales y en el desconocimiento de asuntos fundamentales de su labor como
las definiciones de bilingliismo y las metodologias mds recomendadas por la literatura
especializada o al menos las exigidas por el propio colegio. La razén para esa falta de
reflexion se debe a dos causas a saber a partir de la informacién recolectada en este trabajo:
La primera es la falta de idoneidad de los profesores para ensefiar matematicas en inglés
gue se debe a su vez a la falta de formacién académica especifica. La segunda es la falta de
tiempo pues las exigencias para alcanzar resultados en dos pruebas estandarizadas distintas
sumadas a las responsabilidades propias de lo que se denomina ser Homeroom Teacher
(director de grupo). La cantidad de tareas asignadas pueden no dejar momentos para las
actividades de reflexidn. Entre las posibles consecuencias de esa falta de reflexién sobre la
actividad docente estan la dificultad adicional para mejorar la prdactica propia y la
incapacidad para aportar conocimiento y datos a las investigaciones sobre educacién
dejando esta ultima actividad exclusivamente en manos de académicos alejados de las
realidades que ocurren en las aulas (Riojas-Cortez, Alanis, & Flores, 2013; Ryan & Bourke,

2013; Warren, 2011).
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8.3. Las observaciones de clase y su analisis.

Los formatos diligenciados para cada observacion de clase con comentarios adicionales se

encuentran en el Anexo 3.

Se enfocd el trabajo en observar o detectar si se daba lo siguiente:

Sobre el uso de la lengua extranjera (LE) por parte del profesor:

e Aliniciar la clase (saludo).

e Para solicitar organizacion al grupo.

e Para dar instrucciones sobre actividades de la clase.

e Para explicar contenidos de la clase.

e Para explicar gramatica en LE.

e Para dar informacidn general a los estudiantes.

e Para dar retroalimentacion a los estudiantes.

e Para responder a los estudiantes preguntas sobre contenido.
e Para responder a los estudiantes sobre preguntas de gramatica en LE.
e Uso de recursos tecnoldgicos en LE.

e Material relacionado con el contenido (copias).

e Para el cierre de la clase (despedida).

e Para asignar tareas.
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Sobre el uso de la lengua extranjera (LE) de los estudiantes al hablarle al profesor:

e Para hacer preguntas al docente referentes al contenido.
e Para hacer preguntas al docente referentes a gramatica en LE.
e Para participar en clase.

e Para presentar su trabajo en clase.

Sobre el uso de la lengua extranjera (LE) de los estudiantes al hablar entre ellos:

Para hacerse preguntas relacionadas con el contenido.

Para hacerse preguntas relacionadas con gramatica.

Al leer instrucciones (decodificar).

Al realizar un procedimiento.

Se observa que en los grados ultimos grados de primaria (grados cuarto y quinto) el docente
emplea casi todo el tiempo la lengua extranjera para comunicarse con los estudiantes ya
sea para dar instrucciones especificas sobre los contenidos matematicos, las actividades de
clase o para llamar la atencién sobre comportamientos no deseados. En tercero podria
decirse que la comunicacién observada desde el docente hacia los estudiantes se da en un
50% en lengua materna, en los grados iniciales esta comunicacion se da en lengua materna

en mas del 90% de las ocasiones, perdiéndose en estos grados la oportunidad de ensefar
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por medio de actividades cercanas a quienes aprenden la lengua extranjera. Esto si se tiene
en cuenta que cuando los estudiantes se encuentran iniciando su etapa escolar el
aprendizaje se da por medio de situaciones cotidianas que les permitirian aqui aprender
estructuras y vocabulario que puede ser empleado mdas adelante. Algo que cambia
totalmente en la medida en que los estudiantes avanzan y con ellos las operaciones

matematicas se vuelven mas complejas.

En todos los grados los estudiantes se comunican en su gran mayoria con los profesores y

entre si en la lengua materna.

Esta informacién no coincide con la recogida a través de las encuestas individuales a los
profesores pues en la mayoria de los casos, ellos dijeron que usaban la lengua extranjera la
mayor parte del tiempo en sus clases. Si coinciden las dos fuentes en cuanto al poco uso de

la lengua extranjera por parte de los estudiantes cuando se comunican entre ellos mismos.

A pesar de la exigencia que hace el colegio a los profesores para que usen la lengua
extranjera y promuevan su uso por parte de los estudiantes en las clases, los profesores
permiten la comunicacién constante en lengua materna. Este comportamiento, de alternar
el uso libre de la lengua materna con el uso de la lengua extranjera va de acuerdo con lo
encontrado por los investigadores sobre lo que si funciona en clases disciplinares con
estudiantes que tienen una lengua materna diferente a la lengua de instruccidn (ver Planas

(2014)) y se trata de una adaptacion que hacen los profesores a partir de las dificultades
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experimentadas en su ejercicio docente. Seria mejor si esa practica contara con el
conocimiento de los profesores de los hallazgos que la justifican en lugar de ser una forma
de falta a lo que se espera que se haga en el aula. Asi se haria con mas convencimiento y
hasta se podrian buscar actividades y metodologias que consideraran el uso de la lengua
materna como una herramienta vdlida en el aprendizaje de la materia disciplinar en lengua

extranjera.

Esto se podria lograr si las personas encargadas de tomar las decisiones sobre las exigencias
en la practica docente conocieran mas sobre la ensefianza de las matemadticas en lengua
extranjera o promovieran la expresidon y sistematizacion de los profesores sobre sus

experiencias en el aula.
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9. Conclusiones

Al momento de revisar toda la informacién que se ha recogido y realizar su andlisis se
encuentran diferencias entre las expectativas en cuanto a lo que se espera que se de en las
clases de matematicas en inglés, lo que los profesores de esas clases perciben que ocurre y

lo que en realidad pasa.

Dichas diferencias aumentan cuando se tienen en cuenta los documentos de la institucion
(informacidn contenida en planeaciones de clase revisadas y aprobadas por los jefes,
documentos fundacionales del colegio como el PEl y analisis de resultados que se hacen
interiormente) y las percepciones de los profesores y las observaciones de clase. Entre estas
dos ultimas fuentes de informacién se hallan algunas coincidencias, aunque existen
también puntos de desencuentro importantes, lo que incide directamente en los

estudiantes.

Se espera que el uso de la lengua extranjera sea constante en las clases de matematicas,
desde las instrucciones bdsicas de organizacién del salén y los estudiantes, pasando por las
explicaciones propias de los contenidos hasta los llamados de atencién y conversaciones.
Esta exigencia busca que los estudiantes estén expuestos por mas tiempo a esa lengua
extranjera y forzarlos también a desarrollar sus habilidades comunicativas. Sin embargo,
como se observa en este proyecto, el aprendizaje de las matematicas en lengua extranjera

es un ejercicio complejo que puede no ser tan lineal como en otras areas del conocimiento.
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Esto implica que, por alcanzar logros institucionales, se pueda desconocer la forma en que
se aprende un area, algo que tendra una incidencia directa en la formacién del estudiante,

quien es finalmente el eje central de todo el proceso.

Como una forma de confirmar que la promesa de bilingliismo se esta dando, las
instituciones han optado por contar con certificaciones internacionales. Entonces, los
estudiantes deben responder por pruebas estandarizadas en su lengua materna y en la
lengua extranjera. Lo que hace que se requiera de una preparacién mds compleja, si se tiene
en cuenta que los contenidos desde las matemadticas son diferentes desde la forma como
se nombran hasta la forma como se ensefian en lengua extranjera. Lo que genera
dificultades para los docentes quienes cuentan con la misma cantidad de horas y la

exigencia de una ensefanza en inglés al preparar para dos pruebas diferentes.

Segun lo hallado en esta investigacion, los profesores perciben que, aunque no cumplen
completamente con la expectativa de que en sus clases se hable solo inglés, si logran que
esto pase la mayoria del tiempo, algo que desde las observaciones de las clases se puede
decir que no ocurre. Los docentes justifican esto nombrando el bajo nivel de conocimiento
de la lengua extranjera por parte de sus estudiantes y en la dificultad propia de la materia.
Los estudiantes, de todos los grados, se comunican entre ellos y con sus profesores en
espafiol en la mayoria de las ocasiones, y siempre estdn tratando de traducir las
instrucciones, definiciones y conceptos antes de iniciar una actividad a su lengua materna.

De acuerdo con estas observaciones, sumadas a las percepciones de los mismos profesores,
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hay coincidencia con lo encontrado en la literatura especializada en cuanto a que la
ensefianza de las matematicas en una lengua diferente a la materna no solo dificulta mucho
mas el aprendizaje de la materia, sino que no aporta mucho al aprendizaje de la lengua

extranjera.

Teniendo en cuenta el punto anterior y usando como apoyo la literatura expuesta en el
marco tedrico, puede decirse que es importante que las instituciones cuenten con las bases
necesarias dadas desde el conocimiento que permitan apoyar al estudiante en sus procesos
de aprendizaje de una lengua extranjera. De tal modo que la promesa de una educacién
bilinglie sea una ganancia que haga parte de su formaciéon académica, teniendo en cuenta

su realidad social sin desconocer los procesos individuales.

Otra conclusion importante que logra desprenderse de este proyecto esta relacionada con
la formacion docente. Seria recomendable poder reunir mas datos sobre la formacién con
la que cuentan los profesores de los colegios bilinglies de la ciudad quienes estadn a cargo
de la ensefianza de un area como en este caso de las matematicas en lengua extranjera.

Esto, a raiz de lo encontrado en este trabajo, en donde se evidencia que si bien los
profesores cuentan con la herramienta del conocimiento en lengua extranjera no la tienen

desde la enseflanza de las matematicas.

En una lectura rapida de las propuestas de educacion para pregrados de la ciudad se

encuentra que la licenciatura en lenguas extranjeras se ofrece en tres universidades de la
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ciudad, y que en ninguna de estas tres se menciona la ensefianza o el enfoque de la lengua

extranjera hacia ningun area en particular.

Si bien el amor hacia la labor docente es importante, los procesos de ensefianza necesitan
de un conocimiento de la labor, de lo que se requiere para las clases y de cdmo esto genera

aprendizaje real en el estudiante.

La literatura relacionada con el bilingliismo, asi como todos los estudios relacionados con
el tema, llevan varios anos, lo que ha permitido avanzar en lo que se conoce sobre esta
propuesta. Del mismo modo, los colegios bilinglies en la ciudad son una oferta que si bien
comenzdé hace mucho tiempo continda vigente, mientras cuentan con el interés de las
familias quienes en su mayoria buscan que los estudiantes puedan tener acceso al
conocimiento en inglés principalmente. En su gran mayoria, estas instituciones inician la
ensefianza de la lengua extranjera desde el preescolar, una edad que de acuerdo con
Montrul es muy importante a la hora de apoyar los procesos cognitivos de una persona
bilinglie. Sin embargo, nuevamente mencionando la formaciéon docente, de las tres
instituciones de educacién superior que en la ciudad tienen el pregrado en lenguas
extranjeras, al leer su propuesta tampoco se menciona la formacién en la ensefianza de las

lenguas extranjeras para las edades iniciales.

Podria pensarse que, si estas tres instituciones de educacién superior han tenido en cuenta

la informacién que se conoce sobre la importancia del bilingliismo y estan al tanto de la
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realidad en su entorno cercano, en este caso, la ciudad, se pensaria entonces que al no
contar con laformacion que se esta pidiendo en los colegios bilinglies de sus docentes, estas
universidades ofrecen entonces maestrias o especializaciones que acordes con la realidad
formen a los docentes para estos campos. Sin embargo, esto tampoco ocurre, algo que se

puede verificar al leer los perfiles de sus egresados, los enfoques y sus campos de accion.

De todo lo anterior podria decirse que hay unas fuentes de informacién fundamental que
no se estan considerando como insumo para el proceso de toma de decisiones en algunos
colegios bilinglies de la ciudad. Esas fuentes son dos. Una viene de la experiencia y
conocimiento de los profesores y la otra de la literatura especializada y cientifica sobre el
aprendizaje de las matematicas y de una lengua extranjera. Eso ocasiona, como es de
esperarse, errores grandes en el disefio y determinacién de objetivos y metodologias en

dichos colegios.

Para finalizar, y como una reflexién necesaria, si este parrafo anterior da cuenta del analisis
de los datos, de la gran importancia del rol del docente en la ensefanza de la lengua
extranjera, si las instituciones de ensefianza de inglés para adultos son solo una parte de la
poblacién, mientras que crece la cantidad de nifios que ingresan a los colegios en busca de
una educacion bilingie, al tiempo que aumentan también las instituciones en la ciudad que
prometen formar sujetos bilinglies desde el preescolar, éen donde se estan formando los

docentes que vienen a ensefar a todos estos estudiantes?
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¢En qué lugar pueden los docentes que ya estdn trabajando en estas instituciones bilinglies
actualizar sus conocimientos o especializarse en un drea como las matematicas en inglés?

Y mas importante aun, ¢cudndo las instituciones educativas de nivel superior en especial las
tres que ya cuentan con la licenciatura en lenguas extranjeras tendran en cuenta esta
necesidad que no es nueva si tenemos en cuenta que en la ciudad hay colegios bilinglies

con un tiempo de funcionamiento superior a los 50 afios?
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11. Anexos:

11.1. Encuesta a profesores:

11.1.1. El cuestionario: Se hizo la encuesta en linea a través de la herramienta de Google.

Las preguntas fueron las siguientes:

ENCUESTA PARA PROFESORES DE MATEMATICAS EN LENGUA EXTRANJERA.

SECCION PRIMARIA.

Por favor responda todas las preguntas de la forma mas sincera posible. La informacién sera
tratada con los criterios de confidencialidad propios de este tipo de investigaciones. Gracias

por su colaboracion.

1. En porcentaje ¢qué parte de su clase da en inglés? Escoja una sola opcion:

A. 0%a20%
B. 21%a40%
C. 41%a60%
D. 61%a80%

E. 81%a100%
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¢En qué porcentaje de las veces se comunican los estudiantes con usted en inglés?

Escoja una sola opcion:

. 0%a20%

21 % a40 %

41 % a 60 %

. 61%a80%

81 % a 100 %

En porcentaje équé parte del tiempo, cuando se comunican entre ellos, los

estudiantes lo hacen en inglés? Escoja una sola opcidn:

. 0%a20%

21 % a40 %

41 % a 60 %

. 61%a80%

81 % a 100 %

. Asigne un rango de porcentaje que describa el uso del inglés por parte de los

estudiantes cuando reportan las actividades propuestas, hablan de conceptos o
participan en clase haciendo uso del vocabulario relacionado con contenidos. Escoja

una sola opcién:
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A. 0%a20%

B. 21%a40%

C. 41%a60%

D. 61%a80%

E. 81%a100%

5. éComo define usted el bilingliismo?

6. ¢Cudles son para usted las caracteristicas de una persona bilingtie?
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De los siguientes équé enfoque metodoldgico favorece en sus clases? Escoja una o

varias opciones:

AICLE

Ensefianza por tareas

Enfoque comunicativo
Enfoque basado en contenidos
Enfoque basado en proyectos

Ensefianza asistida por computador

. Otro

Si la respuesta a la pregunta anterior fue Otro, por favor especifique cudl es:
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9. Asigne un porcentaje a cada opcidn. Por favor asegurese que la suma de los

porcentajes dé 100 %. ¢ Cual es la importancia de cada aprendizaje en su clase?

1 2 | 3| 4 | s | 6 | 7 | 8 | 9 | 10 11

aprendizaje de

: 0% 10% 20 % 30% 40 % 50% | 60% 70% | 80% ‘ 90% | 100%
contenido

aprendizaje de la
lengua extranjera

100 % 90 % B0 % 70 % 60 % 50 % 40 % 30 % 20% ‘ 10% 0%

10. Sobre los criterios con los que usted evalla a sus estudiantes en contenido y en
lengua extranjera, organicelos en orden de importancia siendo el primero el mas

importante:
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11. Describa en cinco palabras claves el rol de la lengua extranjera en el aprendizaje de

contenidos

12. Al ensefiar contenido en lengua extranjera ¢ usted corrige gramatica? Escoja una sola

opcion:

A. Siempre

B. La mayoria de las veces
C. Aveces

D. Casinunca

E. Nunca
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11.1.2. Resultados de la encuesta:

Jqué parte de

$Se comunican ¢ise comunican
los estudiantes los estudiantes

con usted enentre ellos en

Grados su clase da en
inglés?
inglés~ inglés?
Profesor 1 1°,2°,3° 21 % a40 % 0% a20%

Profesor 2 Primer Grado 61 % a 80 % 41 % a 60 %

Profesor 3 Cuarto y Quinto de 81 % a 100 % 41 % a 60 %

uso del inglés de los

estudiantes en . S Jcaracteristicas
o ¢Qué es bilingliismo? P

actividades, conceptos o persona bilingtie?

participancién.

La comprensién de
Profesor 1 0% a 20 % lengua materna y una
segunda lengua.

inglés?

0% a20 %

0% a20%

0% a20 %

de una .
enfoque metodoldgico

Enfoque comunicativo,

la .
Que logre comunicarse e Enfoque basado en
interactuar en 2 idiomas. contenidos, Enfoque

basado en proyectos

El uso de los dos idiomas con un

Es la capacidad de la buen rango de dominio en cada

ersona para comunicarse uno aprendiendo a alternar Enfoque comunicativo,
Profesor 2 41 % a 60 % p p . y aprer ’ Enfoque basado en
en dos lenguas con la éstos dos idiomas dependiendo proyectos
misma eficacia. de la situacién que se presente
con el estudiante.
. . Es una persona que pueda
Es el ambiente que permite . P que p
. dominar de manera escrita, oral, AICLE, Enfoque
o o el aprendizaje de una nueva . .
Profesor 3 61 % a 80 % lectura y escucha en un nivel que comunicativo, Enfoque
lengua en un contexto real o .
favorezca una buena basado en contenidos, Otro

simulado.

comunicacién con la otra lengua
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Profesor 1

Profesor 2

Profesor 3

importancia

de importancia
. .. de lengua importancia de criterios de evaluacion en
Si otro: aprendizaje . - .
de extranjera en contenido y en lengua extranjera
. su clase
contenido
Primero tengo en cuenta comprensién del tema,
trabajo en equipo 80 20 desarrollo de la instruccion, respuesta y uso de
la segunda lengua.
Comprension lectora del contenido en especifico,
. coherencia de ideas al escribir en lengua
No aplica 60 40 : ., o g
extranjera, comprension auditiva , expresion
comunicativa y escrita.
Yo evalio en los estudiantes el pensamiento
matematico alcanzado y la lengua es el vehiculo
) mediante el cual se aprenden estos
ninguno 90 10 o .
conocimientos y ellos adquieren la nueva lengua
en la medida que la utilizan en la lectura y en la
presentacion oral de los resultados.
rol de la lengua extranjera en ¢usted corrige
aprendizaje de contenidos gramética?
Reto, comunicacion, vocabulario, .
Profesor 1 . La mayoria de las veces
oportunidades, apertura.
En el aprendizaje de contenidos el rol de
la lengua extranjera aporta vocabulario en
Profesor 2  contexto para entender problemas de la A veces
vida cotidiana , culturales e informacion de
acuerdo al area asignada en Inglés.
Es sumamente importante porque sin un
Profesor 3  adecuado nivel en esta lengua no se A veces

podria alcanzar el contenido matemético.
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11.2. Entrevista focal:

Se realizé con los mismos profesores (1, 2 y 3) que respondieron a la encuesta individual.

-Titulo obtenido:

1: Licenciado en lenguas modernas de la universidad del valle, estudio economia en la
universidad del valle, pero no culmino. Diplomado en ensefianza de las matematicas
Maestria en educacion matemadtica

2: Administradora de empresas con énfasis en finanzas. Especializacién en pedagogia y
didactica

3: Normalista y especializacidn en estudio de inglés como segunda lengua

-Tiempo que llevan trabajando como docentes:

1: 15 afios de experiencia docente siempre como profesor de matematicas

2: 10 afios de experiencia docente en asignaturas en inglés. Pero desde hace 5 afios
solamente matemadticas en inglés.

3: 18 aflos de experiencia como docente. Experiencia en ensefianza de las matematicas en

lengua extranjera: 3 afos

-Razones por las que laboran como docentes de matematicas en lengua extranjera

1: Porque esta en mi sangre, es una de las dreas que mas me interesa personalmente. Se
cruzd en mi camino y fue la mejor opcion.

2: En mi caso desde pequeiia siempre me han gustado las matematicas, por eso estudié
administracion de empresas, se me facilitaban y eran como un reto para mi. Entonces
digamos que tengo un gusto por las matematicas, pero también el camino me fue llevando
aln mas a ensefar matematicas.

3: Bueno, en mi caso no soy especialista en la ensefianza de las matematicas, pero siendo

homeroom teacher por muchos afios me ha tocado hacer proyectos que integran
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matematicas, inglés, ciencias y pienso que el aprendizaje de la segunda lengua se ve incluido
en cada una de esas materias en cuanto a lo que se refiere a comprensién lectora y a

vocabulario en contexto.

-éConsideran que ensefar en lengua extranjera dificulta el aprendizaje de las matematicas?
En esta pregunta se observa un tiempo de silencio que no se dio al inicio, es decir esta
pregunta requiere tiempo de reflexion:

1: Si no hay nivel de inglés si, afortunadamente los nifios vienen con un proceso de
bilingliismo desde muy pequefios entonces no lo veo tan traumatico en la ensefianza. Lo
veo solamente problematico para aquellos nifios con bajo nivel de inglés, para ellos si, si es
un poco dificultoso, pero para la poblacién en general no, no, no considero que afecte.

2: Estoy de acuerdo con [1], los nifios que ya vienen con un nivel de inglés bdsico para
aprender los conceptos se les facilita, pero si no lo tienen, a esos nifios si se les dificulta
mucho comprender los conceptos como tal de la matematica. Y cuando llegan nifios nuevos
en grados mas altos se complica mas la situacion porque se comprometen a hacer refuerzos,
pero en algunas ocasiones no y ahi es donde se ven los vacios que les van a afectar mas
adelante.

3: Estoy de acuerdo con mis compafieros porque como te decia antes es muy importante el
vocabulario en contexto dentro de cada una de las instrucciones que se dan en cada uno de
los problemas de légica matematicas que se presentan en los niios. Si el nifio viene desde
prescolar con un buen nivel de inglés es mucho mas facil. Si el nifio ingresa al colegio con
un nivel limitado del inglés, es ahi donde necesita soporte del maestro y por eso ahi si me
voy un poquito mas por el inglés como segunda lengua. Es importante que el colegio tenga
maestros que hagan algo que se llama content area, que son maestros que sacanalos 5o
4 nifios que estan en cada saldn para hacer ese refuerzo ya sea en matematicas o en ciencias

en el contenido de la materia para esos nifios que no tienen el nivel de inglés del grupo.

-Para ustedes éenseflar matematicas en lengua extranjera contribuye al aprendizaje de esa

lengua extranjera?
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1: Si, porque es otro escenario donde ellos estan expuestos al inglés. Conscientemente no
estamos ensefiando inglés, realmente estamos ensefiando matematicas, pero como
requiere lectura en inglés, como requiere vocabulario en inglés, como requiere
comprension en inglés entonces hay un aprendizaje implicito de la lengua.

2: Totalmente de acuerdo.

3: Totalmente de acuerdo.

-Ustedes saben que hay algunas diferencias en la forma como nosotros aprendemos
matematicas y como la aprenden en Estados Unidos en cuanto a ciertos contenidos, por
ejemplo: la toma de medidas, la forma como ellos han denominado a sus medidas y la forma
como desarrollan ciertas operaciones también. Por ejemplo, la division, como dividimos
nosotros y como lo hacen ellos. Pensando en eso, en esos procesos diferentes y en esos
nombres diferentes en los contenidos, éeso coémo afecta el desempeiio de los estudiantes
en las pruebas estandarizadas del Ministerio de Educacion? ¢éLes parece que los afecta? ¢En
los resultados de las pruebas hay evidencia de que estos resultados se vean afectados?

1: Si, yo creo que de todos modos depende del curriculo y de lo que uno este ensefiando.
En algunos casos quizas la ensefianza de las matematicas, aunque sea en inglés obedece al
curriculo colombiano o nacional y no a los extranjeros, entonces ahi no tiene ninguna
diferencia. En nuestro caso ensefiamos dos curriculos el nacional y el de la Universidad de
Cambridge entonces tenemos que ensefiar esos otros conceptos, pero realmente viene
siendo un nuevo aprendizaje para ellos y no un obstaculo para el otro.

2: Pues yo en este colegio no lo he hecho (ensefiar los contenidos nombrados de la forma
en que se usan en Estados Unidos). A mi me parece que es mas trabajo para los nifios
porque de alguna manera tienen que empezar a analizar el tipo de preguntas que se les
ensefian en espafiol que son muy diferentes al tipo de preguntas que les hacen en los
examenes de Cambridge. Entonces de alguna manera he tenido experiencias previas en
donde les dan matematicas en espafiol como para también trabajar ese tipo de preguntas

analizando desde la lengua materna y unas horas en inglés. Creeria que eso también de
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alguna manera puede apoyar un poquito el proceso de andlisis para responder esas
pruebas.

3: No hay respuesta.

-0 sea que, ustedes ensefian, por ejemplo, volviendo a la toma de medidas, por ejemplo,
ensefian ambas formas de medir. ¢ Ensefan las unidades de medida nuestras y las unidades
de medida como funcionan en Estados Unidos?

1. En quinto de primaria aparece en el curriculo de Cambridge las nociones del Sistema de
medidas imperial, las del Sistema inglés. Entonces ahi se manejan ya las unidades de
longitud en este sistema. Entonces se ensefia como un contenido nuevo y no estorba para
el contenido anterior.

2. Desde mi practica te puedo decir que si estd en el curriculo, pero el tiempo no da
entonces yo, particularmente, creo que le doy mds prioridad a las unidades de medidas que
empleamos nosotros en cuanto a longitud, también si hablamos de dinero. Me parece que
es lo que esta en contexto para ellos, por eso le doy mds valor y por el tiempo. Uno también
debe manejar eso, hay mucho contenido y el tiempo no da para tanto.

1. Dentro del curriculo nacional también aparece el aprendizaje del Sistema inglés de
medida en el grado sexto. Es decir que es parte del aprendizaje asi sea en espaiiol o en
inglés.

3. Es parte del aprendizaje y como dice el companero, depende también del curriculo del
colegio y también de la familia del estudiante. Si yo por ejemplo tengo un hijo que yo sé que
va a estudiar en Estados Unidos yo lo pongo en un colegio que tenga curriculo internacional
porque yo sé que se va a enfrentar a una prueba en el extranjero. Pero si él ve las
matematicas en inglés aqui y luego él va a una universidad aqui él va a tener que nivelar
esas matematicas en inglés y en espafiol y eso debe tenerse claro porque son temas vistos
de maneras diferentes y eso debe también pensarse desde el contexto real. Yo considero
gue no debo ensefiar coins, quarters, dimes, porque no estamos usando como moneda el

délar aqui en Colombia. Si vivo en Panama de pronto si porque alla se usa, pero aqui no.
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-Para ustedes, desde lo que cada uno evalla, {qué es mds importante que el estudiante

pueda tener? ésu aprendizaje en contenido? éen lengua extranjera? éien ambos por igual?

¢A la hora de la nota se les da el mismo peso a ambos?

1. Pues se trata de que sea a la par, que se haga todo en inglés y que se aprendan las

matematicas. Pero en casos extremos que se deba privilegiar una de las dos, yo privilegio

las matematicas.

2. Yo también le doy mas peso al contenido de las matematicas, si es necesario. Pero la idea

es tratar de manejar ambos contenido y lengua extranjera.

3. La idea es que haya un equilibrio, pero siempre van a haber nifios que requieren apoyo.

A veces hay nifios que necesitan la instruccion en espafiol, por ejemplo. Toca poner todo en

una balanza y buscar que el nifio esté entendiendo.

11.3. Observaciones de clase:

CHECK LIST OBSERVACION PRIMERA CLASE
Fecha: lunes, mayo 28 del 2018

Topic: Whole Numbers and Fractions
Grado: Tercero

Docente: 1

3
< O
(&)
2| € | @
Docente: uso de L2 durante la clase el | 4| ¢
E E © =3
L2 el 5z
a3 B
Q| <
L
Al iniciar la clase (saludo) X
Para solicitar organizacién al grupo X
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Para dar instrucciones sobre actividades de la clase X

Para explicar contenidos de la clase X

Para explicar gramatica en LE

Para dar informacién general a los estudiantes X
Para dar retroalimentacion a los estudiantes X
Para responder a los estudiantes preguntas sobre contenido X

Para responder a los estudiantes sobre preguntas de gramdtica en LE

Uso de TICs en LE X
Material relacionado con el contenido (copias) X
Para el cierre de la clase (despedida) X
Para asignar tareas X
[J]
-
c | 8
Estudiante a docente: uso de L2 durante la clase £ 9
o] >
1 g @
o v ©
€| 2 |5 |¢g
v et 20 S
n [ < 2
Para hacer preguntas al docente referentes al contenido X
Para hacer preguntas al docente referentes a gramatica en LE
Para participar en clase X
Para presentar su trabajo en clase X
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-
5 )
Estudiante a estudiante: uso de L2 durante la clase £ 3
g |2
15 | &
Q. ©
€ 3 |5 |¢
() o o0 S
n i < 2
Para hacerse preguntas relacionadas con el contenido X
Para hacerse preguntas relacionadas con gramatica
Al leer instrucciones (decodificar) X
Al realizar un procedimiento (EX: conteo) X

Las interacciones entre estudiantes y docente antes de iniciar la clase se dan en espafiol,
esto se observa cuando un estudiante se acerca al profesor para preguntarle sobre una
tarea.

Un estudiante interviene para preguntar sobre una tarea en clase, expresandose todo el
tiempo en espafiol, las respuestas del docente son siempre en inglés. Ante las preguntas
relacionadas con el contenido de la clase: What is a whole? What is a fraction? What is a
fraction of a whole?

Responden en inglés solo algunos estudiantes (4 en un grupo de 24) de estos 4 solo 1
durante toda la clase se comunicé en inglés con el profesor. Se encuentran otros que
pueden responder con claridad demostrando comprender los conceptos e incluso pueden
dar ejemplos, pero logran expresarlo Unicamente en espafol. Algunos intentan
comunicarse en inglés durante las interacciones con el docente, pero no cuentan con el

vocabulario suficiente, por lo que mezclan ambas lenguas. Algunos estudiantes intentan
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participar, sin embargo, cuando lo hacen en lengua materna y el docente les pide hacerlo
en inglés ellos desisten y optan por permanecer en silencio.

En ocasiones algunos estudiantes piden ayuda a sus compaferos para comprender lo que
el profesor dice relacionado con la explicacién sobre un contenido, entonces sus
companeros traducen.

Después de retomar las definiciones, el profesor propone una actividad en grupos haciendo
uso de material concreto para trabajar el tema de los fraccionarios, todas las instrucciones
son en inglés. Los estudiantes deben mostrar con sus figuras la fracciéon que el profesor pide.
Ej. “show me three fourths”, en este punto el grupo entre ellos se comunican en espafiol y
en todos alguien traduce la fraccién que se les pide. Las instrucciones relacionadas con
organizacién del salén, uso de materiales, copia de tablero y organizacion individual, es
decir, el vocabulario que escuchan cotidianamente es comprendido por todos. Podria
decirse entonces que las dudas aparecen con las explicaciones de los contenidos.

En uno de los grupos un estudiante solicita ayuda al profesor “profe no entendi”, el docente
se acerca y vuelve a explicar el contenido en inglés. Cuando el docente se aleja el estudiante
comenta a sus compafieros que aun no ha entendido podria ser por la interferencia de la
lengua extranjera), algunos de sus companeros intentan explicarle en espanol y haciendo
uso del material concreto que estan usando.

No hubo ninguna intervencion relacionada con gramatica en inglés, ni para explicarla, ni

para corregir o apoyar a algun estudiante que pudiera necesitarla al hablar.
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CHECK LIST OBSERVACION SEGUNDA CLASE
Fecha: jueves mayo 31 2018

Topic: Venn Diagrams

Grado: Primero

Docente: 2

(O]
)
< )
[ Q
Docente: uso de L2 durante la clase £ S
9 >
S| & |8
o (]
£ |2 | S |¢&
[} o o S
n [ <C =2
Al iniciar la clase (saludo) X
Para solicitar organizacién al grupo X
Para dar instrucciones sobre actividades de la clase X
Para explicar contenidos de la clase X
Para explicar gramatica en LE
Para dar informacién general a los estudiantes X
Para dar retroalimentacion a los estudiantes X
Para responder a los estudiantes preguntas sobre contenido X

en LE

Para responder a los estudiantes sobre preguntas de gramatica

Uso de TICs en LE

Material relacionado con el contenido (copias)
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Para el cierre de la clase (despedida) X

Para asignar tareas

Estudiante a docente: uso de L2 durante la clase

Siempre
Frecuentemente
Algunas veces

> [Nunca

Para hacer preguntas al docente referentes al contenido

Para hacer preguntas al docente referentes a gramatica en

LE

Para participar en clase X

Para presentar su trabajo en clase

Estudiante a estudiante: uso de L2 durante la clase

Siempre
Frecuentemente
Algunas veces

< [Nunca

Para hacerse preguntas relacionadas con el contenido

Para hacerse preguntas relacionadas con gramatica

Al leer instrucciones (decodificar) X

Al realizar un procedimiento (EX: conteo) X

En general las instrucciones desde organizacion y comportamiento son dadas en espafiol.

Algunas instrucciones (muy pocas) son dadas en inglés. El contenido a trabajar en esta clase
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es el diagrama de Venn. La profesora ha dibujado dos circulos en el piso unidos en su centro.
En un circulo llama a “las nifias” en otro “boys” luego deben encontrarse de ambos grupos
en el centro “quienes tienen shorts”. Luego llama a un circulo a las nifas de cabello negro,
en el otro los nifos con cabello de este color y en el centro se encuentran quienes no lo
tengan corto (instruccion en inglés), se verifica que se cumpla con el pedido y si hubo algun
error se explica en espanol lo que se habia dicho.

III

A continuacidén, van a las mesas con instruccién en espaiiol “chicos vuelven a las mesas”.
Todo el material pegado en el saldén esta en inglés. Escribe la docente “more practice” en el
tablero como titulo y escribe algunos nimeros, mientras lo hace pregunta: “what number
is this?” algunos estudiantes responden leyendo los nimeros en inglés mientras ella sigue
escribiendo. Las preguntas relacionadas con instrucciones y con contenido son todas hechas
por los estudiantes en espafol. La docente responde en espafol. Explica cémo se
desarrollara la clase en espanol. Pregunta: “quien recuerda cuales son los nimeros pares?”
las respuestas son: “2,4,6, 8, 10” estas respuestas son dichas por cuatro nifios, ellos
responden en espanol. En el tablero se dibujan dos circulos, uno de ellos tiene el
encabezado “even numbers” y el otro “two digit numbers”. Como forma de estimulo la
docente ofrece “I have some dollars here for the ones who can give me the answers”. ¢Al
acercarse a un estudiante “donde esta tu cuaderno de matematicas? La actividad en

cuaderno es individual, la profesora camina entre las mesas para revisar y resolver dudas.

Luego se verifican las respuestas en el tablero, terminando la actividad en espafiol.
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No hubo ninguna intervencion relacionada con gramatica en inglés, ni para explicarla, ni

para corregir o apoyar a algln estudiante que pudiera necesitarla al hablar.

CHECK LIST OBSERVACION TERCERA CLASE
Fecha: viernes junio 01 2018

Topic: Challenge Day

Grado: segundo

Docente: 3

[J]
-
[
Docente: uso de L2 durante la clase g §
g | 2
2 < 4
o g ! S
€ ] > c
] g o0 S
n w < pd
Al iniciar la clase (saludo) X
Para solicitar organizacién al grupo X
Para dar instrucciones sobre actividades de la clase X
Para explicar contenidos de la clase X
Para explicar gramatica en LE
Para dar informacién general a los estudiantes X
Para dar retroalimentacion a los estudiantes X
Para responder a los estudiantes preguntas sobre contenido X
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Para responder a los estudiantes sobre preguntas de gramatica

en LE

Uso de TICs en LE

Material relacionado con el contenido (copias)

Para el cierre de la clase (despedida) X
Para asignar tareas
(O]
)
QC) %)
Estudiante a docente: uso de L2 durante la clase £ §
g >
S5 |8
El3 |5 |8
[ o oo S
n [ < P
Para hacer preguntas al docente referentes al contenido X
Para hacer preguntas al docente referentes a gramatica en
LE
Para participar en clase X
Para presentar su trabajo en clase X
i)
5 %)
Estudiante a estudiante: uso de L2 durante la clase c §
g >
o E %)
% v © ©
£33 |3 |8
[} o o0 =)
n w < =
Para hacerse preguntas relacionadas con el contenido X

Para hacerse preguntas relacionadas con gramatica
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Al leer instrucciones (decodificar) X

Al realizar un procedimiento (EX: conteo) X

La profesora llega al salén saludando en inglés, a la pregunta “what day is today?” se
escucha de los estudiantes la respuesta “challenge day”

La docente empieza a entregar el material que son tablas para escribir pequeiias vy
marcadores, mientras entrega al pasar por las mesas puede decir “this is for you” y en la
mesa que sigue “esto es para ti” algunos estudiantes hacen preguntas relacionadas con la
actividad cuando ella se acerca, ella responde en espafiol. La profesora organiza parejas
para la actividad “Santi trabaja con Sebas”. Solicitud profe “todos mirandome a mi”.
Anuncio: “ya tienen un ddlar menos los que estan jugando”. Las instrucciones y comandos
se mezclan en ambas lenguas. Por ej. “ahora estamos listos para empezar” “student A
student B”. “the idea is practice number stories using peanuts” ok. “Listen the instructions:
student A has 7 peanuts (los estudiantes A organizan sobre la tabla la cantidad. Student B
has 5 more than the student A”. student B organiza su material de acuerdo con la
instruccioén. La profesora pasa revisando: “let me check, who else”. Los estudiantes hacen
su conteo en espanol. Student A how many peanuts do you have? Student B how many do
you have? Luego regresa al tablero, mostrando y explicando en inglés la operaciéon que
muestra lo que acaba de ocurrir.

“l give you point if you can tell me the number sentence. ¢Cémo quedaria? ¢En este
problema? Escribanla. What is the number sentence for this situation?”. Los estudiantes

permanecen en silencio. Por ejemplo: “taratata plus taratata equals tarata”. Escribe en el
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tablero un ejemplo de lo que acaba de decir. Hubo dos respuestas, vamos a revisar las dos
respuestas. Explicacion de las operaciones por parte de la profesora mientras hace el
proceso, preguntas a los estudiantes, en espafiol; a su vez ellos responden en espaiiol: ¢ Por
qué 5? ¢Cuanto me da esto?

n .

Luego: “van a mostrarme 4 groups of 6” “you can draw circles”. Las interacciones desde
estudiante a docente son en espaiiol, en ocasiones ella responde en inglés en otras en
espafiol. Todos los conteos hechos por los estudiantes en los grupos durante la actividad
fueron hechos en espafiol, aunque el rango no era muy elevado y ellos contaban con el
vocabulario suficiente. Esto se comprobd al pasar por cada grupo.

Se finaliza la clase con una despedida en inglés.

No hubo ninguna intervencion relacionada con gramatica en inglés, ni para explicarla, ni

para corregir o apoyar a algun estudiante que pudiera necesitarla al hablar.

CHECK LIST OBSERVACION CUARTA CLASE
Fecha: viernes junio 01 2018

Topic: Multiplying Decimals and Wholes
Grado: Cuarto

Docente: 1
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Q
3
GCJ )
Docente: uso de L2 durante la clase c %
9 >
S| &8
Q. ©
£ | 3|5 |¢g
[ o oo S
172} [ < =2
Al iniciar la clase (saludo) X
Para solicitar organizacién al grupo X
Para dar instrucciones sobre actividades de la clase X
Para explicar contenidos de la clase X
Para explicar gramatica en LE X
Para dar informacién general a los estudiantes X
Para dar retroalimentacion a los estudiantes X
Para responder a los estudiantes preguntas sobre contenido X
Para responder a los estudiantes sobre preguntas de gramatica
en LE
Uso de TICs en LE X
Material relacionado con el contenido (copias) X
Para el cierre de la clase (despedida) X
Para asignar tareas
[J]
c | 4
Estudiante a docente: uso de L2 durante la clase £ Q
g | 2
[} C (%)
s | ¢ © ©
€ |2 |5 |¢
(] o 00 S
— —_ -
[¥2) [ <t =
Para hacer preguntas al docente referentes al contenido X
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Para hacer preguntas al docente referentes a gramatica en X

LE

Para participar en clase X

Para presentar su trabajo en clase X

(]
-
g )
Estudiante a estudiante: uso de L2 durante la clase £ 3
g | 2
(] '.E (%]
= ©
o g ! S
€ ] > c
Q g | X >
n [ <t P
Para hacerse preguntas relacionadas con el contenido X
Para hacerse preguntas relacionadas con gramatica
Al leer instrucciones (decodificar)
Al realizar un procedimiento (E: conteo) X

El docente inicia la clase organizando a los estudiantes en circulo. Todas las instrucciones
las da en inglés. Explica la forma en que seran evaluados en su examen final, los temas que
en este apareceran. Pide a algunos estudiantes que dejen de conversar en inglés. Para
realizar un ejercicio solicita la participacion de los estudiantes, haciendo preguntas mientras
el realiza la operacién en el tablero. Cuando las preguntas requieren respuestas cortas,
participan 3 estudiantes que responden en inglés. Cuando las preguntas necesitan
respuestas mas largas responden dos estudiantes en espafiol. Para hacer preguntas
relacionadas con el contenido o resolver dudas los estudiantes se comunican con el profesor

en espafiol. Después, el profesor hace preguntas y nombra al estudiante que la resolvera.
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Nuevamente para respuestas que requieren decir un numero o un signo los estudiantes
emplean la lengua extranjera, cuando la respuesta estd compuesta por oraciones 2
estudiantes de 6 responden en inglés. A partir de ahi es el profesor quien empieza a resolver
en el tablero y en voz alta el problema durante un largo periodo de la clase. Explica el uso
de la palabra “times” cuando se hace referencia a la operacion de multiplicacién. Lo explica
4 veces con ejemplos. Inmediatamente pregunta “what is 2 times 4” “3 times 2” ningun
estudiante responde. Al proponer otro ejercicio en el que se emplea la comparacion, el
docente da una explicacién del uso de estos. Siguiente ejercicio para hacer individualmente.
El docente estd al frente y los estudiantes le piden que se acerque o que les explique en
espanol. El docente responde desde el tablero en inglés. Siguiente ejercicio con la operacién
de multiplicacion, el docente resuelve en el tablero mientras va diciendo en inglés lo que
estd haciendo. Los estudiantes preguntan en espafiol dudas relacionadas con el tema.
Suena el timbre. No hay uso de material tecnolégico ni copias.

No hubo uso de material tecnolégico ni de copias.

El docente realiza dos intervenciones para explicar o recordar brevemente los comparativos

en inglés y para el uso de “times” cuando se habla de multiplicacidn.

CHECK LIST OBSERVACION QUINTA CLASE
Fecha: martes junio 05 del 2018
Topic: general review before the final exam

Grado: quinto
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Docente: 1

Q
3
< n
<] [}
Docente: uso de L2 durante la clase £ 2
9 >
16 |8
Q. ©
£33 |5 |8
[ o oo S
172} [ < =2
Al iniciar la clase (saludo) X
Para solicitar organizacién al grupo X
Para dar instrucciones sobre actividades de la clase X
Para explicar contenidos de la clase X
Para explicar gramatica en LE
Para dar informacién general a los estudiantes X
Para dar retroalimentacion a los estudiantes X
Para responder a los estudiantes preguntas sobre contenido X
Para responder a los estudiantes sobre preguntas de gramatica
en LE
Uso de TICs en LE X
Material relacionado con el contenido (copias) X
Para el cierre de la clase (despedida) X
Para asignar tareas X
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Estudiante a docente: uso de L2 durante la clase e | 8
g | g
o c %)
a g ! ©
€ o = c
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n [ < 2
Para hacer preguntas al docente referentes al contenido X
Para hacer preguntas al docente referentes a gramatica en X
LE
Para participar en clase X
Para presentar su trabajo en clase X
(O]
)
5 %)
Estudiante a estudiante: uso de L2 durante la clase = 3
g | 2
|t |
o o ©
£ 3| 5]|¢g
v 1l &0 S
n [ < 2
Para hacerse preguntas relacionadas con el contenido X
Para hacerse preguntas relacionadas con gramatica X
Al leer instrucciones (decodificar) X
Al realizar un procedimiento (EX: conteo) X

Al iniciar la clase el profesor saluda en inglés y solicita a los estudiantes sacar su libro. Explica
entonces los temas que seran revisados en el examen final, nombrando las paginas en
donde pueden estudiar (en inglés). Un estudiante pregunta en espanol la fecha del examen

y otros dos preguntan por el examen. A continuacidn, el docente organiza grupos de trabajo
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y entrega algunos ejercicios en copias para desarrollar durante la clase. Mientras explica
que él estard resolviendo dudas durante la actividad.

Se forman 5 grupos de 5 estudiantes. Las copias contienen 4 ejercicios con problemas en
inglés. De los 5 grupos solo un grupo inicia leyendo en espafiol el documento, sin embargo,
terminan traduciéndolo entre todos en voz alta al llegar a la mitad del primer problema. Los
otros cuatro grupos realizan la traduccién de los problemas todo el tiempo. Al momento de
realizar las producciones lo hacen participando en espafiol. Ocasionalmente algunos
estudiantes buscan al docente para resolver dudas, para llamarlo y para preguntar se
dirigen al profesor en espafiol, él responde siempre en inglés. Se mantiene esta dinamica
con excepcion de dos estudiantes que se comunican en inglés con el profesor. No hubo
ninguna intervencién relacionada con gramatica en inglés, ni para explicarla, ni para corregir

o apoyar a algun estudiante que pudiera necesitarla al hablar.

123



