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Resumen

Investigacion de metodologia cualitativa y exploratoria, desarrollada durante la
pandemia por la COVID-19, cuyo objetivo es analizar las caracteristicas que presentan la
construccion narrativa identitaria de tres estudiantes de zonas rurales. Se contextualiza la
educacion en las escuelas rurales, para identificar los retos y estrategias que han
implementado para adaptarse a sus contextos y aportar a la identidad de los estudiantes.
Teniendo en cuenta que la escuela es un espacio de socializacion de sentidos y significados
provenientes del repertorio cultural del contexto, haciendo uso de la construccion de
narrativas que permiten comprender el mundo fisico, social y personal de los sujetos. Para
comprender la construccion narrativa identitaria se hizo uso del Modelo Evolutivo y
Bifuncional de la Identidad Mediada. Se recolectaron relatos propiciados por entrevistas
semiestructuradas y se organizo la informacion a partir de categorias previas y tematicas
emergentes a partir del analisis narrativo tematico; posteriormente, se comparan los casos
para identificar similitudes entre los topicos resultantes. Se concluye que la construccion
narrativa de la identidad en los estudiantes de zonas rurales se caracteriza por el énfasis de las
actividades escolares y socioculturales, en las cuales se identifican intenciones de transmitir
ensefianzas y costumbres, ademas de generar espacios de interaccion y compartir
comunitario. No obstante, la relacion con el entorno escolar no conlleva a la transformacion
de la identidad del estudiante mas alla de lo que ha aprendido, apropiado y reflexionado a
partir de su experiencia cotidiana con su comunidad y familia, debido a que en las narrativas
se enfatiza exclusivamente en la realizacion de la accidn educativa, careciendo de
aprendizajes que aporten a la identidad personal y sociocultural en el estudiante.

Palabras clave: Construccion de identidad, Andlisis narrativo, Escuelas rurales,

Psicologia Educativa.



Introduccion

El presente trabajo es una investigacion desde la metodologia cualitativa
hermenéutica de caracter exploratorio que tiene como objetivo analizar la construccion
narrativa de la identidad de tres nifios, habitantes de zonas rurales. Teniendo en cuenta que, a
partir de la literatura revisada, se identificd que la contextualizacion de las escuelas a sus
propios contextos ha representado una de las discusiones mas relevantes desde que la
educacion rural se ha diferenciado de la educacién urbana.

Se realiza una contextualizacion de la educacion de las zonas rurales, a partir de la
definicién de ruralidad y la escuela, para pasar a identificar cuales son los retos y estrategias
que han implementado para adaptarse y responder a sus contextos. También se encuentra que
los contextos escolares son propicios para la socializacion e intercambio dial6gico de sentidos
y significados provenientes del repertorio cultural del contexto, haciendo constante uso de las
narrativas, su construccion y reconstruccion en medio de las interacciones sociales.

Otro punto a conceptualizar, fueron las narrativas, las cuales permiten la organizacion
de los significados para comprender y compartir no sélo el conocimiento que aporta el mundo
fisico y social, sino también los aspectos méas personales e intimos de los sujetos. De esta
forma las escuelas, al permitir transmitir y desenvolverse en una cultura determinada a través
de la construccion de narrativas que esta misma aporta, va incidiendo inherentemente en la
construccion identitaria de los estudiantes, en la dimension sociocultural y personal. No
obstante, podria presentarse una ruptura durante este proceso, en cuanto las dificultades de la
escuela por apropiarse y ser pertinente con el arraigo a las condiciones sociales, politicas,
economicas e historicas del lugar al cual pertenece. Para su comprension, se hizo uso del
Modelo Evolutivo y Bifuncional de la Identidad Mediada, para comprender teéricamente la

construccion de la identidad a partir de las narrativas.



Por lo tanto, se propone el andlisis de los relatos de tres estudiantes que evidencian la
construccion de la identidad narrativa en funcion de sus experiencias, opiniones e historia en
los ambitos sociales, personales y escolares. El trabajo de campo y recoleccion de la
informacion tuvo lugar bajo el panorama de emergencia sanitaria y el marco de la
bioseguridad a causa del virus COVID-19, lo cual influencié en gran medida la trayectoria y
desarrollo de la investigacion.

Los participantes y poblacion fueron elegidos por conveniencia, y el corpus de la
informacion consta de los relatos propiciados por entrevistas semiestructuradas bajo el marco
de orientacion de actividades ludicas planteadas y analizadas, y categorias de analisis
previamente definidas: Identidad Sociocultural, Identidad Personal y Aprendizajes
Significativos Socioculturales en Contextos Escolares.

Se hizo uso del analisis narrativo tematico, dando prioridad y relevancia a la
construccion narrativa de los participantes en cada actividad, y organizando las tematicas que
surgen a partir de dicha construccion en funcion de las categorias de andlisis. Posteriormente,
se compararon los tres casos para identificar similitudes entre los tdpicos resultantes, los
cuales conformarian el anélisis de cada categoria.

A partir del analisis y la discusion elaboradas, se llegd a la conclusion de que la
construccion narrativa de la identidad en los estudiantes de zonas rurales se caracteriza por el
énfasis de las actividades escolares y socioculturales, en las cuales se identifican intenciones
de transmitir ensefianzas y costumbres, ademas de generar espacios de interaccion y
compartir comunitario. No obstante, la relacion con el entorno escolar no conlleva a la
transformacion de la identidad del estudiante mas alla de lo que ha aprendido, apropiado y
reflexionado a partir de su experiencia cotidiana con su comunidad y familia, debido a que en

las narrativas se enfatiza exclusivamente en la realizacion de la accion educativa, careciendo



de aprendizajes significativos que aporten a la identidad personal y sociocultural en el

estudiante.

Delimitacion del Problema de Investigacion

La escuela, tanto rural como urbana, es entendida como espacio de socializacion que
fortalece las dinamicas sociales y personales por medio del intercambio de sentidos a través
de narrativas, articulando experiencias y aprendizajes sobre el mundo exterior a partir de la
adquisicion de préacticas, comportamientos, interacciones, saberes y todo aquello que le
permitira a la persona generar una apropiacion de lo aprendido (Echavarria, 2003), aportando
asi a su identidad. No obstante, si el contexto educativo brinda ensefianzas y experiencias que
no atienden a las necesidades y caracteristicas del entorno, la escuela estaria presentando
dificultades en el cumplimiento de su rol socializador para con su comunidad y territorio al
cual pertenece.

En el caso colombiano, se viene cuestionando la problematica de la calidad de la
educacion que se brinda en el campo desde la década de los setenta, espacios en los que adn
prevalecen metodologias de ensefianza que trabajan desde una mirada homogeneizadora en la
que prima la cultura dominante de lo urbano (De la Iglesia, 2005; Jurado y Tobasura, 2012;
Parra, 1986). Lo anterior puede provocar consecuencias negativas para las comunidades
rurales, pues como se expresa en un estudio realizado por Jurado y Tobasura (2012), algunas
de las razones por las que los jovenes migran hacia sectores urbanos es por las pocas
oportunidades educativas que tienen en el campo y la falta de identificacion con el mismo, lo
gue provoca mayor ruptura con su contexto natal y les motiva a buscar independencia y
mayor calidad de vida en la ciudad.

Por consiguiente, la educacion rural en Colombia, aparte de buscar mayor cobertura y

calidad educativa, necesita lograr una integracion sociocultural en medio de la diversidad sin



perder la propia identidad cultural, ademas de ser lo suficientemente flexible con las formas
de ensefianza con base al contexto local (De la Iglesia, 2005; Carrero y Gonzales, 2016). Por
lo tanto, uno de los grandes retos de la educacion rural es la vinculacion de la experiencia
escolar y la experiencia cotidiana de los estudiantes, evitando desligar lo que se aprende con
lo que se vive diariamente, lo que podria provocar dificultades para saber transformar la
realidad a partir de acciones formativas (De la Iglesia, 2005; Lozano, 2012).

Pese a los intentos por incrementar la calidad y pertinencia de la educacion en zonas
rurales, a partir de un Proyecto de Educacién Rural (PER) con el que se implementan
modelos alternativos mas flexibles y adaptables a estos contextos, aun se pueden identificar
dificultades para responder pertinentemente a las necesidades y particularidades de los
territorios; por ende, nace el interés de aportar a la discusion de esta problematica.

Reconociendo que el escenario que se ha ido planteando alrededor de la escuela rural
en Colombia requiere un arduo trabajo de analisis para su comprension, la presente
investigacion se delimita a analizar las caracteristicas que se presentan en la construccion
narrativa identitaria de estudiantes de escuelas rurales. Para lograr el anterior proposito, se
tiene en cuenta que la escuela, al ser espacio de socializacion, ha de acercar al estudiante al
contexto en el cual se reconoce, aportando y fortaleciendo su identidad, la cual se presenta
como un elemento fundamental para la vida en sociedad, pues permite al sujeto sentirse
perteneciente a un grupo determinado, interactuar con personas que considera sus semejantes,
construir un concepto sobre si mismo y edificar proyectos que aporten a sus esferas
individuales y colectivas.

Esta relacion existente entre la escuela rural y la construccion de la identidad se
evidencia, conoce y caracteriza a partir de los relatos que los estudiantes construyan con base
en sus experiencias cotidianas y aprendizajes significativos en espacios escolares, dando

prioridad a los elementos que el estudiante ha apropiado y hecho parte de su identidad
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narrativa, tanto personal como socialmente. Por lo tanto, se plantea la siguiente pregunta para
el presente trabajo investigativo: ;Qué caracteristicas presentan la construccion narrativa

identitaria de estudiantes de zonas rurales?

Justificacion

En el aspecto teorico, la presente investigacion aporta a la discusion existente sobre
las escuelas rurales respecto a su contextualizacion y la pertinencia de los conocimientos que
se transmiten, los cuales, se percibe que no logran trabajar significativamente sobre las
necesidades de las zonas rurales en pro de su desarrollo, y que los cambios en cuanto a los
modelos educativos rurales correspondientes al PER han sido lentos y progresivos. El rol de
la escuela es la reconstruccién del orden social pues, la educacion es un medio de
reorganizacion y reconstruccion de la experiencia dotada de significado, en relacion a la
dimension social (Gonzalez, 2014); por lo tanto, dentro de las discusiones en el marco
investigativo surge el cuestionamiento sobre como las escuelas pueden ayudar a organizar la
experiencia de los estudiantes en el mundo en el que se desarrolla, cuando se puede estar
educando a partir de estrategias que dificultan la vinculacion con su entorno y su cultura,
favoreciendo miradas principalmente abstractas y globalizantes. El sujeto interacta en un
ambiente fisico y social, no sélo en relacion al conocimiento formal, sino también en medio
del desarrollo de interacciones para la transmisién de significados y sentidos propios de su
cultura y, por ende, de su identidad.

Ante este interés se pretende profundizar y aportar sobre el trabajo y esfuerzo de las
escuelas rurales por contextualizarse y adaptarse a su entorno, desde un caso particular y
especifico en un corregimiento del Valle del Cauca. También, se podria contrastar las

dificultades y estrategias que han implementado estos entornos para resaltar las
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caracteristicas socioculturales de las zonas rurales, esto en relacion a lo encontrado en la
literatura.

Otro aspecto, es el estudio enfocado a la construccion de la identidad narrativa,
enfoque que adn se sigue trabajando en estudios exploratorios. La investigacion podria
brindar una experiencia académica indagatoria para la comprension narrativa de la identidad
confirmando las caracteristicas que se han venido trabajando en estudios anteriores sobre la
identidad narrativa. Teniendo en cuenta la postura tomada a partir del paradigma
constructivista, partiendo de la perspectiva donde el desarrollo humano tiene lugar en una
dimensidn social con la que interacta constantemente y construye a partir de esto una
realidad que comparte a través de sus narrativas.

Pasando a los aportes investigativos en un sentido practico, se espera presentar a la
comunidad educativa un informe que brinde retroalimentacion frente a los retos y
posibilidades que se han dispuesto en el contexto escolar, con el objetivo que la comunidad
pueda conocer e identificar sus fortalezas y debilidades para que en un futuro se pueda usar lo
encontrado en la investigacién como marco de accion, especialmente en un trabajo con las
nuevas generaciones de estudiantes y habitantes de los corregimientos.

De igual manera, la investigacion tiene una caracteristica importante que refiere al
trabajo conjunto entre las investigadoras y los participantes, ya que se tiene el propdsito de
generar en las actividades espacios que promuevan procesos de reflexién y reconocimiento de
las particularidades de cada uno y de la comunidad. Para lograr lo anterior, se considera
propiciar la produccion de relatos, siendo estos una accion social con la capacidad de permitir
la lectura de la realidad (Santander, 2011), lo que es necesario en el contexto rural, donde se
gestan particularidades que los sujetos pueden aprehender.

Por otro lado, el desarrollo de la investigacion se encuentra relacionado con el interés

de distinguir el campo educativo en las zonas rurales y la importancia de presentar el papel de
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los psicologos en estas, permitiendo analizar y proyectar los contextos rurales en procesos
que puedan mejorar la calidad de vida y las condiciones en estos sectores, dando estrategias
de analisis y reconocimiento para la poblacion, en especial en el entorno educativo. Por lo
tanto, la psicologia educativa presenta una razén fundamental en la transformacion continda
del sistema educativo, no exclusivamente en la dimension cognitiva, sino también en lo social
construyendo con la escuela una apropiacion, empoderamiento y transformacion de la
comunidad.

Dentro del aporte sobre la metodologia, es fundamental identificar la forma para
Ilevar a cabo la recoleccion de informacidn a partir de la construccién de actividades lGdicas
que permita la reflexién y autorreconocimiento de los participantes por medio de las
narraciones; el método anterior, propone una nueva mirada dejando de lado visiones
tradicionales de formato de entrevistas estructuradas para primar el didlogo y la narrativa que
emerge natural y espontaneamente.

Del mismo modo, se tiene en cuenta el uso del analisis narrativo por tematicas del
cual no se encontrd vasta literatura que comparta una forma clara o especifica para aplicarlo;
sin embargo, la investigacion pretende realizar este tipo analisis por sus caracteristicas,
posibilidades y facilidades para la lectura y tratamiento de la informacién. Finalmente, la
metodologia cualitativa y el modelo narrativo son herramientas que se adaptan a los
participantes, las formas de narrar su contexto y reconocer las necesidades propias de la
investigacion.

Asimismo, es pertinente mencionar que este trabajo investigativo permite visibilizar
el rol y quehacer del psicologo en sectores rurales y en espacios especificos de estas
comunidades, en este caso en el entorno educativo, debido a las siguientes razones. En primer
lugar, seria posible identificar dificultades y posibilidades a nivel formativo en relacion a los

procesos comunitarios, los cuales podrian significar y representar la posibilidad de
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implementar acciones y procesos de transformacion para el contexto propio. Un segundo
punto, que parte del desarrollo de este tipo de investigaciones, es permitir conocer como los
espacios escolares aportan a la construccion de la individualidad y de la cultura, al tiempo
que se da la transmision de conocimientos sociales, practicos y culturales que hacen parte del
entorno y desarrollo de los estudiantes, aspectos y experiencias que finalmente aportaran a la
construccion identitaria del sujeto. Por Gltimo, el trabajo del psiclogo podria aportar a la
relacion y vinculos que se gestan desde las escuelas con la comunidad y el territorio,
apoyando Yy fortaleciendo la labor del docente y de la escuela para crear una postura
favorecedora de transformacion frente al contexto.

Finalmente, este trabajo investigativo implica una experiencia sumamente
significativa, puesto que en Colombia se evidencia una fuerte necesidad de apoyar y trabajar
con comunidades rurales, donde se reconozca su valor y aportes que diariamente hacen a la
sociedad y a su misma comunidad. De igual manera, trabajar con nifios de estas zonas,
posibilita realizar un acercamiento e identificacion de procesos que ocurren en cada uno de
los participantes; y por supuesto, permite conocer y reconocer el papel que tiene la escuela en
la formacion de significados, de sentidos y la relevancia que posee para fortalecer la

identidad sociocultural, rescatar costumbres y valores propios del contexto.

Revision De La Literatura
Segun Echavarria (2003) la escuela tiene como proposito brindar a los estudiantes un
conocimiento que, a partir de su comprension, les permita entender el mundo y desenvolverse
en él, ademas de cumplir una funcion socializadora en el contexto; de esta forma, la escuela
se convierte en un “espacio de interaccion, construccion y desarrollo de potencialidades
necesarias para la comprension del mundo, sus relaciones y sus posibles transformaciones”

(Echavarria, 2003, pag. 4). Por lo tanto, se logra identificar que la escuela es un espacio que
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permite el reconocimiento de la subjetividad propia y del otro, identificando la diversidad
cultural que involucra la negociacion responsable de significados en los diferentes contextos
sociales.

Debido a la importancia de los significados en las escuelas la forma de ensefianza mas
pertinente seria la educacion que se vincula con el relato y las formas discursivas, generando
practicas de ensefianza-aprendizaje novedosas que buscan comprender la subjetividad de cada
nifio. Por lo cual, la narracion comienza a tomar un papel importante para la construccion de
la identidad del estudiantado (Echavarria, 2003).

En cuanto al articulo de Jurado y Tobasura (2012), intentan comprender las relaciones
entre “las transiciones demograficas, migratorias y productivas en la construccion de
identidades y de proyectos de vida de los sujetos jovenes habitantes de territorios rurales del
Eje Cafetero colombiano” (p. 64); ademas de identificar también los problemas identitarios y
expectativas que los motivan a irse del campo. Encontraron que, en cuanto a la identidad, los
jévenes se veian como pertenecientes a un contexto rural; sin embargo, no se identifican
como campesinos 0 campesinas, ni como habitantes de territorios rurales. Lo cual provocaba
que los jovenes se les facilitara migrar a contextos urbanos en busca de mayores
oportunidades laborales y educativas. Esta desidentificacion con el campo, surgia de un
conflicto entre el proceso de socializacion primaria proveniente de la familia, la escuela'y
demaés espacios sociales y los elementos culturales que venian de zonas urbanas que se
presentaban de mayor interés y posibilidades para los jovenes.

De la Iglesia (2005) no se aleja de esta vision critica hacia los espacios
descontextualizados de las zonas rurales; su discusion gira en torno a la importancia de
estudiar los contextos y valorizar la palabra de los nifios que traen consigo los significados
que van constituyendo su subjetividad. Uno de los elementos que mas llama la atencidn, es

que la autora esta de acuerdo con que existe una contraposicion entre lo que se ensefia en el



15

entorno educativo y la memoria como sostén historico-cultural y linglistico-cognitivo; es
decir, en la escuela se ensefia a los nifios a leer y escribir textos que no representan ni tiene
relacion con su memoria perteneciente a su contexto cultural.

Lo anterior parte de una estructura educativa que termina homogeneizando las
realidades de los nifios, que se funda en una visién del contexto urbano como cultura
dominante y lo implementa en las zonas rurales; por lo que los docentes deben lidiar con una
gran dificultad: la integracion sociocultural con la preservacion y desarrollo de la identidad
cultural propia del contexto. Esta problematica se relaciona con la falta de una
conceptualizacion sobre el sujeto social y los cambios del mundo rural; es decir, hace falta
identificar cuél es la identidad campesina.

En cuanto a la construccion narrativa de identidad, Segura, Garcés, y Chiquillo (2016)
realizan un estudio llamado La Construccion De La Identidad Narrativa En Nifios A Traves
De Mediaciones Artisticas con un enfoque cualitativo y un alcance exploratorio y descriptivo.
Establecen el objetivo de comprender la construccion de la identidad narrativa a través de
mediaciones artisticas de caracter plastico en nifios de 9 a 10 afios, donde evidencian que los
nifios tienen diversas posibilidades de construir y manifestar su identidad. Para lograrlo hacen
uso del Modelo Evolutivo y Bifuncional de la Identidad Mediada (MEBIM), el cual establece
categorias relacionadas a la identidad personal con subcategorias como vinculos afectivos,
transiciones vitales y los si mismos posibles, y a la identidad sociocultural con las
subcategorias de la identificacion simbdlica y la accion-transformacion, que les permitieron
analizar las narraciones generadas por los participantes y la teoria de Jerome Bruner y los
universales.

Realizaron seis actividades de caracter plastico donde se representan a si mismos,
considerando que el arte es un mediador para el autoconocimiento; entrevistas

semiestructuradas sobre los productos artisticos y narraciones. Dentro de los resultados
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encuentran que en la construccion de identidad personal refiere a los vinculos afectivos y en
la identidad sociocultural hay una clara identificacion simbodlica “por lo que es posible
afirmar que las relaciones que se generan con otras personas y en diversos contextos, son
determinantes en la formacion y transformacion de la identidad” (Segura, Garcés, y
Chiquillo, 2016, péag. 111).

Segura, Garcés, y Chiquillo (2016) expresan que las actividades constituidas desde el
arte y la narracién son primordiales para lograr un proceso de autorreflexion; ya que, la
relacion entre la herramienta artistica y los relatos evidencia la posibilidad de significar
experiencias, enriqueciendo la reconstruccion y socializacion de hechos relevantes en su
identidad personal y sociocultural (Segura, Garcés, y Chiquillo, 2016). Por lo tanto,
reconocen que hay una limitacion en el uso de la narratividad, por lo que consideran que es
necesario vincular el arte a las précticas pedagdgicas.

La investigacion permite tener un panorama sobre la importancia de los relatos al
momento de comprender la identidad a partir del MEBIM, llevando procesos de
reconstruccion, autorreflexion y socializacion de experiencias, las cuales se convierten en
aspectos necesarios en la construccion y significacion de los nifios.

Otra investigacion enfocada en el estudio de la identidad narrativa son Guitart, Nadal
y Vila (2010), quienes implementaron el mismo Modelo Evolutivo y Bifuncional de la
“Identidad Mediada” con el objetivo de ilustrar los factores asociados a la construccion de la
identidad personal y sociocultural a partir de historias de vida realizadas con mestizos e
indigenas universitarios. Terminaron concluyendo y sugiriendo que en los contextos
educativos formales se deben propiciar la construccion de narrativas tanto personales como
socioculturales con el proposito de optimizar la identidad, teniendo en cuenta que

pertenecemos a un mundo cada vez mas globalizado y diverso.
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Marco Conceptual
Contextualizacion de la Educacion en las Zonas Rurales

Si bien nos interesa realizar un analisis de la construccion de identidad de los nifios
que asisten a una escuela rural, es importante conocer y contextualizar la ruralidad, sus
dinamicas y transformaciones, debido a que ésta enmarca la identidad cultural y las
dinamicas escolares de los habitantes a partir de las caracteristicas del territorio y sus
dimensiones econémicas, sociales y politicas.

¢ Qué es la ruralidad?

Definir el concepto de ruralidad es fundamental para conocer las caracteristicas
particulares de este contexto y por ende lo que se transmite, comparte y reconstruye en el
entorno, tanto en conocimiento o practicas culturales, sociales, econémicas, politicas, entre
otros aspectos, en los que la escuela no seria ajena a participar y comprender.

En Colombia, la Ley 388 de 1997 del Plan de Ordenamiento Territorial, define los
suelos rurales como: “aquel que no es apto para el uso urbano, o que su destinacion
corresponde a usos agricolas, ganaderos, forestales, de explotacion de recursos naturales y
actividades analogas” (Direccion de Desarrollo Rural Sostenible, 2014, pag. 2); esta
definicién comenzo a ser cuestionada por la simplificacion de las dinamicas sociales que se
relacionan con el disefio de politicas e instrumentos en los territorios rurales, por lo que se
dividio diferentes categorias de ruralidad de acuerdo a las condiciones de infraestructura, los
servicios sociales y la relacidn con el empleo. A partir de estas categorias se establecio que,
en Colombia la poblacién que vive en zonas rurales paso6 de un 23,7% a un 30,4% (Direccion
de Desarrollo Rural Sostenible, 2014)

Como en el caso anterior, la definicion de ruralidad se ha ido transformando con el
tiempo, desde la relacion existente con el trabajo agricola hasta vislumbrar las dindmicas

sociales particulares que tienen lugar en estas zonas; ademas, prevalece la comparacion entre
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lo urbano y lo rural. Segun Paez, del Valle, Gutiérrez y Ramirez-Orozco (2016) lo rural es
una construccion social que es dindmica y existe en constante tension entre la ciudad y el
campo, siendo generalmente de forma vertical y marginal, por lo que se llega a considerar lo
urbano como el centro del progreso, la ciencia, la cultura y la politica; y lo rural como la
periferia, retraso y dependencia. Lozano (2012) agrega que el punto de mayor distincion entre
ambos contextos son las caracteristicas socioculturales y econdémicas de sus habitantes,
especialmente los que definen su racionalidad e interaccion con la comunidad y naturaleza,
en el caso de lo rural seria en un espacio restringido a lo local, microlocal o veredal.

Esta representacion de lo rural se ve marcada por la idea de que en el campo se
sostiene a las sociedades por medio del cultivo y la administracion de los recursos naturales;
pero a nivel social y politico estas zonas se han visto marginadas, sin poder de decisién y
usadas para las guerras, atribuyéndole roles que denotan dependencia, inferioridad,
aislamiento e incapacidad (Paez, del Valle, Gutiérrez, y Ramirez-Orozco, 2016; Carrero y
Gonzéles, 2016).

No obstante, el campo ha experimentado diversas transformaciones, por lo que
actualmente no es caracterizado exclusivamente por la actividad agricola, sino por “sus
valores, pautas de comportamiento y creencias propias de la cultura tradicional, y el
desarrollo de relaciones en un &mbito territorial restringido” (Lozano, 2012, pag. 118), lo cual
no es homogeneizable a todas las zonas rurales (Péaez, del Valle, Gutiérrez, y Ramirez-
Orozco, 2016; Bustos, 2011).

Es asi como el concepto de ruralidad comprende una discusion constante entre
diferentes perspectivas, pero que ha permitido desembocar en visiones que no recaen
Unicamente en aspectos econdémicos, tendencia anterior que relacionaba lo rural a su

predominancia en trabajos agricolas; actualmente, ha tomado gran importancia el enfoque
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territorial que involucra las dindmicas y relaciones sociales que se desarrollan en el espacio,
lo que conceptualmente se conoce como la “nueva ruralidad” (Lamas, 2017).

Lamas (2017) explica que la Nueva Ruralidad trae una nueva mirada sobre lo rural,
donde las necesidades no son vistas como carencias sino como potencialidades,
transformando el vinculo de las comunidades con los territorios, debido a que las necesidades
motivan, movilizan y empoderan hacia el trabajo por el desarrollo humano, dejando atras la
tendencia de la cultura campesina tradicional sobre la subsistencia y ausencia de progreso.

Esta nueva conceptualizacion transforma incluso la relacion entre lo rural y lo urbano,
pues seguin Lozano (2012) los medios de comunicacion, el desarrollo de vias, la articulacion
de lo rural en el mercado o el uso de tecnologia en estos contextos, entre otros aspectos, ha
provocado una interaccion mas estrecha entre las ciudades y el campo, lo que recobra el valor

de la cultura campesina, sus dinamicas sociales, el territorio y sus recursos.

La Escuela Rural: Retos de la Educacion en el Campo
La escuela, segun Echavarria (2003), tiene dos propositos fundamentales: formar y

socializar a los individuos. Lo anterior implica que la escuela transmite un conocimiento a los
estudiantes que les permite comprender y desenvolverse en el mundo, configurando su
relacion con este; ademas, se refiere “al proceso de construccion de la identidad individual y
a la organizacion de una sociedad; como actividad social, se refiere a los diversos modos de
pensamiento que constituyen la coherencia social” (Echavarria, 2003, p. 5). Educar, entonces,
se ubica en la intencion de introducir a los individuos en el marco cultural del contexto a
partir de sus propias capacidades, permitiendo su recreacién y transformacion; por lo tanto, el
aprendizaje que se obtiene permanecera incluso después del paso por la escuela (Echavarria,

2003).
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Para este intercambio de significados, la educacion puede hacer uso de narrativas pues
como menciona Guitart (2010), estas permiten pensar y darle sentido a la realidad, para
comprender el mundo y a nosotros mismos, en el marco de una sociedad y cultura.

Echavarria (2003) concluye que la escuela es un escenario de flujo de sentidos, donde
se produce un intercambio de formas de pensar y relacionarse con el mundo, brindando un
contenido curricular y cultural para la insercidn de individuos competentes en la sociedad,
con la capacidad de transformar o legitimar lo existente.

Durante el proceso de socializacion que la escuela brinda, lo cual le permite al
individuo llegar a ser un “ser social”, involucra dos instancias: socializacién primaria, que
corresponde a la internalizacién de la realidad objetiva hasta hacerla realidad subjetiva; y la
socializacion secundaria, referida a un proceso de internalizacion mas especializado que se
relaciona a submundos institucionales y de orden social (Parra 'y Zubieta, 1996). Por lo que,
la familia cumpliria con la socializacion primaria y la escuela le corresponde la socializacion
secundaria; es decir, influir sobre la matriz cultural primaria que provee la familia para
incorporar el capital cultural institucionalizado, que depende del curriculum, de contenidos
mas abstractos y universales, las herramientas pedagdgicas y la accion del maestro (Parra'y
Zubieta, 1996)

Sin embargo, anteriormente se entendia que la escuela cumplia una funcion
socializadora desde la transmision de una Unica cultura de una generacion a otra, pero esta
vision quedo6 invalidada debido al reconocimiento de la diversidad cultural y de la compleja
relacion entre las instituciones escolares y la variedad de comunidades existentes (Parra y
Zubieta, 1996). Por lo que comprender la realidad de cada escuela implica conocer la
cotidianidad de la misma, su contexto social y cultural desde cada uno de los actores sociales,
devolviéndoles la voz y la oportunidad de expresar como viven sus circunstancias (Parra y

Zubieta, 1996).
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Pese a lo anterior, se ha encontrado que la educacion en las zonas rurales necesita
mejorar y cualificarse en todos sus niveles, teniendo en cuenta que la distancia con los cascos
urbanos, condiciones socio-econémicas, culturales, de infraestructura y la poca densidad
demografica en estas zonas ha desembocado en la existencia de condiciones desfavorables en
las escuelas rurales (Carrero y Gonzéles, 2016); y siendo asi, generard ademas de
desesperanza, menor calidad de vida y condiciones de productividad y desarrollo precarias
(Paez, del Valle, Gutiérrez, y Ramirez-Orozco, 2016).

Segun Parra'y Zubieta (1996) el capital cultural que presenta la escuela raramente es
atil en las comunidades campesinas y, por lo tanto, su uso no es frecuente; lo méas parecido
entre ambas instancias es la alfabetizacion como herramienta para incorporar al ciudadano en
la sociedad. Lo anterior es debido a que el contenido cultural que provee las escuelas es
basicamente urbano, y que su utilidad se reduce a la relacion que pueda tener el campesino
con el mundo exterior mas que para relacionarse con su contexto diario: “La escuela es
portadora de un mundo social diferente al rural y constituye una institucion externa, mas
ajena al mundo campesino entre mas campesino sea el mundo de la comunidad” (Parra y
Zubieta, 1996).

Carrero y Gonzales (2016) identifican que los problemas de la educacion rural son la
falta de calidad, la baja cobertura y la pertinencia de una educacion que responda las
necesidades del contexto, y agregan que es necesario crear estrategias que eliminen la
concepcion de lo marginado y subordinado que se encuentra tan arraigada a la cultura e
identidad patrimonial. Por otro lado, Lozano (2012) dice que algunos retos de las escuelas
rurales son la formacién de una cultura que promueva una politica responsable y autonoma
para generar transformacion en los territorios a partir de acciones formativas desde la
infancia; ademas, de producir conocimiento que permita comprender y por ende transformar

la realidad, generando capital cognitivo que integre conocimientos funcionales y
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estructurales. Este ultimo se constituye a partir de la comprensién y conocimiento sobre todo
lo relacionado al territorio, y el primero se refiere a entender el desarrollo social y econémico
y los procesos de cambio de la realidad rural.

La educacion y escuela rural tienen necesidades y posibilidades muy particulares a los
territorios como se menciona anteriormente, y esta preocupacion surge en la década de los
setenta (Carrero y Gonzales, 2016; Lozano, 2012) cuando el Gobierno Nacional introduce en
la reforma agraria la educacion con el objetivo de promover el cambio social (Carrero y
Gonzales, 2016; Lozano, 2012). Con ese propdsito, se implemento el Proyecto de Educacion
Rural (PER) con el objetivo de aumentar el acceso e incrementar la calidad de la educacion
en las zonas rurales en todos sus niveles; ademas de trabajar por la pertinencia de la misma
para mejorar la calidad de vida de las comunidades rurales. Es asi como surgen modelos
educativos alternativos mas flexibles y adaptables a los contextos rurales, algunos de ellos
son: Escuela Nueva, posprimaria, aceleracion del aprendizaje, Sistema de Aprendizaje
Tutorial, Servicio Educativo Rural, entre otros.

Por Gltimo, pese al interés que se ha incrementado respecto a la educacion rural en los
ualtimos afos, lo cual ha permitido construir estrategias para atender sus necesidades y
posibilidades, es relevante resaltar que el maestro toma un rol muy importante en cuanto a la
integracion e insercion del individuo estudiantil en la cultura institucional, debido que
requiere una comprension clara sobre la realidad cultural y las caracteristicas que la
diferencian del contexto urbano, para conocer el proceder de la acciéon pedagdgica para la
integracion y solucionar los conflictos que genera la misma (Parra y Zubieta, 1996). Los
docentes deben hacer uso de herramientas y metodologias creativas para mejorar la calidad
de la educacion en las zonas rurales, donde se debe ser agente de interculturacion (Parra,

1996).
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Construccién de las narrativas y su relacion con la identidad

Es fundamental reconocer la importancia de las narrativas como una forma de
identificar como los nifios logran darle un sentido y un significado al mundo; ya que, la
narrativa se convierte en una herramienta para el analisis de la entrada del significado en los
nifios, como aprenden a dar un sentido narrativo al mundo que los rodea y entender que el
significado es un fendmeno mediado culturalmente, que dependera de un sistema de simbolos
compartidos (Bruner, 1991). Desde esta perspectiva se identifica que, mas alla de la carga
bioldgica, de la cultura dependera la organizacion de la mente humanay el sentido o
significado que se le otorga a la accion junto con los estados intencionales; lo anterior,
permite comprender la manera en como los elementos compartidos en la sociedad estan
atravesados por el lenguaje y los discursos, los cuales dan un orden a los significados y una
manera logica a la narrativa.

De acuerdo con Bruner (1991), es el lenguaje, con respecto al significado, el que
proporciona los elementos que permiten una interpretacion del mundo y sus representaciones,
brindando entonces, un sentido al contexto y al aprendizaje. En efecto, hablar de una
interiorizacion del lenguaje es poder reconocerlo como un facilitador en la creacion y
comprension de la realidad, ya que permite la expresion del pensamiento, realizar relatos de
experiencias, generar cuestionamientos y comprenderse a si mismo.

De esta manera, el autor considera que las narraciones pueden realizarse de forma
eficaz, teniendo en cuenta cuatro constituyentes gramaticales fundamentales, seran estos los
que permitan identificar una coherencia en las narraciones. En un primer momento se
encuentra la accion dirigida hacia unas metas propuestas, como contar una experiencia; luego
establecer un orden a los acontecimientos y de esta manera, llevar a cabo una conexion entre
estos; a partir de esto, se presenta las nociones canénicas y aquellas que transgreden la

interaccion humana y finalmente, aparece la perspectiva de un narrador, dira el autor que una
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narracion requiere de una voz que la cuente (Bruner, 1991). En otras palabras, se puede
entender que el interés se encuentra en la accién y cuéles son sus consecuencias a partir de las
interacciones. Una persona, al momento de narrar alguna historia, reconoce cuales son sus
acciones, el orden de las mismas y de la estructura gramatica, e identifica qué esta establecido
y qué no, lo habitual y lo ins6lito respectivamente; asi es como, se logra comunicar, relatar o
informar algo con las herramientas proporcionadas por la cultura que se caracteriza por las
tradiciones de contar e interpretar.

Bruner, realiza un énfasis importante en el lenguaje hecho discurso, el cual se
convierte en un elemento de los actos de habla de la narrativa que genera significado;
ademas, en esa produccion del significado, el autor considera que hay tres caracteristicas
esenciales, entre ellas el desencadenamiento de la presuposicion, esto se refiere a la creacion
de significados implicitos que permita una interpretacion; por otro lado, la subjetivacién, que
consiste en la produccién de la realidad a través de la conciencia de los protagonistas y
finalmente, la perspectiva multiple, es decir el mundo desde diferentes prismas y
comprensiones (Bruner, 1996).

Como se mencionaba anteriormente, es evidente que los medios narrativos tienen una
dependencia con las necesidades culturales especificas, lo que permite construir un Yo.
Mediante esa construccion hay un claro conflicto entre los deseos propios y los deseos de los
sujetos externos, por tanto, se genera una tarea estructural; es decir, realizar un equilibrio
entre aquellos deseos y lo que demanda el exterior, aprendiendo que no solo son importantes
las acciones sino dar cuenta de las adecuadas y por consiguiente dar con la historia apropiada.
De esta manera, la posibilidad de expresar las situaciones y acciones permitira construir
significados narrativos, dar cuenta de las formas de hacer explicitas las experiencias, poder
jugar con el lenguaje, ademas de realizar una construccion gramatical ampliando el léxico y

tomando postura de aquello que se considera necesario expresar. Es interesante lo que
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propone Bruner (2003) sobre la construccion del Yo, ya que considera que reside del interior
como del exterior; en cuanto al primero lo constituye la memoria, los sentimientos, las ideas,
las creencias, la subjetividad; respecto a las fuentes externas, se refiere a la aparente estima de
los demaés y las expectativas que se derivan a partir de la cultura en la que se esta inmerso.

En este sentido, es necesario mencionar la importancia de identificar estas habilidades
narrativas como parte del desarrollo humano y la adquisicién de los conocimientos culturales,
como también la capacidad de interactuar socialmente, ya que como menciona Vigotsky
(como se cit6 en Castro, 2018) entre mas capacidad se posee para contactarse con el mundo
se puede integrar mayor conocimiento de este, lo que depende de esa capacidad de interpretar
y producir los signos culturales. De esta manera, la habilidad narrativa es fundamental para la
adquisicion del lenguaje y por ende para potencializar la capacidad de socializacidn, en otras
palabras, permitiria interactuar en un contexto determinado con diferentes demandas
interpersonales.

Por consiguiente existe una relacién entre la habilidad narrativa y las competencias
comunicativas y sociales, es decir, en el desarrollo humano el individuo cuando se integra a
la cultura se logra a partir de las narraciones, construyendo interacciones e interpretando a los
demaés, dando cuenta del lenguaje, los valores y los significados culturales, como ha
mencionado Bruner (1991) esa capacidad narrativa y el compartir historias conlleva al
entendimiento de si mismo y de los otros factores necesarios en las interacciones.

Los significados culturales o el sistema de significados compartidos es un proceso
sociohistorico que ocurre en una negociacion de los individuos, para lo cual estos se
adquieren mediante la interiorizacion y consiste en una reconstruccion constante, es decir
que, las acciones del nifio se convertiran luego en lenguaje y este sera expresado
posteriormente (Vigotsky, como se citd en Martinez, 1997). De esta manera, las habilidades

narrativas no nacen en el vacio, sino que se transforman mediante los actos conscientes
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mediados semidticamente, lo que quiere decir que la funcién simbdlica se descubre en la
apropiacion de las palabras que serviran para relatar eventos, cosas que desean o0 comunicarse
con el otro; es importante reconocer lo que afirma Martinez (1997) esa apropiacion es de
“caracter historico y social, en otras palabras, las experiencias permitiran la interiorizacion y
la reproduccion de un conocimiento elaborado en los diferentes grupos culturales” (p.15).
Otro punto a considerar para el desarrollo de la habilidad narrativa es la edad. Segun
Ramirez (1997), a la edad de 5 a 6 afos, los nifios tienen la capacidad de contar narrativas
largas y coherentes, incluso después de largos periodos de tiempo después de ocurrido el
evento, y a medida que aumenta la edad y el grado escolar se va aumentando la complejidad
de las narrativas brindadas por los nifios; incluso afirma que, para la edad correspondiente al
grado quinto, las narrativas ya incorporan todos los elementos de una trama coherente.
Ahora bien, es evidente la relacion existente entre la identidad y la narrativa, ya que a
partir del discurso o el relato de historias construidas de manera personal se puede dar cuenta
de la subjetividad, Bruner (2003) confirma que los sujetos estan en una construccion y
reconstruccion, por lo que hay una implicacion en hablar de si mismo, inventar y reinventar
relatos acerca de quién es y queé es, qué sucedid y por que se hacen ciertas acciones. En un
espacio como la escuela, donde se llevan a cabo procesos de socializacion y de aprendizajes
significativos, los estudiantes logran interiorizar los aspectos culturales, tales como reglas,
tradiciones y conocimientos; ademas de construir modos de imaginar y entender la realidad,
“dicho de otro modo, estan construyendo su identidad, su personalidad y su autoestima, asi
como aprendiendo los instrumentos que les permitiran manejarse y operar en el mundo real”
(Jurado, 2013, p. 19). Por consiguiente, como ya menciona Echavarria (2003) la escuela
presenta las funciones de formar y socializar a los individuos, donde se implica el
conocimiento transmitido para la comprension y desenvolvimiento en el mundo; dando

cuenta de esto, la narrativa seré la herramienta cultural importante para relacionarse, llegar a



27

acuerdos y compartir intenciones, pensamientos como la informacion que se propone en la
interpretacion de la realidad particular, por ende, la escuela tiene un papel fundamental en la
construccion y capacidad de articular elementos del mundo en la comprension propia de los
individuos como de brindar herramientas para el encuentro con el otro.

Como se viene mencionando, la construccién de los sujetos se encuentra atravesada
por los elementos y las herramientas culturales aprehendidas y utilizadas, lo que permite
mantener su reinvencion; Marinas (1995) considera destacar tres aspectos tedricos y
metodoldgicos segun la perspectiva sociodiscursiva de la identidad; el primero es la situacion
contextual de la pregunta ontolégica, entendiendo al contexto como marco de la accién, las
précticas y discursos que se van tejiendo con el relato de la identidad, la tarea narrativa es
lograr reconocer la pluralidad y convertirla propia. EI segundo es que la atencion a las
mediaciones discursivas se abre progresivamente al campo de la narratividad, lo que quiere
decir que, a parte del discurso normativo y argumentativo, se reconocen los relatos o en su
caso un discurso narrativo, pensado en la identidad actual, si bien es cierto que existen
diversos relatos, ya sean heredados, redefinidos o vinculados a un otro, se hace evidente en lo
narrativo lo que es propio. El tercero es el caracter estratégico de los relatos de identidad,
hace referencia a esa necesidad de reconocer el relato personal, dejando por un momento la

integralidad.

Construccién de la Identidad Personal y Sociocultural
¢ Qué es la identidad?
Se conceptualiza la identidad como el conjunto de vivencias, que contienen una
historia de vida, escenas, ambientes y personajes, incluidas y organizadas en narrativas
compartidas dentro de interacciones sociales; por ende, aquello que se relata puede ser

comprendido como la subjetividad, la identificacion y la asignacion de significados, entre
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otros aspectos, que contribuyen e influyen en las diferentes construcciones que empieza a
edificar el sujeto sobre si mismo y su entorno (Guitart, 2008).

De esta manera la identidad surge, como lo menciona Toledo (2012), de una accién
analitica como un constructo dinamico no lineal, que se compone de las formas de existir y
ser conscientes de la propia existencia; es decir, da cuenta de lo que fue en el pasado y lo que
se proyecta en el futuro, siendo el sujeto activo en relacion con su propia historia. También
considera que, la identidad es una apropiacion simbolica de las experiencias del sujeto que

vive en un contexto social determinado.

¢ Qué es la construccion de identidad?

Desde la perspectiva socioconstructivista se entiende la construccion de la identidad
en relacion con los aspectos de la narracion, el lenguaje vy la historia personal en relacion con
los otros y el entorno social. Ante esta mirada, es necesario mencionar que esta
transformacion del sujeto es constante porque permanece en interaccion con el entorno donde
se encuentra inmerso, mediado por herramientas simbdlicas con las que aprehende y a la vez
produce la realidad como parte de su permanente actividad humana (Toledo, 2012).

De este modo al hablar de identidad nos remitimos a un proceso subjetivo de
constante autorreflexién en el cual el sujeto se diferencia de otros, debido a los atributos
culturales de cada contexto que cada quien se asigna (Giménez, 2010). Dicho proceso vuelve
consciente la existencia del sujeto, la cual se puede ver reflejada en los significantes que
surgen gracias al lenguaje, materializandose en la narracion. Esta Gltima es una construccién
social; es decir, que en los procesos interpersonales se presenta una relacion binomial de la
identidad personal y la identidad de los otros, donde se comparten significados y elementos
importantes del contexto, construyendo una vision critica e influenciando sus acciones frente

al mismo (Zérate, 2015).
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Retomando lo mencionado anteriormente, la construccién de identidad indica que la
persona tiene la capacidad de interpretar y reinterpretar sus experiencias, y hay una capacidad
reflexiva que trabaja sobre la subjetividad; ademas, se evidencia la importancia de las
relaciones con los otros para la adquisicion de elementos culturales por medio de las
interacciones.

Es a partir de esta forma de entender la identidad, que Guitart, Nadal y Vila (2010),
plantean una particion tedrica acerca de la construccion de las identidades que se forjan en el
sujeto, partiendo del Modelo Evolutivo y Bifuncional de la Identidad Mediada (Ver Figura
1). Estos autores apoyan que una de las identidades construidas por el sujeto es la identidad
personal, la cual se concibe como una parte del autoconcepto o la definicién propia como
sujeto sobre el conocimiento de si, de los rasgos, caracteristicas o aspiraciones del mismo en
conjunto con las valoraciones y significados emocionales. Guitart (2008) afiade que en esta
identidad se toman en cuenta caracteristicas psicoldgicas y de la personalidad, como también
las pretensiones y deseos futuros, en otras palabras, comprende el proyecto de vida y asigna
un papel identitario.

Por tanto, la identidad personal esta relacionada con funciones ejecutivas o directivas,
enfocadas hacia el proyecto de vida de cada uno, y este a su vez se orienta hacia el qué
queremos ser, donde queremos vivir o la profesion que deseamos elegir, viendo la identidad
personal como “un conjunto de atribuciones, de naturaleza psicosocial, que nos permiten
ordenar, planificar, regular y orientar nuestra conducta, creando y definiendo nuestro sitio en
la sociedad donde vivimos” (Guitart, 2008, p.106).

Figura 1
Modelo evolutivo y Bifuncional de la Identidad Mediada (MEBIM)
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Por otro lado, se encuentra la identidad sociocultural, la cual refiere a las
construcciones desarrolladas a través del conocimiento dado en consecuencia a la pertenencia
a un grupo cultural, situado historica e institucionalmente en asociacion a creencias, valores,
emociones e ideas culturales inherentes que evocan la pertenencia a dichos grupos, por ende,
su funcion es la busqueda de reconocimiento grupal (Guitart, 2008).

Si bien el modelo teorico de este autor fragmenta la identidad en dos tipos diferentes,
se entiende que este planteamiento responde exclusivamente a fines tedricos con el objetivo
de facilitar la comprensién de cada uno de sus enunciados, pues es sabido que en un ambiente
natural no es posible identificar dicha division de las identidades en los sujetos, dado que
ambas identidades se desarrollan en conjunto; por Gltimo, es pertinente mencionar que la

diferenciacién entre ambas se basa en la funcionalidad de cada una.

Una perspectiva similar es dada por Schaffer (citado por Mieles y Garcia, 2010) que

expone que la identidad personal, refiere a los sentimientos subjetivos de los nifios y nifias
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respecto a su peculiaridad en relacion con los demés, a su sensacion de unicidad y de
individualidad. Mientras que la identidad social, se trata de cuan iguales a los demas se
sienten (o les gustaria sentirse), y estaria mediada por la identificacion con la cultura de su
familia y/o grupo de comparieros; de este modo, la identidad sobrecoge dos factores
fundamentales en la vida del ser humano, tales como la necesidad de pertenenciay la

necesidad de ser Unico.

A continuacion, se exponen los factores relacionados con la identidad personal. Segun
Lopez (como se citd en Guitart, 2008), se trata de dos factores, los vinculos afectivos y las
transiciones vitales; entendiendo el primero de estos como el establecimiento de vinculos que
proporcionan seguridad y facilitan el transitar de los sujetos en su entorno, brindando
proteccion y estimulacién por y para conocer dicho entorno. Ademas, manifiesta que es
necesaria la disponibilidad de redes sociales que permitan sentirse acogidos y pertenecientes
a éstas, con el objetivo de evitar caer en la marginacion social. Por tltimo, en cuanto a los
vinculos, Fierro (citado en Guitart, 2008) expone la necesidad de satisfacer los deseos
sexuales de si mismos, pues estos permiten alcanzar una imagen positiva de si mismo; ya
que, la satisfaccion de estos deseos se traduce en la aceptacion, la valoracion y el

reconocimiento de los otros.

En segunda instancia se retoman las transiciones vitales, que Guitart (2008) expone
como “los momentos de cambio en los que la persona debe tomar decisiones de importancia
vital” (p.144); en otras palabras, se trata de momentos donde las experiencias o vivencias
hacen que el sujeto ademas de tomar decisiones de gran relevancia, atraviese momentos de
reflexién, autoevaluacion y reconstruccion, que le permitan adoptar cambios en su proyecto

de vida.
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Finalmente, Markus y Nurius (citado en Guitart, 2008) agregan un tercer factor, en
referencia a los si mismos posibles, los cuales “representan las ideas que tiene la gente acerca
de lo que podria llegar a ser, lo que le gustaria llegar a ser y lo que teme llegar a ser” (p.147);
asi mismo, estos autores plantean que los componentes que integran este factor, son de orden
cognoscitivo, los cuales estan conformados por sentimientos de miedo, esperanza, metas y

amenazas, y logran dar forma a aspectos como la organizacion y direccion a si mismo.

Por otro lado, al hablar de identidad sociocultural, se tienen en cuenta dos factores
vinculados a la construccion de ésta, los cuales son planteados por Pol (2002). Primero se
plantea la identificacion simbdlica, la cual “remite al proceso de identificacion con un espacio
previamente transformado por la propia accién y que permite la continuidad histérica de la
propia identidad” (pag. 16). En segundo lugar, esta la accion-transformacion, la cual hace
referencia a la transformacion del entorno, a través de acciones llevadas a cabo por la
colectividad, y que son posibles gracias a la incorporacion del espacio en sus procesos
cognitivos y afectivos, atribuyendo un significado individual y social a través de espacios de
interaccion. En sintesis, la identificacion simbdlica se relaciona al orgullo de sentirse parte de
un grupo social determinado, mientras que la accion-transformacion hace referencia a
actividades cotidianas orientadas a la comunidad o proyectos futuros, que permitan la
vinculaciéon comunitaria (Guitart, Nadal y Vila, 2010).

De esta forma el sujeto se siente parte de, y se incluye en actos y temas de interés
colectivo como pueden ser los temas sociales, culturales, econémicos o politicos, y a su vez,
el rol que asuma el sujeto en relacion a su comunidad le permitira asumir una participacion
activa en la resolucion de las situaciones consideradas desfavorables, este fendmeno tendra

raices en el sentido de pertenencia hacia su comunidad (Mieles & Garcia, 2010).
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Tomando en cuenta el recorrido desarrollado por los conceptos clave de ésta
investigacion, se reconoce que la identidad se compone de elementos personales y sociales,
los cuales estan en constante interaccion.

Desde este punto de vista, se resalta la importancia de la existencia del otro en la vida
del nifio y durante su desarrollo vital, pues sera gracias a estos actores que podra reconocer e
interiorizar las particularidades y caracteristicas de su comunidad, su cultura y territorio para
volverlas suyas, adoptarlas y vivenciarlas. Se plantea que el desarrollo humano no debe verse
aislado del contexto, sino que este es determinado por el entorno sociocultural debido a las
interacciones sociales y las herramientas que se brindan a los miembros de la comunidad
gracias a su desarrollo histdrico (Mieles y Garcia, 2010).

De acuerdo a lo anterior, el sujeto no elige las bases de su identidad, sino que surge a
partir de la relacion social con su comunidad y los significados que ella le brinda,
introduciéndolo a la identidad narrativa sobre si mismo y los demas. Por lo tanto, la cultura
determina en gran medida la construccion identitaria, debido a que se parte de la apropiacion
de los repertorios culturales que se encuentran a disposicion en el entorno social, permitiendo
la diferenciacién entre un nosotros y los otros (Giménez, 2010).

De este modo, se puede considerar que en espacios como la escuela tiene lugar un
proceso de socializacién para la recepcion y emision de informacion, aprendizajes y
reflexiones acerca de la cultura y su lugar en la comunidad. Dichos espacios reflexivos deben
ser propiciados no sélo por entidades educativas, sino también por medios de comunicacion,
organizaciones gubernamentales y no gubernamentales buscando promover espacios de
pensamiento que permitan situarse frente diferentes escenarios y por ende a la emergencia de
nuevas subjetividades, dando lugar a la adquisicién de nuevas estrategias y herramientas para

la solucién de conflictos propios de la vida social (Mieles y Garcia, 2010).
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Objetivos
Obijetivo general
Analizar las caracteristicas que presentan la construccion narrativa identitaria de
estudiantes de zonas rurales
Obijetivos especificos
e Tipificar factores que constituyen la construccion de identidad a través de la
elaboracion de relatos por parte de los estudiantes
e |dentificar en los relatos de los estudiantes los aprendizajes significativos sobre su
territorio y comunidad, que hayan tenido lugar en espacios propiciados por la escuela.
e Describir los aprendizajes significativos en relacion a la construccion narrativa de la

identidad presentada por los estudiantes

Metodologia

Contextualizacion de la Educacion e Investigacion en Epoca de Pandemia

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), en el afio 2019 se identifico un
nuevo virus denominado COVID-19 en Wuhan, China; el cual, consiste en una enfermedad
infecciosa que se propaga cuando una persona estornuda o tose expulsando particulas que
entran en contacto con otros, generando infecciones en el sistema respiratorio, de forma leve,
moderada o grave. El Ministerio de Salud de Colombia, explica que posteriormente la OMS
fue identificando en todos los continentes casos de contagio por COVID-19 y lo catalogd
como emergencia en salud publica de importancia internacional (ESPII); en Colombia, se
confirmo el primer caso el 6 de marzo del 2020.

De acuerdo a la pagina creada por el Gobierno de Colombia (2020), en marzo el
Gobierno no habia contemplado suspender las clases; aun asi, recomendaban mantener los

protocolos de cuidado y autocuidado brindados por el Ministerio de Educacion junto con el
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Ministerio de Salud y Proteccién Social. Sin embargo, el Gobierno declaré en Emergencia
Sanitaria al pais el 30 de mayo del 2020, implementando medidas de aislamiento preventivas
junto con la OMS para evitar la propagacion del virus en los territorios.

Para ese entonces, las instituciones de educacion publica y privada ya no se
encontraban dando clases presenciales, pues se habia indicado la permanencia de los nifios,
nifias y jovenes en sus hogares por aislamiento preventivo desde el 16 de marzo, adelantando
el periodo de vacaciones. Por lo anterior, los docentes y directivos se encontraban durante
este periodo preparando metodologias y planes virtuales. En las escuelas rurales la conexion
era deficiente, por lo que debieron optar por brindar las “clases” por medio de guias impresas
que iban revisando los docentes cada semana.

En cuanto a la presente investigacion, durante el mes de julio se inici6 el contacto con
la coordinacion de las sedes pertenecientes a la Zona Plana Rural, se realiz6 una
contextualizacion y apertura a la construccion empatica de vinculos con la comunidad
educativa y los directivos, y se analizd las posibilidades de realizar el trabajo de investigacion
en el contexto escolar de las sedes rurales. Este proceso posibilitd que para el mes de
septiembre se tuviera el aval y permiso de los directivos y el docente del curso para realizar la
investigacion en la institucion.

Teniendo en cuenta los lineamientos de bioseguridad, se realiz6 el primer encuentro y
actividad en el mes de noviembre, luego de delimitar el grupo de estudiantes que se les
permitid y accedieron a participar de las actividades de investigacion.

Para el plan educativo del afio 2021 en el marco de la bioseguridad, se buscaba la
obtencion del Plan de Alternancia Educativa 2021 por todas las secretarias de Educacion
(MEN, 2020). En enero del 2021 se implementaron acciones para la reactivacion de las
jornadas académicas gracias a la alternancia, la cual fue progresiva, gradual y con el

acompafamiento del MEN (MEN, 2021).
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A finales de enero e inicios de febrero, en la Sede Jorge Robledo se dio inicio a las
actividades de forma virtual, para ello se acord6 con los padres de familia y participantes la
forma en que tendria lugar las reuniones de acuerdo a las condiciones y posibilidades que
dispusieran en sus hogares para conectarse por videoconferencia.

A inicios de febrero inicio el proceso de vacunacion como el Plan Nacional de
Vacunacién, trabajando con las administraciones municipales en el retorno gradual, seguro y
progresivo a las jornadas escolares.

Para el mes de abril se finalizé la recoleccion de informacién de la investigacion de
manera presencial, con el aval de la coordinacidon de las sedes rurales y de los acudientes
familiares, teniendo en cuenta que la Zona Rural Plana de la IEO Julian Trujillo habia

comenzado a implementar el modelo de alternancia durante estas fechas.

Participantes

El grupo de participantes en la investigacion consiste en tres estudiantes entre los 11y
10 aflos, nombrados como Participantes A, D y E, pertenecientes al grado sexto de la sede
Jorge Robledo, ubicada en el corregimiento de Robledo, pero con servicio educativo a las
comunidades aledafias como Huasano, La Herradura, Ricaurte, entre otros. La sede
comprende los grados desde 6° hasta 11° y pertenece a la Zona Plana Rural de la Institucion
Educativa Oficial Juli&n Trujillo, con su sede central en el municipio de Trujillo, Valle del
Cauca.

De los tres estudiantes, dos son de Huasan6 y uno de Robledo, quienes accedieron
junto con sus padres a participar voluntariamente de las actividades con fines investigativos.
Por lo tanto, la muestra es considerada por conveniencia debido a que son estudiantes a los

que se tuvo acceso gracias a su disponibilidad e interés.
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En cuanto a la eleccion del curso y por ende de la poblacién, se aplicaron los

siguientes criterios:

La IEO Julian Trujillo dispone no solo de sedes en la zona rural sino también
de un programa de educacion técnica en sistemas en vinculacion con el SENA,
lo que les permiti6 adaptarse a la virtualidad con mayor facilidad en
comparacion con otras instituciones educativas oficiales en la ruralidad,
durante la contingencia sanitaria por la COVID-19.

El interés particular de las investigadoras se dirigia a trabajar con estudiantes
de bésica primaria; sin embargo, los estudiantes de cuarto y tercero se
encontraban participando de un proyecto de intervencion para la promocion de
la educacion social y emocional. Por lo tanto, se decidid trabajar con los
estudiantes de quinto, quienes al momento de iniciar las actividades para la
recoleccion de informacion se encontraban en la transicion entre quinto y
sexto grado, finalizando el proceso a mediados de su curso académico por el

grado sexto.

Identificacion del corpus y su conformacion

La informacion recogida se constituye de relatos de experiencias de vida construidos

en el intercambio dial6gico entre el investigador y los participantes, bajo los lineamientos de

las actividades y la entrevista semiestructurada. Por medio de los relatos, se ponen en

evidencia la autorreflexion de los estudiantes sobre sus experiencias en el contexto educativo,

familiar y social, tomando en cuenta que el relato proporciona la posibilidad de comprender

la manera en la que se construyen los significados a partir de la elaboracion de ideas y

pensamientos, y la generacion de un orden de los hechos y el sentido de los mismos

(Bernasconi, 2011; Dominguez y Herrera, 2013); hablando, entonces, de si mismo en una
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construccion y reconstruccién partiendo de una socializacion de sus experiencias vitales. En
este punto, se realiza un registro (escrito y por audio) de los relatos de vida que presentan los
participantes donde se manifiestan historias y aprendizajes significativos relacionados a su
identidad.

Se aclara que no se deja de lado en el registro las opiniones o perspectivas que los
estudiantes transmiten acerca de su entorno y su self, pese a que estos no impliquen una linea
argumental de inicio, trama y cierre, y por lo tanto no sean considerados relato (Bernasconi,
2011; Dominguez y Herrera, 2013); sin embargo, toman relevancia debido a que hacen parte
del sentido mismo que les brindan a sus experiencias. Por otro lado, es importante resaltar
que la edad y el contexto sociocultural de los estudiantes influencia en gran medida la
elaboracion de sus relatos, por lo tanto no se pretende llegar con ideas preconcebidas que
limiten la caracterizacion de como debe estructurarse una narrativa para considerarse relato;
sino, partir de la elaboracién y construccion propia de sus historias y experiencias en la forma
y estructura que sus habilidades narrativas y competencias sociales y comunicativas les
permite.

Las entrevistas junto con el didlogo que surja durante la elaboracion de las
actividades, permitirdn promover y motivar la construccion narrativa de relatos de vida de los
estudiantes, orientandolos a la indagacion que se plantea la investigacion correspondiente a
los conceptos tedricos manejados previamente. Las entrevistas al ser semiestructuradas son
de caracter flexible; es decir, se retoman con el fin de profundizar en aspectos especificos que
permitan aclarar dudas o temas relevantes para la investigacion, logrando asi detallar la
informacion.

Las actividades fueron grabadas en formato de audio y posteriormente transcritas a
documentos digitales; no obstante, se tomaron registros fotograficos de lo creado por los

estudiantes al final de cada actividad con el objetivo de mantener sus relatos vinculados y
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contextualizados a lo que los participantes pretendian contar, evitando generar
interpretaciones erréneas por parte de las investigadoras al no partir de la elaboracion
realizada por el participante en cuestion.

Figura 2

Collage realizado por el participante A, en la actividad #4
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Figura 3

Cartografia realizada por los participantes D y E en la actividad #5
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Disefio de la investigacion
El trabajo de campo

La investigacién se dio bajo el vinculo y la relacién empética que se habia constituido
entre la coordinadora de la Zona Rural Plana de la Institucion Julian Trujillo y una de las
investigadoras que realizaba sus practicas en el lugar, donde se presentd la oportunidad de
solicitar la vinculacion para introducir la investigacion en una de las sedes rurales.

Previamente al presentar la solicitud, la investigadora habia realizado entrevistas con
los coordinadores, el rector y algunos docentes en el marco de sus practicas; posteriormente,
al vincularse con la institucion se realizé la observacion de clases en primaria junto con las
demas investigadoras con el objetivo de conocer la poblacion estudiantil e identificar
posibilidades de acceso a la misma bajo las condiciones del aislamiento preventivo y la
virtualidad.

Al seleccionar el grupo y poblacion se buscé apoyo del docente de grupo para
compartir la informacion a los padres de familia que permitieran la participacion de los
estudiantes a las actividades, bajo el nombre de “Crezco, soy y construyo” donde se invitaba
a los estudiantes del grado 6° a participar de talleres para la reflexion de la identidad y del
territorio. Sin embargo, solo tres padres de familia se contactaron con el docente de grupo
manifestando interés por que los estudiantes participaran de las actividades, pese a que se
hizo tres convocatorias y dos jornadas de contacto por llamada a los padres de familia
motivandolos a participar. Se procedi6 a contactar a los padres de familia interesados y
programar un dia de visita para conocer a los estudiantes y explicar a los acudientes qué
actividades se harian, como se llevarian a cabo y por qué eran pertinentes, compartiendo que

lo programado se ubicaba bajo un ejercicio de investigacion correspondiente al trabajo final
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del programa de psicologia. Se buscé el consentimiento tanto de los padres de familia como
de los estudiantes (Ver Anexo 1).

El segundo momento tiene lugar en la aplicacion de las actividades para la
recoleccion de informacion. Las actividades se fueron construyendo a partir de las narrativas
y avances presentados por los estudiantes, y las condiciones de virtualidad y alternancia que
tuvieron lugar durante la recoleccion de informacion; en cuanto a las caracteristicas de las
mismas, fueron creadas con el objetivo de ser ludicas y llamativas para los participantes
procurando hacer uso de recursos relacionados al arte y las manualidades como recomiendan
Segura, Garcés, y Chiquillo (2016).

Debido a las limitaciones de conectividad, ubicacion de los estudiantes y afinidad de
los mismos, las actividades se realizaron individualmente con cada estudiante, con el
acompafiamiento de dos investigadoras.

Cada actividad tuvo una planeacion previa a su aplicacion delimitando objetivos,
procedimientos y preguntas orientadoras para promover la construccion narrativa de los
estudiantes (Ver Anexo 4.); posterior a la implementacién de cada actividad, se realiz6 un
ejercicio de anélisis de tarea y desempefios para identificar si los objetivos habian sido
cumplidos y los rendimientos de cada participante en relacion a sus habilidades narrativas y
comprension de la tarea, lo que permitia orientar la construccion y planeacion de la actividad
subsiguiente de acuerdo a los desempefios de los participantes y categorias de analisis
definidas previamente (Ver Anexo 5).

Para el andlisis de tarea se tuvo en cuenta el trabajo realizado por Otélora (2006),
donde construia una rejilla para analizar los aspectos subjetivos y objetivos de la tarea
planteada a la estudiante. En cuanto a la investigacion, se realizé la adaptacién pertinente a
los elementos que se agregarian a la rejilla siendo: la consigna y estructura de la tarea

respondiendo a la dimensidn objetiva, y la exigencia de la tarea refiriéndose al analisis
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subjetivo; por otro lado, se realiz6 una comparacion entre el desempefio ideal de la tarea y el

desempefio real por parte del estudiante una vez realizara la tarea.

Tabla 1l

Actividades para la recoleccion de informacién

No. Actividad Objetivo Descripcién
Los nifios debian completar una
Establecer un primer carta para su yo futuro,
acercamiento con los nifios de  manifestando quienes eran en el
1 Mi presentacion ~ forma que puedan expresar presente, con sus gustos y
quienes son, y puedan también  cualidades. Daban su
hablar sobre su contexto consentimiento para participar de
los talleres.
Se realiz6 una actividad
rompehielos para conocer sus
Reconocer los momentos cosas favorltas,_ pos.terlormente
significativos o cambios que escuchar ur_1a historia sobre los
han vivido cada uno de los momentos importantes de un
2 Mi historia articipantes. cuales estan personaje ficticio que permitiria a
p_ ) dp ! 'Iu los estudiantes reconocer y
viviendo y cuales son sus :
reflexionar acerca de los
expectativas sobre su futuro. momentos més importantes de su
historia a partir de dibujos y la
narracion de los mismos.
Conocer con mayor Se compartio un recurso virtual
. .. de Power Point donde los nifios
profundidad las Transiciones .
vitales a través de sus construyen su propia historia
momentos significativos de de vida, pasando por diferentes
3 Trazando mi forma cronoléaica etapas desde su infancia hasta
historia gica. la actualidad, donde debian

Identificar el autoconcepto que
ha construido el nifio

Indagar sobre los vinculos
afectivos del nifio

reconocer momentos y
personas significativas.
Posteriormente comparten lo
elaborado en forma de relato.

Descubriendo
mi escuela

Identificar a partir de los
relatos los siguientes aspectos:
actividades en las que los nifios
hayan participado en la escuela
que hayan trabajado sobre la

A partir de la elaboracion de
dos collages donde en uno de
ellos plasmarian imagenes que
representaran como es su
escuela y en la otra sobre qué
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culturay el territorio, los
objetivos o propdsitos de las
actividades comunitarias en las
que los nifios han participado
en la escuela, aprendizajes que
les ha dejado a los nifios, las
actividades antes mencionadas,
la concepcion y caracteristicas
que ha construido el nifio sobre
la escuela

hacen en la escuela, los nifios
construirian su narrativa a
partir de la explicacion de las
imagenes y las experiencias
relacionadas a las mismas.

Mi comunidad y

Conocer opiniones,
sentimientos, pensamientos del
nifio en relacion a su territorio
y comunidad

Conocer los significados que le
da el nifio a las acciones

A partir de la construccién de
una cartografia social, los
nifios organizarian
espacialmente los lugares
caracteristicos de su territorio,

5 . colectivas por parte de la .
territorio ] posteriormente comparten su
escuela que impactan la .
. trabajo y se promueve a la
comunidad ]
e L emergencia de relatos e
Identificar la construccion del e ..
C e ) historias vividas en su
significado de ruralidad que .
. e . corregimiento.
tiene el nifio a partir de lo que
la escuela le ha aportado
Cada estudiante construye un
cofre de suefios personalizado,
Identificar los planes a futuro o a partir de sus gustos e
suefios (mediano y largo plazo) imaginacion. Posteriormente,
del nifio procedera a escribir en
Conocer sus concepciones papelitos de diferentes colores
. - respecto a un futuro en su ue indican que suefios tienen
6 Mis Suefios P d g

territorio y comunidad como
proyecto de vida

Identificar el rol de la escuela
en el apoyo de la construccion
del proyecto de vida del nifio

sobre si mismos, su comunidad
y su escuela respectivamente al
color asignado a cada
elemento. Al terminar guarda
sus suefios en su cofre y
comparte sus suefios y el
porqué de sus deseos.
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En una pecera los estudiantes
encuentran peces en blanco,
donde deben escribir los
aprendizajes que tuvieron a
partir de los talleres, participan
tanto los nifios como las
investigadoras. Esta actividad
funciona de cierre para los
participantes.

Identificar los aprendizajes
durante las actividades
desarrolladas en el proyecto
Pescando Generar una reflexion conjunta

Aprendizajes  entre las investigadoras y los
participantes entorno a las
actividades anteriormente
realizadas

A continuacion, se comparte aclaraciones particulares de algunas actividades al

momento de su aplicacion aportadas por los resultados del analisis de tarea:

La primera actividad correspondia al primer acercamiento y reconocimiento del
estudiante y las investigadoras, formando inicialmente un vinculo de confianza y
seguridad para compartir informacion personal, de esta manera se logro conocer a los
estudiantes y como se iban presentando dentro del intercambio narrativo, lo cual
orientaria las proximas actividades para permitir la emergencia de narrativas lo mas
espontaneas y naturales posibles.

La segunda actividad, pese a que tenia un objetivo en concreto respecto a una de las
categorias de analisis, funcionalmente aportd como prueba piloto, siendo la primera
actividad desarrollada virtualmente y la que permiti6 adaptar el nivel de exigencia a
las habilidades narrativas y comunicativas de los participantes.

La tercera actividad fue aplicada a dos de los participantes que tenian una
conectividad estable y mayor comunicacion con las investigadoras por la red social
usada propiamente para programar los encuentros. Para el caso del tercer participante
se implementd la actividad de forma presencial, siendo esta la primera actividad
aplicada en ese formato, sirviendo al mismo tiempo como base para adaptar las

actividades posteriores con el modelo presencial. La actividad cumplié sus objetivos
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al propiciar el espacio para la identificacion de momentos importantes y transiciones
vitales a lo largo del desarrollo de los estudiantes.

La cuarta actividad fue aplicada virtualmente para un participante y presencialmente
para el resto, esto debido a que se fue perdiendo la comunicacién y el interés de los
estudiantes conforme se iban implementando las actividades virtuales; por ende, se
tomé la decision de identificar las posibilidades de llevar a cabo las propuestas de
forma presencial, lo que tuvo una respuesta positiva por parte de la institucion y los
estudiantes. Esta actividad requirié de constante orientacion por parte de las
investigadoras, debido a que los estudiantes tendieron a ser descriptivos por lo que se
necesitaba fomentar la construccién y compartir de historias, pese a esto se logré
conocer la experiencia escolar con las limitaciones que cada forma de narrar
conllevaba segun el participante.

La quinta actividad fue la que tuvo mayor participacion de caracter autbnomo por
parte de los estudiantes, quienes al momento de realizar la cartografia comenzaban a
construir sus narrativas compartiendo historias, experiencias y opiniones sobre el
corregimiento y el territorio.

En la sexta actividad no se vio la necesidad de profundizar sobre lo que compartian
los estudiantes debido a que consistia en informacion que ya se habia trabajado en los
anteriores espacios; sin embargo, se identifico explicitamente sus deseos y suefios
frente a su entorno y a si mismos que permitié complementar las experiencias que se
fueron reconstruyendo a través de la narracion durante todo el proceso.

La primera y séptima actividad no se incluyeron dentro del andlisis debido a que no se
comprenden dentro del proceso de recoleccion de informacion a causa de la
funcionalidad de las mismas, la cual es fortalecer el vinculo entre los participantes y

las investigadoras y realizar el cierre del mismo a partir de la identificacion de
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aprendizajes y agradecimientos. Por lo tanto, no se promovia precisamente a la

construccion de narrativas sino a un espacio de compartir e integracion.

El tercer momento del trabajo de campo consiste en la sistematizacién de la
informacion para su posterior anélisis. Este procedimiento se realiza a partir de la
organizacion de la informacién en las categorias de analisis propuestas, haciendo uso del

programa Atlas.ti para mejor rendimiento y validacion.

Andlisis y tratamiento de la informacion

La investigacion se enmarca dentro del método cualitativo hermenéutico trabajando a
partir de la construccién narrativa de los participantes, por lo que se opt6 por realizar un
analisis narrativo de la informacion recolectada. Segun Dominguez y Herrera (2013), la
caracteristica principal de una investigacion narrativa es estudiar y obtener narrativas a partir
del analisis y comprension de las historias, las cuales son personales, pero surgen dentro de
las relaciones; es decir, es una construccion tanto individual como social.

Cabe resaltar y hacer énfasis sobre el interés de la investigacion en analizar y buscar
las respuestas a la pregunta formulada a partir de las narrativas de los estudiantes, que
reflejan su experiencia, realidad y perspectiva; por lo tanto, no se toma en cuenta la narrativa
institucional ni la construida por los docentes, lo cual aportaria a la comprension integral de
la problematica sobre las escuelas rurales y su contextualizacion. EI motivo por el cual no se
tuvo en cuenta la parte docente y directiva de la institucién, fue debido a las limitaciones y
alcances de la investigacion enmarcada como un requisito académico, por lo que no contaba
con los recursos ni tiempo suficiente para realizar un trabajo investigativo que involucraré el
andlisis de la cantidad de narrativas que conllevaria el trabajo con docentes, estudiantes y

directivos.
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El estudio de las narrativas es evidentemente interpretativo, debido a que las
narraciones no se caracterizan por brindar informacién o exponer conceptos, sino que
comparten significados dentro de un marco sociocultural y contienen sentimientos,
emociones, motivaciones, entre otros elementos de caracter personal; lo anterior, permite que
la experiencia interior pueda tener lugar dentro del mundo cultural al cual se siente
perteneciente (Dominguez y Herrera, 2013; Bernasconi, 2011).

Es asi como dentro de la investigacion narrativa se concibe que, en medio del
intercambio narrativo, se comparte identidades donde las personas transmiten lo que, en
esencia, son (Dominguez y Herrera, 2013).

Sin embargo, el analisis narrativo trae consigo multiples perspectivas y formas de
proceder ante el manejo de la informacion, pues no existe una forma exacta y Unica de
analizar las narrativas y depende de las variables, el objetivo de la investigacion y el material
narrativo obtenido (Sparkes y Devis, 2007). Riessman (2008) propone diferentes modelos de
andlisis narrativos, entre ellos se encuentra el anélisis narrativo temético caracterizado por
hacer énfasis en lo que se dice mas que en el como se dice, pues parte de la premisa de que lo
dicho expresa directamente la realidad y el sentido del hablante (Bernasconi, 2011; Bolivar,
2012; Carcamo, 2018). Las narrativas por tanto se van organizando por tematicas del
contenido en relacion a los recursos linglisticos y culturales brindados por la sociedad del
contexto, que sirven para la interpretacion y andlisis posterior del investigador a la luz del
tema desarrollado por el mismo, influenciado por su enfoque tedrico (Bernasconi, 2011,
Bolivar, 2012; Carcamo, 2018).

Riessman (2008) no explica paso a paso como se procede a analizar narrativamente
por tematicas, pero expone diferentes ejemplos de investigaciones que han trabajado con este
modelo. Se resalta una investigacion en particular donde su autora recurre a la revision

superficial de cartas y archivos materiales, para posteriormente ir subrayando aquello que
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coincidia con conceptos previamente identificados, y al mismo tiempo iba permitiendo la
emergencia de nuevos a partir de los relatos. Este caso permitié organizar y adaptar el analisis
narrativo tematico a las condiciones y variantes particulares a la presente investigacion.

Por otro lado, Carcamo (2018) enumera las caracteristicas del analisis narrativo en
cuatro aspectos: (1) los conceptos previos sirven para la orientacion de la investigacion en el
andlisis de las narrativas al mismo tiempo que se buscan nuevos conocimientos, (2) se
preserva la secuencia de los relatos, sin segmentarlos o fragmentarlos, (3) se hace referencia
al tiempo y espacio de la narracion, y al momento de presentar el relato narrativo de forma
historica, se evita realizar explicaciones genéricas, debido a que (4) el analisis narrativo se
centra en los propios casos narrativos.

La informacion recogida de los participantes se transcribi6 en un formato Gnico para
mejorar la organizacién y manejo como documentos primarios en el software Atlas.ti, el cual
es un software profesional para el andlisis cualitativo de datos que permite la organizacion de
la informacidn asociando codigos o etiquetas con fragmentos de texto, sonidos, iméagenes,
dibujos, videos y otros. Se obtuvieron cinco documentos primarios por participante
correspondiente a la cantidad de actividades realizadas con ellos, por lo que en total se
analiz6 15 documentos primarios en formato de entrevista.

Para el proceso de codificacion se identificaron tres categorias de analisis: Identidad
Personal, Identidad Sociocultural y Aprendizajes Significativos Socioculturales en el
contexto escolar. A continuacion, se presenta la matriz realizada para describir y distinguir
las categorias y subcategorias definidas para orientar la interpretacion en el andlisis de la
informacion.

Tabla 2

Categorias definidas a partir de los objetivos, con su descripcion y subcategorias.

Objetivo Categorias Descripcién Subcategorias
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Identificar en los
relatos
construidos por
los nifios los
aspectos
relacionados a
los factores que
constituyen la
construccion de
identidad:
transiciones
vitales, si
mismos posibles,
vinculos
afectivos,
identificacion
simbolicay
accion-
transformacion.

Identidad
sociocultural

Se refiere a la indagacion en los
factores que constituyen la identidad
sociocultural; es decir, lo que el nifio

relate en relacion a experiencias y

conocimientos sobre el lugar y

cultura en la que vive, generando
sentido de pertenencia y apropiacion

de su territorio y costumbres; asi
como las actividades, en las que
participe o no, que permitan la
vinculacion e integracién con la
comunidad o actividades que estén
dirigidas hacia la propia comunidad

o territorio. Tiene relacién con la

memoria colectiva.

Identificacion
Simbdlica

Accion-Transformacién

Identidad
Personal

Se refiere a la indagacién de los
factores que constituyen la identidad
personal; es decir, cuando el nifio
relata aspectos sobre su historia de
vida que le han marcado o que son
momentos importantes que les ha
cambiado su visién sobre si mismos
0 su entorno. Menciona a las
personas con las que tiene un vinculo
afectivo establecido, quienes sean
importantes e indispensables para la
personay las razones por las que asi
lo siente, también menciona personas
que admira o son ejemplo para su
proyecto de vida. Identifica sus
suefios o planes a futuro, al igual que
sus miedos o deseos sobre su
entorno. Tiene relacién con la
memoria autobiogréfica.

Vinculos Afectivos
Transiciones Vitales

Si mismos posibles

Identificar en los
relatos de los
nifos los

Aprendizajes
Significativos
Socioculturales

Se refiere a la identificacion de
actividades que se propongan por
parte de la escuela en la que se

La escuela

Actividades
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aprendizajes en el contexto trabaje o aporte a la ensefianza Socioculturales
significativos escolar contextualizada al territorio y la
sobre su cultura de los corregimientos. Aprendizajes sobre la
territorio y También se toma en cuenta los comunidad y el
cultura, que aprendizajes o reflexiones sobre la territorio
hayan tenido historia o cultura de su contexto, que
lugar en sean promovidos en espacios
actividades o educativos. Por altimo, se refiere a
ensefianzas expresiones o historias sobre el
propiciadas por contexto escolar y como concibe a la
la escuela. escuela.

Estas categorias facilitaron la identificacion e interpretacion de la informacion a la luz
de la teoria planteada; sin embargo, las narrativas no fueron segmentadas y
descontextualizadas de las entrevistas, las cuales se mantuvieron intactas y vistas de forma
global y unitaria durante todo el analisis, organizadas por actividad segln la construccion
narrativa real con los participantes.

Al obtener los documentos primarios originarios de las transcripciones de cada
entrevista, se procedio a codificar la informacion por actividad en los tres casos, a partir de
las categorias previamente planteadas; es decir, cada investigadora se apropiaba de un caso
narrativo y comenzaba a codificar por cada entrevista de cada actividad, resaltando
fragmentos que se refiriera a alguna categoria. Luego de codificar por cada actividad, se
procedia a revisar el proceso por parte de todo el equipo para aportar mayor confiabilidad y
validez, asi como la revision por parte del supervisor del trabajo investigativo.

Posterior a las revisiones, se hacia uso de la herramienta Redes de Analisis que
permitian codificar la informacion sin necesidad de desintegrar la narrativa, por lo que se
construyeron tres redes de andlisis a partir de los tres participantes o casos. Esta herramienta,
propia del software usado, permitia remitirnos al momento y espacio original de cada
elemento codificado y relacionar la construccion narrativa entre las transcripciones de cada

actividad, facilitando el analisis e interpretacion de los relatos de forma holistica.
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Figura 4

Red de analisis del participante A

Red Nodos Vinculos Disefio Presentacion Especisles Ayuda
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gusta estar ahi en las tareas, me gusta entregar las cosas de primero y bueno me gusta (el
ser puntual en la escuzla

Nota: La figura muestra la organizacion de la codificacion por categorias al mismo tiempo que
relaciona lo dicho por el participante con otras partes de su propia narrativa, con el objetivo de
organizar e identificar las tematicas de lo que dice en funcién de los conceptos definidos previamente.

Las redes de analisis permitieron revisar el contenido de cada subcategoria para
organizarlo por las tematicas que surgen de la misma narrativa del estudiante; por lo tanto, si
el estudiante narraba historias que le habian marcado en su vida en su escuela, se creaba una
nueva tematica dentro de la subcategoria Transiciones Vitales con relacion a la subcategoria
Escuela.

Figura 5

Tematicas y relaciones en la red de analisis del participante A
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Nota: La figura muestra la teméatica Problema en la escuela, la cual surge en la actividad “Trazando
mi Historia” para identificar Transiciones Vitales, pero se relaciona con experiencias vividas en la
Escuela.

Al ir identificando las tematicas dentro de cada subcategoria y relacionarlas entre si,
se agregan y vinculan citas en cada tematica que tuviera relacion directa con lo que cada
participante iba construyendo en su narrativa; por ejemplo, si surgia la tematica Comentarios
sobre la comunidad en la subcategoria Identificacién Simbolica, cada cita que se refiriera a
calificar, caracterizar o contar historias sobre individuos pertenecientes a su comunidad, se
vinculan con la temética mencionada. Para ello, se iban creando etiquetas 0 comentarios en
cada tematica emergente para identificar a qué se referia dentro de la narrativa, lo que
permitia discernir queé citas se podrian vincular, construyendo una red de analisis por cada
tematica.

Figura 6

Red de analisis de temética emergente en una subcategoria
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Al finalizar la codificacion por cada caso, se comparo las construcciones narrativas de
los participantes encontrando similitudes y tematicas en comdn dentro de cada categoria 'y
subcategoria, permitiendo realizar un analisis a partir de los conceptos tedricos trabajados y
paralelamente, permitiendo la emergencia de tépicos a partir de las experiencias y
perspectivas de los participantes. El procedimiento realizado para analizar las narrativas
tematicamente entre los tres casos, fue a partir de una matriz donde se organiz6 los tépicos
que surgieron a partir de la informacion (Ver Tabla 3 y Anexo 3).

Tabla 3

Ejemplo analisis narrativo tematico a partir de las categorias y subcategorias

Identidad Personal

Vinculos Afectivos

A D E
Familia Nuclear Composicion Familiar Personas que estuvieron en
“Siempre he estado con... “son mi papd, mi mamd y mi | SU nacimiento
estas son las tres personas hermano” “estaba mi mama, mi papa,
con las que estoy mas juntos mi hermano, mi padrino, mi
que son yo, mi padre y mi tia, mis tios y mis primos”’
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madre, son las personas que
mas amo en el mundo”

Mejor amigo de la nifiez Vinculo afectivo Relacion de amistad
predominante significativa

Otros familiares Relacion con su primo

Experiencia Familiar Deseos Familiares

Nota: Se tomo fragmentos de las narrativas con fines ilustrativos; sin embargo, en el proceso de
analisis los segmentos codificados fueron analizados en el contexto y ubicacion de la narrativa
completa en cada participante, a partir de la visualizacion por redes de analisis. En el Anexo 3 se
encuentran algunos fragmentos que funcionan como ejemplos de la construccion narrativa de los

participantes.

Andlisis de los resultados
Identidad sociocultural

La identificacion simbdlica refiere al sentido de pertenencia a un grupo social
determinado. Para el caso de los participantes, era de interés identificar lo que conocian por
ruralidad o campo, diferenciandose de las zonas urbanas o ciudades. Los estudiantes contaban
historias sobre viajes a ciudades como Medellin o Cali, e historias de experiencias vividas en
su propio corregimiento, lo que les permiti6 construir una imagen y diferenciacion de cada
uno de los contextos, sintiéndose pertenecientes y satisfechos con su entorno natal el cual
identificaban de caracter rural.

Se resalta que, en las narrativas de los estudiantes, no predomina la idea de lo rural en
relacion a lo marginal o subordinado a lo urbano; de hecho, los participantes logran comparar
ambos contextos a través de sus cualidades, dando a conocer que no han construido una
identidad rural que se vea inferior a las grandes ciudades, sino que ambos contextos les han

brindado experiencias positivas y aportan a su desarrollo desde sus condiciones
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correspondientes y particulares. Sin embargo, prefieren vivir en su corregimiento por como
son y quienes lo habitan, aunque mas adelante veremos cémo se proyectan en vivir en zonas
urbanas.

e 1:¢Qué es lo que més le gusta de lo urbano?

E: que uno esta con mas gente

D: mas grande

E: Usted ya puede ir a un restaurante, salir con sus amigos

I: ¢Dbnde se quedarian?

E: en este momento con la rural

e A: Sunaturaleza, que algunas veces hay mucho silencio, ah pues ya le dije lo de las
vistas, la naturaleza.

Todas estas opiniones y perspectivas fueron elaboradas a partir de las experiencias
vividas de los participantes durante su desarrollo e interaccion con el territorio y la
comunidad; es decir, los participantes comenzaron a contarnos relatos de experiencias que
habian vivido en el parque, en la cascada y en otros lugares caracteristicos del corregimiento
y con las personas con las que comparten e interactian. Posteriormente estas historias fueron
la base de su argumentacion para identificar qué les gustaba, qué caracterizaba y qué
opinaban sobre su entorno. Las historias sobre sus experiencias les permitian tomar un lugar
en la comunidad y establecer una postura frente a la misma, debido al sentido de apropiacion
y pertenencia que iban configurando durante el acto de contar; y, por ende, la
correspondencia a una construccion narrativa identitaria sociocultural.

Uno de los aspectos en los que los participantes manifestaron mayor dominio era en la
descripcidn de los lugares mas caracteristicos del corregimiento, junto con las personas con
las que interacttian en aquellos lugares, ya sea el tendero, el policia, el heladero, el profesor,

entre otros. Este punto refuerza lo anteriormente mencionado, pues los participantes han
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nacido y crecido en estas comunidades, atravesando sus calles y conviviendo con sus vecinos,

lo que les ha permitido incorporar de su contexto el repertorio cultural disponible para

construir la identidad propia del corregimiento y apropiarse de la misma integrandolo con sus

aspectos identitarios personales, como sus sentimientos y opiniones.

E: La cascada, aqui es la cascada vea, aqui es donde bafiamos, aqui es pa uno
sentarse a refrescarse a comer, por aqui hay un caminito y sube aca.

A: Que Robledo es muy grande, tiene un parque, tiene para hacer gimnasio, también
hay un profesor que se llama Tito, ahi al ladito de la casa ahi hacen ejercicios.

Inclusive dentro de su misma comunidad lograban distinguir y diferenciar el lugar que

les pertenece junto con su familia, correspondiente a sus casas, lo que tiene que ver en

profundidad con los vinculos afectivos que mas adelante se retomaran.

E: Este es el barrio de aca

I: ¢Y cdmo se llama el barrio?

E: Martin Eladio. Como un recorrido vea, por aca entonces aqui hay un caminito y
aqui voltea y aqui es mi casa y aca abajo hay mas.

A: Después de pasar aqui ya empieza el callején para ir para mi casa, pero si quiere
nos transportamos aqui, pongamosla por aca. Mi casa esta como en la montafia. Mi
casa es de 2 pisos, tiene 2 puertas porque aqui vive mi abuelo y aqui yo.

Teniendo en cuenta que la construccion de la identidad integra tanto los aspectos

socioculturales y personales como lo mencionamos en el ejemplo anterior, los participantes

comienzan a construir posturas criticas sobre el grupo social al que pertenecen, pues hacen

parte de la comunidad pero no significa que les guste todo lo que su comunidad representa; es

decir, existe una diferenciacion entre lo social y lo individual donde el estudiante puede en su

narrativa posicionarse como un sujeto externo a su comunidad para compartir criticas sobre la

misma, y volverse a integrar al momento de expresar opiniones positivas. Esto se identifica a
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partir de los comentarios que comparten sobre los habitantes y el entorno, y en los deseos que
tienen para la comunidad:
e D: Quisiera gue no sean tan problematicos
e E: ¢Cdmo le digo?, la policia es como no hay tanto, y por eso es que hay tanto
crimen, desprotegido
e A: Que volviera la diversion de antes
Por Gltimo, una caracteristica de la identificacion simbdlica es que, al momento de
hablar del grupo al que se pertenece, existe la tendencia a diferenciarse de otros. Al tener una
vision clara de las caracteristicas de su comunidad, pueden distinguirse de otras comunidades,
e incluso expresar que la propia tiene mayores cualidades que otras. En el caso de los
participantes, todos manifestaron inconformidades por los habitantes o el territorio, pero al
momento de compararse con otros sectores, los criticaban o resaltaban las bondades del
propio. De esta manera demuestran pertenencia, interés en la prevalencia y arraigo a su
cultura, sintiéndose identificados con el lugar en el que viven y no permitiendo que sea
desvalorizado frente a otras comunidades similares o aledafias.
« E: Esmuy sano, no hay tanta bulla como en Tulud, ir al paildn, ir a la loma, ir a la
quebrada a bafiar
e A: Aqui, aqui no me puede pasar nada, pero es que alla todos los de Huasané son asi
como maldadosos y les gusta pelear
Respecto a la subcategoria de Accion-Transformacion se identificaron actividades
comunitarias como eventos, celebraciones y fiestas; por lo tanto, en el espectro cultural de los
corregimientos predominan las actividades recreativas que permiten la integracién de la
comunidad, lo que se relaciona al hecho de que los estudiantes se identifican fuertemente con

habitantes de su grupo social, debido a que se unen a compartir.
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o D: Cuando nos celebran cosas, ayer hicieron una, trajeron un brinca brinca, hubo
globos con agua, habia unas carpas.

e A: El domingo vienen personas de Ricaurte, aca todo esto —la discoteca- ahi sacan
mesas, ahi donde esta la sala de sistemas para poner musica, esos son los bafios
mujer y hombre, y aca dentro es donde se hacen las personas para tomas, y ahi,
donde esta esa puerta hay, hay una barra, sirven las, los alcoholes.

No obstante, las actividades comunitarias no siempre son dirigidas a los jovenes,
nifios y nifias del corregimiento; de hecho, las actividades en las que més participan son de
caracter cotidiano con sus amigos y vecinos de la misma edad con quienes mas interacttan,
aparte de su familia.

Se podria decir que la interaccidn con personas de otras generaciones recae en el rol
que estas tienen dentro de la comunidad; por ejemplo, los estudiantes van a comprarle al
tendero o heladero, aprenden futbol de su profesor, entre otras situaciones similares. No
predomina la interaccion intergeneracional dentro de contextos comunitarios no escolares,
siendo que este tipo de relacion podrian contribuir a la transmision de historias y costumbres,
aportando al repertorio cultural de la comunidad y generando, ademas de recreacion e
integracion comunitaria, una prevalencia de la cultura e interés por mantener vivas las raices;
por tanto, fortalecer la identidad sociocultural a través de la identificacion simbolica que
tendria lugar en las actividades de integracion entre los habitantes de todas las generaciones.

o E: Me levantaba a las diez, subia al parque y si no habia nada iba a la casa le decia
a Julian si nos ibamos para el Pailon y ya, volviamos, comia 'y ya 'y a dormir
I: ¢A que te refieres con ir a mirar que no habia nada?

E: A ver si habia gente para jugar algo

e D: El segundo es cuando paso momentos con mis amigos y comparferos, asi.
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e A: Pues bien, pues como algunos tienen hijos y jugamos y bueno, y hacemos la
recocha siempre, como yo vivo practicamente como en una loma y entonces siempre
siempre yo bajo y jugamos en una parte por alla, por alla abajito como unos 100
metros por aca abajo, hay una parte plana entonces en esa parte plana jugamos
Para todos los participantes la actividad del futbol es importante y agradable; ademas,

es el Unico espacio en el que se identificé una actividad proyecto para el trabajo en el
territorio, pues el profesor los motiva a limpiar las canchas y alrededores en algunas
ocasiones; no obstante, en las narrativas de los estudiantes no se identifica reflexion més alla
de la accion en si misma promovida por el profesor de fatbol.

o E: Pues en veces cuando yo entreno el profesor nos pone a recoger basura

e A:sinoque alla en Huasano hay un sefior que le dicen Pedrucho, él es el que nos
entrena.

Con base en lo anterior, se puede afirmar que no se identifican en las narrativas
actividades que promuevan la reflexion y accion por el desarrollo comunitario o del territorio;
es asi como, a pesar de que se identificaron posiciones criticas desde la individualidad, no se
vislumbroé concepciones colectivas que los estudiantes apropiaran a partir de la interaccién
con la comunidad. Esta Gltima realiza actividades de integracion que no aportan
necesariamente ni directamente al proceso de identificacién simbdlica, por lo que dicha
identificacion se ha configurado predominantemente desde la experiencia cotidiana
individual del estudiante durante su desarrollo en el corregimiento, en compafiia de su familia
como primer espacio de socializacion para los participantes.

Cabe aclarar que es evidente el compartir comunitario, pero no existen espacios
comunitarios que optimicen y fortalezcan la construccion que ha tenido el estudiante en
funcién del corregimiento y su experiencia personal. Es decir, no se vislumbro acciones o

identidades de empoderamiento a partir de los relatos de los estudiantes, con el fin de conocer
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con mayor profundidad sus caracteristicas socioculturales e historia, para promover acciones
a favor del desarrollo de su entorno.
o D: El dia de los nifios, pues eso lo celebran es en el grado 5° no sé si en el colegio
también, pues ahi vemos peliculas, jugamos, el dia libre.

I: ¢ Qué aprendiste?

D: Pues no sé. He aprendido muchas cosas, y asi, no sé

I: ¢ Te gustaria que hicieran algo mas en el colegio?

D: Si, no sé, como un poquito més de juegos, porque en el colegio no hay nada, solo

el aula donde jugar futbol y ya.

Se aclara que el ejemplo anterior, fue identificado como una actividad colectiva; sin
embargo, tanto el Dia del Nifio como el Festival del Maiz, entre otras actividades que fueron
relacionadas de caracter comunitario por parte de los estudiantes, son promovidas,
organizadas y construidas por las sedes de la Zona Plana Rural. Por lo tanto, su analisis es
propio de otro dominio categérico en el presente analisis. Como se expondré posteriormente,
en la narrativa de los estudiantes ain prevalece significativamente el carécter recreativo que
el educativo en las actividades escolares. Con lo anterior no se intenta desvalorizar la
importancia de la integracion y vinculacion comunitaria, sino que se parte de la base
conceptual donde el fortalecimiento de la Identidad Sociocultural est& en funcién tanto de las
actividades como de los significados compartidos a partir de historias, practicas, costumbres,
recursos linguisticos y aprendizajes que se transmiten en la interaccion con los de la
comunidad; por lo tanto, llama la atencion que prevalezca la accion para la integracion y no
transformacion de la comunidad y el territorio, donde se enfoca en la recreacion y diversion
mas que en el compartir y resaltar las caracteristicas socioculturales del sector que aporten a
la identidad personal y sociocultural en los participantes.

o A Pues pa’ festejar, para andar por ahi, para que los nifios no estén por ahi en este.
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Como estamos virtual entonces no hemos vuelto a hacer esas cosas.

Aprendizajes Significativos Socioculturales en el Contexto Escolar
En cuanto a la subcategoria La Escuela, los estudiantes tuvieron dominio al momento de
describir la escuela ya sea desde la dimension fisica como la cualitativa, coincidiendo con la
percepcion de la escuela como un espacio de intercambio ya sea de conocimientos o social.
Lo anterior, demuestra una apropiacion a partir de las experiencias vividas en el contexto
educativo donde se sienten pertenecientes de una comunidad en concreto, la escolar. Incluso
les permite imaginar como desearian que la escuela sea en un futuro como forma de volver
ese espacio propio y colectivo mas agradable, evidentemente desde sus vivencias y
preferencias.
e A: Alli sobre la escuela no es como que todos se tiene que hacer en todo lado, no, ahi
al lado de la cocina hay como un comedor.
E: Una piscina comunitaria para poder hacer, practicar natacion
I: ¢Por qué?
E: Porque a unos les gusta bafiar y para ir, no, esta un poquito lejos, entonces por
eso.

D: Que haya mas juegos / pues para jugar.

A partir de los ejemplos anteriores, se identifica que los gustos y preferencias inciden
en gran medida sobre como los estudiantes se sienten y piensan frente a su escuela, con base
en sus experiencias escolares. La anterior situacion, es posible debido a la capacidad de
autorreflexion que les permite generar la distincion de la identidad personal y el contexto en
el que se desenvuelven; es decir, los participantes traen consigo formas de pensar, emociones,

valores y creencias que van contrastando con su entorno, generando posturas criticas frente al
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mismo, que les permite identificar qué les gusta y que no. Cabe resaltar que este espectro de

elementos personales puede ser transmitido por su contexto familiar.

A: Cuando los pelaitos se portan mal y los profesores se les sube la autoestima.
(simula en regafio de un profesor) Vea Jorge, quédate callado hombre. El profesor
contaba hasta 10, si pasaba de 10 nos pone uno a todos, asi nos dijo cuando
entramos. Cuando yo veia un pelaito hablando y hablando y Jorge, callate hombre,
mird, ya iba en 7, y yo, siga profe, siga, ya iba por 8; yo estaba todo asustado, y yo en
ese momento llevaba 5.

E: Entonces un dia normal de escuela, a las 8 entrar, entrar un rato porque la
coordinadora se demora, despues buenos dias profesor, hacemos la tarea y ya,
seguimos, a las diez vamos a descanso, me pongo a jugar free y ya.

D: Pues un poquito bien, pero uno se aburre, porgue hay en veces que es mejor ver a
los compafieros, y ya. A mi me parece que, pues es como mas facil ir presencial, que
virtual.

Otro elemento que recobrd importancia en sus narraciones fue la identificacion del rol

de los profesores, que en un primer momento permite reconocer que los participantes se

identifican como estudiantes, distinguiendo la funcién y diferenciacion de actividades de los

docentes con los propios.

A: ¢Quién te ha hablado de Robledo en la escuela?
eh, el profesor D y el profesor B.

I: ¢Qué hacen con los profesores?

E: Ellos nos ensefian. Hay veces que caminamos.

Es a partir de la interaccion con sus maestros, sus compafieros y el espacio, que van

configurando su lugar en la escuela, comienzan el proceso de socializacion a través del

compartir y aprender los conocimientos que les son transmitidos. Los profesores serian
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quienes permiten, por medio de las actividades propuestas, que los estudiantes comprendan el
mundo que los rodea; por consiguiente, el maestro se convierte en el principal referente de la
accion educativa integrando los conocimientos formales, institucionalizados y académicos
con el contexto en el que los estudiantes se encuentran, tanto en lo social como en lo escolar,
que a su vez configura la propia cultura escolar.

e A:enqué hago en mi escuela, en el colegio pues hacemos deporte, los profesores
como usted sabe, que también ensefia artistica, pone ejercicios dificiles como
Pedrucho y eso también lo ponen a hacer. Usted se imagina que uno aprende mas en
la escuela que en el colegio a jugar deporte.

D: Bueno que los que izan bandera, en veces D, en veces yo, ah y C, y en veces uno

de los que ya le nombré y asi. Por la comportacién y tareas.

E: Los profesores no les gusta que uno haga teatro.

En cuanto a las Actividades Socioculturales, continuando con lo anterior mencionado,
son los docentes quienes dan paso a la configuracion de espacios de intercambio social; en
este caso, la intencion se dirigia a conocer las actividades que se construian con un objetivo
dirigido hacia la comunidad o el territorio. Los estudiantes lograron distinguir entre las
actividades escolares cotidianas y actividades socioculturales donde compartian e
interactuaban como comunidad escolar y del corregimiento; se aclara que cualquier actividad
de integracion implicaria interacciones entre las culturas de los corregimientos de donde son
oriundos los estudiantes y profesores, quienes viven tanto en los corregimientos como en
municipios como Tulud o Rio Frio.

Se identifico una actividad de gran valor para la comunidad llamada el Festival del
Maiz, la cual es promovida por docentes de la Zona Plana Rural, asi como otras celebraciones

y festividades como el Dia del Nifio o el Dia de la Mujer. No obstante, en las narrativas de los
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estudiantes, se resaltaba el caracter recreativo de las mismas, y poco se destaco sobre los
conocimientos o reflexiones que propiciaban estos espacios.

Por ejemplo, en el caso del Festival del Maiz se esperaba que la informacién aportada
por los participantes reflejara la importancia de esta actividad para la comunidad, dado que es
una de las actividades escolares con mayores aportes culturales; sin embargo, los estudiantes
recordaban los juegos y ludicas que tenian lugar en el evento, pero no conocian el trasfondo
del mismo.

e E: Esque es una tradicion también

I: ¢Bailan cuando hay tradiciones? ¢Como cuél?

E: Como cuando teniamos que ir al dia del maiz.

e D: Es el dia internacional cuando celebran como las, el mes del maiz y asi, todo con
el maiz, cuando cantan, asi, cuando venden cosas, de tamales y asi.

Es importante tener en cuenta que el Festival del Maiz se ha realizado desde el afio
2013 desde la sede Jorge Robledo de la Institucion Educativa Julian Trujillo, con el objetivo
de integrar a la comunidad por medio de actividades culturales, gastrondmicas y recreativas
que permitan recuperar las tradiciones, costumbres e historia de Robledo (Gonzalez, 2018).
Nace a partir de una actividad académica donde encuentran que el maiz es el mayor referente
gastrondmico de América y buscan a partir de representaciones artisticas revivir la historia y
capital cultural de sus raices, convirtiendo al festival en un evento recreativo y educativo
(Gonzalez, 2018). Sin embargo, en los tltimos afios ha disminuido la asistencia y
participacion por parte de la comunidad.

Por lo tanto, las actividades realizadas en la escuela son recordadas como espacios de
recreacion, lo que no significa que no existan otro tipo de ensefianzas o actividades por parte

de la escuela y los docentes, pues se pone en evidencia que los estudiantes le han dado
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sentido y significancia a estas actividades, que se tornan divertidas y que aparentemente se
ubican fuera de los métodos de una educacion tradicional.

Es asi como, existe la tendencia de no recordar actividades en las cuales la escuela les
haya proporcionado ensefianzas acerca del lugar donde viven o de las razones por las cuales
realizan actividades comunitarias; por ejemplo, uno de los participantes agrega

e D: No, pues, cuando yo estaba en la escuelita no me ensefiaban nada de eso, pero en
el colegio como acabamos de empezar todavia no me han ensefiado nada de eso.

Solo uno de ellos recuerda que se les ha ensefiado temas similares, pero no recuerda
qué en concreto, por lo que no se ha constituido como aprendizaje.

Por lo tanto, en cuanto a los Aprendizajes de la Comunidad y el Territorio en los
Contextos Escolares se encontré muy poca informacién y por ende no se vinculé con otras
subcategorias como la identificacion simbélica o la accion transformacion. Es decir, la
escuela ha generado actividades con intenciones de crear impacto social y comunitario en la
dimension educativa, pero esto no ha reforzado la construccion identitaria sociocultural mas

alla del desarrollo experiencial cotidiano que ha vivido el estudiante en su entorno.

Identidad personal

Para esta categoria es importante resaltar los aspectos propios, las relaciones
generadas por los participantes y aquellas experiencias que brindaron significados y sentidos
para sus conocimientos, como también un reconocimiento de los intereses propios y los
procesos de identificacidn con el otro como parte del encuentro con la familia, amigos y
vivencias en espacios sociales.

Acerca de la subcategoria de Vinculos afectivos se encuentra que se presenta una
importancia afectiva sobre la familia y amigos por parte de los participantes, por ejemplo, en

el participante E, quien afirma que “Me hacen sentir porque estoy con las personas que
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quiero” o cuando se le pregunta qué le gusta de si expresa “tengo muchos amigos, que mi
hermano mi primo miguel estan ahi conmigo”, ademas el participante A afirma sobre su
relacion con la familia lo siguiente:
e |: podrias contar nuevamente lo de tu familia, por favor.

A: Siempre he estado con... estas son las tres personas con las que estoy mds juntos

que son yo, mi padre y mi madre, son las personas que mas amo en el mundo, son las

personas que con las que estoy siempre, nunca me he separado de ellos siempre

hemos estado unidos cuando almorzamos, cuando vamos para la calle, cuando vamos

a hacer el mercado cosas asi

Estas afirmaciones se pueden interpretar como parte de su identidad debido a los
relatos sobre los aspectos afectivos al identificarse las relaciones o vinculos que han formado
con estas personas, como parte de la necesidad de pertenencia, Mieles y Garcia (2010) dirian
que la construccion de la identidad esta articulada con las interacciones con los padres,
amigos, personas parte de la comunidad, pues esta construccion esta establecida en los
dialogos con los otros como también las actividades donde se participe. En este caso, es
necesario mencionar como estos vinculos permiten la transmision de conocimientos,
permitiendo que se establezcan valoraciones y significados emocionales brindando sentidos
para interpretar sus experiencias y la realidad, por consiguiente, se comparten practicas muy
particulares del contexto por parte de la familia.

Esa importancia del otro en la vida del nifio y su desarrollo vital permitiria reconocer
e interiorizar las particularidades y caracteristicas de su comunidad para convertirlas en
aspectos propios y asi vivenciarlas, lo que permite distinguir un proceso subjetivo de
autorreflexion donde se pueden diferenciar los atributos culturales donde se esta inmerso
(Mieles y Garcia, 2010). Incluso el participante A, enfatiza en la union con miembros de su

familia afirmando que, “Mi madrina siempre me ha querido mucho, me ha regalado ropa, me
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ha ayudado con lo de Halloween porque como ella vive en Tulud, entonces ella también me
ayuda con lo de Halloween y bueno, y siempre hemos estado ahi junto y cuando tengo algun
problema enveces que vamos pa 14 entonces ella me ayuda”.

Finalmente, se encuentra que, estos vinculos son de carécter positivo, es decir, hallan
en estos sentimientos de seguridad y de un compartir en actividades como juegos,
ejemplificado en el relato del participante £: “I: ¢y por qué fueron tan importantes? E:
porque ellos me acompaniaron cada vez en todo, ibamos de paseo y cosas asi”

En esta construccion de identidad o del Yo, como afirma Bruner (2003) los factores
internos y externos constituirian este proceso, tales como la memoria, los sentimientos, las
ideas, creencias y subjetividad, ademas de la estima de los demas y las expectativas que
encuentra en la cultura donde estd inmerso, de esta manera, la identidad forma parte de los
procesos de construccién, de una subjetivacion donde forman parte la comunicacion e
interaccion para el compartir de significados.

Por consiguiente, en la subcategoria Transiciones vitales, la cual no se aleja de la
subcategoria anterior, puesto que serian estas transiciones parte de la formacion de los
vinculos y en perspectiva de la identidad de los participantes, se identifica que las
experiencias narradas por los nifios hacen referencias a salidas, viajes a ciudades como Tulud,
Cali o Medellin con familiares, como también eventos al compartir con sus familiares, como
menciona el participante A

Pues en los seis afios que estuvimos viviendo en la finca se acuerdan que yo les dije al
principio, esa finca nosotros estuvimos viviendo seis afios y entonces ahi fue donde yo le
ayudaba con lo de los pescados, con los patrones cuando llegaban entonces que pedian
pescado, que para que le ayudara bueno cosas asi, para bajar mangos y cosas asi, que para
que les trajera cilantro cosas asi, porque yo le ayude a mi papa a hacer una huerta tambiény

estaba ahi ayudandole.
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El participante D, también logra relatar sus experiencias con su familia, cuando
menciona que “por ejemplo, cuando me reuno con mi familia, cuando viajamos, bueno no
se”, “viajar y todo solo con mi familia”.

Estos relatos permiten identificar el papel de los familiares en las experiencias de los
nifios, demostrando la manera cémo con estos han formado aprendizajes que hacen parte de
su contexto, es decir, esa mediacion de los adultos en la mencionada transicion de
conocimientos, de igual manera cdmo se van adquiriendo preferencias y gustos debido a estas
vivencias, todo esto tomando el papel de formadores de identidad al apropiarse de las
experiencias.

Se afirmaria que el desarrollo humano es el resultado de las formas implicitas de la
vida compartida como las creencias, pensamientos y acciones, asi como las formas explicitas,
es decir, los artefactos culturales, la lengua, la escritura, entre otros (Guitart, 2008); esto lo
refiere Rugoff (2003) en su concepto de participacion guiada que consiste en aquella que
“provee una perspectiva para ayudarnos a enfocarnos en las formas variadas en que los nifios
aprenden mientras participan eny son guiados por los valores y practicas de sus comunidades
culturales” (p. 283-284). Esto quiere decir que, las transiciones vitales de los participantes
donde se generan papeles activos de otros han permitido que las actividades compartidas sean
significativas y de esta manera, las experiencias relatadas por los participantes son
constituyentes importantes de la formacion de la identidad al transformar aprendizajes, crear
relaciones basadas en la oportunidad de compartir, como también la socializacion en lugares
como la escuela donde son interacciones con pares y asi distinguen los cambios vivenciados
en su nifiez hasta la edad actual. Como expresa el participante D,

e  “Los aprendizajes mds importantes que he tenido en el ultimo ario son, las

actividades con la psicologa, con los profesores”.
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Una de las situaciones que se logra identificar en las experiencias de los participantes
se relaciona con una pérdida, esta se puede comprender como una transicion vital que tiene
un significado y valor emocional distinto; por ende, la manera en la que los mismos logran
expresarlo presenta una interpretacion de la capacidad de reflexion e interiorizacion de
emociones y pensamientos, ademas de expresar importancia socioemocional.

o D: “No, él ya lo mataron, lo mataron” “pues él trabajaba muy duro para darme la
comida, a mi y a mi mamd y para sacarnos adelante”

e E: aél también lo mataron, él era pillero y el primo, el hermano de él también lo
cogieron, pero no lo mataron esta en la carcel

Estas experiencias relatadas por los participantes pueden visibilizar dindmicas de
superacién o afrontamiento permeando en sus estados emocionales e inclusive en la
percepcion sobre la vida, ademas de los vinculos afectivos y sus significados.

A partir de la subcategoria de Si mismos posibles se puede interpretar en los
participantes aspectos sobre el proyecto de vida, las metas y suefios que relatan desde las
experiencias y aprendizajes de los mismos, dando cuenta de los conocimientos adquiridos
proyectados en un futuro, por estas razones los chicos tienen como objetivos experimentar
oportunidades diferentes junto con sus familiares, ser profesionales y mejorar su contexto
brindando soluciones para este. Es importante mencionar que las metas que se establecen
presentan la intencion de generar un apoyo a sus familias permitiendo identificar el elemento
del cuidado al otro.

Al experimentar oportunidades nuevas se puede comprender segun sus relatos:

e |:ytd, ¢td qué escogerias? Lo rural o lo urbano, ahora, desde lo que te gusta

A: lo rural

I: y cuando estés mas grande. ¢Donde te imaginas?
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A: no sé, mi suefio es ir a la universidad, entonces ya seria, al contrario ¢no?, pero
en este momento seria lo rural
o D: “serdoctora, sacar adelante mi familia”, “cudles son mis suenios, sacar adelante

PN

a mi mama, ser doctora, tener mi propia casa” “los llevaria que conocieran Medellin
y comprarme un apartamento all4 para tenerlos alla viviendo conmigo y a mis
amigos”’

Estos relatos, permite identificar en los participantes coémo los si mismos posibles son
componentes cognoscitivos que se forman segun las esperanzas, miedos, metas y amenazas
que conlleva al reconocimiento de aspectos relevantes propios y brinda significado,
organizacion y direccion de la vida, por otro lado, estas atribuciones propias dan un sentido a
los participantes, ya que se inicia una definicion del lugar en una sociedad, segun sus
caracteristicas y preferencias de los mismos. Por un lado, el participante A, enfatiza en
aspectos personales dentro de su construccion propia, cuando menciona que, “Ser una
persona muy humilde, ser buena persona con todos, asi sea con el mundo, como soy ahora,
mejor dicho ”, estas afirmaciones mas alla de crear una vision a futuro se pueden comprender
como una muestra de su percepcion propia, es decir, una reconstruccion de sus significados y
sentidos propios.

También cabe aclarar la importancia de los otros en la formacién del individuo y
cdmo estos vinculos fuertes se presentan dando sentido y significado a los suefios como
también un conocimiento sobre las profesiones e intereses compartidos; cuando el individuo
se halle en un grupo, las practicas, valores y creencias guian la formacién del mismo, esto se

logra interpretar en los sujetos, puesto que toman referencia para buscar oportunidades, como

también una identificacion en las labores de sus familiares.
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Las experiencias particulares de los participantes con relacién a su familia y su
vinculo, han generado o conllevan a considerar el aspecto de perder la vida o la vida de sus
familiares como un miedo, lo cual se expresa en los siguiente,

e E: yo también quiero ser inventor

I: ¢de qué?

E: crear una maquina para ir al futuro y al pasado

I: ¢qué te gustaria hacer?

E: al pasado volver a antes de que mataran a mi primo y decirle a mi tio, a mi primo

que no se fuera por alla y que se viniera para aca para Huasané al otro dia anterior.

Seria entonces, estas vivencias las que orienten la comprension de la importancia de
los vinculos al encontrar en ellos seguridad, una facilidad de transitar en su entorno, como
también temer por los miembros de su familia debido a las condiciones del contexto, que
pueden ser de exposicidn y es asi como buscan construir proteccion para ellos y para su
familia.

Es importante mencionar que, a partir del analisis de los resultados se identifica una
subcategoria relacionada con la autopercepcion de los participantes que se denomina dentro
de la investigacién como autoestima, donde se encuentran caracteristicas, percepciones
propias, intereses y preferencias de los mismos, las cuales forman parte de la identidad y
reconstruyen maneras de pensamiento y comportamiento de estos. En los relatos se hallan
elementos como actividades favoritas, objetos favoritos, miedos, gustos y no gustos,
aprendizajes y caracteristicas personales, como se ejemplifica en el siguiente relato.

e A: Pues en mi escuela me gusta la tecnologia, me gusta el arte, hay un profesor que
sabe harto de arte, es la materia que mas me gusta porque pone unos dibujos que
deberian hacerse con computador en 3D, y los dibujos que él nos pone a hacer se ven

en 3D.
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Los relatos mencionados anteriormente permiten distinguir aquellas actividades y
objetos que realizan e identifican los participantes, que exponen la construccion de sus
intereses, como se relacionan con el medio y como este les proporciona elementos para
desenvolverse segun sus particularidades. Otro de los componentes se encuentra relacionado
con la percepcién de si, lo que posibilita comprender la autorreflexion y un proceso de
subjetivacion, puesto que logran expresar caracteristicas y cualidades propias, como se
ejemplifica a continuacion:

o A: “No tengo ni una, a veces me entretengo muy facilmente”, “Ser extrovertido, buen
hijo, buen amigo y ser digno”

Por otro lado, un aspecto que forma parte de la identidad se comprende como la
capacidad de definicién propia y reconocimiento de caracteristicas fisicas y emocionales, de
esta manera el participante expresa que,

e A: Soy blanco, tengo cabello negro, ojos grandes y tengo los 0jos oscuros

Ademas, dentro de la definicion de si mismos se encuentran las valoraciones sobre
situaciones gque hayan generado emociones y es asi como, se comprende la interpretacion y
reinterpretacion contindia de las experiencias.

e E: cuando estoy por all4 en la oscuridad me da miedo

I: ¢por qué te da miedo?

E: porque es que yo, yo como tuve una vez una experiencia

I: ¢qué te paso?

E: estaba yo con un amigo, ibamos a jugar botitarros y nos faltaba un tarro, entonces

fuimos a conseguir uno y algo nos agarro asi y nosotros le dijimos oe, entonces se

levantd y se fue.

Estas capacidades de distinguir caracteristicas propias y realizar una interpretacion de

las experiencias, forma parte de la identidad que se construye de manera individual como
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también en interaccion con el medio donde se desenvuelven los sujetos, puesto que sus
pensamientos u opiniones se constituyen a partir del entendimiento del contexto y del otro
con el que se interactla. Serd entonces importante destacar las definiciones propias
desarrolladas en un proceso reflexivo y con adquisiciones culturales o simbolicas.

Finalmente, dentro de las expectativas en futuro que proyectan los participantes para
su comunidad, en sus relatos se encuentra que,

e |: Que volviera la diversion de antes. como la que nos comentaste ahorita, ¢cierto? Y

¢cual fue el otro suefio que pusiste para tu comunidad?

A: que devolvieran la cancha y la vuelvan mas grande

I: Que volviera la diversidn de antes. como la que nos comentaste ahorita, ¢cierto? Y

¢cual fue el otro suefio que pusiste para tu comunidad?

A: que devolvieran la cancha y la vuelvan mas grande

Lo que expresan los participantes, se puede comprender como una muestra del sentido
de pertenencia y los significados valorativos y emociones que se vivencia al pertenecer a su
comunidad. Por otro lado, comentan lo que quieren para su escuela, lo que demuestra una
vision de esta, manteniendo aquello que se puede mejorar I: Stper bien ese suefio y ¢td qué
quieres para tu escuela? D: que haya mas juegos, I: ¢Por qué quieres que haya mas juegos?
D: pues para jugar, por otro lado, el participante A, recomienda aspectos fisicos de la misma,
es decir, A: que sea mas limpia. De esta manera, la percepcién de los participantes sobre la
escuela es una forma de identificar las capacidades construidas en el escenario escolar donde
se construyen habilidades de socializacion y posibilidades de impactar en sus espacios de
desarrollo de manera activa y en pro de una calidad.

Por consiguiente, las transiciones vitales, los vinculos afectivos, la percepcion de si
mismo o autoestima, como también los si mismos posibles son fundamentales para la

comprension de la identidad al dar cuenta de como interacttan las experiencias, la
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subjetividad y el entorno social dentro del sujeto para su propio reconocimiento como de la
comunidad; lo que quiere decir, que el papel del otro es necesario para un entendimiento del
mundo exterior y la apropiacion de artefactos culturales asi como también los procesos

internos del individuo.

Caracteristicas de las construcciones narrativas identitarias

Teniendo en cuenta el anlisis realizado anteriormente, se identifica que la escuela ha
constituido un espacio que los estudiantes perciben para compartir, espacios que pretenden
acercar al estudiante a su contexto y a la comunidad por medio de actividades tanto escolares
como socioculturales; no obstante, en estas actividades prevalece la caracteristica encontrada
en la categoria de Identidad Sociocultural, debido a que la recreacion y el compartir se
configuran como lo mas significativo en las experiencias de los participantes.

Se reconoce que durante el compartir y la interaccién con sus compafieros, profesores,
familiares y vecinos, los estudiantes logran intercambiar significados y sentidos propios de su
cultura, por lo que no se ignora la importancia de las actividades recreativas y de integracion
que tienen lugar en los contextos educativos. Sin embargo, existen actividades socioculturales
promovidas por la escuela que pretenden ir mas alla de la interaccion cotidiana y aportar
conocimientos, aprendizajes y practicas, con el propdsito de mantener la cultura y formas de
vida de la comunidad desde la identidad con la que se definen como corregimientos. A pesar
de esas intenciones, los estudiantes coinciden en no recordar el contenido de estas
ensefianzas, por lo que estas no se habrian constituido como aprendizajes significativos sobre
su territorio y comunidad, muy probablemente a razén de que los estudiantes no participan
directamente de la planeacién, preparacion y reflexion de las actividades socioculturales,

participando como asistentes de las mismas.



Por lo tanto, las actividades propuestas aportan a la identidad sociocultural de los
estudiantes en cuanto al intercambio casual y natural de la comunidad, en actividades
cotidianas y de celebracion; empero, su identificacion simbdlica se ve optimizada
principalmente por su experiencia cotidiana y desarrollo en la comunidad, y no

necesariamente por aportes concretos brindados por espacios escolares a excepcion de

algunos acercamientos a partir de actividades escolares y socioculturales que han permitido

en el territorio, que cabe aclarar, los estudiantes ya conocen.

La identificacion simbdlica y la actividad-transformacidn, se vieron permeadas e
influenciadas por los vinculos afectivos y transiciones vitales que los estudiantes iban
construyendo en su narrativa; lo anterior, es debido a que a partir de la configuracion de
vinculos seguros los participantes exploran y descubren con mayor libertad los espacios y
personas que hacen parte de su grupo social, con el acompafiamiento y orientacion de su
familia y amigos. Cabe resaltar, que en los espacios escolares predomina la formacion de
vinculos con amigos y compafieros donde se refuerza tanto la identidad personal como
sociocultural al configurar experiencias que resultan ser importantes y significativas con
habitantes de ambos corregimientos.

Por ultimo, y teniendo en cuenta que la funcionalidad de la identidad personal se
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orienta a una proyeccion de suefios o metas, los estudiantes han manifestado el deseo de ser

profesionales y vivir en zonas urbanas cuando sean mayores identificando las oportunidades

que brindan las ciudades, aspecto que puede ser reforzado por las experiencias vividas con su

familia en viajes y por el reconocimiento de la importancia de la educacion que viven

diariamente en contextos escolares para mantener y mejorar la calidad de vida; sin embargo,

actualmente disfrutan y valoran su experiencia en sus corregimientos natales. En cuanto la

funcionalidad de la identidad sociocultural que se refiere al reconocimiento por parte de la

comunidad y en relacién a los proyectos de vida de los estudiantes, se podria identificar que



76

son pensamientos aceptados dentro de la misma, de la cual no se distinguen intenciones o
propositos por fortalecer el desarrollo de los conocimientos culturales de sus integrantes para
fomentar el crecimiento de su territorio.

Por lo anterior, la comunidad se ha posicionado pasivamente ante los objetivos de la
institucion educativa, entidad que ha demostrado preocupacion por la pervivencia de la
cultura del contexto al que pertenece y, por lo tanto, ha pretendido aportar a la identidad

sociocultural y personal de sus estudiantes e incluso de los demés habitantes.

Discusion

La investigacidn permite distinguir la importancia de la construccién narrativa en
cada participante, identificando en estos sus experiencias de acuerdo al tiempo en que se
presentan; es decir, la posibilidad de relatar los momentos especificos a sus vivencias o
etapas, brindandoles sentidos y significados. Por otro lado, en esa construccién se reconocen
las emociones, percepciones, sentimientos y pensamientos acerca de si mismos y de la
comunidad, lo que en teoria responde a la interiorizacion de los elementos simbolicos de la
cultura en un desarrollo de una vision critica de esta.

De esta manera, la teoria sobre la construccion narrativa de la identidad se logra
establecer a partir de los relatos, puesto que el lenguaje y los discursos tienen el objetivo de
presentar intenciones, consideraciones y deseos sobre aquello que ha sido compartido en los
grupos culturales; ademas es fundamental reconocer que en el modelo de organizacion de la
informacidn se retoman los relatos en la lectura y la comprension de la teoria reconociendo
gue son casos particulares.

Por otro lado, dentro de la metodologia se recupera el analisis narrativo temético que
permite interpretar la informacion mediante la organizacion de tematicas que surgen en los

relatos y se relacionan con las categorias; este proceso posibilita que la informacion se logre
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interpretar en la construccion del individuo como la parte social, puesto que sostiene una
lectura de la realidad social donde se inscribe el sujeto.

En cuanto a los hallazgos obtenidos a través de la investigacion se encontré que la
identidad sociocultural de los estudiantes se ve fortalecida gracias a la experiencia cotidiana
que viven y han vivido durante su desarrollo, y a las actividades recreativas y de integracion
comunitaria en las que participan. No obstante, no se reconocieron proyectos comunitarios
dirigidos al desarrollo de su propia identidad o para el territorio segun lo relatado por los
participantes.

Por otro lado, la discusion sobre la comparacion entre las zonas urbanas y rurales no
tuvo representacion en la narracion de los participantes, quienes reconocen ambos contextos
con sus cualidades y posibilidades, pero prefieren vivir en sus corregimientos natales por sus
caracteristicas propias de la ruralidad que no recaen en aspectos econémicos ni laborales,
resaltando la naturaleza. Pese a esto, su perspectiva no se acerca a una vision novedosa de la
ruralidad, pues no existen pensamientos colectivos que sean transmitidos a través de la
narrativa de los participantes donde se reconozcan como una comunidad con potencialidades
para el trabajo en pro del desarrollo territorial.

Uno de los hallazgos importantes de la investigacion, que aporta al entendimiento de
la construccion narrativa de la identidad gestada en espacios socioculturales, se relaciona con
los vinculos positivos y seguros generados por los participantes, que se fortalecen en las
experiencias y vivencias, logrando transmitir conocimientos y aprendizajes acerca de la
cotidianidad del contexto, es decir, se convierten en mediadores. Ademas, se incluye que los
participantes se encuentran en un proceso de construccion de una proyeccion a futuro, la cual
se articula con los saberes aprehendidos y una claridad que parte de agentes externos que

Ilevan a esas preferencias; por consiguiente, se habla de los grupos cercanos como la familia
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y la escuela, donde se logra construir una autopercepcion identificandose como agentes de
cambio y transformacion de su propia vida.

Lo anterior, esté relacionado con el hallazgo sobre la identidad influenciada por
espacios socioculturales y la construccion individual para configurar la propia subjetividad,
como apoya la teoria planteada; por lo tanto, se distingue una formacidn integrada entre lo
personal y comunitario, la cual seguira presentando un proceso dinamico, flexible y
fluctuante a partir de las actividades o experiencias significativas.

Otro hallazgo relevante, es la perspectiva de los participantes sobre el contexto
escolar, dando cuenta de las actividades que se realizan, algunos de los propoésitos de estas y
que ellos las relacionan con actividades que se quedan en la accién como poder integrarlos y
generar espacios para la comunidad; sin embargo, no se identifican aprendizajes
significativos en un proceso de reflexion sobre su cultura. Pese a lo anterior, se identifica que
los mismos dan cuenta de la funcién socializadora por parte de la escuela, ya que les permite
vincularse a los sistemas de valores y creencias propias de la comunidad a través de espacios
de intercambio e interaccion social.

Por otro lado, es relevante reconocer que no se identificaron otras instituciones o
entidades que promuevan espacios u oportunidades similares para los nifios, nifias y jovenes
de estas comunidades a excepcidon de la escuela segiin lo mencionado por los estudiantes.

Llegados a este punto, se construye la respuesta a la pregunta de investigacion
partiendo de la percepcion de los participantes sobre sus experiencias escolares y procesos de
construccion identitaria, caracterizada entonces, por la realizacion de actividades escolares y
socioculturales que pretenden transmitir ensefianzas y generar espacios de interaccion y
compartir comunitario. Estas actividades tienen las siguientes caracteristicas.

En primer lugar, se identifica en los relatos que la escuela se plantea actividades que

buscan vincular y partir de su contexto social por medio de espacios culturales, pero estas han
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quedado plasmadas en las identidades de los participantes como actividades netamente de
recreacion e integracion; en consecuencia, no se identifica en las narrativas repercusiones en
la transformacion u optimizacion significativa de la identidad sociocultural de los estudiantes,
en cuanto la identificacion simbdlica, méas alla de lo que ellos mismos han experimentado
cotidianamente en su comunidad.

Un segundo punto, se refiere a que la identidad sociocultural de los estudiantes en su
contexto, tiende a ser influenciada por actividades de integracion propiciadas por la
comunidad y no por proyectos de transformacion, ya que en la percepcion de los nifios los
espacios escolares apoyan con estrategias educativas que integran costumbres y
particularidades del entorno, pero los alcances se interpretan como limitados para los mismos,
ya que permanecen en la accion y participacion, por lo que no identifican una comprension de
los significados de estas.

En tercer y Gltimo lugar, la identidad de los participantes se ve mas fortalecida por sus
vinculos familiares y experiencia cotidiana mas no por los espacios escolares, pues logran
construir posturas propias y criticas sobre su territorio, comunidad y contexto familiar a partir
de historias de experiencias vividas, pero reducen esta elaboracion al hablar sobre la escuela
y las actividades que se realizan en los contextos educativos; ademas de que existe muy poca
relacion entre la identidad narrativa que manifiestan y lo que conocen y aprenden en la
escuela.

Frente a las limitaciones y alcances encontrados en la investigacién, se recuperan tres
aspectos importantes: la teoria, el desarrollo del trabajo por medio virtual y el proceso de las
actividades con los participantes. De esta manera, desde una perspectiva tedrica se identifica
que la investigacion delimita una teoria que integra los conceptos claves trabajados, pero con

la necesidad de adaptarla a las condiciones y caracteristicas particulares del contexto y las
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narrativas recolectadas, permitiendo que se respondiera a la pregunta segun la lectura
realizada de los casos sin pretender a la generalizacion.

Por otro lado, una de las limitaciones presentadas en el trabajo, que no pudo ser
controlada, se refiere al panorama de la pandemia por el virus COVID-19 que afectd en un
principio la aplicacion de las actividades; por lo cual, se hizo uso de formas de comunicacion
virtuales y a distancia, que no estaban contempladas en un inicio por la investigacién. Esta
situacion provoco que tanto la participacion de los estudiantes como el acercamiento por
parte de las investigadoras presentaran dificultades, ocasionando que se tomara la decision de
aplicar las actividades en un dia o jornada manteniendo las indicaciones de bioseguridad y
tomando en cuenta el proceso de alternancia efectuado durante esos momentos por parte de
las escuelas.

Segun esta situacion se infiere que el desarrollo de las narrativas pudo presentar
inconvenientes debido al tiempo y condiciones de aplicacion de las actividades; sin embargo,
los datos recolectados permitieron una lectura apropiada para los intereses de la
investigacion, partiendo desde la experiencia de los participantes.

Por lo tanto, uno de los alcances se encuentra en la lectura de las narrativas de los
estudiantes para el analisis que pretendia la investigacion, sin centrarse en las construcciones
narrativas que podrian surgir desde el cuerpo docente o demas integrantes de los
corregimientos. Por consiguiente, se retoma el valor de los relatos, el cumplimiento de
respetar esos significados y esas experiencias de los participantes para comprender entonces
el papel fundamental de la escuela en la transmision y comprension de las caracteristicas
socioculturales del contexto en estos.

Por Gltimo, se comparte propuestas para futuras investigaciones a partir de la
experiencia investigativa presente, pues se enfatiza en la relacion de la construccion narrativa

de la identidad en funcidn de la escuela y el contexto sociocultural; por lo tanto, se
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recomienda indagar las relaciones e implicaciones existentes entre el rol de la escuela 'y la
identidad personal, resaltando el papel de la familia como institucion socializadora y
reguladora de la experiencia del sujeto. Por otro lado, se invita a la profundizacion y reflexion
sobre la necesidad de la participacién comunitaria de la mano con la escuela para buscar las
potencialidades existentes en el trabajo por el desarrollo del territorio y su identidad

colectiva.

Conclusiones
A partir de las narraciones, las cuales permitieron identificar aspectos de la

identidad de los participantes proporcionando interpretaciones de las experiencias propias y
los sentidos brindados a estas por parte de los mismos, se logra comprender que los factores
que constituyen la construccion de la subjetividad parten de los elementos socioculturales y
personales. Por lo tanto, sobre el primer elemento, se reconoce la importancia de las
experiencias en su territorio y comunidad, por las cuales se construyen un sentido de
apropiacion y pertenencia, expresando caracteristicas y opiniones propias de dicho espacio,
asi como la capacidad de incorporar el repertorio cultural a través de la transmision de
conocimientos por parte de otros. Por consiguiente, con relacion a la accion-transformacion
es necesario mencionar gue en los relatos de los estudiantes se identifica que las actividades
comunitarias para estos permanecen en la accion, es decir, en el participar de juegos, de
acciones cotidianas o aprender fatbol, pero no se visibiliza la transformacién o una reflexion
profunda de estas.

De esta manera, el siguiente factor constitutivo de la identidad de los participantes son
los elementos personales, para los cuales se puede concluir que forman parte los vinculos
afectivos y las experiencias con otros, como lo son familiares, amigos, entre otros, quienes les

han brindado espacios diferentes y como mencionaba Rugoff (2003) por medio de esta
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participacion guiada se generan aprendizajes que se hallan en la cultura, esas interacciones
proveen a los nifios capacidades y habilidades para formar parte de su comunidad. Por otro
lado, se interpreta una proyeccién de objetivos a futuro por parte de los participantes a través
de metas como ser profesionales con la meta de mejorar las condiciones y calidad de vida de
si mismos y de otros. Es asi como la identidad de estos participantes se viene construyendo
gracias a la interaccién con otros y la posibilidad de interiorizar diversos significados de su
entorno.

Por otro lado, se puede concluir que se observa que las narraciones de los
participantes presentan poca informacion en relacion a los aprendizajes significativos
socioculturales dados en el contexto escolar, de este modo, no es posible identificar dentro de
dichas narrativas aprendizajes relacionados a la cultura y territorio propios de los
participantes, los cuales constituian dos de las teméticas eje de esta categoria; en cambio, se
logra ver que en las narraciones cobran mayor relevancia las experiencias vivenciadas por
fuera del contexto escolar, como las familiares o comunitarias.

Cabe mencionar como parte de las conclusiones, que se brind6 la libertad a los
participantes de construir sus narrativas de manera abierta, pues mas all de las preguntas
guia que orientaron el espacio, se trat en todo momento de brindarles la posibilidad de
construir sus relatos segun sus propias habilidades narrativas, las cuales se relacionan con su
edad, habilidades sociales, experiencias personales e interacciones sociales, aspectos que
finalmente incidieron en las elaboraciones desarrolladas por los participantes.

Adicionalmente, se considera dentro de la investigacion, que incluso dichas
habilidades narrativas pudieron verse afectadas por el tiempo de aislamiento social que dur6
aproximadamente un afio debido a la pandemia por la Covid-19, pues este hecho influencio
determinantemente en las interacciones sociales que aportan a dichas habilidades y

competencias, especialmente en un espacio de socializacion como lo es la escuela.
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Pese a la falta de identificacion de aprendizajes significativos, a partir de lo narrado
por los participantes, se reconoce que estos han desarrollado un sentido de pertenencia por la
escuela, pues logran identificar no solo las caracteristicas fisicas de este espacio, sino que
expresan algunos deseos para esta, que contribuirian a hacer de este un espacio de encuentros
colectivos, los cuales beneficiarian tanto a la comunidad educativa como a la comunidad en
general.

En cuanto a la relacion entre los aprendizajes significativos y la construccién narrativa
identitaria de los estudiantes se concluye que su identidad se ve favorecida y potencializada
por las actividades cotidianas de integracion a la comunidad y los vinculos seguros por parte
de su familia, pues les ha permitido conocer, caracterizar, distinguir y opinar sobre su
comunidad, territorio, autoconcepto y proyectos futuros. Lo anterior se debe a que existe una
formacion que integra lo individual y comunitario en estos espacios no escolarizados.

En cuanto a las experiencias escolares, se logra identificar la funcién socializadora
para la integracién comunitaria por parte de espacios educativos, pero las narrativas
manifiestan que los estudiantes hacen énfasis en la accion, a diferencia de los relatos y
perspectivas compartidos sobre sus experiencias cotidianas, pues pese a que la comunidad no
promueve actividades que sobrepasen la recreacion, los estudiantes logran construir posturas
y reflexiones particulares a partir del conocimiento que apropian de lo vivido dia a dia.

Por lo tanto, los estudiantes logran identificar caracteristicas de las actividades que se
pueden interpretar con propositos de ensefiar conocimientos contextualizados al entorno
rural, pero en la construccion narrativa identitaria la escuela no se ubica como principal
agente de transformacion y fortalecimiento del proceso.

Es asi como, la construccion narrativa de la identidad en los estudiantes se caracteriza
por fomentarse a partir de las actividades escolares y socioculturales, en las cuales se

identifica intenciones de transmitir ensefianzas y costumbres, ademas de generar espacios de
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interaccion y compartir comunitario. Por otro lado, la relacion entre ambas partes no conlleva
a la transformacion de la identidad del estudiante més alla de lo que el estudiante ha
aprendido, apropiado y reflexionado a partir de su experiencia cotidiana, debido a que en las
narrativas se enfatiza exclusivamente en la accién educativa, careciendo de aprendizajes
significativos que aporten a la identidad personal y sociocultural en el estudiante.

En cuanto al aporte brindado por la investigacién hacia la problematica identificada,
permite comprender, a partir de las narrativas, que los estudiantes de la escuela rural han
construido una identidad fuerte y cercana a su contexto gracias a las experiencias diarias y
familiares; sin embargo, la escuela no logra figurar en las narrativas como uno de los
principales espacios que contribuyan al proceso de construccion identitaria. Con lo anterior,
no se pretende decir que la escuela no esté contextualizada, pues como se ha mencionado a lo
largo del documento, faltaria analizar las narrativas de las distintas instancias que implica el
contexto educativo escolar; no obstante, es relevante identificar que las estrategias realizadas
por la escuela son narradas por los estudiantes enfaticamente por la accion de compartir e
integrarse, mas no logran construir narrativas que impliquen reflexion, opiniones o posturas
que permitan identificar la apropiacién de lo que aprenden, situacién que si se pudo distinguir
al contar historias sobre su comunidad y territorio en espacios de juego e integracion
cotidiana.

Por ultimo, el desarrollo de esta investigacion le permite a la escuela conocer la
percepcion que tienen los participantes acerca de esta, de las actividades que se desarrollan en
los espacios educativos y el impacto que tienen en los estudiantes. Asi, a partir de dicha
informacion, pueden reconocer aspectos que se presentan de manera positiva dentro del
contexto escolar, como lo es la propuesta de diversas actividades socioculturales a los
estudiantes, y actividades dinamicas y ladicas, con el fin de acercarlos a la cultura y el

territorio; sin embargo, también es posible a partir de estas construcciones identificar los



85

aspectos que se pueden fortalecer y mejorar dentro de este espacio para aportar a la
construccion del sujeto en su integralidad.

Por otro lado, también esta investigacion le aporta a la escuela una herramienta con la
cual desarrollar y aplicar sus contenidos, pues la narrativa presenta la posibilidad de construir
conocimiento y aprendizajes en conjunto, compartiendo la experiencia, en la interaccién con
el otro, con docentes y entre pares, lo cual es valioso para formar aprendizajes colaborativos,
por medio de la accién y con un resultado significativo para los actores del espacio. Como ya
se menciond anteriormente, desde la perspectiva de Rogoff (2003) quien reconoce que existe
un aprendizaje brindado por el medio que se presenta més alla de la instruccion explicita, eso
quiere decir que, hay formas variadas en las que los nifios aprenden mientras pueden
participar en actividades y son guiados por las practicas o valores de la comunidad; por lo
tanto, uno de los objetivos es organizar espacios de socializacion y retroalimentacion con
docentes para brindarles conocimientos acerca de los hallazgos y los puntos necesarios para

el fortalecimiento constante de los espacios educativos donde participan los estudiantes.
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Universidad
del Valle

Consentimiento informado

Buga, 26 de octubre de 2020

Nombres y apellidos completos de los estudiantes que llevan a cabo el ejercicio académico

Nombresyapellidos |  Namero de cédula Teléfono Semestre
Sophia Cortes Romero ) ijm?zigi,b]? \ 3183744542 | Noveno
a B e i i
Natalia Parra Martinez 1.115.092.028 | 3173200776 ‘ Noveno

AT (- B el
Leidy Johanna Valencia Lobatén 1.115.090.294 | 3133849876  Noveno

Actualmente estamos matriculadas en la carrera de PSICOLOGIA en la Universidad del Valle sede
Buga y en el marco del Trabajo de Grado “La construccion de identidad y la escuela rural. Un analisis
narrativo”, debemos realizar un trabajo que tiene como objetivo principal analizar el proceso de
construccion de identidad a partir de los procesos de significacion socioculturales y personales de
estudiantes de una escuela rural. Esta actividad implica obtener informacién por medio de
actividades que permitan al estudiante relatar sus perspectivas y concepciones sobre si mismo y su
entorno. Se considera para la obtencion de la informacion el registro por medio de audios, escritos
u observacion de actividades recreativas. Se aclara que las actividades tendran lugar bajo los

lineamientos y cuidados con base en las medidas de bioseguridad apropiadas.

Frente a la Resolucion 8430/1993 del Ministerio de Salud y Proteccion Social, que regula la ética en
los procesos de investigacion en Colombia, le informamos que:
. Este es un proceso que no le reporta ningun riesgo directo o indirecto.
. Se espera que las preguntas no le generen ningln tipo de molestia. Sin embargo, tiene
el derecho a manifestar sus inquietudes contactando al Director del Trabajo de Grado
. La informacion se mantendrd anonima durante y después del procesamiento, analisis y
presentacion de resultados.
. No recibira ninglin tipo de incentivo econdmico o de otro tipo por participar

. Puede retirarse en cualquier momento del estudio
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Docente de Apoyo
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Sede Buga
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Estudiantes SOPHIA CORTES ROMERO (Cédigo 201660734), LEIDY JOHANA
VALENCIA LOBATON (codigo 201660111) y NATALIA PARRA MARTINEZ (codigo
201660571), del programa Académico de Psicologia, me permito autorizar para que
cumplan con el Trabajo de Préctica Construccion de identidad de los nifios y nifias de
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y posteriormente afio lectivo 2021.

Por su atencion y colaboracion.
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Anexo 3

Matriz de analisis narrativo tematico

97

Identidad Sociocultural

Identificacion Simbdlica

A

E

D

Percepcion de lo rural

Percepcion de lo rural

Ej.:

E: es muy sano, no hay tanta
buya como en Tulud, ir al
Pailon, ir alaloma, ir ala
quebrada a bafiar

E: es callado, uno se siente
mas bien, mas suelto, porque
en la ciudad de pronto lo
roban y no esta seguro

Percepcion de lo rural

Ej.:

I:y D, ¢Lo mismo? ¢De
todas las caracteristicas
Cuél es la que més te gusta?
D: callado (que es
silencioso)

Lugares Caracteristicos

Reconocimiento del
territorio

Ej.:

E: la cascada, aqui es la
cascada vea, aqui es donde
bafiamos, aqui es pa uno
sentarse a refrescarse a
comer, por aqui hay un
caminito y sube aca

E: por aqui esta la entrada,
por aqui hay un lago, un
lago chiquitico

La escuela y otros lugares
caracteristicos

Descripcion de su casa

Reconocimiento del barrio
Ej.:

E: Este es el barrio de aca
I: ¢Y como se llama el
barrio?

E: Martin Eladio

E: como un recorrido vea,
por acé entonces aqui hay
un caminito y aqui voltea y
aqui es mi casa y aca abajo
hay mas.

Ubicacion de su casa

Comentarios sobre la
comunidad

Pensamiento sobre la
comunidad
Ej.:

Caracteristicas o
comentarios de la
comunidad
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I: ¢Qué piensan de la
comunidad?

E: bien

E: que es muy bonito

E: ¢Como le digo?, la
policia es como no hay
tanto, y por eso es que hay
tanto crimen, desprotegido
E: muy chismosa

Ej.:

I: ¢es amable?

D: Si

D. comparten

I: ¢se colaboran entre ellos?
D: Si

I: ¢y que no le gusta la
comunidad? ¢estas de
acuerdo con que son
chismosos?

D: si

Lo que no le gusta de
Robledo

Lugar menos favorito

Ej.:

E: el cementerio

I: ¢porque no te gusta el
cementerio?

E: no porque es que ahi da
mucha tristeza

Lugares que le gustan de
Huasano

Entradas al corregimiento

Entradas al corregimiento

Su opinion sobre su
Corregimiento

Conocimientos sobre su
corregimiento

Ej.:

I: ¢Y Trujillo qué seria rural
0 urbano?

D: urbano

I: Tulud, Caliy Trujillo
pertenece a un
departamento, tal vez, al
Valle del Cauca

E y D: Ahhhhhhh

D: no me acordaba.

Problema de las canchas
para jugar fatbol

Actividades que le gusta
hacer en Huasané

Lugar favorito

Ej.:

I: ¢ Viendo esto cudl es tu
lugar favorito?

E: el pailon

Lugar mas importante

Opinidn sobre Huasano

Ej.:

All& todos los de Huasano
son asi como mal dados y les
gusta pelear desde segundo
hasta todos asi les gusta

Opinidn sobre Huasano
Ej.:
E: que es muy bonito

Opinién de Huasano
Ej.:

I: ¢tU qué piensas de
Huasan¢?

D: Qué es grande
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pelear entonces hasta los de
primero cuando uno salia
esos pelaitos estan afuera
del salon mientras que la
profesora iba al bafio o
cosas asi y la profesora y
ellos dos se salian, pero era
a pelear desde primero

Deseo para la comunidad

Deseo para la comunidad
Ej.:

I: Listo ¢y ahora qué
quieren ustedes para su
comunidad?

D: que no sean tan ya
sabemos

Ok, ¢qué més quieres para
tu comunidad?

D: que no sean tan
problematicos

Opinién de lo urbano

Ej.:

I: ¢queé es lo que més le
gusta el urbano?

E: que uno esta con mas
gente

D: méas grande

E: Usted ya puede ir a un
restaurante, salir con sus
amigos

I: ¢ Donde se quedarian?
E: en este momento con la
rural

Fiestas

Accidn Transformacion

A

E

D

Evento en Huasano

Actividad de la comunidad
Ej.:

I: ¢aqui que hacen?

D: bailan

E: Tomar y bailar

D: Los adultos

Lo mas bonito de la
comunidad

Ej.:

I: ¢Qué es lo mas bonito que
hace la comunidad?

D: cuando nos celebran
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Fiestas

cosas
D: ayer hicieron una,
trajeron un brinca brinca
D: hubo globos con agua
habia unas carpas

Compartir con los vecinos

Actividad con amigos

Ej.:

E: me levantaba a las diez,
subia al parque y si no habia
nada iba a la casa le decia a
Julian si nos ibamos para el
Pailon y ya, volviamos,
comiayyay a dormir

I: ¢a qué te refieres con ir a
mirar que no habia nada?
E: a ver si habia gente para
jugar algo

Compartir con diferentes
personas

Ej.:

D: Bueno, el primero que le
mostré estamos la familia,
ibamos a destapar los
regalos, era navidad, era
navidad

D: el segundo es cuando
paso momentos con mis
amigos y compafieros, asi

Halloween

Halloween

Festival del Maiz

Festival del Maiz

Futbol

Futbol

Ej.:

E: uff cuando voy a la loma,
cuando me toca entrenar a
la loma

I: ¢que entrenas?

E: fatbol

I: ¢aqui mismo?

E: si. Nosotros nos vamos a
la loma, trotando, hacemos
unos ejercicios, vamos hasta
la parte de alli arriba

Futbol

Actividades Favoritas

Actividad favorita

Ej.:

E: pues estar con mi primo,
salir a jugary ya

I: ¢ Cudles serian tus
momentos favoritos del dia?
E: Mmm jugar

Actividad favorita

Ej.:

D: Jugar, ehm... y ya no sé
I: ¢ Cuales son mis
momentos importantes de
ahora?

D: Cual es mi momento
favorito del dia, jugar y ya
I: ¢ Te refieres cuando
juegas en el teléfono?

D: En veces y en veces
cuando salgo a jugar. En
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veces en el teléfono y en
veces cuando salgo ahi en el
barrio y juego.

Dia del nifio

Ej.:

I: ¢ Qué hacen en el dia del
nifo?

E: juegos

I: ¢ Qué clase de juegos?
E: brinca brinca

I: ¢Hacen algo mas?
E:no

Celebracion Dia del nifio
Ej.:

D: El dia de los nifios, pues
eso lo celebran es en el
grado 5° no sé si en el
colegio también, pues ahi
vemos peliculas, jugamos, el
dia libre.

I: ¢Qué aprendiste?

D: Pues no sé. He aprendido
muchas cosas, y asi, no sé

I: ¢ Te gustaria que hicieran
algo més en el colegio?

D: Si, no sé, como un
poquito mas de juegos,
porque en el colegio no hay
nada, solo el aula donde
jugar futbol y ya.

Aprendizajes Significativos Socioculturales en el Contexto Escolar

Escuela

A

E

D

Actividades en la Escuela
Ej.:

en qué hago en mi escuela,
en el colegio pues hacemos
deporte, los profesores como
usted sabe, que también
ensefia artistica, pone
ejercicios dificiles como
Pedrucho y eso también lo
ponen a hacer. Usted se
imagina que uno aprende
mas en la escuela que en el
colegio a jugar deporte, no
sé porque un pelaito, yo
nunca he jugado futbol en la
calle, siempre he jugado en
la escuela, y él sabia hacer
35, darle la vuelta al mundo,

Teatro

Ej.:

I: ¢Qué otras actividades
han hecho? Mira aqui hay
algo de teatro, ¢ustedes
hacen teatro?

E: No, a ellos no les gusta
I: ¢Quiénes no les gusta?
E: Los profesores no les
gusta que uno haga teatro
I: ¢Y por qué?

E: Jum

Actividades en la escuela
Ej.:

D: Bueno que los que izan
bandera, en veces Diego, en
veces yo, ah y Carol, y en
veces uno de los que ya le
nombré y asi.

I: é¢Por qué motivo?

D: Por la comportacion y
tareas.
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ponérselo en la cabeza, y
sabia a hacer un mondo de
cosas, yo le dije, usted de
dénde aprendio todo eso, y
me dijo, de la escuela

Deseo para la escuela
Ej.:
Que sea mas limpia

Deseo para la escuela

Ej.:

E: Una piscina comunitaria
para poder hacer, practicar
natacion

¢Por qué?

E: porque a unos les gusta
bafar y para ir, no, esta un
poquito lejos, entonces por
eso

Deseo para la escuela

Ej.:

I: ¢td qué quieres para tu
escuela?

D: que haya més juegos
Qué maés pusiste

D: no me acuerdo

¢Por qué quieres que haya
mas juegos?

D: pues para jugar

¢No hay suficientes ahora,
parati? ¢ Como cuales?
D: no sé como que

Funcionalidad de la escuela
Ej.:

para mi la escuela es muy
chévere, uno puede aprender
y ir a la universidad, aunque
ya vale mucho, que yo diga

Escuela en la actualidad

Ej.:

para mi la escuela es muy
chévere, uno puede aprender
y ir a la universidad, aunque
ya vale mucho, que yo diga

Preferencia por las clases
presenciales

Ej.:

I: ¢Como ha sido para ti las
clases a distancia?

D: Pues un poquito bien,
pero uno se aburre, porque
hay en veces que es mejor
ver a los compafieros, y ya.
A mi me parece que, pues es
como mas facil ir presencial,
que virtual.

I: ¢Como has hecho para
prepararte con las clases?
D: Desde las 8 hasta las
12:30 en veces, pues cuando
hacen reuniones salimos
mas temprano y asi.
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I: ¢ Te dejan muchas
actividades?

D: Mas 0 menos

I: ¢Y las tareas las haces
solita?

D: Pues hay veces le hago
pregunta a Diego, que esta
aca metido o a mi mamay
asi.

Deporte

Ej.:

Esto de recreacion y deporte
puede servir cuando hago
ejercicio aqui, pues los
martes y los jueves. Ayer
tuve un dia tan largo, pues
me parecio tan largo.

Materias Favoritas

Ej.:

pues en mi escuela me gusta
la tecnologia, me gusta el
arte, hay un profesor que
sabe harto de arte, es la
materia que mas me gusta
porque pone unos dibujos
que deberian hacerse con
computador en 3D, y los
dibujos que él nos pone a
hacer se ven en 3D.

Experiencia escolar

Ej.:

Aqui estoy en la escuela, por
eso les dije que en la
mafiana no para eso, porque
a mi me gusta estar ahi en
las tareas, me gusta entregar
las cosas de primero y bueno
me gusta ser puntual en la
escuela

Un dia de clase

Ej.:

I: ¢,cémo es un dia normal
de escuela?

E: estar en las clases y todo
eso

I: ¢cyya?

E: entonces un dia normal
de escuela, a las 8 entrar,
entrar un rato porque la
coordinadora se demora,
después buenos dias
profesor, hacemos la tarea y
ya, seguimos, a las diez
vamos a descanso, me pongo
a jugar freey ya
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I: ¢cuantas horas de clases
ves?
E: cuatro, de ocho a doce

Lo que no le gusta de la
escuela

Ej.:

cuando los pelaitos se
portan mal y los profesores
se les sube la autoestima.
(simula en regafio de un
profesor) Vea Jorge,
quédate callado hombre. EI
profesor Huber contaba
hasta 10, si pasaba de 10
nos pone uno a todos, asi
nos dijo cuando entramos.
Cuando yo veia un pelaito
hablando y hablando y
Jorge, céllate hombre, mir4,
yaibaen 7,y yo, siga profe,
siga, ya iba por 8; yo estaba
todo asustado, y yo en ese
momento llevaba 5.

Lo que no le gusta de la
escuela

Ej.:

“no hay nada que no me
guste”

Lo que le gusta de la escuela
Ej.:

los profesores cuando nos
ensefian

lo que més le gusta de la
escuela

Ej.:

D: el aula maxima

Problema vivido en la
escuela

Ej.:

los profesores cuando nos
ensefian

Descripcion de la escuela
Ej.:

alli sobre la escuela no es
como que todos se tiene que
hacer en todo lado, no, ahi
al lado de la cocina hay
como un

Descripcion de la escuela
Ej.:

I: Pasemos a otra imagen
D: Los bafos

I: ¢Una parte importante de
la escuela?

D: Si

I: ¢Por qué escogiste esa
imagen?

D: Pues por como es mii
escuela, es grande y tiene
bafos

I: ¢Como es?




105

D: El colegio tiene una
tienda donde se vende los
sandwiches, pero en veces
nos toca r a la escuela de 4°
y 5°y ahi desayunar.

I: ¢Qué mas nos quieres
contar?

D: Pues, para mi que hay,
ay no sé como explicarlo. No
Sé.

I: Describe tu escuela

D: Pues tiene 6 salones, el
aula maxima, los barios, eh,
bueno, el patio, una tiendita
donde venden los
sandwiches, eh, el comedor,
la biblioteca, ¢qué mas? (se
rie)

I: ¢has ido a la biblioteca?
D: no, porque apenas acabo
de entrar y no me dejaron

I: ¢ Qué més nos quieres
contar?

D: No sé

Identificacion de profesores
Ej.:

I: ¢quién te ha hablado de
Robledo en la escuela?

A: eh, el profesor D y el
profesor B

Pensamiento de los
profesores

Ej.:

I: ¢ Qué hacen con los
profesores?

E: Ellos nos ensefian. Hay
veces que caminamos

I: ¢ Dénde caminan?

E: Cuando estadbamos en
Robledo, ibamos a las
quebradas y todo eso

I: ¢Y les gustaba?

E: Si

Identificacion de profesores
Ej.:

I: ¢ Qué més hay?

D: la tienda de Doiia cielo,
el parque biosaludable, la
escuela

I: ¢Esta es la Pantaledn?
E: Yo ya me hice mi mapa
cerebral, Ay no hicimos la
otra salida

I: ¢ahi quién trabaja?

D: la profesora asiria

E: Luz Maria

D: no, Luz Maria no

E: Ahno ellaesta en la de
Robledo

D: Isabel

E: y la profesora Blanca
Nubia

Primera vez en la escuela

Actividades Socioculturales
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A

D

Festival del Maiz

Ej.:

en veces hacen festivales de
maiz, llenan todo esto aqui
(sefiala el parque central) y
consiguen personas para
que hagan, bueno si como
siempre.

pues pa’ festejar, para andar
por ahi, para que los nifios
no estén por ahi en este.
Como estamos virtual
entonces no hemos vuelto a
hacer esas cosas

hacen juegos. Aqui juegan
bolas, alla en toda esa tierra
de all4, creo que hacen asi
encostalados, hacen llantas,
por donde esta la escuela
hacen zancos, pero de
madera, mi papé los hizo.
Algunos pelaitos que son
muy pesados los rompen, les
dafian donde uno pone los
pies, es que se ponen a
saltar en ellos

pues si es la actividad del
maiz, pues comemos maiz.

Festividades

Ej.:

I: ¢Y cudles son las
tradiciones de la escuela?
E: El dia del nifio, el dia del
profesor, el dia
internacional de la mujer

I: ¢Y aqui cuando bailan?
E: Cuando ya tocan ensayos,
cuando toca ir hacer algo al
colegio

I: ¢Cuando ensayan qué?
E: Es que es una tradicion
también

I: ¢Bailan cuando hay
tradiciones? ;Cémo cual?
E: Como cuando teniamos
que ir al dia del maiz

Festival del Maiz

Ej.:

I: Veo una, dos imagenes
sobre el baile

D: Si

I: Nos estabas contando
sobre una fiesta del maiz
D:Si

I: Cuéntanos sobre eso

D: Undia... baila mas que
todo la cumbia.

I: ¢ Qué es la fiesta del
maiz?

D: Es el dia internacional
cuando celebran como las,
el mes del maiz y asi, todo
con el maiz, cuando cantan,
asi, cuando venden cosas, de
tamales y asi.

Actividades de recreacion
actuales

Ej.:

si, les dio por hacer unas
actividades de, de una
ruleta, alli era un circulo
entonces ponia un nombre,
tan, tan, tan; creo que azul,
rojo, si salia el azul
aparecia el nombre de uno,
por ejemplo, que salia
digamos Emanuel, y uno
decia qué le daba, si un
juguete, plata o que

Pero cada ratico mantengo
participando en eso.

Actividades en la escuela
Ej.:

I: ¢ Qué hacen con los
profesores?

E: Ellos nos ensefian. Hay
Veces que caminamos

I: ¢ Dénde caminan?

E: Cuando estadbamos en
Robledo, ibamos a las
quebradas y todo eso

I: ¢Y les gustaba?

E: Si

I: un dia comun de clases...
todas las actividades que
haces en la escuela, pero
intenta recordar incluso
Estas actividades que no
hacen todos los dias como,

Actividades en la escuela
Ej.:

I: ¢ Qué mas actividades?
D: El dia de los nifios, pues
eso lo celebran es en el
grado 5° no sé si en el
colegio también, pues ahi
vemos peliculas, jugamos, el
dia libre.

I: ¢Qué aprendiste?

D: Pues no sé. He aprendido
muchas cosas, y asi, no sé

I: ¢ Te gustaria que hicieran
algo mas en el colegio?

D: Si, no sé, como un
poquito més de juegos,
porque en el colegio no hay
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por ejemplo, ¢ustedes hacen
actividades deportivas?
E:si

I: ¢hacen actividades
culturales?

E:si

nada, solo el aula donde
jugar fatbol y ya.

I: ¢ De las actividades
culturales?

D: Bailar

Fin del periodo

Descansos

Actividad de la escuela para
la comunidad

Ej.:

I: listo y la escuela ¢hacen
algo en la comunidad?

E: sembrar arboles

I: ¢ Hace cuanto lo hacen?
E: afios

Sembrar arboles

Aprendizajes sobre el territorio y la comunidad

A

E

D

Olvidar aprendizajes

Ej.:

¢Y qué mas te han hablado
sobre el lugar donde vives?
En la escuela. Si no te han
ensefiado nada mas tu dices
que nada mas (risas), ¢0 no
te acuerdas?

A: no me acuerdo, pero yo
sé que si me han ensefiado
hartas cosas

No recuerda aprendizajes
Ej.:

I: ¢Y el dia del maiz por qué
lo hacen?

E: Yo no sé, yo no me
acuerdo

Aprende de las cosas que
venden en la fiesta del maiz
Ej.:

I: ¢ Aprendes de esas
actividades?

D: Pues en las cosas que
venden, uno aprende de las
cosas, como a moler el maiz
y asi

I: ¢Qué otros aprendizajes
tienes?

D: No sé, no.

Identificar ensefianzas

Ej.:

I ok, entonces hay ruido los
sabados y domingos y por
ahi. ;Y a ti te han ensefiado
sobre esto en la escuela?

¢ Te han hablado de
Robledo?

A:si

I: ¢quién te ha hablado de
Robledo en la escuela?

Reconocimiento del
territorio

Ej.:

I: ¢nada? ¢;le han ensefiado
a que ciudad pertenece
Donde esta ubicado?

E: ah si, A Trujillo

I: Trujillo es un municipio
¢Huasand que seria?

E: corregimiento

I: ¢qué mas les ensefian

No le han ensefiado acerca
del territorio

Ej.:

I: ¢Hay actividades que
realicen sobre el lugar
donde estan viviendo?

D: No, pues, cuando yo
estaba en la escuelita no me
ensefiaban nada de eso, pero
en el colegio como
acabamos de empezar
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A: eh, el profesor D y el
profesor B

I: ¢si, y queé te han dicho?
A: nos han puesto hasta a
escribir una historia, creo
I: si, que genial, ¢que
escribiste tu?

A: que Robledo es muy
grande, tiene un parque,
tiene para hacer gimnasio,
también hay un profesor que
se llama Tito, ahi al ladito
de la casa ahi hacen
ejercicios

sobre Huasang?

E: nada, esta ubicado al
noroeste de Tulua, eso no lo
ensefid la profesora Maria
Eugenia

todavia no me han ensefiado
nada de eso.

I: ¢Les han hablado de por
qué hacen esas actividades?
D: No, no sé no me acuerdo

Identidad Personal

Vinculos Afectivos

A

E

D

Mejor amigo de la nifiez

Relaciéon de amistad
significativa

Mejores amigos

Personas valiosas

Persona mas importante

Familia Nuclear

Ej.

Siempre he estado con...
estas son las tres personas
con las que estoy mas juntos
que son yo, mi padre y mi
madre, son las personas que
mas amo en el mundo, son
las personas que con las que
estoy siempre, nunca me he
separado de ellos siempre
hemos estado unidos cuando
almorzamos, cuando vamos
para la calle, cuando vamos
a hacer el mercado cosas as

Personas mas importantes de
su familia

Composicion familiar

Experiencia Familiar
Ej.

Experiencia familiar

Deseos familiares
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Aqui es cuando estoy en la
iglesia, me gusta mas que
todo cuando estamos es en
diciembre para lo de la
navidad y todo eso entonces
para cantar las novenas, y
bueno también lo hacemos
cuando estamos aqui en la
casa, le cantamos al pesebre
y todo al nifio Jesus en
familia

Otros familiares

Ej.

Mi madrina siempre me ha
querido mucho, me ha
regalado ropa, me ha
ayudado con lo de
Halloween porque como ella
vive en Tulud, entonces ella
también me ayuda con lo de
Halloween y bueno, y
siempre hemos estado ahi
junto y cuando tengo algun
problema enveces que vamos
pa 14 entonces ella me
ayuda.

Relacion con su primo

Otros familiares

Significado de su padre en
su vida

Personas que estuvieron en
su nacimiento

Transiciones Vitales

A E D
Mejor amigo de la nifiez
Experiencia Familiar Viajes viajes

Ej.

Mi padre y mi madre,
porque ellos siempre han
estado ahi conmigo, porque
con esto de la pandemia
cuando estaba en quinto yo
no tenia internet, ellos me
compraban guias, ya se
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estaba acabando el afio,
cuando dijo un profesor “no
entiendo por qué estan
comprando guias si las
guias las estan trayendo de
Trujillo y que yo no sé qué y
que las tienen que pediry
todo eso” si pero ellos no
sabian y siempre han estado
ahi y mi madre es la que me
ayuda con los talleres
porgue como son mas
adelantados y algunas
partes que no entiendo. Y mi
padre también ha estado ahi
y es un, y es bueno pa las
matematicas.

Actualidad

Nifiez

Ej.

Yo antes yo tenia un carrito,
un carro y también como a
los 8 meses creo, y yo
jugaba con ese carro, y era
pa todos lados y me
estrellaba algunas veces
contra la pared porque mi
papa creo que le habia
puesto un motor de la
bateria de una moto. Y eso
andaba muy rapido y
enveces me estrellaba contra
las materas, y me ponia a
chillar. Chillaba y cuando
ya como que ya este, otra
vez me montaba y salia
cuando jpum! Contra la
pared, y otra vez a chillar y
me gustaba, maginate

Vivencias en la infancia

Infancia

Problema en la escuela

Experiencia negativa del
2020

Aprendizajes mas
importantes del ultimo afio

Futbol
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Finca

Ej.:

Donde yo vivia, eso es una
finca grande, hermosa,
bueno pues aun me acuerdo
un poquito de ella, porque
mi papa fue la primer
persona que se fue a cuidar
esa finca. Un palo de
aguacate que quieran esos
sefiores tumbarlo porque no
queria cosechar, y mi papa
como sabe de eso, de plantas
y todo eso, entonces empez0
a trabajar ese palo y hace
unos aguacates asi (indica
CON SUS Manos que son
frutos grandes)

Zoologico

Ej.

Ah si, yo estaba en una finca
por acé en el pueblo era
muy grande y casi
practicamente mi papa me
dijo que préacticamente era
de cuadrados era 300
metros cuadrados o mas,
algo asi y esa gente tenia
mucha plata ellos
manejaban eso... (Se cortd la
sefial) Cali, a Bogota y
cosas asi, entonces yo les
dije: “ah Juan”, era
practicamente el hijo del que
va a manejar esa finca, yo le
dije “cuando puedas me
llevas al zoologico™
entonces él se quedd
pensando y dijo “ah si claro
voy a hablar con su papd” y
al otro dia me llevaron a
Cali y creo que fue una de
las entradas y en una de
esas entradas era que estaba
el zooldgico

Paseo a Medellin

Paseo donde familiares-
viajar

Recuerdos de cosas favoritas
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Nacimiento

Nacimiento

Nacimiento

Fallecimiento de su padre

Estudio y psicologas

Otro momentos
significativos

Si mismos posibles

A

D

Como quiere ser de mayor
Ej.

Ser una persona muy
humilde, ser buena persona
con todos, asi sea con el
mundo, como soy ahora,
mejor dicho.

Como quiero ser de mayor
Ej.

I: ¢Qué tipo de persona
quiero ser?

D: Inteligente, aunque ya lo
SOy Mas 0 Menos, pero pues
quiero serlo mas.
Trabajadora y luchadora
por las cosas que quieroy

ya

Deseo para la comunidad
Ej.

Que volviera la diversion de
antes

Deseo para la comunidad

Deseo para la comunidad
Ej.
I: Listo ¢y ahora qué
quieren ustedes para su
comunidad?

D: que no sean tan ya
sabemos

Ok, ¢qué mas quieres para
tu comunidad?

D: que no sean tan
problematicos

¢, Por qué pelean? O ¢por
qué hay tanto problema?
D: No sé, es que hay
problemas con algunos, por
eso

Deseo para la escuela
Ej.
que sea mas limpia

Deseo para la escuela
Ej.
I: Slper bien ese suefio y ¢td
qué quieres para tu escuela?
D: que haya mas juegos
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Qué mas pusiste

D: no me acuerdo

¢ Por qué quieres que haya
mas juegos?

D: pues para jugar

¢No hay suficientes ahora,
para ti? ; Como cudles?
D: no sé como que

Universidad

Profesion
Ser policia 0 abogado

Doctora

Metas a corto plazo

Metas a corto plazo

Viajes a futuro

Suefios para su familia

Deseo para su familia

Ej.

Los llevaria que conocieran
Medellin y comprarme un
apartamento alla para
tenerlos alla viviendo
conmigo y a mis amigos

Personas a seguir

Miedo

Miedos

Deseo personal

Ej.

I: ¢queé es lo que quieren
para ustedes?

D: Para mi no salir tanto
¢Por qué?

D: No me gusta, me gusta
estar en la casa

Autoestima

A

E

Actividades Favoritas

Ej.

En este cuaderno fue en el
que utilice en el otro afio en
quinto y aqui yo las hojas
gue terminaban entonces me
ponia a dibujar

Actividades favoritas

Ej.

E: A mi me gusta, porque es
gue, me gusta bafiar mucho
E: me gusta jugar
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Materiales Favoritas

Ej.

Pues en mi escuela me gusta
la tecnologia, me gusta el
arte, hay un profesor que
sabe harto de arte, es la
materia que mas me gusta
porque pone unos dibujos
que deberian hacerse con
computador en 3D, y los
dibujos que él nos pone a
hacer se ven en 3D.

Objetos Favoritos

Ej.

Porque hay personas que
anda con carros de eso,
como a mi me gustan los
carros que hacen bullay
todo eso, ademas me han
dicho que en Dubai hay
COMO es0s carros mozos y
todo eso. Yo tengo un amigo
que hace motocross y
cuando viene por aqui hace
motocross por la loma

Objeto favorito

Ej.

E: Por los juegos que tengo
aqui, me gustan mucho

Debilidades

Ej.

No tengo ni una, a veces me
entretengo muy facilmente

No tengo ni una, a veces me
entretengo muy facilmente

Descripcion fisica

Ej.

Soy blanco, tengo cabello
negro, ojos grandes y tengo
los 0jos oscuros

Descripcion fisica

EjJ.

E: soy alto, eeeh... me gusta
jugar

I: ¢qué color de pelo tienes?
E: negro

I: de ojos

E: mis ojos son cafés

I: el color de la piel

E: mi piel es blanca, sino
que yo me queme

Miedos
Ej.
Las serpientes y las avispas

Miedos
Ej.
I: ¢cuales son mis miedos?

Miedos
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E: cuando estoy por alla en
la oscuridad me da miedo

I: ¢por qué te da miedo?

E: porque es que yo, yo
como tuve una vez una
experiencia

I: ¢que te pas6?

E: estaba yo con un amigo,
ibamos a jugar botitarros y
nos faltaba un tarro,
entonces fuimos a conseguir
uno y algo nos agarro asi y
nosotros le dijimos oe,
entonces se levanto y se fue.
I: claro ¢y le tienes miedo a
algo mas?

E:si

I: ¢aque?

E: cuando, pues cuando
duermo solo

I: ¢que sientes cuando
duermes solo?

E: pues, como yo siempre
duermo con cobija, yo si no
me acuesto con cobija no
duermo, entonces me cogen
asi, como que me tocan los
pies y como que trata de
llevarme

Cualidades

Ej.

Ser extrovertido, buen hijo,
buen amigo y ser digno

Percepcion de si mismo

Ej.

I: ¢algo més que te guste de
ti?

E: si, que yo siempre no me
importan lo que me digan y
seguir pa adelante

E: no sé por qué yo me
distraigo mucho

Religion

Ej.

Yo soy catolico y en veces
que no tengo nada que hacer
y también cuando me pegan
mis papas y me aburro o me
regafnan porque

Gustos y no gustos
Ej.
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E: Por los juegos que tengo
aqui, me gustan mucho

E: Es que a mi no me gusta
dibujar

E: Porque primero me gusta
bafiar mucho, yo soy como
un pez en el agua, eeeh me
gustan los perritos y me
gusta estar alla en Cali y
pasear y todo eso

E: a mi me gusta, me gusta
que todos los equipos de
Cristiano Ronaldo

Aprendizajes

Ej.

E: aprendi que las
actividades también, aprendi
qué es rural y qué es lo
urbano

E: aprendi que no hay que
hacer ser tan, no hay que ser
tan impulsivo, ya

E: ser, también lo que
dijeron ustedes, la familia,
ser, no ser grosero y aprendi
lo que la primera actividad
que hicimos alli, que fue, en
quién soy

Anexo 4
Ejemplo de la planeacion de las

Actividad 4: Descubriendo mi

actividades.

Escuela

Objetivo

Identificar a partir de los relatos los siguientes aspectos:

e Actividades en las que los nifios hayan participado en la escuela que hayan trabajado

sobre la cultura y el territorio

e Los objetivos o propdsitos de las actividades comunitarias en las que los nifios han

participado en la escuela
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e Aprendizajes que les ha dejado a los nifios, las actividades antes mencionadas

e Laconcepcion y caracteristicas que ha construido el nifio sobre la escuela
Desarrollo

1. Indicacién de los materiales para el collage, se solicitan con anticipacion.

En esta ocasion vamos a construir una fantastica obra artistica que cuente tu
historia en la escuela, para esto necesitaremos los siguientes materiales. Es importante
que para construir nuestra obra artistica pienses siempre en tu escuela al escoger los
materiales, en las personas que se encuentran alli y las actividades que realizas en tu
escuela. Puedes sacar las imagenes de revistas, periddicos, de internet o de cualquier
fuente a la que puedas acceder.

e Tendremos a mano imagenes que muestren caracteristicas importantes sobre
tu escuela y todos los personajes que participan en ella, pueden ser imagenes
de nifios, de animales si los hay, o de otros personajes que creas que son
valiosos en esta escuela.

e También necesitaremos imagenes que muestren las actividades que se realizan
en tu escuela o en las cuales esta participa; y que para ti son importantes, o que
te dejan ensefianzas. En este punto las actividades pueden ser de diferentes
celebraciones, eventos, ferias, reuniones para cuidar la naturaleza, juegos u
otras actividades que se realicen dentro y fuera de la escuela.

e Ten a mano dos octavos de cartulina del color que prefieras, tijeras, colores o
marcadores y pegante.

2. Indicacion para realizar el collage

Para realizar la actividad se les indica que los octavos de cartulina sera el

espacio que ellos tendran para hacer todo el collage; en uno de ellos escribiran como

titulo ¢ Como es mi escuela? Y en el otro escribirdn ¢ Qué hago en mi escuela?
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Se les menciona que para la cartulina de ¢ Como es mi escuela?, deberan cortar
imagenes que se parezcan o les haga recordar a las caracteristicas de su escuela; por
ejemplo, donde estd, de qué tamafio es, quiénes encuentras en la escuela, etc.

Se les menciona que para la cartulina de ¢ Qué hago en mi escuela?, deberan
cortar imagenes que se parezcan o les haga recordar a las actividades que hacen en la
escuela, puede ser cualquier tipo de actividades, desde las que hace en clase hasta las
que hacen toda la comunidad. Se les pedira que no olviden especialmente las
actividades culturales tanto que hagan en colectivo o en aula.

Se les indicara que cuando tengan las imagenes y las recorten, lo que haran
sera pegar las imagenes en cada cartulina respectivamente, como en los ejemplos. Les
daremos 40 minutos para que realicen su collage
Propiciar el relato

Preguntas orientadoras:

¢Qué iméagenes utilizaste en tu obra? ¢qué representan cada una de ellas?

e ;Qué es lo que mas te gusta de tu escuela? ;Qué es lo que no te gusta de tu
escuela? ;Como es tu escuela? Tener en cuenta indagar sobre la concepcion
del nifio acerca de la escuela

e Qué piensas de las clases virtuales y de las presenciales? ¢ Cual prefieres?
¢Por qué? Cuéntanos como ha sido todo ese cambio y como te preparas para
las clases virtuales

e En qué consisten las actividades que representaste? ;Cuéntanos como son, de
que tratan? ¢Para qué son? ;Quiénes participan? ;Has participado en ellas?,
cuéntanos esa experiencia.

e Qué aprendiste en cada una de las actividades que mencionaste? Tener en

cuenta los aprendizajes sobre su cultura y territorio.



Nota: Puede acceder al documento completo aqui

Anexo 5

Ejemplo del analisis de tarea y desempefio por actividad.

Actividad 5: Mi comunidad vy Territorio

e Primer momento: Cartografia
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Consigna

Estructura de
la actividad

Desempefio ideal
de los estudiantes

Analisis Subjetivo
¢ Qué le exige al nifio
la consigna?

Vamos a construir un
mapa de su
corregimiento, en este
caso de Huasand /
Robledo, y vamos a
pensar qué lugares son
los méas importantes de
tu territorio.

Lo van a dibujar en este
pliego y pueden usar
cualquier marcador y
color que quieran, pero
vamos a dibujar aqui,
COMO un mapa.

Comprender la
instruccion
brindada sobre
dibujar un mapa
del
corregimiento a
partir de lugares
caracteristicos
del territorio

Identificar cémo
es un mapa

Recordar
espacios y
puntos locales
caracteristicos
del
corregimiento,
ya sea por
personas,
actividades o
recurrencia de
los habitantes,
entre otras
cualidades

El estudiante
reconoce lo que es
un mapa y tiene la
habilidad de crear
una imagen mental
de su corregimiento
desde la perspectiva
del mapa.

Identifica 'y
construye a partir de
lugares importantes
o caracteristicos del
corregimiento la
cartografia

Reconoce las
razones por las
cuales los espacios
seleccionados son
importantes o
caracteristicos del
corregimiento

El estudiante
comprende la
instruccion para
desarrollar a partir de
su conocimiento la
representacion grafica
de su corregimiento.

Distinguir el concepto
de mapa

Recuerda y
reconstruye a partir de
su experiencia los
lugares que tienen gran
significado para el
corregimiento, ya sea
porque recurre a esos
lugares, porque hace
actividades en esos
espacios, por personas
0 por gustos
individuales

Hace uso de la
habilidad espacial y
motriz para el
desarrollo de la
cartografia dibujando
los lugares segun su
imagen mental del
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Construir una
imagen de los
lugares

¢Cual es el lugar més
importante del
corregimiento?

¢ Qué otros lugares son
importantes?

¢Donde vives?

¢Cual es tu lugar
favorito?

¢Quién vive/trabaja
aqui?

seleccionados
del territorio y
organizarlos
espacialmente
tanto como una
representacion
mental como
fisicamente
mediante un
dibujo en el

papel

Recordar y
relacionar los
lugares
caracteristicos
seleccionados
con personas y
actividades
particulares al
espacio

corregimiento y
ubicandolos
espacialmente en el
pliego dado.

Llegado el caso que
al estudiante se le
dificulte la creacion
de la cartografia,
por medio de las
preguntas logra
orientar la actividad
hacia la realizacion
del mapa,
comenzando por la
identificacién del
lugar mas
importante del
corregimiento segun
su criterio

Identifica otros
lugares que
considere
importantes, asi
como el barrio en el
que vive 0 sus
lugares favoritos.

Relaciona los
lugares con
personas o
actividades
particulares al
espacio.

El estudiante muestra
capacidad para
caracterizary
distinguir espacios
importantes del sector
diferenciandolos de los
que no son
caracteristicos.

Relaciona los lugares
con personas que
habitan o trabajan ahi,
0 actividades ya sea
con sus amigos o
comunitarias que ha
realizado en esos
espacios.

e Segundo momento: Relato

Consigna

Estructura de la
actividad

Desempefio ideal
de los estudiantes

Analisis Subjetivo
¢ Queé le exige al nifio
la consigna?

Explicame qué has
dibujado

¢DoOnde esta esto?

¢ Qué hacen ahi?

Comprender el
sentido de la
pregunta

Presentacion de la
cartografia

El estudiante
construye un relato
sobre la cartografia
elaborada,
explicando los
lugares mas

Comprender que la
pregunta se encuentra
dirigida a la
Cartografia y la
comunidad
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¢Quién trabaja/vive
ahi?

¢Por qué es un lugar
importante?

¢Cual es tu lugar
favorito y por que?

Identificacion de
los lugares
dibujados y su
relacion con
personas y
actividades
concretas

Identificar el
significado y lo que
representa cada
lugar para si mismo

Construir relato
sobre la cartografia
a partir de las
preguntas y la
experiencia que se
ha vivido en el
corregimiento

caracteristicos del
territorio,
relacionandolo con
personas y
actividades.

Argumenta en su
relato las razones
por las que los
lugares
seleccionados son
caracteristicos o le
gustan.

¢ Qué entendemos por
comunidad?

¢Qué te gusta de tu
comunidad? ¢Qué no
te gusta de tu
comunidad?

¢Qué hacen en
comunidad?

¢Laescuela los invita
a hacer algo por la
comunidad?

¢Laescuela te ha
ensefiado algo sobre
la comunidad?

Comprender el
sentido de la
pregunta

Distinguir el
concepto de
comunidad y
actividades
comunitarias

Caracterizar la
propia comunidad
con cualidades o
dificultades

Identificar
actividades y/o
ensefianzas dadas
por la escuela con
un fin comunitario

Identificacion de las
actividades
comunitarias
vividas segun
donde se han
realizado

Construye un relato
claro sobre su
comunidad,
caracterizando y
expresando su
opinion sobre la
misma.

Cuenta historias o
experiencias que
haya vivido en
comunidad ya sea
por actividades
comunitarias o
personas
particulares.

Identifica y relata si
ha existido
actividades
comunitarias por
parte de la escuela.

Identificar en el mapa
del corregimiento
creado los lugares
elegidos y la
construccion de
argumentos por la
seleccion

Recordar a partir de la
experiencia los
lugares que conoce e
identifica como los
mas importantes para
el corregimiento y la
comunidad

Capacidad para la
organizacion espacial
de los elementos en el
pliego de forma clara
y comprensible para el
momento de relatar lo
desarrollado

Reconoce y recuerda
personas y actividades
con caracteristicas
particulares que le
permite filtrar lugares
importantes de los que
no

Construye historias
que ha vivido
relatando actividades
que ha realizado junto
con la comunidad y
para la comunidad; asi
como, la distincion e
historias sobre la
escuela en funcion de
las actividades
comunitarias.

Aprende, distingue y
reconoce los
conceptos de ruralidad
y urbanidad y los
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Identificar el
significado y lo que
representa cada
actividad para si
mismo

Construir relato
sobre las
actividades
comunitarias a
partir de historias y
experiencias
vividas por los
estudiantes

¢Su territorio es
urbano o rural? ¢Por
qué? ¢Cual te gusta
mas?

¢Cuando sean
grandes donde
quieren vivir?

Comprender el
sentido de la
pregunta

Distinguir los
conceptos de
urbano y rural

Caracterizar y
relacionar el
territorio de
acuerdo a lo rural o
urbano

Identificar
actividades y/o
ensefianzas dadas
por la escuela
acerca de las
caracteristicas
territoriales

Identificar gustos y
preferencias sobre
lo urbano o lo rural
tanto en el presente
como en el futuro

Identificar el
significado y lo que
representa lo
urbano o lo rural
para si mismo

Construye un relato
donde explica su
preferencia entre lo
urbano y lo rural,
relacionando su
territorio con las
caracteristicas que
presenta cada uno
de los contextos.

Comparte su
imagen a futuro de
donde se proyecta 'y
a partir de cuéles
razones, ya sea en
un espacio rural
como su
corregimiento o un
espacio urbano.

comparay
contextualiza a
ciudades, municipios
0 corregimientos,
donde presenta la
capacidad de
caracterizar los
espacios

Reflexiona sobre los
aspectos positivos y
negativos de la
ruralidad y urbanidad,
construyendo una
opinion propia sobre
su preferencia
respecto a lo rural y
urbano.

Se imagina a si mismo
en un futuro en unas
condiciones de
urbanidad o ruralidad
segun su preferencia 'y
las condiciones en las
que suefia estar.
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Construccion de
relato a partir de
opiniones y
argumentos sobre
gustos respecto a lo
rural o urbano, en
relacion a su
territorio

e Desempeiio Real

Participante D: Reconoce lo que es un mapa y tiene la habilidad de crear una imagen
mental de su corregimiento en el formato cartografico. Cabe destacar que requiri6 de
motivacion constante para que participara activamente, pues expresaba que sentia timidez de
dibujar o escribir, pese a esto compartia opiniones sobre la ubicacion espacial de los lugares.

Identifica y construye a partir de lugares importantes o caracteristicos del
corregimiento la cartografia, y a diferencia del participante A, en la actividad junto con los
participantes D y E hubo més descripcion y detalle a la hora de construir la cartografia y
compartir relatos a partir de la misma, posiblemente porque ambos trabajaron juntos. No
obstante, la participante D disminuyd su participacion al estar de acuerdo constantemente con
las afirmaciones del participante E y contd pocas historias en comparacion a éste.

Reconoce las razones por las cuales los espacios seleccionados son importantes o
caracteristicos del corregimiento, aunque no describe ni amplia los detalles sobre los mismos,
y es el participante E quien usualmente realiza mayores descripciones.

El estudiante construye un relato sobre la cartografia elaborada, explicando los
lugares mas caracteristicos del territorio, relacionandolo con personas y actividades.
Argumenta en su relato las razones por las que los lugares seleccionados son caracteristicos o
le gustan, y se le dificulta compartir relatos a partir de lo elaborado.

En cuanto a la ruralidad, no identifica los conceptos rural y urbano, pero si los de

campo Yy ciudad, y se manifiesta clara en su postura respecto a ambos contextos.
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Participante A: El estudiante reconoce lo que es un mapa y tiene la habilidad de
crear una imagen mental de su corregimiento desde el formato cartogréafico. Reconoce las
razones por las cuales los espacios seleccionados son importantes o caracteristicos del
corregimiento y argumenta los motivos de su postura.

El estudiante construye un relato sobre la cartografia elaborada, explicando los
lugares mas caracteristicos del territorio, relacionandolo con personas y actividades. Y amplia
la informacidén contando historias o experiencias vividas en los lugares que describen.

Participante E: El estudiante reconoce lo que es un mapay tiene la habilidad de
crear una imagen mental de su corregimiento a partir del formato cartografico. Reconoce las
razones por las cuales los espacios seleccionados son importantes o caracteristicos del
corregimiento y argumenta en su relato las razones por las que los define asi, apoyandose de
historias y experiencias vividas.

Al inicio requiri6 un poco de ayuda para comprender la actividad, pero gradualmente
fue realizando un trabajo auténomo al dibujar el mapa, luego se le dio mayor orientacién para
que ampliara los elementos en el mapa que no habia identificado. Fue muy participativo y
lidero el relato entre él y D.

e Resultados del analisis:

La actividad realizada cumplio los objetivos eficientemente, siendo en la que méas
participacion habia tenido hasta el momento. Los estudiantes mostraron dominio en la
informacion compartida de su comunidad y territorio, y gusto por la cartografia realizada.
Construyeron narrativas claras y comprensibles a partir de sus experiencias, y a partir de estas
configuraron opiniones propias sobre su corregimiento. En el caso de la Participante D,
disminuyd su participacion debido a que se encontraba acompafiada con otro participante que
liderd la actividad, pese a esto las investigadoras se encontraron constantemente motivando a

que ambos participaran conjuntamente. Por lo tanto, esta actividad para el caso de los



125

participante D y E fue una elaboracion conjunta que integrd la posicion de ambos, pues no se
ignoraba la experiencia de ninguno de los dos y se promovia constantemente compartirla a

partir de relatos.

Nota: Puede acceder al documento completo aqui.
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