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RESUMEN

Este Proyecto de Profundizacion tiene como
propdsito central desplegar una secuencia
didactica encaminada al fortalecimiento de la
competencia lectora critico-intertextual en los
estudiantes de undécimo grado del Colegio
Hernando Caicedo por medio de actividades
pedagogicas vehiculadas por las formas de la
transtextualidad.

El Proyecto de Profundizacién relaciona la
propuesta didactica: Aprendiendo a escuchar
el entramado de textos con los documentos
publicos educativos (L.C.L.C. y E.B.C.L.), el
aprendizaje basado en competencias y la
practica textual (texto eje-texto regalo-texto
complementario); al mismo tiempo, busca
promover 1) un mayor desarrollo en las
competencias interpretativa, argumentativa y
propositiva, 2) la consciencia del educando
sobre su papel en su aprendizaje y, en efecto,
que responda al desarrollo de las habilidades-
competencias necesarias para la lectura y la
escritura en sus distintos niveles y, en ultima
instancia, 3) que la sistematizacion y la
Préctica Reflexiva del profesional docente se
configure como posibilidad de transformacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

ABSTRACT

The central purpose of this Deepening Project
is to deploy a didactic sequence aimed at
strengthening  critical-intertextual reading
competence in eleventh-grade students at the
Hernando  Caicedo  School  through
pedagogical activities conveyed by the forms
of transtextuality.

The Deepening Project relates the didactic
proposal: Learning to listen to the framework
of texts with public educational documents
(L.C.L.C. and E.B.C.L.) in the face of critical-
intertextual ~competence, learning by
competences and textual practice (text axis-
text gift-text complementary); At the same
time, it seeks to promote 1) greater
development in interpretive, argumentative
and propositional skills, 2) the student's
awareness of his or her participation in his or
her own learning process and, in effect,
responds to the development of the skills-
competences necessary to reading and writing
at their different levels and, ultimately, 3) that
the systematization and Reflective Practice of
the teaching professional is configured as a
possibility of transforming the teaching-
learning process.

Palabras claves: Competencia lectora critico-intertextual / Transtextualidad / Literatura

Colombiana / Secuencia Didactica / Intertextualidad / Comprensién e Interpretacion textual /

Educacién Secundaria colombiana / Formacion de lectores / Evaluacién auténtica / Redes textuales

/ Estudios literarios / Utopia / Distopia / Efecto estéetico / Aisthesis / Mimesis / Poiesis.
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1. INTRODUCCION

Este trabajo es un fortalecimiento de la alfabetizacion literaria de los estudiantes del Colegio
Hernando Caicedo de La Paila, Zarzal, Valle del Cauca, Colombia, por medio del desarrollo de la
competencia lectora critico-intertextual. Ejercicio que no se aparta de la carta magna de Colombia,
en especial en lo dicho en su articulo 67 donde la educacion: “Formaré al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para
el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente [...]” (1991),
particularmente en esa formacion de respeto, de democracia y de mejoramiento cultural, mas adn,
permitiendo que se impulse esa potencia de futuro ciudadano interpretativo, argumentativo,
participativo y propositivo en un estado democratico. Por ello, la cultura literaria y la educacion en
esta, permite hacer de los educandos unos lectores competentes de obras literarias y del mundo en

sus diferentes dimensiones.

El reto que se presenta en este Trabajo de Profundizacion es como mejorar las habilidades-
competencias de los estudiantes del Colegio Hernando Caicedo de grado undécimo para reconocer
las relaciones pragmaticas, semanticas y sintacticas entre el texto con el texto, el texto con el mundo,
el texto con el lector, el texto con el autor y el texto con otros textos y reflexionar criticamente sobre

sus contenidos por medio de lo que agencia la competencia lectora critico-intertextual.

Al mismo tiempo, en este escenario de reto esta el porqué y para qué desarrollar dichos procesos:
para que los educandos del grado undécimo del Colegio Hernando Caicedo amplien el panorama y
competencia lectora en cuanto constante relacion dialégica con el mundo diverso que los rodea,
tanto cultural, material, espiritual, literario, moral, social, politico, filosofico y cognitivo; aprendan
a leer de manera critico-intertextual, escuchar los diferentes entramados detras de los discursos, las
diferentes relaciones entre texto-contexto-autor-lector en la dindmica de la construccion de sentido
de mundos posibles, su ser, su situacion y su entorno de una manera mas compleja y enriquecedora,
habitando de este modo la cultura literaria desde diferentes ramas y/o frentes que se retroalimentan

para representarse el mundo.

En este sentido, un lector con competencia critico-intertextual es un lector que se habita a escuchar
al otro, a ver los diferentes discursos y fuentes que hay en las manifestaciones culturales por medio

del lenguaje, a entender que los productos del intelecto y la sociedad son constructos culturales que
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nacen de la interaccion, de préstamos, imitaciones, referencias, inspiraciones, dialogos,
reconocimientos, conexiones y coexistencias; ese lector con competencia critico-intertextual pone
en practica su ser, hacer, saber, convivir y transformar (se) en un mundo socio-cultural que reconoce
como un mundo lleno de voces, de polifonias, diversidad, diferencia, de textos, etc. En Gltima
instancia, ese lector critico-intertextual como telos del educando del ultimo ciclo educativo del
Colegio Hernando Caicedo se configuraria como un ser humano integro situado y habituado a
representarse y practicar el mundo de una manera mas democratica, intercultural, intersubjetiva,
interdiscursiva e intertextualmente en su diario vivir que desplegaria su competencia interpretativa,

argumentativa y propositiva en un ser, estar y actuar como ciudadano contemporaneo democratico.

Es mas, habitara el lenguaje tal como lo deseaba Hdélderlin, segun nos recordaba Martin Heidegger,
como su “casa”, pues el lenguaje es la casa del ser y es poéticamente que el hombre habita el mundo
y es el lenguaje el que se nos ofrece como un aparato para entendernos sobre lo real (Heidegger,
1951); es decir el lector critico intertextual estaria en el lenguaje mas alla del mero uso y consumo
del mundo y se ubicaria en un lugar estético y activo, cognitivamente, pues el mundo se le
presentaria como constante signo...signo que lleva a otro signo en una semiosfera infinita de

significantes y/o textualidades que dialogan entre si.

Desde este panorama, el aula del Colegio Hernando Caicedo constituye un escenario de
investigacion para comprender la relacion que existe entre la competencia critico-intertextual y el
proceso de comprension e interpretacion de textos, partiendo que de no atender a la necesidad de
transformar las practicas pedagogicas y los procesos propios de lectura de los educandos, resultaria
contrario a la formacion investigativa que como docentes-estudiantes se nos plantea desde la
Universidad del Valle en la Maestria en Didactica de la Literatura, mas aun cuando existe en ella un
enfoque pedagdgico que sustenta a la Maestria en la Préctica Reflexiva; a saber, surge la pregunta
que sera contestada en todo el siguiente Trabajo de Profundizacién: ;Cémo fortalecer los procesos
de comprensidn e interpretacion textual de nivel critico-intertextual de los educandos de Gltimo ciclo

del Colegio Hernando Caicedo?

Con esta pregunta se da inicio a la busqueda de posibilidades y a la construccion de una intervencion
didactica por medio de una Secuencia Didactica que impacte en los procesos de comprension e
interpretacion textual mas alla de mediciones y adiestramientos para la resolucion de preguntas tipo

ICFES —sin olvidar, pues que, a pesar de ser una prueba estandarizada, da algunos indicios del
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estado de los conocimientos, habilidades, desempefios y competencias de los educandos finalizando
sus estudios y brinda posibilidades si se da a buen término de que los educandos puedan continuar
con su cadena formativa institucionalizada—, postura memoristica, linguisticas y psicolinguisticas

de la tradicion de la ensefianza de la lengua y la literatura en nuestro pais.

Este trabajo de profundizacidn pretende ofrecer metodologias como, también, practicar, examinar y
proponer discursos y acciones pedagdgicas sobre lectura literaria que puedan fortalecer una
competencia de comprension e interpretacion textual dejada de vista en la mayoria de procesos de
ensefianza-aprendizaje dentro del area de lengua castellana en la educacion secundaria de nuestro
pais, es decir: la competencia critico-intertextual. En la mayoria de las narrativas didacticas sobre
la ensefianza de la lengua y la literatura, incluso desde la enunciacién oficial sintetizada en los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2003), se ha venido teorizando y desarrollando
précticas en el aula que solo tienen en cuenta tres niveles de lectura: nivel literal, inferencial y critico,
dejando en una zona marginal, casi de olvido, la competencia de lectura en un nivel critico-
intertextual muy trabajado en el documento publico del afio 1998 conocido por la mayoria de
docentes de lengua castellana y/o humanidades, llamado Lineamientos curriculares del area de
lengua castellana. Por supuesto, tedricos y estudiosos de la literatura y su ensefianza, tales como
Antonio Mendoza Fillola y Fabio Jurado Valencia en el nuevo siglo han venido trabajando en
distintas propuestas que tienen en cuenta las competencias, habilidades, procesos lectores y
conceptos fundamentales de las relaciones posibles y de distinto género que se pueden dar entre un
texto y otro de manera directa o secreta, refractadas en maltiples teorias sobre lo intertextual desde
Julia Kristeva, Roland Barthes, Michel Riffaterre hasta Gerard Genette.

En ese marco, el presente trabajo que aprecia el lector es un trabajo de corte metadidactico, aterriza
distintas teorias haciendo transposicién didactica y contiene un fuerte sentido de practica reflexiva
desde las aulas de clase y para las aulas de clase colombianas. Por tanto, esta divido en los siguientes
dos fases tedrico-practicas: 1) una primera que consiste en el planteamiento, la descripcion de los
sujetos de estudio, el problema, el estado de la cuestion investigativa, los objetivos del trabajo de
profundizacion, un marco de referencia sobre el sentido y contexto de la competencia critico-
intertextual dentro de las politicas publicas y educativas de la ensefianza de la lengua castellana
como, también, las cinco formas claves de manifestarse la transtextualidad, las categorias analiticas,
la convergencia del género distopico con la obra eje de la propuesta didactica y su desempefio

principal dentro del proyecto educativo de cultura literaria, la secuencia didactica Aprendiendo a
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escuchar el entramado de textos y el plan lector a modo de plan textual. 2) La segunda fase méas
practica, consiste en la presentacion de subcapitulos que versan sobre aquellos resultados de las
categorias de analisis, las evidencias de los objetivos de aprendizajes, las descripciones,
explicaciones, analisis, interpretaciones y las reflexiones que quedaron como fruto del proceso de
practica reflexiva del trabajo de profundizacion; tal fase esta titulada, siendo consecuente a lo

expresado: “Despliegue de la estrategia didactica”

Esperamos que el lector al finalizar la lectura de este trabajo de profundizacién logre hacer algun
tipo de cambio, cual espectador activo del teatro antiguo cuando al final de la obra vivenciaba la
metanoia, ya sea de ensefianza-aprendizaje, o el simple paso de un no conocimiento de algo a un
conocimiento, que este texto pueda poner en practica alguna cuestion eferente o, al menos estética-
didactica, de lectura. Que invite a una respuesta del lector, que aporte algo en su constructo como
sujeto ensefiante, guia del proceso educativo, cuando este fuese el caso.

Vale decir que las preguntas iniciales que fueron el motor para ir dandole forma a este este Trabajo
de Profundizacién fueron: ¢ Qué investigaciones tedrico-practicas se han realizado a nivel nacional
e internacional en lo concerniente a la competencia lectora critico-intertextual en las aulas de clase
en el siglo XXI? (Qué es la competencia lectora critico-intertextual? ¢Qué se comprende como
transtextualidad? ¢A partir de qué actividades pedagdgicas los estudiantes de grado undécimo del

Colegio Hernando Caicedo pueden generar competencias de lectura critico-intertextual?

14



1.1. POBLACION Y/O CONTEXTO DE LOS SUJETOS DE ESTUDIO

llustracion 1: Foto oficial de conmemoracion de los 50 afios del colegio Hernando Caicedo

El Colegio Hernando Caicedo se encuentra ubicado en el corregimiento de La Paila del municipio
de Zarzal y es un Colegio de cardcter No-Oficial que cuenta con 376 estudiantes matriculados y un
grupo de educandos entre 30 y 40 estudiantes por cada grado (desde primero a undécimo grado).
Este esta relacionado con la empresa Riopaila Castilla y con la Fundacion Caicedo Gonzalez
Riopaila Castilla desde su trabajo con los pilares de Seguridad alimentaria, Comunidades sostenibles
y Educacion; es en esta ultima y con el interés de retribuirle con los pilares al tejido social y al
territorio donde la empresa lleva sus actividades de produccion, economia, distribucion y

comercializacion alrededor de la materia prima: La cafia de azUcar.

Dicho colegio lleva 65 afios en funcionamiento. Actualmente otorga el titulo de bachiller académico
y brinda su jornada de ensefianza-aprendizaje Unicamente en la jornada de la mafiana, se apega a la
linea de la pedagogia constructivista, a los estandares de calidad, a lo exigido por el MEN, a los
cinco pilares de la educacion desde la UNESCO: aprender a conocer (saber-saber), aprender a hacer
(saber-hacer), aprender a vivir juntos (saber-convivir), aprender a ser (saber-ser) y aprender a
transformar(se) (transformarse a uno mismo y a la sociedad). Se destaca por trabajar con
Microcomunidades (grupos de estudiantes) para fomentar el aprendizaje colaborativo con redes de
apoyo Y las habilidades socio-emocionales de los educandos, por implementar refuerzos en jornadas
de la tarde, por ejecutar la dinamica de Conocimiento Aplicado, el plan lector como eje transversal

a todas las areas, también por articular el cuidado del medio ambiente y el uso de la escritura en letra
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cursiva en las diferentes areas de conocimiento desde los primeros ciclos de estudio, fundamentando

el uso de la letra cursiva en Primaria y alternando la Cursiva y Scribd en Secundaria y Media.

Su modelo pedagdgico es un modelo humanistico cultural-sostenible que se afianza en los principios
antropolégicos, socioldgicos, psicoldgicos y pedagdgicos para reconocer al ser humano en todas sus
dimensiones como un sujeto —Yy no objeto— del aprendizaje y que esta en formacion en una
situacion (deictico) o contexto trasado por el territorio; a lo sumo, dentro del modelo pedagdgico

del Colegio Hernando Caicedo se enuncia y se entiende que la formacion del ser humano:

[...] comprende el desarrollo del espiritu a través de la cultura; el intelecto, mediante la vida
académica; de los sentimientos y emociones por la convivencia y la vida artistica; la integralidad
fisica, a través del deporte y la orientacion para la salud; y de la vida social mediante actividades
civicas” (F.C.G. 2014, p. 26).

Asi que los valores principales del modelo pedagdgico del CHC? son los retomados por una
educacidn en derechos del Programa Mundial Para la Educacién en Derechos de la UNESCO, pues
posee el ideal de operar paralelamente con valores fundamentales de un mejor desarrollo de la
ensefianza-aprendizaje; incluso, algunos de sus valores son: Formacion integral, la equidad,
desarrollo sostenible, creatividad, el respeto a la dignidad humana, la paz como propésito mundial
(social e individual), el conocimiento y comunidad (claves para el motivo de la existencia de las
“Microcomunidades”), etc. (F.C.G., 2014).

En dltimas, dicho modelo tiene una gran marca social y comunitaria con estrategias de desarrollo
sostenible con el propdsito de desarrollar al ser humano como ser integral para la sostenibilidad,
para que en algiin momento este sea un ser autosostenible, gracias a los enfoques que redireccionan
las programaciones, curriculos, aprendizajes, procesos de ensefianza, etc. Estos enfoques son:
“Enfoque de derechos / Enfoque de aprendizaje colaborativo / Enfoque formacion por competencias
/ Enfoque de ambientes sostenibles / Enfoque de tecnologia-emprendimiento e innovacion / Enfoque

de trabajo colaborativo con redes de apoyo / Enfoque cultural e intercultural” (F.C.G., 2014).

2 Ocupado lector, de aqui para adelante en algunas ocasiones usaremos las siglas “CHC” para referirnos al Colegio
Hernando Caicedo; “LCLC” para los Lineamientos Curriculares para el drea de Lengua Castellana y “EBCL” para
Estdndares Bdsicos de Competencias del Lenguaje.
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1.1.1 Caracterizacion del grupo® y habito lector

Ahora bien, en relacién al grado undécimo del afio lectivo 2023 del Colegio Hernando Caicedo
(CHC), podemos afirmar que es un grupo de estudiantes compuesto por 29 personas, conformado
por 15 hombres y 14 mujeres con edades que oscilan entre los 16 y 17 afios, pertenecientes en su
mayoria a un nivel socioeconémico denominado grupo “C” y “D” por el SISBEN, a saber: los

estratos 2 y 4.

Este grupo se caracteriza por la heterogeneidad en sus procesos relacionales cotidianos, teniendo
como factor principal la creacion de una atmaosfera que desde un abordaje bien estructurado permite
trabajar para la ambientacion del saber y procesos de evidencia del conocimiento. No obstante, por
la misma heterogeneidad se presenta una dindmica del grupo que en ciertas ocasiones no favorece
el adecuado desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje, por tanto, hace necesario generar
Ilamados de atencion y retar su manera de aprender de forma permanente en acciones que requieran
un diligente desarrollo, tales como quiz, talleres, actividades précticas, actividades grupales,
Tertulias DialGgicas Literarias, escritos y demas dindmicas de construccion de conocimiento como

formas de aprender diferente, yendo mas alla del control disciplinario de otro tipo de actividades.

Asi mismo, hay estudiantes que tienen mayor compenetracién entre ellos, ya por cuestion del tiempo
que han compartido juntos en el colegio, ya por las amistades fortalecidas en su diario vivir o, en el
caso opuesto, influenciado por el factor de que es estudiante nuevo en la institucion (dos, siendo
concretos y exactos: Jacobo Posso y Juliana Pérez ingresaron en el 2022 para °10). Las tendencias
de sus posturas y eficiencia de procesos en competencias académicas-cognitivas, sociales y
personales son las que implican el trabajo grupal, la participacién en clase, la demostracién de los
procesos Yy la escritura. Cabe anotar que, cuando las actividades pedagdgicas son individuales,
propenden a estar organizados en filas; cuando son grupales tienden a ser en circulos y cuando la
actividad pedagdgica es de trabajo colaborativo y de redes de apoyo, se encaminan a ser realizadas
por Microcomunidades en distintos espacios del aula y fuera de ella.

3 Esta se realiza a partir de la observacién juiciosa que hago del grupo, teniendo en cuenta diversos componentes y
dindmicas del grupo en el afio 2022 e inicios del 2023 ya como grado undécimo, especialmente. También, gracias a la
informacion brindada por el docente director de grupo de grado undécimo: Juan Gabriel Jaimes y su trabajo escrito de
“Caracterizacion o direccion de grupo”, documento que esta subido en la nube de la plataforma de la institucién y que
el docente e institucién me permitio leer con detenimiento.
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Otro aspecto a tener en cuenta es que, los estudiantes de grado undécimo tienen afinidad con las
asignaturas: Ciencias Sociales, Lengua Castellana, Quimica y Educacion Fisica, debido al

componente ludico y la facilidad con que asumen los procesos de conceptualizacion y practica.

Se reconoce un entorno familiar heterogéneo, ya que, estan conformados por familias nucleares
biparentales, Familia nuclear monoparental y/o Familia extensa. En la operatividad de las clases,
estas diversas estructuras de composicion familiar brindan, en cierto grado, un panorama de procesos
y perspectivas a abordar desde el aula de clase en el marco de la formacidn integral y diversa como,
también, articuladas con la familia y la comunidad. La mayoria de las familias estan ubicadas en el
corregimiento La Paila de la ciudad de Zarzal (Valle del Cauca), donde habitan dentro del ingenio
en condominios destinados a algunos trabajadores que asi lo han solicitado para vivir alli sin pagar
un rubro por concepto de arriendo (beneficio de la empresa R.P.C.); igualmente, hay un porcentaje
considerable de familias que se ubican en la ciudad de Zarzal y envian a sus hijos en la ruta de
transporte brindada por la empresa a estudiar a La Paila. Esto quiere decir que un buen nimero de
las familias de los estudiantes de grado undécimo tienen un vinculo laboral con la empresa Riopaila

Castilla y con la zona de incidencia de la misma.

La mayoria de los hogares de dichas familias no cuentan con bibliotecas fisicas ni con espacios
especializados de estudio, segin se consultd el testimonio oral de los educandos. De los 29
educandos, solo 5 cuentan con algin espacio de estudio ambientado para tal y 4 estudiantes si
cuentan con bibliotecas en casa. De los 29 estudiantes, solo 6 cuentan con biblioteca o algo parecido

a ella. Segun los datos recogidos y sus versiones, en sintesis:

Maria José Lopez: Tiene biblioteca familiar y le ha agregado los planes lectores que tiene en fisico

de afios pasados.

Sebastian Diaz: Cuenta con biblioteca familiar como si fuese una decoracion mas, sin espacio de

estudio.

Samuel Fuyar: Cuenta con una biblioteca de libros viejos y nuevos que él ha ayudado a actualizar.

Es familiar.

Miguel Loaiza: Cuenta con una biblioteca mediana que ha ayudado a retroalimentar por medio de

los planes lectores. Es mas, asegurd conservar alli los planes lectores que ha tenido desde grado

primero hasta el momento actual.
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Isabella Moreno: Esté luchando por hacerse de su propia biblioteca, cuenta con un espacio en su

cajon de armario para guardar los libros y clasificarlos. Es un espacio especial para sus libros que
se destaca aqui, porque, a pesar de no ser la biblioteca tradicional del hogar, se evidencia la voluntad
de la estudiante por conservar la lectura en libros fisicos a expensas de la falta de recursos y espacio
en el hogar para el libro.

Juliana Pérez: Posee biblioteca familiar, aunque confesd no usarla mucho. Esta estd ubicada en el

segundo piso de su casa.

Los demés 23 educandos aseguran no tener ningun tipo de biblioteca, ni familiar, ni personal.
Inclusive, la mayoria de los educandos no conservan los planes lectores que han venido trabajando,
usan los libros como cufias para algin meson, otros los tienen por “alli tirados y empolvados”, otros
los han regalado, vendido y demas, segun sus relatos. Aun mas, cuando los dos afios de pandemia
exigié una educacién virtual y, por ende, el manejo de los libros del plan lector y de apoyo de manera
digital, no fisica, siendo mas asequible a las familias por temas econémicos. Por lo tanto, lo anterior
muestra una poca relacién significativa que los estudiantes de grado undécimo del presente afio
(2023) tienen con los libros en tanto objetos culturales que puedan ser susceptibles de valor cultural
agregado y de las bibliotecas en casa como espacio de encuentro y saber... como, también, ¢l poco

habito de lectura.

En el CHC hay biblioteca, hace tiempo hubo bibliotecaria especializada; ya no la hay a la fecha,
sino que esta funcidn la ejerce la auxiliar de secretaria. Segun informes de la auxiliar de secretaria:
Erika Chamorro, escasos estudiantes entran a la misma. Iniciando el afio 2022 en el tiempo de
descanso de casi 400 educandos, solo dos estudiantes, uno de grado noveno y otro de grado primero
usaron la biblioteca en ese momento que se encontraba disponible. Sin embargo, los educandos
pueden solicitar préstamos de libros, pero es poco el movimiento de ello. En este inicio del afio 2023
no ha habido una sola solicitud por parte de los estudiantes de algun préstamo de libro (hasta la fecha
11-04-2023); en cambio en todo el afio lectivo 2022, solo las estudiantes de séptimo y noveno (no
mas del tres por ciento de la poblacion): Daniela Vasquez (°9), Manuela Molina (°7), Mariana
Vargas (°7), Maria Luisa Rivas (°7), Maria del Mar Montoya (°7) y Valeria Caicedo (°7), realizaron
solicitud de préstamo con los libros “Siempre lindas” y “Espérame en el cielo”, respectivamente

(ver anexo # 1).
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En definitiva, no hay un habito lector marcado y fuertemente significativo en el CHC, ni relacion
entre estudiantes y libros que salga de las exigidas por las actividades pedagdgicas de las distintas
areas del conocimiento y de su caracter académico en los dos ultimos afios (a excepcién, que
confirma la regla, de las seis estudiantes mencionadas arriba); los estudiantes leen, pero cuando se
les exige o constrifie a hacerlo por cuestiones académicas. Empero, se reconoce que hay actividades
pedagdgicas en el CHC que propician la competencia critico-intertextual cuando se hacen las
pruebas Evaluar para Avanzar, cuando se realizan celebraciones del dia del idioma, cuando se
participa en el concurso nacional de escritura, cuando se hace ejecucion de redes textuales para
abordar los planes lectores, cuando se transversalizan las areas y las lecturas, entre otras... aunque
no sean suficientes para hablar de un afianzamiento o préctica recurrente consciente de la

competencia lectora critico-intertextual.

1.1.1.1. Fortalezas:

Es un grupo con habilidades y competencias basicas en comunicacion que hace de los educandos
personas expresivas, tanto en lo personal como de manera social. Son muy receptivos ante las
recomendaciones de los guias y reconocen sus errores con madurez y ganas de mejorar
constantemente en sus procesos formativos académicos y sociales. El entorno educativo se hace
agradable y se evidencia mucha unién grupal y apoyo mutuo de cara a la formacién integral que
estan viviendo. Son muy criticos en el momento de hablar y argumentar frente a algo que no les
parece, buscan siempre dialogar y llegar a acuerdos cuando observan que algo no esta bien y lo
quieren cambiar. Se ponen de acuerdo para tomar decisiones importantes que competa a todo el
grupo, igualmente son unidos para planear actividades de integracion o celebracion de fechas

especiales.

Son muy responsables en sus actividades académicas y extra-académicas, aun bajo las dificultades
que se les puedan presentar. De manera que, aunque se requieren de procesos adicionales
particulares y grupales (jornadas de capacitacién con coordinacion y psicologia y de refuerzo
académico en las horas de la tarde), existe un interés en mejorar en la adquisicion de saberes y
aprendizajes, tanto académicos como para la vida: habilidades socio-emocionales, escuchar, hablar,

leer, escribir, etc.
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1.1.1.2. Debilidades:

El grado undécimo se caracteriza por tener poca tolerancia frente a actividades largas y rutinarias,

ya que se dispersa facil su atencion. Por tanto, en ocasiones se debe llamar la atencion debido a la

falta de concentracion frente algunas actividades que se explican o se muestran. Podria

desequilibrarse el comportamiento grupal por medio de la influencia de unos focos de distraccion

donde se despierta la indisciplina o “recocha”, el cual hace una chispa y los demas estudiantes hacen

recepcion o denotan en cadena las risas, la indisciplina y el juego. Es decir, suelen “aplaudir” mucho

a los estudiantes que hacen bromas fuera y dentro del aula de clase, cuando esporadicamente se dan.

Para cerrar, vale mostrar la lista de estudiantes, la cual es la siguiente:

1 Agudelo Nufez Sheridan

2 Arango Diaz Laura Ximena
3 Betancourt Rubiano José Manuel

4 Campillo Alonso Sarah Melissa
5 Cespedes Betancourt Victor Hugo

6 Coral Alejandro

7 Cuero Oliveros Wilber Andrés
8 Delgado Aguirre Manuela

9 Diaz Castro Sebastian

10 Fuyar Naranjo Samuel Enrique
11 Garcia Rayo Maria Camila
12 Gordillo Oliveros Santiago

13 Hurtado Agredo Laura Isabel

14 Loaiza Gonzalez Juan Esteban
15 Lopez Caicedo Maria José

16 Lozano Martinez Miguel Angel
17 Mayorga Vasquez Maria Alejandra
18 Mazuera Castafeda Estephania

19 Moreno Tabares Isabella

20 Ospina Heredia Luna Isabella
21 Parra Bello Jhon Sebastian
22 Pérez Trivifio Juliana

23 Posso Palacio Jacobo

24 Primero Viedma Sebastian

25 Ramos Grisales Laura Sofia

26 Rodas Rendon Emmanuel

27 Romero Cardenas Nicolt Estefany
28 Serna Montoya Samuel

29 Vélez Labrada Carlos Daniel

llustracion 2: Lista de los estudiantes de grado undécimo (°11) del Colegio Hernando Caicedo del afio 2023
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1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el plano de la relevancia didactica, este trabajo de profundizacion se ubica justamente alli, en la
educaciéon de sujetos integrales en construccién en los que, por medio del lenguaje con sus
principales habilidades (escuchar, hablar, leer y escribir), se trata de generar unas competencias
basicas, conocimientos y habilidades para la vida desde el quehacer docente de este tesista. Sin
embargo, se halla que en el proceso de ensefianza-aprendizaje en lo concerniente a las competencias
y niveles de lectura propias del desarrollo de saberes de la asignatura de Lengua Castellana del
Colegio Hernando Caicedo, por medio de la evidencia que existe en los resultados de las dos ultimas
pruebas externas (ICFES °11) y los dos tltimos planes de mejoramiento de area —en especial el del
2022—, no hay un desempefio destacado y consciente del nivel de lectura critica y del nivel de
lectura inferencial, a pesar de ocupar un lugar igual al de Matematicas en el primer puesto con un
puntaje de 56 en las pruebas Saber 11 del 2022 y de tener un puntaje de 58 en el 2021 por encima
de las demas areas medidas en dicha prueba, tal cual como se puede evidenciar en la siguiente tabla

comparativa:

COMPARATIVA POR AREAS PRUEBAS SABER ICFES 11°

COMPARATIVO POR AREAS

llustracion 3: Comparativa por dreas Prueba saber ICFES 11° del Colegio Hernando Caicedo.

Es maés, la clasificacion a nivel Nacional entre establecimientos educativos Oficiales y No oficiales
deja ver que el Colegio Hernando Caicedo, de caracter No Oficial, se ubica en el puesto 2.368 dentro
de los 12.737 establecimientos educativos que hay en el pais, lo que demuestra que, no obstante de
tener las areas por debajo de puntajes globales de 60, posee un lugar competitivo y entra en el 2022

en la categoria A.
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CLASIFICACION DE PLANTELES A NIVEL NACIONAL PRUEBAS
SABER ICFES 11°

Informacion dela entidad territosial [ET)

Erbdad lemina COLOMBA

Numerode establecimenios 12737

llustracion 4: Clasificacién de planteles a nivel nacional, en la fuente: https.//www.icfesinteractivo.gov.co/resultados-saber201
web/pages/publicacionResultados/autenticacion/autenticacionPlantel.jsf#No-back-button/

Tanto es asi que, el Colegio Hernando Caicedo para el afio 2022 logré subir el puntaje ponderado a
54,615 con un puntaje global de 273, siendo este uno de los resultados mayores en mas de diez afios
y, al mismo tiempo, por estos resultados el CHC logra alcanzar la categoria A, luego de ubicarse
por varios afios en su histérico en la categoria B, tal como lo evidencia la siguiente tabla comparativa
interna del CHC:
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COMPARATIVA PRUEBAS SABER ICFES 11°

[AN0 LECTIVO [P PRDH(I’)DO rmn.m
2005-2008 o 42 pn
2006-2007 23,90 PROMEDIO COLEGIO HERNANDO CAICEDO
2007-2008 4390| o praspar L 213 5240 54,00 53.00
2008-2009 ”“0 o awan umum“"‘.u'oxz 0 435
2000-2010 4500
2010-2011 4380
012 4350 |
2013 4110 ]
2014 49,77
2015 50,76 7
2016 54,99 B
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376895000809  |LICEO DEL SABER NO OFICIAL A A A | A+
476895000382  |COL HERNANDO CAICEDO  |NO OFICIAL 8 8 B B B A

llustracion 5: tabla comparativa interna por afios de los resultados Saber ICFES del Colegio Hernando Caicedo.

Esto demuestra la educacion como proceso de larga duracion y evidencia el esfuerzo académico-
pedagogico del CHC, ya que mantenerse en una categoria puede resultar méas complejo que salir con
un alto desempefio de manera repentina y luego no mantener el mismo nivel. En ese sentido, cabe
decir, se vislumbra un reto al CHC para continuar en la categoria A para los resultados posibles en
las Pruebas Saber ICFES 11° del 2023. No obstante, a estos resultados, se deja un espacio abierto
para seguir deseando un mejor desempefio en las areas, en especial la de lengua castellana, que se
muestra ante este panorama como una fuente amiga de futuros mejores resultados, debido a la
transversalizacion de sus competencias en otros escenarios del conocimiento y desenvolvimiento
con el lenguaje que transita y se exige en las demas areas del saber que son objeto estandarizado de
evaluacion en dicha prueba, méas ain cuando el foco del plan lector se propone como eje transversal

de todas las demas areas desde su modelo pedagdgico.

Los resultados de la Prueba ICFES en el Colegio Hernando Caicedo donde, tanto por su histérico
como por los efectos de la pandemia (segun el MEN la educacion por el Covid-19 se atrasé un afio

en los aprendizajes*), no tiene un “nivel” considerable frente a las competencias aplicadas en las

“Es mas, en referencia a ello, aqui se puede explayar esta idea: https://www.eltiempo.com/vida/educacion/la-
pandemia-ha-retrasado-un-ano-el-nivel-educativo-de-los-alumnos-599136
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resoluciones de las preguntas estandarizadas de caracter inferencial y critico en los ultimos dos afios,

2021y 2022, siendo el resultado general en Lectura critica de 58 y 56, respectivamente.

Como comunidad, en el Colegio Hernando Caicedo de La Paila, Zarzal, Valle del Cauca, pese a su
modelo pedagdgico humanistico cultural sostenible para la formacion integral del ser humano y de
que su andamiaje tedrico-practico-pedagogico esté sentado desde las bases de la UNESCO con sus
cinco pilares del saber y de los maltiples esfuerzos para formar integralmente a los educandos para
la vida como para la academia, tiene resultados no satisfactorios en relacion con las habilidades-
competencias de lectura en distintas evaluaciones internas y externas, en especial en las enunciadas
arriba. Esto se afirma aqui no como el objeto central a tener en cuenta, pero si como indicador de un
problema, debido a que si en algin lugar se puede materializar la ejecucion de la competencia critico
intertextual, es en dicha prueba del Estado, pues se hace desde textos continuos-discontinuos y se
conjuga las competencias del lenguaje junto a las de filosofia (llamada desde el 2014 como prueba
de “Lectura critica”), la capacidad de interrelacionar saberes previos materializados en otras
textualidades con los textos que aparecen como reto en la prueba, los elementos propios del texto
con el texto (paratextualidad), posibilita una mayor comprension del mismo; incluso, da cabida al
proceso de interrelacionar los elementos del mismo texto, tanto formales como tematicos, mas los
otros modos de lo transtextual: intra/extratextualidad, architextualidad, hipertextualidad,
intertextualidad, dando participacion a la habilidad-conocimiento lector como competencia y no

como simple nemotecnia.

En consecuencia, el Resultado del Promedio de Respuestas Incorrectas y su respectivo Desempefio
frente a otros tipos de establecimientos y niveles en el pais respecto a cada aprendizaje evaluado en
Lectura critica en el afio 2022 que tuvo el grado 11°del CHC, debido a que presentd un bajo

porcentaje de estudiantes en nivel superior:
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llustracion 6: Resultado promedio de Prueba Saber ICFES 11° en Lectura Critica del Colegio Hernando Caicedo, 2022.
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Sede 0 f Jornada O 0% ® 21% ® 545 ® 25%; W
Colombia a: W a7 W FEITY 13% Mk
ETC s% W 23% W 43% 4 o3 Mk
Oﬁcialegrgmams s% W a1% W aa% A 11% 4
Oficiales rurales ETC s% W 529 W 38% 4 53 Mk
Privados ETC 2% W 27% W 55 W 16% Mk
GC1ETC 7% W sq3: W 38% 4k 2% M
GC 2 ETC s% W a5% W 229 M 8% A
GC3ETC 2% W 26% W 535 Ak 129 Mk

llustracion 7: Resultado promedio de Prueba Saber ICFES 11° en Lectura Critica del Colegio Hernando Caicedo, 2022.
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La desviacion estandar se certifica, segun lo anterior, alta; mas aun, cuando uno de los puntajes méas
bajos de los educandos frente a dicha Prueba fue de 190 a modo global y de manera particular el
resultado inferior de Lectura Critica fue 37; por el contrario, el puntaje mas alto obtenido por los
educandos de manera global fue de 357 y el resultado en Lectura critica mayor fue 76. Por tanto, el
puntaje global del plantel educativo para el 2022, fue: 273, 91 como se pudo evidenciar en las tablas
anteriores. Con esto notamos el percentil y la desviacion que hay en las competencias implicadas en
el proceso de comprension e interpretacion textual del Colegio Hernando Caicedo. De manera mas

exacta, nos podemos detener en el siguiente reporte:

Reporte de Resultados

- —
icfes

Este archivo es una copia no controlada

[Cadigo del 645416 |

|cadigo DAN[476895000382 |

[Nombre |COL HERNANDO CAICEDO - COMPLETA |

Puntajes en las Pruebas Funta
hero de Regi Nombre Lectura critica Matematicas :IO:ES_f y: Ciencias naturales Inglés Puesto] GIJoeba
Puntajg Nivel | Decil Puntajq Nivel | Decil Puntajqd Nivel | Decil | Puntaje | Nivel | Decil Puntajq Nivel | Decil |
AC20224127AGUIRRE ORTEGA JER( 68 4 74 4 71 4 74 4 68 Bl - 357
AC20224127BASTIDAS MEDINA LUIS 55 3 66 3 61 3 65 3 58 | A2 - 307
AC20224127 BUENDIA ROJAS TIFFAN 64 3 61 3 58 3 55 2 57 Al - 297
AC20224127/CAICEDO PEREANICOY 37 2 55 3 45 2 51 2 68 Bl - 243
AC20224127|CAICEDO ZAPATA SANT 63 3 56 3 62 3 63 3 57 Al - 303
AC20224127 CASTANEDA MAYORGA| 76 4 64 3 55 2 57 3 60 | A2 - 314
AC20224127/CHAMORRO GOMEZ CA| 52 3 49 2 42 2 48 2 35 A- - 234
AC20224127CHICA JARAMILLO CRI§ 62 3 60 3 60 3 56 3 50 | Al - 294
AC20224127/CUERO GONZALEZ JUAI 47 2 48 2 40 1 39 1 50 | Al - 220
AC20224127/GARCIA ROJAS JHON Al 60 3 60 3 57 3 56 3 47 A- - 287
AC20224127/GIRON CAICEDO MANUH 54 3 44 2 36 1 37 1 43 A- - 214
AC20224127HERNANDEZ MARIN STH 64 3 67 3 64 3 67 3 55 | Al - 323
AC20224127HERNANDEZ MARTINEZ| 44 2 54 3 50 2 55 2 46 A- - 252
AC20224127HURTADO CHAMORRO § 38 2 46 2 54 2 47 2 49 | Al - 232
AC20224127|LOAIZA CUERVO KEVIN| 58 3 57 3 56 3 51 2 34 A- - 269
AC20224127|MARTINEZ VALENCIA K4 66 4 50 2 64 3 55 2 56 Al - 293
AC20224127|MONTANO PIEDRAHITA| 66 4 58 3 56 3 58 3 62 A2 - 298
AC20224127MORALES PENAGOS LY 60 3 59 3 53 2 57 3 47 A- - 282
AC20224127|MOSQUERA LOAIZA ANA 42 2 37 2 34 1 39 1 38 A- - 190
AC20224127NARANJO HERRERA AN| 71 4 60 3 44 2 59 3 59 A2 - 293
AC20224127PARRA CABRERA MARI 51 3 43 2 48 2 50 2 57 Al - 243
AC20224127|RESTREPO BERMUDEZ| 46 2 35 1 40 1 38 1 37 A- - 198
AC20224127RIVERA GUZMAN VALEH 64 3 60 3 69 3 60 3 60 | A2 - 315
AC20224127[RODRIGUEZ MOGOLLO] 40 2 43 2 40 1 45 2 35 A- - 207
AC20224127ROJAS ARDILA CESAR 4 57 3 55 3 46 2 52 2 60 | A2 - 265
AC20224127ROJAS SERNA ALEJANLD 58 3 61 3 63 3 59 3 76 Bl - 307
AC20224127RUBIANO CHAMORRO S| 64 3 62 3 61 3 63 3 55 | Al - 310
AC20224127/SANDOVAL JARAMILLO| 47 2 43 2 42 2 47 2 46 A- - 224
AC20224127TANGARIFE CEBALLOS| 61 3 63 3 55 2 58 3 60 | A2 - 297
AC20224127TORRES PANESSO ANG 58 3 64 3 53 2 57 3 55 | Al - 289
AC20224127|URIBE PENILLA CARLOY 62 3 67 3 63 3 58 3 54 | Al - 309
AC20224127\VALENCIA LOPEZ ISABE 47 2 62 3 52 2 48 2 45 A- - 258
AC20224127VALENCIA VANEGAS JJ 65 3 70 3 73 4 73 4 59 | A2 - 347
AC20224127)VILLAFANE TOVAR VAL| 52 3 49 2 38 1 49 2 64 | A2 - 242
56 56 53 54 53

llustracion 8: Reporte individual de resultados Prueba Saber ICFES 11° del Colegio Hernando Caicedo, 2022.
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Como se Ve, el 58.8 % de los educandos en la prueba de Lectura Critica (2022) se ubicaron en un
nivel 3 —20 educandos—, 26.4% de ellos logré un nivel 2 —9 estudiantes— y el 14.7% obtuvo el
nivel 4 —5 estudiantes—, segun indica el MEN en lo que refiere a los Niveles de Desempefio acorde
a el puntaje individual enganchado a unos procesos que el educando muestra ser competente frente

a la lectura; tal cual como se puede ver a continuacion:

VS Saber 11.° Niveles de desempeno
Prueba de lectura critica

Puntaje
0a35

10 lenien ress caruceislicas prncpeles: o) seo parficulares, es decie, eatdn delinidos pora cada médulo; b) son jerérquicos, H
enfe, cuyo nivel de moyor complendod e ol 4, y CI son Inclusivos, pueso que, por eslor ubicodo en un nivel, se V4
fafiore mejor sabey i

llustracion 9: Niveles de desempefio de la Prueba ICFES de Lectura Critica; fuente:
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%Blo+Lectura+Cr%C3%ADtica+Saber+11.%C2%
BA+2022.pdf

En el afio 2021 se obtuvo un porcentaje bajo que no representa una mejoria en relacion con las metas
propuestas por el Colegio en los ultimos afos, claro que, también, se debe comprender esto como
efectos colaterales de la pandemia, 2020-2021, y como resultado de la reorganizacion en el 2021 y

2022, a fuerza que el Ministerio de Educacion Nacional sac6 una propuesta llamada “Evaluar para
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Avanzar” para reforzar dichos saberes que en pandemia no se desarrollaron de la mejor manera.
Todo esto, en fin, se encuentra estipulado en los planes de Mejoramiento del Area de Lengua

Castellana del Colegio Hernando Caicedo.

En este orden de ideas, se encontrd otro factor que incide en la problematica del nivel de lectura de
los educandos del CHC, ya que, a partir de la revision de los ultimos dos planes de Mejoramiento
del Area de Lengua Castellana, se hall6 que las dificultades en los procesos de lectura en tanto
comprension e interpretacion textual, los estudiantes presentan constantes inconvenientes por falta

de: habitos lectores.

En efecto, para el 2021 se cont6 con jornadas extras de refuerzo para los educandos en su totalidad
con el fin de darle mayor efectividad a los procesos de las dos principales competencias
comunicativas (escrita-oral). Asi, actividades de refuerzo en jornada contraria y en el mismo espacio
educativo cotidiano por medio de textos regalos, textos complementarios, cartillas, fotocopias,
equipos de computo, etc., con diferentes actividades pedagdgicas, fueron las que marcaron la ruta
de mejoramiento. Lo que, implicitamente, deja entrever una problematica constante en el afio lectivo
de cara al nivel de lectura, segin muestra el Plan de Mejoramiento del 2021 del Colegio Hernando
Caicedo (CHC) referente a lo dicho:

FUNDACION CAICEDO GONZALEZ RIOPAILA CASTILLA &
COLEGIO “HERNANDO CAICEDO" -
LA PAILA - VALLE Rt

PLAN DE MEJORAMIENTO ANO LECTIVO 2021

AREA: HUMANIDADES DOCENTES: LEONCR HERRZRA, ALEIANDRA MARIA MENTOZA SANDRA YISETH MONEDERT, DIANA PATRICIA MORALES, RUBEN ALEXANDER PASOS Y DIANA CAROUINA YEPES.

OBIETIVO GENERAL: Fortalecer las competencias de comprension, interpretacion y produccicn textuz! para meiorar los resultados del proceso de zprandizzie.

ACOONES Y/O FECHAS RESULTADOS
INDICADOR META I RESPONSABLES RECURSOS — — - - J
ESTRATEGIAS | | hmico | Fmalizacios A Junio | ANoviembre
100% dz los L.
1100% delos
estudiantes que ! 2
= : Z testudianies que
2 De estudiantes que | presentan dificuitad 100% de los |
i o prE sy Jjomadas de nivelacion S P ipresantaron
articipan 20 en el aicance dg Ias - Teatos, Cartilias, diare ala | >
ciividades SRR y refuerzo para los i et ESWAIBMES QUE 33 Iifruitades
actividades de competencia - fotocopias, Intemet, fecha han presersado |
nivelacion y r:ﬁ.,-ﬂc de DmUNicativas EAmES g P quéipos de computo Febrera | Nowiembre s [
¥2iscion yrejueno g2 {omunicatives z 2Qqu=pas Je (om \ rebre RO EmD Tt [P )
2 o~1'et=n' ectoras v sxcrnpyas | PESTIEN dificutades | castelianc eingles. | : z 5 S dificultad en et AlRNKE |, iiiages de
35 COMPEtentias {t0fas y ESOOaS : { celuiares y pistaformas 35 comoEtencias :
R de aprendizaje en 08 BSCOMPENCES | oeeavicn y refuzno
partitipan en fas eduzativas digitales com lecoras |
Lenguaje. —U1E2 1de 1as competencias
actividades de ye sistenz | } z
- olacidn = =€ lomuicatives lectoras |
niveiacan y las act
) o € |yesuitoras
refuene. nivelacion y refueno.

llustracion 10: Plan de mejoramiento del drea Lengua Castellana 2021 del CHC.
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Para el afio 2022 fue igual la situacién-problema, presentandose esta dificultad en los dos semestres
del afio, a pesar de las actividades de diagndstico, seguimiento y refuerzo en las competencias
propias del area, en especial la de fortalecer los tres niveles de lectura (literal, inferencial y critico)
en los educandos del CHC; incluso solo fue el 60% de ellos quienes demostraron mejoria. A
continuacidn, puede verse a detalle el problema y las formas de enfrentarlos por medio de los items

29 ¢¢ 29 <¢

“indicadores”, “meta”,

2 ¢ 2 <

acciones/estrategias”, “responsables”, “recursos”, etc. particularmente:

FUNDACION CAICEDO GONZALEZ RIOPAILA CASTILLA '
COLEGIO *HERNANDO CAICEDO" wpesoe
LA PAILA - VALLE FOMAA CASTLLA
PLAN DE MEJORAMIENTO ANO LECTIVO 2022
AREA: HUMANIDADES I DOCENTES: LEONOR HERRERA, SANDRA YISETH MONEDERO, DLANA PATRICIA MORALES, DIANA CAROLINA YEPES, JOSE MANUEL CASTRILLON

OBJETIVO GENERAL: Fortalacer las competancias de compransion, interpretacion y produccion textual parz mejorar los resultados del proceso de zprendizaje.

T
INDICADOR META NORG T RESPONSABLES RECURSOS sl RESILIADOS

ESTRATEGIAS Inicio Finalizacion AJunio A Noviembre

Implementacion ¢&
pruebzs diaznosticas que
permitan evidenciar el
grado de comprension

Pruebas dizgnostico,
Prusbas externas € intemnas,

2 1EX0S, periodicas, guizs, Todos los estudizntes de! [ Todos los estudizntes de
# deestudiantesque  100% de los estudiantes|  lectorz, ortografiz, 2 ¥ R ; 2 :
; o Profesores de fotocopia, diccionanio, ; colegio realizaron prueba | colegio realizaron pruebz
realizan prueban presentan prueba produccion textual, z Febrero Febrera A ! RS TR : TIGH
3 N " M 8 Castellano Interngt, equipos de diagnostica zlinicio de! | diagnostica zl inicio del
dizgnostica 3l inicio del anio, diagnéstica. habilidades y destreaas % n
computo y 2no escolar. ano escolar.

para el manejo de prusbas

. Plataformas educativas
Internas y externas 3 traves

e diversas plataformas diiales
educativas digitales.
ACCIONES ¥/O FECHAS RESULTADOS
WA NER ESTRATEGIAS RESPONSARLES REUNSOS Inicio | Finalizacidn A Junio A Noviembre

*sensibilizacion & las
docentes sobre los niveles
o lecturz y oz parametros

parz formular preguntzs de
. caracter [iteral, inferencizl y
0% Estudiantes que | .
) . critico. *Reconocmienta ) )
#0eestudizntzsque | ponen en practics los o il Tewtns, cartllaz, fotoopizs,
) ) ) gz s niveles de )
trazverzalizan los niveles de | tresniveles de ) . Internzt, zquipas de )
) ) tomprenzion en |zs Diocentes del colegio Febrerg | Septembre
comprension lectores en 25| comprension lectors, en tomputa y plataformas

diferzntes areas. |25 2rezs de SCEdats acatem e educetivas digitzles. A% de los estudizntes
O *Ejecucion de actvidades, : eEETEEE

conocimignta. han parficipado &n

§0% de los estudizntes  |actvidedes pars dominar

QU penen en prachics los [y practicar los tres nivelss

trez niveles de de comprenzion lectors

talleres, preguntas,
procesas de leciurs,
Conversatonios, entre otres,
donde sz evidenciz estos

. . C nsion kecior, &n lzz dife e
nivels comprensian. omprension leciorg, e |en 35 diferentes areas

|33 zreas del conocimiznto, |del conocimiznta.

llustracion 11: Plan de mejoramiento del drea Lengua Castellana 2022 del CHC.
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Por tal razon, la preocupacion sobre el desarrollo de la comprension e interpretacion lectora de los
estudiantes de la basica secundaria y en su ultimo ciclo de estudio, anotando la intencién de
implementar acciones de mejora: Los estudiantes poseen deficiencias para movilizar los saberes,
para conjeturar, relacionar, situar, interpretar y evaluar la informacién del texto, imposibilitando la
identificacion de ideologias, funciones verbales, estructuras, intenciones, sentido global del texto,

macro-proposiciones, micro-proposiciones, etc.

Entonces, la problemaética, en términos educativos, nace de identificar una dificultad en el Colegio
Hernando Caicedo de La Paila, Zarzal, que consiste en la falta de un desempefio afianzado en los
niveles de lectura inferencial y critico de los Gltimos dos afios lectivos frente a las Pruebas Saber 11,
los Planes de Mejoramiento del area de Lengua Castellana y demas procesos que esto evidencia de
manera manifiesta y latente. Por ello, se reitera, la pregunta central de este trabajo de profundizacion
es: ¢(Como fortalecer los procesos de comprension e interpretacion textual de nivel critico-
intertextual de los educandos de grado undécimo (2023) del Colegio Hernando Caicedo? Teniendo
como implicito que es con dicha competencia y futura propuesta didactica que se planteara la

solucién al mismo.
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1.3. LARUTA METODOLOGICA / EJES

Nuestra investigacion responde a un enfoque mixto (cualitativo-cuantitativo), ya que hablamos de
una intervencion en la comunidad: el aula. O sea, se trabaja con seres humanos en su complejidad y
cambio, se busca comprenderlos en sus dindmicas de aprendizaje en un campo especifico y no
solamente medirlos y cuantificarlos cual objeto inerte de la naturaleza. Este enfoque posibilita la
recoleccion de datos, con intencionadas mediciones numéricas, la combinacion de aspectos
cuantitativos y cualitativos y la descripcién/observacion que nos permite encontrar categorias
conceptuales, précticas recurrentes, perspectivas de ensefianza-aprendizaje, modos de aprendizaje y
efectos de intervencion, ademas de descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso de
interpretacion y, en nuestro caso, las categorias conceptuales y didacticas sobre la competencia
critico-intertextual puesta en marcha en el aula de clase para desarrollar la comprension e

interpretacion textual en sus niveles de lectura.

En ese sentido esta investigacion, al mismo tiempo, esta inscrita en el campo de la Etnografia
educativa, al menos como la ha entendido Elsy Rockwell Richmond en: La experiencia etnogréfica:
Historia y cultura en los procesos educativos (2009) y la principal fuente de analisis de los datos
recogidos sera por medio de la ayuda que brinde la Sistematizacion de la Practica Educativa, guiados
por Mauricio Pérez Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A., en Escribir las practicas: Una
propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se
realiza en las aulas (2013), méas en lo que refiere a la préctica reflexiva que a los instrumentos de
analisis y recoleccion de datos que alli se recomiendan, puesto que, en este Trabajo de
Profundizacién dicha ejecucion de una practica reflexiva docente se usara un diario de campo
(instrumento) desde los postulados de Antonio Bolivar Botia, Jesus Domingo Segovia y Manuel
Fernandez Cruz en La investigacion biografico—narrativa en educacion. Enfoque y metodologia
(2001).

A lavez, se lleva a cabo la evidencia y analisis de resultados por medio del método muestreo, debido
a que la poblacion de estudio es grande, 29 estudiantes de grado undécimo del Colegio Hernando
Caicedo, y por la capacidad representativa que tiene los procesos, subprocesos y evidencias de
aprendizaje de los seleccionados. Entonces, se elige a cinco estudiantes de grado undécimo del CHC
con criterio de seleccidn, no de una seleccion aleatoria; asi que para el proceso de documentacion
se selecciona a estos cinco miembros de la poblacion que son participe en el estudio: Maria José
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Lépez Caicedo, Maria Camila Garcia Rayo, Emmanuel Rodas Rendén, Jacobo Posso Palacio y

Samuel Enrique Fuyar Naranjo.

Este es el grupo focal. ¢ Cuéles fueron los criterios de seleccion que se atendieron para elegir a estos
cinco educandos como representativos o muestra del proceso de intervencion didactica? 1) La alta
y constante asistencia a clase. 2) La responsabilidad y compromiso particular frente a actividades
pedagdgicas intra y extra curriculares. 3) El desempefio destacado en las competencias y habilidades
basicas de las asignaturas “Lengua castellana” y “Lectura y pensamiento critico”. 4) Los resultados
satisfactorios en pruebas internas y externas en materia de Lectura Critica. 5) Ser estudiantes con
acreditacion de haberse desempefiado superiormente en lengua castellana y la lectura comprometida
de los planes lectores del afio lectivo 2022 y 6) Disposicion declarada de querer participar como

sujeto representativo del muestreo.
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1.3.1. Categorias analiticas

Pregunta Objetivo Eje Fuentes de Técnicas de
informacién recoleccion de
datos
¢Cuales es el nivel de Comprender el nivel mas -Productos de procesos . Analisis de datos.
lectura mas recurrente en recurrente de los procesos de de lectura. . Sondeo-

los procesos de

lectura de los educandos de

Nivel y procesos de

- Resultados Prueba

Diagnostico.

comprension e grado undécimo del CHC. lectura. externa Saber 11.
interpretacion textual en - Planeacion curricular.
el grado undécimo CHC? - Planes de

mejoramiento de

lengua castellana.
¢Con qué tipo de Determinar la forma de - Practica o ejecucion . Prueba de lectura
transtextualidad los transtextualidad con la que los Transtextualidad- de actividades en Google Doc.
educandos del grado estudiantes de grado undécimo | Competencia critico- pedagodgicas de . Andlisis de
undécimo del CHC del CHC demuestran intertextual. fortalecimiento de la evidencias de

despliegan con mayor
desenvolvimiento la
competencia critico-
intertextual?

mayoritariamente la
competencia critico-
intertextual.

competencia critico-
intertextual.

- Ejercicios
evidenciables de
comprension e
interpretacion textual
con las formas de la
transtextualidad.

- Tertulia Literaria
Dialdgica,
conversaciones,
debates y plenarias en
clase.

- Verbalizaciones y
escritos de los
educandos.

aprendizajes
(“Entrevista
callejera”, “telarana
intertextual”,
“diario intimo de
lectura” y “Relato
distépico”).

. Observacion
participante.

. Sesiones de
profundidad.

. Diario de Campo.

. Encuesta.

¢éCuadles fueron los
aportes a la experiencia
de lectura de los
educandos de grado

undécimo del CHC que
posibilitd la aplicacion de

la Secuencia Didactica
Aprendiendo a escuchar
el entramado de textos?

Analizarla el efecto, en
términos de experiencia de
lectura y nivel de lectura, que
tuvo la aplicacién de la SD
Aprendiendo a escuchar el
entramado de textos en los
educandos de grado undécimo
del CHC.

Fortalecimiento de la
experiencia lectora con la
competencia critico-
intertextual.

- Actividades
pedagodgicas de los
educandos de grado
undécimo del CHC.

- Procesos de
metalinglistica y
metacognicién de los
educandos.

- Incidencia de las
lecturas transtextuales
que ejecutaron los
educandos.

- Fortalecimiento o
cambio en los modos
de leer obras literarias.

- Desempefios
evidenciables.

- Formas de reflexion
docente frente a lo que
acontece en el aula
durante el proceso de
aplicacién de la SD.

. Diario intimo de
lectura de los
estudiantes.

. Observacion
participante.

. Encuesta
estructurada al
educando.

. Evidencias del
proceso de
evaluacién de
competencia critico-
intertextual
(“entrevista
callejera”, “telarafia
intertextual” y
“Relato distopico”)
. Video institucional
de los educandos
sobre lo aprendido.
Diario de campo-
reflexivo del
docente.
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1.4. OBJETIVOS

Lo que interesa en este Trabajo de Profundizacion es comprender la manera en que se puede llevar
a cabo un fortalecimiento de la competencia lectora critico-intertextual de los educandos del Colegio
Hernando Caicedo (La Paila, Zarzal, Valle del Cauca) en su ultimo ciclo de estudio por medio de
las formas de la transtextualidad propuesta por Gerald Genette. El puerto de llegada seria convertir
esta competencia en una préctica recurrente en los educandos, en sus procesos de comprension e
interpretacion textual, que refuercen los niveles literal, inferencial y critico (fundamentales) y que,
mediante ellos, trasciendan al critico-intertextual con practicas lectoras significativas que vehiculen

las formas de la transtextualidad.
En ese sentido, se pretende, concretamente, como:

e OBJETIVO GENERAL: Fortalecer los procesos de comprensién e interpretacion textual de

nivel critico-intertextual desde la secuencia didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de

textos a los estudiantes de grado undécimo del Colegio Hernando Caicedo.
Objetivos especificos:

e Disefiar adecuadamente, para el primer periodo académico del Colegio Hernando Caicedo, las

actividades pedagdgicas de la propuesta didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de textos.

e Poner en préctica los tipos de intertextualidad (transtextualidad) para fomentar la competencia
lectora critico-intertextual en los estudiantes de grado undécimo del Colegio Hernando Caicedo por

medio del texto eje Angosta de Héctor Abad Faciolince.

e Analizar el efecto que, en términos de experiencia de lectura literaria y nivel de lectura, tuvo la
aplicacion de la secuencia didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de textos en los

educandos de grado undécimo del Colegio Hernando Caicedo.
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1.5. ANTECEDENTES

Se indagd en trabajos nacionales e internacionales de aplicacion de didactica para la ensefianza de
la transtextualidad en el aula de clase en educacion secundaria y de procesos de lectura critica. Se
usaron bases de datos-plataformas como Scielo, Redalyc, Google académico y se investigo en la
pagina de la Universidad del Valle como, también, de las universidades que ofertaban carreras de
maestria relacionadas a la ensefianza del lenguaje o la literatura en Colombia, encontrando la
Universidad Pedag6gica Nacional y el repositorio de la Universidad Javeriana como factores claves
para la busqueda. Sin embargo, dicha busqueda permitio entrever un escaso estudio a nivel nacional
frente a la incidencia de la competencia critico-intertextual y/o transtextualidad en el aula, mas bien
se hall6 que se ha venido estudiando y ejercitando mayoritariamente lo intertextual y/o la
intertextualidad en los procesos de comprension e interpretacion textual ensefiados en las aulas de
clase de Primaria, Secundaria y Media académica en nuestro pais, Colombia. Siendo asi, se logr6
encontrar un trabajo de pregrado, otro de maestria y un articulo académico; teniendo en cuenta que
el interés estaba en descubrir trabajos pedagogicos con intervenciones en la ensefianza de la lengua

y la literatura de la competencia critico-intertextual en Colombia dentro del siglo XXI. Veamos:

Localizacion Echeverry, L. (2019). La intertextualidad para fomentar una

experiencia estética en el aula. Bogota: Universidad Pedagdgica

Nacional.
Autoria Echeverry Capera, Luis Steven
Resumen El presente trabajo de grado presenta la investigacion-accion

realizada en el curso 105, grado noveno (°9) de la Escuela Normal
Distrital Maria Montessori. Esta investigacion parte de la
implementacion de una propuesta de intervencion pedagogica
basada en la interaccion intertextual entre varios lenguajes (otros
sistemas simbdlicos: pintura, dibujos animados, comics, masica
y cine) y la literatura, con el propdsito de formar una experiencia
estética, dado que se encontrd que los estudiantes tenian muy
poca experiencia con la lectura literaria; es decir, no lograban

reflexionar sobre su vida o su mundo por medio de los textos
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literarios  propuestos y tampoco relacionar  aspectos
archigenéricos dentro de la historia de la literatura y estrategias
literarias. Por tal razdn, fue necesario integrar el cine, la musica
y el arte en general para lograr formar una mejor experiencia
estética del texto literario y jugar con las posibilidades
intertextuales entre la pelicula “El dador de recuerdos” (The
Giver, conceptos de felicidad y el cortometraje “Happinnes”, en
especial de la hipertextualidad por medio de “Un mundo feliz” de
Aldous Huxley, el uso de imagenes, canciones y fragmentos

literarios para ello.

Anotaciones

En la intervencioén se logra ver el arduo trabajo para desarrollar
actividades pedagdgicas con cuentos, microcuentos, musica y
cine para generar redes textuales y de significacion que aporten a
la comprension e interpretacion textual de los educandos de grado
sexto y noveno por medio de la configuracion didactica taller. La
capacidad intertextual mas usada en términos de lecto-escritura
fue el juego con los hipotextos e hipertextos, pues cree el autor,
y lo demuestra, que esto genera las bases para que el lugar del
lector se active en el circuito de la comprension y posibilite la
entrada del educando a una experiencia estética que trascienda

los juicios emotivos y de valor tradicionales a la lectura “critica”.

Localizacion Rodriguez, J. (2010). Estética e intertextualidad de la literatura.
Una invitacion a reconocer la voz del lector en el aula. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia.

Autoria Yeimy Johanna Romero Gomez

Relacion y relevancia

Es una reflexion sobre el fendmeno de la interpretacion de la
literatura en la escuela a la luz de la intertextualidad como un

camino para abordar los procesos de lectura. También es una
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invitacion a reconocer el aula de clase como un espacio de
didlogo y al estudiante como lector que vive su lectura gracias a
un contexto situado que configura su experiencia particular con

la obra de arte literaria.

A partir de una visién hermenéutica de la lectura y de un ejercicio
de investigacion en contexto, este trabajo hace énfasis en la
importancia de construir espacios de reconocimiento y
contextualizacion de los procesos de interpretacion, como
principal objetivo del quehacer del maestro. También puede
leerse como una defensa de la literatura como texto estético y
sobre todo del nifio y el joven como lector que muchas veces no

es reconocido en el aula.

Anotaciones

Trabajo de grado presentado para optar por el titulo de magister
en educacion, linea lenguajes y literatura de la Universidad
Nacional, que demuestra la importancia en el aula y los estudios
literarios de tener en cuenta las respuestas y participacion del
lector en los procesos de lectura; en especial las puestas en escena
de sus saberes previos, la enciclopedia literaria, el horizonte de
expectativas e intencion. Llevar un diario o lista de lecturas
hechas para relacionarlas con las nuevas, jugar con el mundo
textual y el mundo concreto como, también, con el mundo interno
del estudiante-lector para comprender y producir textos por
medio de la problematica del yo en “El extrafio caso del doctor
Jekyll y Mr. Hyde”, son estrategias que posibilitan no solo la
competencia critica y el juego intertextual, sino también la
importante labor del conocerse a si mismo. Todo esto con el fin
de revindicar la mirada constructivista del conocimiento y de
darle un papel activo al lector por medio de la intertextualidad

que permite la literatura en las aulas de clase de Colombia.
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Localizacién

Garcia Caballero A. M., Puerta Cruz F. C., & Fierro Chong, B.
M. (2013). La lectura intertextual en la comprension y analisis
del texto literario en la formacion inicial de estudiantes de
Espafiol-Literatura. Revista Conrado [seriada en linea], 9 (40).

pp. 25-33. Recuperado de http://conrado.ucf.edu.cu/

Autoria

Angela Maria Garcia Caballero, Felicita Caridad Puerta Cruz y

Barbara Mariceli Fierro Chong

Relacion y relevancia

El trabajo hace referencia a la intertextualidad como proceso
complejo de asociaciones que orienta la lectura de los textos
literarios y la interpretacion de los mismos, a partir de la lectura
interactiva, dialdgica, entre texto y lector y que permite el
descubrimiento de interconexiones con otros textos en la medida
en que la eficiencia lectora va en aumento; a manera de ejemplo,
las autoras establecen las relaciones intertextuales entre los textos
“Molinos o gigantes” del escritor espafiol Javier Tomeo y la
novela de Miguel de Cervantes Saavedra “El Ingenioso Hidalgo
don Quijote de la Macha” . En la formacion inicial del profesor
de Espafiol-Literatura, se hace indispensable el entrenamiento de
la lectura intertextual, como un procedimiento que le facilita al
alumno/lector alcanzar los niveles superiores en la comprension
y disfrute estético del texto literario, a partir de la integracion de
nuevos saberes a saberes anteriores que produzcan nuevos textos
a través de la absorcion de otros. Con este objetivo se proponen
tres fases (1. Fase exploratoria / 2. Fase de profundizacion / 3.
Fase de disefio de tareas de aprendizaje sobre la base de las
relaciones intertextuales) para la preparacion del estudiante en

formacion para la direccion del proceso de lectura intertextual.
Todo ello les permite concluir que:

“La intertextualidad contribuye desde el punto de vista didactico
al enriquecimiento cultural del lector/alumno, constituye una via

de acceso a las avenidas de significacion de los textos y una
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exigencia de la formacidn inicial de los estudiantes de Espafiol-
Literatura como un procedimiento que les posibilite alcanzar los
niveles superiores en la comprension y disfrute estético del texto
literario, a partir de la integracion de nuevos saberes a saberes
anteriores que produzcan nuevos textos a través de la absorcion
de otros.” (Garcia, Puerta & Fierro, 2013, p. 32).

Anotaciones (Revista Conrado | Revista pedag6gica de la Universidad de
Cienfuegos | ISSN: 1990-8644).

Para agregar, las autoras proponen una forma de rotular y
ahorrarse espacio en las nominaciones que llaman “formas
intertextuales”, pero que bajo la luz de la teoria de la
Transtextualidad de Gerard Genette no seria ni mas ni menos que
varias de sus cinco clasificaciones de las formas de lo transtextual
(paratextualidad, intertextualidad y architextualidad).

A saber, las autoras lo expresan asi:

“El sistema categorial de la intertextualidad, difiere de unos
autores a otros, en el trabajo se consideran las categorias: Texto
(T) El que se va a estudiar; Paratexto: (PT) Fuente del intertexto,
gue puede ser un texto, un estilo, un conjunto de convenciones;
Intertexto: (IT) Se refiere al texto dentro del texto, el cual se
presenta de diferentes formas y tipos. Es el conjunto de los textos
gue hallamos en nuestra memoria al leer. Es una funcion esencial
que se da en el lector, en el interpretante” (Garcia, Puerta &
Fierro, 2013, p. 27).

A partir de la revision de estos trabajos de grado y el articulo académico sobre lo intertextual dentro
del aula de clase, respectivamente, me permito concluir que hay mayor trabajo e interés en dos de
las formas de la transtextualidad: la hipertextualidad y la intertextualidad. Ya fuese con cuentos,
microcuentos, fragmentos de la obra de El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha, Un mundo
feliz y/o con las posibilidades hipertextuales e intertextuales de El extrafio caso del doctor Jekyll y
Mr. Hyde en diferentes grados de secundaria y proceso de formacién inicial del profesor de Espafiol-

Literatura, respectivamente.
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El juego de la mimetizacidn, parodia o de transformacion de un texto A en B, a partir de la derivacion
del texto principal o lo méas conocido como Hipotexto en un texto B, o sea hipertexto, se ha
convertido en un lugar comun en las practicas de ensefianza-aprendizaje para fomentar la
competencia intertextual, dejando de esta forma a los demas tipos de transtextualidad por fuera de
la participacion en el aula y los procesos psico-cognitivos de lectura de los educandos, a pesar de
los aportes dados en su momento y contexto a dicho escenario pedagdgico. El juego intertextual se
ha venido manejando, al menos deja entrever esto los anteriores trabajos de grado, como una relacion
manifiesta y latente entre un texto y otro u otros, pero avanzado mas alla de la definicion clasica de
texto como mero tejido de sentido por medio de los signos de determinada lengua, con estructura y
unidad/es, sino que se abri6 el espectro de texto, en cuanto en tanto, viene a ser un tejido de sentido
que puede tener varios soportes de significacion, tal como puede ser el cine, el meme, la caricatura,

el comic, la valla publicitaria, el grafiti, la musica; en fin, cualquier otro sistema simbdlico.

Por ello, en el caso de los trabajos anteriores, se logré interrelacionar y construir colaborativamente
significados, comprensiones e interpretaciones por medio de relatos, otros tejidos de sentidos con
diferentes significante, estilos, paratextos, gramatica, soportes que enriquecieron y enriquecen las
experiencias lectoras y las posibles planeaciones de actividades pedagdgicas dentro de los procesos
de ensefianza-aprendizaje en las aulas de clase, dejando como invitacion, en especial, la integracién
de las posibilidades que brinda las formas de lo transtextual como competencia lectora que puede
tener que ver con los procesos enriquecedores de la ensefianza de la lengua y/o la literatura en un
pais como Colombia donde no se ha venido hablando mucho, ni discutiendo demasiado
académicamente y/o resignificando las practicas de ensefianza-aprendizaje del area de lengua
castellana y la lectura critica por medio de la competencia lectora critico-intertextual, dejada a un
lado como una simple referencia que ha aparecido en un documento publico como los Lineamientos
Curriculares del Area de Lengua Castellana (en el caso colombiano) o como discusion pasada del

siglo XX dentro de los estudios literarios y critica literaria (en un contexto mas global).
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2. MARCO DE REFERENCIA: A) POLITICA PUBLICA EDUCATIVA DE LA
ENSENANZA DE LENGUA CASTELLANA Y DE LA COMPETENCIA CRITICO-
INTERTEXTUAL Y B) SOBRE LA TRANSTEXTUALIDAD

En este capitulo se presencia un orden del discurso dividido en los siguientes subapartados: “2.1. El
puerto de llegada del entramado del texto como Competencia lectora critico-intertextual: Los
Lineamientos Curriculares del Area de Lengua Castellana y los Estandares Bésicos de Competencias
del Lenguaje”, donde se aborda cronolégicamente la politica pablica colombiana frente a la
ensefianza del lenguaje, la lectura, sus ciclos y se ve como la competencia critico-intertextual tiene
su incidencia en la comprension e interpretacion textual como proceso complejo-cognitivo dentro
de la educacion colombiana, especialmente luego de 1994 con la Ley General de Educacion, se
mostrara la competencia lectora critico-intertextual en el trabajo de un conjunto de educadores,
intelectuales, criticos, académicos, etc., que construyen en 1998 los L.C.L.C., donde la participacion
de Mauricio Pérez Abril, Fabio Jurado —quien remarca la importancia de la competencia critico-
intertextual— y la de Rubén Dario Hurtado — quien propone estrategias cognitivas para la
comprension textual con parafraseo y redes conceptuales—, tienen gran influencia; acto seguido, se
ve cOmo esta la competencia critico-intertextual dentro de los postulados de los E.B.C.L. del afio
2003. Tal eleccion se hace debido a que estos dos Gltimos documentos oficiales de la ensefianza del
lenguaje en Colombia son los mas usados, junto a la organizacion de esas competencias en D.B.A.
(Derechos Basicos de Aprendizaje), en los ultimos afios como referentes de trabajos y desempefios
de los docentes de Lengua Castellana en Colombia, tanto en su trabajo curricular, de planeacion de
asignatura, construccion de metas, ensefianza, etc. Después en el apartado: “2.2. Cuadro sintético
sobre la transtextualidad”, se encuentra el lector un breve cuadro sintético de las nociones de Gerard
Genette sobre el concepto de transtextualidad, sus cinco formas, particularmente importantes como
marco teorico del presente Trabajo de Profundizacion y como posibles vehiculos de la competencia

lectora de nivel critico-intertextual en el aula.

De manera que, este capitulo nos catapultara a los siguientes, donde se vera la construccion y
aplicacion de una secuencia didactica que aterriza en practicas de ensefianza-aprendizaje concretas
y evidenciables de la competencia lectora —catalizadora de la comprension y produccion textual de
nivel complejo— critica-intertextual de los educandos de grado undécimo del Colegio Hernando
Caicedo por medio de la puesta en escena didactica (transposicion didactica) de las cinco formas de

la transtextualidad en las trece semanas de estudio del primer periodo academico.
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2.1. El puerto de llegada del entramado del texto como Competencia lectora critico-
intertextual: los Lineamientos Curriculares del Area de Lengua Castellana y los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje.

Ahora, en el contexto colombiano finalizando el siglo XX e iniciando la primera década del siglo
XXI1 dentro del aspecto didactico y de las politicas publicas educativas de la basica, secundaria y
media del Ministerio de Educacion Nacional, se ha venido integrando las virtudes y variables de lo
transtextual, arrastrando con ello la configuracion de un nivel y competencia lectora mas alla de la
literal, inferencial y critica; a lo que es, desde ese tiempo, estd tomando participacion en el escenario
literario y educativo la competencia critico-intertextual, por medio de los Lineamientos
Curriculares del area de Lengua Castellana en 1998 (de aqui en adelante: L.C.), en mayor medida,
y los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (de aqui en adelante: EBCL) en 2003, en
menor medida. Al mismo tiempo, el profesor colombiano Fabio Jurado publicaba en ese mismo
intervalo de tiempo sus pensamientos y propuestas de aula frente a la lectura a través del andamiaje
conceptual de la competencia critico-intertextual en varios escritos suyos; a propoésito, valga
enunciarlo, Fabio Jurado participaba a la vez en los procesos escritos y de estructuracion de los
Lineamientos Curriculares del Area de Lengua Castellana en 1998. De alli su importancia en lo

subsiguiente.

Pero ¢Qué son los lineamientos curriculares? Segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
son ciertas orientaciones epistemoldgicas, pedagogicas y curriculares que define él mismo con el
trabajo en equipo y de apoyo con la comunidad académica educativa® para apoyar el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias e indispensables definidas por la Ley General
de Educacion en su articulo 23, cuando expresa que: “Areas obligatorias y fundamentales. Para el
logro de los objetivos de la educacién bésica se establecen areas obligatorias y fundamentales del
conocimiento y de la formacién que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el
curriculo y el Proyecto Educativo Institucional” (1994, p. 8). Los lineamientos curriculares del area
de lengua castellana se construyeron en 1998 y desplazd lo que antes de la Ley General de
Educacion del 1994 identificoé como programas curriculares; fue un avance significativo para dar

el paso, segun el propio Fabio Jurado (sisgad, 2013), a la posibilidad de pensar el curriculo a partir

5 El apoyo fue importante para construir tal documento en democracia y como documento colaborativo, se
consideraron planteamientos sobre desarrollo curricular, conceptos de la lingliistica del texto, de la psicologia
cognitiva, de la pragmatica, de la semidtica, de los estudios literarios y de la sociologia del lenguaje, entre otros.
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de lineamientos generales para todos los grados de estudio en primaria y bachillerato, ya no tan
taxondmicos y cerrados como los programas, sino relacionados con lo que podria ser fundamental
con cada una de las areas del curriculo, en el area propia que hablamos en este Trabajo de
Profundizacion se trata de los Lineamientos curriculares del area de lengua castellana, cuyo trabajo
fue coordinado por el profesor Mauricio Pérez Abril que, al mismo tiempo, invitd a varios
académicos, profesores e investigadores que venian aportando en la reflexion del lenguaje, literatura

y pedagogia del pais a participar en la construccién de los lineamientos.

Dentro de los Lineamientos Curriculares del Area de Lengua Castellana, esencialmente en los
apartados “4.3. Un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel
de la literatura” y “4.3.1 El di&logo entre los textos: Una posibilidad de trabajo con la literatura”, se
fundamenta la competencia lectora critico-intertextual. Generalmente, en las ideas discutidas
durante la construccion de este documento sobre los cinco ejes curriculares (Produccion textual,
Comprensién e interpretacion textual, Literatura, Medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos y Etica de la comunicacion), frente al area de Lenguaje y literatura, se concretaron cuatro
competencias como procesos fundamentales para ser desarrollados en las clases, incluyendo, al

mismo tiempo, las otras competencias y subprocesos; las cuales son:

[...]1. competencia critica para la lectura (en el &mbito de la diversidad textual); 2.
competencia textual en la produccion escrita (en los distintos contextos posibles); 3.
competencia argumentativa en la intervencion oral (sobre todo en relacion con la
explicacion de postulados en las diferentes disciplinas) y 4. competencia para poner en
dialogo a los textos, cuando se trata del abordaje de una obra literaria (es lo que hemos
venido identificando como posibilidad de hacer lectura critico-intertextual), lo cual se
desprende o es inherente a las anteriores competencias (1998, p. 67).

La competencia critica para los actos de lectura (habilidad del lenguaje: leer), la competencia textual
en las producciones escritas (habilidad del lenguaje: escribir), la competencia argumentativa en la
participacion y uso de la oralidad (habilidad del lenguaje: hablar) y la competencia critico-
intertextual (“poner en dialogo a los textos” cuando se aborda alguna obra literaria), estarian ligadas
a los ejes, no en una relacion vertical, sino horizontal, mévil como también entendido el eje de

manera diacronica y sincronica.
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Esta puesta en relacion de realidades de la creacion verbal incluye textos no escritos y fendmenos
no verbales de la cultura, otros tejidos de sentidos en distintos formatos. Inclusive, una puesta en
practica de alguna de ellas, conllevaria y se relacionaria con las otras competencias y habilidades
del lenguaje. Sin embargo, es pertinente particularizar que la competencia critico-intertextual no se
queda tan solo en el “poner” en didlogo a los textos, pues tal competencia también exige del
educando —como sujeto del aprendizaje y usuario del lenguaje para fines estéticos y fines de uso y
consumo del mundo— que pueda escuchar esas interrelaciones textuales, analizarlas, argumentarlas,
darles formas a partir de su caldo de cultivo o diccionario enciclopédico y de su experiencia como
lector vy, a la vez, articular ideas y posturas con disposicion textual, crear textos diversos a partir de
otros textos o formular-hacer verbalizaciones organizadas, oralizar la lectura que del mundo esta
haciendo por textos tradicionales, continuos, discontinuos y/o por medios de comunicaciones
distintos u otros sistemas simbdlicos, teniendo en cuenta las dimensiones sintactica, semantica y

pragmatica.

A saber, se afirma el deseo de objetivo de aprendizaje de las competencias que deben evidenciar los

educandos en los Lineamientos Curriculares de lengua castellana (1998):

[...Jqueremos poner en relieve el hecho de que estamos pensando en propuestas curriculares que se
organizan en funcion de la interestructuracion de los sujetos, la construccion colectiva e interactiva
de los saberes y el desarrollo de competencias. Veamos algunas competencias asociadas con el

campo del lenguaje, o las competencias que harian parte de una gran competencia significativa:

* Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas, morfologicas,

fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados linguisticos.

» Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los
enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esta asociada, también, con
el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por
ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segln las prioridades e intencionalidades

discursivas, diferentes tipos de textos.

« Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el 1éxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion. Aspectos como el
reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta

competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccién discursiva.
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* Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades y
variables del contexto como el componente ideoldgico y politico que esté detrés de los enunciados
hacen parte de esta competencia, el reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o,
en términos de Bernstein, codigos socio-linguisticos, presentes en los actos comunicativos son

también elementos de esta competencia.

* Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos en

el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-entorno local y familiar.

» Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de
lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis de las obras

mismas, y del conocimiento directo de un namero significativo de éstas.

» Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles
a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia tiene que ver con la

busqueda de un estilo personal. (p. 29).

La existencia de diferentes tipos de textos, lo dice los L.C.LC. (1998), la vida de la palabra en
sociedad y sus diferentes usos sociales en diversos contextos, permite entender que existan textos
periodisticos, narrativos, cientificos, explicativos, argumentativos, indicativos, etc. De tal forma, el
ser humano que esta en el lenguaje, usa el lenguaje, interacta con él, lo moviliza y transforma, en
tanto es un sujeto capaz de articular en él aspectos gnoseoldgicos, pragmaticos y axioldgicos, estaria
en condicidn de interpretar, explicar, comprender, analizar y crear diversos tipos de textos segun sus
deseos de accion, necesidades y voluntad de comunicacién, pues con el lenguaje ademas de
significar el mundo, puede representéarselo, comunicar/lo/se...( se hace, el ser humano hace cosas

con el lenguaje segln exigencias del contexto o menesteres funcionales).

Dicho esto, son diferentes los elementos que conforman un texto o un tipo de texto, lo mismo que
sobre los procesos de comprender, interpretar, explicar y generar textos, mas las competencias y
subprocesos asociados a los mismos. En este orden de ideas, los Lineamientos curriculares del area
de lengua castellana (MEN, 1998) insisten en entender el texto como un “tejido de significados”
que guarda en su interior ciertas reglas estructurales sintacticas, semanticas y pragmaticas, por lo
que la materialidad, textualidad o forma de presentarse ante los sentidos humanos, pueden ser de

cualquier orden, con tal de que sea un sistema de signos. La comprension, interpretacion, la
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explicacion, el analisis y la produccion de diversos tipos de textos, segun los postulados de los
L.C.L.C., pueden ser a partir de tres tipos de procesos, donde el segundo de ellos abre la puerta a la

competencia critico-intertextual:

e Procesos referidos al nivel intratextual que tienen que ver con estructuras semanticas y

sintacticas, presencia de microestructuras y macroestructuras; lo mismo que el manejo de
léxicos particulares y de estrategias que garantizan coherencia y cohesion a los mismos:
cuantificadores (adverbios de cantidad), conectores (conjunciones, frases conectivas),
pronominalizacion (anaforas, cataforas), marcas temporales (tiempos verbales, adverbios),
marcas espaciales (adverbios). Algunos de estos elementos se enfatizan segln el tipo de texto.
Por ejemplo, en el texto descriptivo no estan presentes, generalmente, las marcas temporales;
priman las marcas espaciales. En el texto narrativo priman, generalmente, las marcas
temporales (hechos organizados en el eje “tiempo”). En el texto argumentativo prima cierto
tipo de conectores causales. Es claro que en el trabajo sobre este nivel se ponen en juego,
basicamente, las competencias gramatical, semantica y textual, descritas en el capitulo anterior.

o Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de reconocer

las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de diferentes voces en el texto,
referencias a épocas y culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, formas tomadas
de otras épocas o de otros autores. En el trabajo sobre este nivel se ponen en juego,
principalmente, las competencias enciclopédica y literaria.

e Procesos referidos al nivel extratextual, en el orden de lo pragmatico, que tienen que ver con

la reconstruccién del contexto o situacion de comunicacion en que se producen o aparecen los
textos; con el componente ideoldgico y politico que subyace a los mismos, con el uso social
que se hace de los mismos... “la comprension textual se basa en la comprensién contextual...
los componentes cognitivos, morales y expresivos del acervo cultural de saber a partir del que
el autor y sus contemporaneos construyeron sus interpretaciones, pueden alumbrar el sentido
del texto...”. Es evidente que en el trabajo sobre este nivel se pone en juego, especialmente, la

competencia pragmatica (p. 36 la negrilla es nuestra).

O sea que los niveles de lectura literal, inferencial y critico se conjugan como competencia con los
otros procesos ligados a las dimensiones sintacticas, semanticas y pragmaticas, donde los aspectos
estructurales, ideoldgicos, programaticos, intenciones, funciones, contextos, estética e interpretacion
que traslada la comprension e interpretacion de textos es un constante movimiento de relaciones,
identificaciones, andlisis, imaginacion, memoria y pensamiento que se dan por el entramado
implicito y explicito de los procesos de lectura en nivel extratextual, intertextual e intratextual.
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Cabe recordar que, en la cadena educativa, teniendo en cuenta sus ciclos, el prop6sito no es quedarse
en un solo nivel de lectura, sino que el educando sea versatil y pueda desarrollar todos los niveles,
no como un fin en si mismo, ni para solo el Gltimo ciclo de estudio, sino como un continuom. No
son habilidades y competencias propias potencializadas por la asignatura de Lengua Castellana en
la educacion Primaria, Secundaria y Media que cierran, sino que son destrezas que contindan
ejerciéndose en los momentos cotidianos, la educacion continua, en la interpretacion cotidiana del
mundo, en la argumentacion diaria; son, mejor, procesos que contintan en la vida personal, social,

politica, etc.

Al respecto, transcender los niveles de lectura literal, inferencial y critica con el enriquecimiento del
proceso lector por medio de la competencia critico-intertextual es posible si se tiene en cuenta su
definicion dentro de los Lineamientos curriculares del area de Lengua Castellana (MEN, 1998), en
especial los aportes y apartados preparados por Fabio Jurado. El nivel critico-intertextual se

especifica asi:

[...] determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario” sino por
la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias
(esto seria lo intertextual). La explicacion interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde
la reconstruccion de la macroestructura semantica (coherencia global del texto), pasa por la
diferenciacion genérico-discursiva (identificacion de la superestructura: ;es un cuento, una
historieta, un poema, una noticia, una carta...?) y desemboca en el reconocimiento de los puntos de
vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como de las intencionalidades del autor

empirico.

Hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente, entendiendo por ello
la emision de los juicios respecto a lo leido. Se trata de lo que Eco (1992) identifica como lo propio
de la abduccion creativa, mediante la cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y
evaluar aquello que dice el texto e indagar por el modo como lo dice. Tales movimientos del
pensamiento conducen a identificar intenciones ideoldgicas de los textos y de los autores y, en

consecuencia, a actualizar las representaciones ideoldgicas de quien lee.

[...] en la lectura critico-intertextual el lector pone en juego la capacidad para controlar la
consistencia en la interpretaciones diversas y posibles [...] que el texto puede soportar, en un
proceso de semiosis que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto
en relacion con los otros textos de la cultura y que se pueden manifestar, a manera de citacion,
de alusion o de imitacién (p. 76 la negrilla es nuestra).
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Como se ve, la citacion, alusion e imitacion contienen, por no decir el germen, la base de todas las
otras formas de lo transtextual. ;Qué es, si no, una actividad imitativa el juego hipertextual?
simultaneamente ;qué es si no la intertextualidad, paratextualidad, architextualidad y
metatextualidad los procesos que se nombran como “competencia critico-intertextual”? ... solo que
hay que tener en cuenta que los pensadores, pedagogos e investigadores de la educacion que
participaron en la formulacién de estos Lineamientos Curriculares (en especial los profesores Fabio
Jurado Valencia y Rubén Dario Hurtado), arman esta competencia a partir de multiples retazos de
otras vertientes y perspectivas de teorias de lectura y literarias para tejer la competencia critico-
intertextual, pero en su sustrato estan las cinco formas de la transtextualidad, solo es poner el ojo
clinico en dichos trazos para identificarlos y hacer este proceso de distinguir en dicha competencia
las cinco formas de la transtextualidad postuladas por Gerard Genette que, en ultima instancia,
ayuda y potencializa méas (pues son cinco formas de hacerlo) cuando se pongan en practica dentro
de los procesos de ensefianza-aprendizaje para fortalecer conscientemente la competencia lectora
critico-intertextual. Es evidente que la relacion del texto con el texto (estructural), la relacion del
texto con el mundo (seméntica/ideoldgica) y la relacion del texto con otros textos (transtextualidad
/ intertextualidad), son relaciones persistentes con otros tejidos de sentido que poseen otras
textualidades o significantes, pero que orbitan alrededor de las culturas para poder llegar a significar

en el universo semi6tico donde un signo lleva a otro signo constantemente.

Es decir que la puesta en practica de una didactica de la competencia lectora critica-intertextual
dentro de las clases de lengua castellana en nuestro pais, los curriculos, los PEI, los planes de area
y asignatura, es una perspectiva que da el escenario que propicia que el educando tenga contacto no
solo con la cultura letrada y/o una educacién literaria, sino también que tenga la capacidad de poner
en dialogo la cultura y el pensamiento sistematico por medio de las relaciones entre texto-mundo /
texto-autor / texto-contexto / texto-texto y texto-lector, en cuento en tanto haga una puesta en red de

saberes de multiples procedencias.

De esta forma es que se une lo interior con lo exterior, lo interior con lo interior, los elementos
sumados, analogicos, diferenciales, con el todo y el todo con sus partes; el mundo del texto con el
mundo del lector, el mundo del autor con el mundo textual y el mundo extratextual con el mundo
textual, intratextual, etc. Es mas, la conciencia creadora “sélo llega al lector si, por una parte,
comparte con él un repertorio de lo familiar, en cuanto al género literario, al tema, al contexto social

0 historico; y si, por otra, practica una estrategia de pérdida de familiarizacion respecto a todas las

49



normas que la lectura cree poder reconocer y adoptar facilmente (Ricoeur, 1985 [1996], p. 884). Por
ello, el lector estd llamado a completar el texto, su trabajo activo es el de la dialéctica entre preguntar-
responder frente a lo que le da el texto; en la medida que mejor pregunta, este llegara a la médula
interpretativa del texto, no del mensaje que el autor quiso dar, sino lo que el del lector comprende al
apropiarse del texto, al construirlo en cooperacién a partir de ciertas coordenadas dispuestas:

El momento en que la literatura alcanza su eficiencia mas alta es quiza aquel en que coloca al lector
en la situacion de recibir una solucidon para la que debe encontrar a su vez las preguntas apropiadas,
aquellas que constituyen el problema estético y moral planteado por la obra. (Ricoeur, 1985 [1996],
p. 891).

Y el sujeto que relee e interactia transtextualmente con el texto llega al sentido de la obra cuando
cumple o reconstruye tales condiciones de lectura e interrelaciones, lo que para la sintesis que Fabio
Jurado y los investigadores de la educacion que construyeron los Lineamientos Curriculares del
area de Lengua Castellana (1998) hace de la teoria de la recepcién y la teoria de la lectura, es la
coparticipacion de un horizonte de expectativas o antecedentes de la recepcion (paradigmas de
accion y literarios), un horizonte de sentido que permite reconocer estructuras apelativas (contexto
social-historico / otros textos) y, por Gltimo, el trabajo hermenéutico del lector implicito o receptor
previsto que llena de sentido las zonas indeterminadas, completa las figuras de los acontecimientos,
las elipsis, fundamenta las relaciones causales no explicitas, las motivaciones de los personajes,
revela la tematica, propicia la comprension de la totalidad a partir de frases inconclusas y sigue la
historia desde un punto de vista viajero por medio de inducciones, deducciones y abducciones,
infiere, entre otras caracteristicas sacadas por Fabio Jurado y el equipo de profesores de los
postulados de la fenomenologia de la lectura de Roman Ingarden, Wolfgang Iser y H.R. Jauss®,

respectivamente a la tipologia textual.

6 En toda su extensién: “Retomadas por W. Iser, estas anotaciones recibidas de Husserl a través de Ingarden reciben
un desarrollo importante en la fenomenologia del acto de lectura. El concepto mas original es el de “punto de vista
viajero” (p. 377); expresa el doble hecho de que la totalidad del texto no puede nunca ser percibida a la vez, y que,
situados nosotros mismos dentro del texto literario, viajamos con él a medida que nuestra lectura avanza: esta forma
de aprehender un objeto es “apropiada” para la comprension de la objetividad estética de los textos de ficcion; (p.178).
Este concepto de punto de vista viajero concuerda perfectamente con la descripcidon husserliana del juego de
protensiones y de retenciones. A lo largo de todo el proceso de lectura se desarrolla un juego de intercambios entre
las expectativas modificadas y los recuerdos transformados (p. 181)". (Ricoeur, 1985 [1996], p. 882). En otras palabras,
el circuito del prejuicio-juicio-post-juicio.
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Asi, existe dentro de los L.C.L.C. la conciencia sobre la envergadura que conlleva el acto de lectura
y su relacion con la comprension del mundo en el plano méas humano posible, pero, al mismo tiempo,
en el espacio educativo. Al parecer la configuracién del pensamiento se da en red, como en redes
textuales de multiples formatos que, en la medida de lo posible, generan conexiones,
intertextualidades que posibilitan llegar a una idea, percepcion, interpretacion y/o juicio. Los
estudiosos de los fendmenos de la evolucion de la psique y los procesos particulares de la mente lo
llaman “‘sinapsis”, ya que, en el infinito mundo de encadenamientos neuronales, dos de ellas hacen
conexion para que nazca una nueva idea, perspectiva, proceso, red; la sinapsis, en tanto union entre
una neurona y otra célula (neurona o no) propicia pensar en el carcter activo y de interrelacion
propio de la condicion humana desde lo més natural e imperceptible posible: las neuronas, ya sea en
su actividad sinaptica eléctrica y/o quimica. Quiza podriamos llamar a esto dialogismo o dialéctica
dentro de una semiosfera infinita si pensamos en un terreno o campo social, como ya en algunos
textos Fabio Jurado lo ha propuesto, en relacién a la interaccion del ser humano (con su complejo
sistema cerebral) con los signos que lo habitan y con los que interactla o la relacién entre el texto y
el contexto, el texto y el autor, el texto y otros textos y el texto y el lector de las que él mismo se
hace consciente...en ese sentido leer el mundo, pero criticamente; a lo que es: “saber reconocer los
textos ya leidos en el texto que se lee y saber lanzar conjeturas sobre el sentido ideoldgico y estético
de estas convergencias es lo propio de la lectura critica” (Jurado, 2014, p.4): se diria pues, que es lo
propio de la lectura critico-intertextual hacer multiples sinapsis transtextuales, aunque no dejando
todo en el plano cognitivo abstracto, sino dando participacion a ese aprendizaje en el hacer, por

medio de evidencias de aprendizaje tangibles.

51



2.1.1. La competencia lectora de nivel critico-intertextual en los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje

Dentro del documento del afio 2003, los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje’, se
encuentra poca referencia dentro de los cinco ciclos de aprendizajes y una comprension por fuera de
la teoria de Gerard Genette y de los postulados puros sobre la competencia critico-intertextual de
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998). Tan solo es en grado septimo (°7)
donde se alcanza evidenciar una referencia explicita y consciente a la misma, particularmente en el
factor de “Produccion Textual”, donde se expresa la capacidad asi: “Produzco textos escritos que
responden a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos sistematicos de elaboracion

y establezco nexos intertextuales y extratextuales” (p. 36 el subrayado es nuestro). Igualmente, en

el factor ubicado en el ciclo III, de Sexto a Séptimo: “Medios de Comunicacion y Otros Sistemas
Simbolicos”, se espera la capacidad del educando en la medida que pueda relacionar: “de manera
intertextual obras que emplean el lenguaje no verbal y obras que emplean el lenguaje verbal” (MEN,
2003, p. 37).

Sin méas ni menos, ya cerca al cierre de este capitulo hay una invitacion al lector a releer la digresién
y preguntas de arriba; evidentemente, luego de la relectura, aquellas preguntas tienen ya su posible
respuesta en la formulacion misma. . .se podria decir que mas que preguntas figurativas, son peguntas
retoricas. Quedan, asi, las puertas abiertas para las posibilidades que brindan las formas de lo
transtextual como potenciales ejercicios lectores y escritos que vehiculen la competencia critico-
intertextual, pues con la paratextualidad tendran la capacidad de desarrollar el nivel intratextual, con
la hipertextualidad el nivel intertextual, con la metatextualidad y architextualidad el nivel extra e

intratextual en el sentido genérico, ideoldgico y referencial de la literatura hacia si misma y su

7 Los EBCL son OTRA herramienta “objetiva” y “publica” realizada para perseguir unos logros minimos en el aprendizaje
de los estudiantes de la educacion Basica, Basica Secundaria y Media colombiana. Estos “logros” se configuran desde
la concepcién de competencias, en la medida en que son capacidades relativas al saber-hacer en el entorno de
aprendizaje como por fuera de él. Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje o de las demas dreas
fundamentales del conocimiento, son el resultado de un arduo trabajo mancomunado, interinstitucional y
colaborativo entre el Ministerio de Educacidn Nacional de Colombia y las facultades de Educacién del pais agrupadas
en Ascofade (Asociacién Colombiana de Facultades de Educacién). Con este trabajo en equipo se evidencid la juntanza
entre expertos y pares, entre los que se resaltan: maestros adscritos a instituciones de educacién bdsica y media del
pais, investigadores afianzados de distintas areas, asociaciones, grupos académicos y de cientificos, redes de maestros
y profesionales de varias secretarias de Educacidn, quienes particularmente han tenido acciones comprometidas en la
planeacidn, vision, concepcién, formulacion, validacidn y revisidn detallada de los estandares a lo largo de varios afios.
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historia de la literatura, architextualidad cuando se ubique y contextualice las formas e intenciones
y juegos verbales propios de un género o subgenero y de alli sus anticipaciones lectoras; teniendo
en cuenta el entrecruce de competencias, habilidades, dimensiones y niveles de comprension y
produccion de textos que conlleva las cinco formas de la transtextualidad en la medida en que es la
competencia critico-intertextual dentro de los ejes de los Lineamientos Curriculares del Area de
Lengua Castellana y/o los factores de los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, en

una logica vertical y horizontal de coherencia de funcionamiento de las competencias.

En este panorama, Fabio Jurado Valencia ha sido precursor en sus diversos articulos, investigaciones
y libros, en especial estos: La lectura critica: Un dialogo entre los textos (2014), La formacién de
lectores criticos desde el aula (2008) y Lectura critica para el pensamiento critico (2016), donde
edifica la capacidad de escuchar, hacer diferentes enlaces entre textos, leer entre lineas aspectos
ideoldgicos que conectan un texto con el mundo socio-cultural externo a la obra verbal, poner en
dialogo el texto consigo mismo y con sus referencias, parodiar, crear a partir del texto que se lee,

hipertextualizar y citar como competencia critico-intertextual.

Sin embargo, lo que anotamos aqui es que se debe tener en cuenta la juiciosa y ardua clasificacion
en tipos de las formas en que se da la transtextualidad como experiencia estética-cognitiva realizada
por Gerard Genette. Si bien es competencia critico-intertextual, se puede clasificar y organizar
dichos procesos lectores bajo la teoria de transtextualidad en sus cinco formas de manifestarse seguin
Gerard Genette y pensarse de manera mas aterrizada las practicas de dicha competencia por medio
de los postulados de Genette al interior de la didactica de la lengua vy la literatura, de las actividades

pedagdgicas del aula de clase.

Tanta es la importancia del trabajo académico de Fabio Jurado que fue escuchado y llamado en la
formulaciéon de los Lineamientos Curriculares y tanto la importancia de Gerard Genette para
dilucidar y categorizar con mayor andamiaje conceptual los juegos, funciones, palimpsestos de la
intertextualidad, que son puntos de referencias en el saber pedagdgico y han sido muy tenidos en
cuenta en el importante estudio sobre Las concepciones de la Didactica de la Literatura en

Colombia durante los altimos diez afios, en especial cuando se dice de ambos que:

Por su parte, la teoria de los palimpsestos propone la identificacién de didlogos entre las obras.
Fabio Jurado Valencia es, tal vez, uno de los autores que mas ha ahondado en ello. En su libro

Palimpsesto. Critica y analisis literario en el aula de clase, insiste en que “la literatura sélo se estudia
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en la medida que se interpreten los textos mismos y se los ponga en dialogo, pues la literatura es
una préctica significante cuyos materiales basicos devienen de ella misma en mutua convergencia
con otros”. Para Genette (1989) la intertextualidad es: “una relacion de copresencia entre dos o mas
textos, es decir, la presencia de un texto dentro de otro”. Jurado afirma que el sospechar que existe
un texto solapado “que habla a través del que se lee” es 10 que jalona hacia el proceso conjetural y
la produccion semidtica. Jurado comenta que una propuesta pedagdgica basada en el palimpsesto
apunta a alejarse del método periodizante y/o geografico (que sefiala como el constante en las
practicas de ensefianza de la literatura) para alcanzar la agudeza critica de los estudiantes a partir
del dialogo entre los textos, tomando como eje el minicuento. Acota que estos dialogos pueden ser
ilimitados y que su reconfiguracion depende de la enciclopedia cultural de cada lector, de los

analisis que el profesor sugiera y oriente. (Martinez & Murillo, 2013, p. 181).

Se espera, pues, de los educandos el desarrollo constante de las competencias de los ejes del
lenguaje, las incrustadas en las dimensiones sintacticas, semanticas y pragmaticas, los procesos
referidos al nivel intratextual, intertextual y extratextual —ya descritos arriba—, y las siguientes
habilidades y competencias cuando ejerciten la competencia-critica intertextual, segun los L.C.
(MEN, 1998):

e Poner en relacion a las obras con el discurso de la historia, de la filosofia, de la sicologia y de
las ciencias (p. 54).

e En términos semioticos, en la lectura critico-intertextual el lector pone en juego la capacidad
para controlar la consistencia en las interpretaciones diversas y posibles (los campos isotdpicos,
en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso de semiosis que converge
finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en relacion con los otros textos de
la cultura, y que se pueden manifestar, a manera de citacion, de alusién o de imitacion (76).

o Conjeturar; pero, de manera determinada en gran parte ya no por lo que Eco Ilama lectura desde
el “Diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes
de multiples procedencias (esto seria lo intertextual). La explicacion interpretativa se realiza
por distintos senderos: va desde la reconstruccion de la macroestructura semantica (coherencia
global del texto), pasa por la diferenciacién genérico-discursiva (identificacion de la
superestructura: ¢es un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una carta...?) y desemboca
en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como

de las intencionalidades del autor empirico (p. 75).
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¢ Identifica como lo propio de la abduccion creativa, mediante la cual el sujeto lector activa sus
saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice el texto e indagar por el modo como lo dice
(Ibid.).

e Competencia para poner en didlogo a los textos, cuando se trata del abordaje de una obra
literaria (p. 67).

o Desarrollar la competencia critica para la lectura (en el &mbito de la diversidad textual) (Ibid.).

e Usar estrategias de comprension lectora y produccion escrita, el desarrollo de procesos como
la descripcién, la sintesis, la comparacion, el desarrollo del pensamiento estructural y
relacional, la clasificacidn, la definicidn, el analisis, la elaboracion de hipotesis, entre otros, y
demas competencias del pensamiento asociadas con la comunicacién y la significacién. Estos

procesos pueden ser trabajados tanto a nivel oral como escrito (Ibid.).

En este caso, es claro que el educando, al mismo tiempo, se devela con la posicion del lector, en
tanto sujeto activo que dentro del circuito de la interpretacion y de la comunicacion ejerce un papel
axial en la fusién de horizontes de sentidos y la cooperacidn para construir el sentido del texto, como
ya hace un tiempo lo afirmara Umberto Eco, pues es que sin el lector no se completa la significacion
(1979).

Hay que tener en cuenta que «el fendmeno literario, en todos los casos, es una dialéctica entre el
texto y el lector» (Riffaterre, 1991); esta idea de M. Riffaterre nos sita en el espacio de la recepcion,
es decir, del lector y la dialéctica de su proceso para construir la interpretacion. Las distintas
cuestiones relacionadas con los intertextos no pueden ser planteadas sélo como una cuestién
especifica de la modalidad del discurso, porque todas las facetas del hecho intertextual implican
necesariamente la actividad de recepcién, mas si se piensa en las cinco formas de la transtextualidad.
Téngase en cuenta que sin los pertinentes reconocimientos por parte del lector-receptor, el fenémeno
critico-intertextual carece de funcionalidad. Por ello, la competencia critico-intertextual que se debe
fomentar en el aula de clase, son las provenientes de las ideas de Gerard Genette y las establecidas
en los Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana (MEN, 1998) —con énfasis en los
aportes de Mauricio Pérez Abril, Guillermo Bustamante, entre otros... Yy, especialmente, apartados
realizados alli por Fabio Jurado y Rubén Dario Hurtado—, dejando en claro que los Estandares
Basicos de Competencias de Lenguaje (MEN, 2003) solo evocan de manera directa y consciente al
intertexto en dos ocasiones para el grado séptimo y/o ciclo III y dejan de un lado el “nivel critico-

intertextual” de lectura.
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Por supuesto que hay una gran armonia y correspondencia entre las politicas publicas y/o
documentos oficiales referentes para el proceso de ensefianza-aprendizaje del lenguaje en Colombia.
Las instituciones educativas, con su autonomia, deben seguir las orientaciones del MEN vy darle su
propio direccionamiento a las herramientas publicas y objetivas; la politica publica sintetizada en
los dos documentos (L.C.L.C. y E.B.C.L.) fue clara ante casi todo y considerd los niveles de lectura,
pero la manera como ha sido orientada por el MEN frente al nivel de lectura critico-intertextual y
su concordancia con el ultimo ciclo de estudio muestra una no resonancia y falta de vasos
comunicantes entre L.C.L.C. y E.B.C.L. frente a dicha competencia y nivel lector, dejando entrever
que no hubo mucha claridad. No obstante, no por esto los lineamientos y estandares deben ser
ignorados ni le han quitado calidad a los procesos, sino que hay que hacer consciencia de tales vacios
para llenarlos y trabajarlos desde una préctica pedagogica y didactica reflexiva, de calidad y situada
que resignifique y complemente el quehacer docente, el uso y estudio de las herramientas publicas

y los aprendizajes del educando en materia de lenguaje.
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2.2. Cinco formas claves de la transtextualidad

PARATEXTUALIDAD METATEXTUALIDAD
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llustracion 12: Esquema del concepto de TRANSTEXTUALIDAD de Gerard Genette en Literatury Somnia

Ahora bien, dejando a un lado algunas discusiones que pueden terminar enrevesando el concepto,
dadas entre linglistas, teoricos literarios, filésofos del lenguaje, entre otros, finalizando el siglo XX,
es de suma importancia ahondar en el trascendental y esclarecedor trabajo —fundamental para este
apartado de nuestro marco tedrico—expuesto en el libro titulado: Palimpsestos: La literatura en
segundo grado (1982 [1989]) del francés creador de la Narratologia: Gerard Genette, donde el titulo
ya es en si mismo una metafora que vivifica la Intertextualidad. A saber, el palimpsesto es un
manuscrito viejo o de los mas antiguos hecho con materiales primitivos que conservaban los
vestigios 0 marcas de una escritura anterior, o sea que habia en ellos huellas de escrituras mal
borradas (la RAE, 2023, dice: «Del lat. palimpsestus, y este del gr. maAipynotog, “grabado
nuevamente”, palimpséstos. | 1. m. Manuscrito antiguo que conserva huellas de una escritura

anterior borrada artificialmente.»).

Generalmente, todas las obras literarias mantienen relaciones explicitas e implicitas con otras obras
del mismo género o de otros. Esas relaciones obvias para el panorama de discusion sobre el

intertexto fue lo que Gérard Genette prefirio® Ilamar relaciones Transtextuales y aportd una

8 Genette lo expresa de manera mas clara cuando habla del objeto de su trabajo en Palimpsestos: La literatura en
segundo grado (1982 [1989]): “El objeto de este trabajo es lo que yo denominaba en otro lugar, a falta de mejor
término, la paratextualidad. Después, he encontrado un término mejor -o peor: ya lo veremos-, y «paratextualidad»
pasé a designar algo muy distinto a lo que designaba entonces. Asi pues, es preciso revisar la totalidad de aquel
imprudente programa.

Empecemos. El objeto de la poética (decia yo poco mds o menos) no es el texto considerado en su singularidad (esto
es mas bien asunto de la critica), sino el architexto o, si se prefiere, la architextualidad del texto (es casi lo mismo que
suele llamarse «la literariedad de la literatura»), es decir, el conjunto de categorias generales o transcendentes -tipos
de discurso, modos de enunciacion, géneros literarios, etc.- del que depende cada texto singular. Hoy yo diria, en un
sentido mas amplio, que este objeto es la transtextualidad o transcendencia textual del texto, que entonces definia,
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clasificacion donde distingui6 cinco formas particulares, no por ello incomunicadas o taxonémicas.
Estas fueron: Paratextualidad, Metatextualidad, Architextualidad, Hipertextualidad e

Intertextualidad.

Para el tedrico francés, en sintesis, el objeto de la creacion artistica verbal, en lugar del Texto y la
nocion que tomaba fuerza de Intertextualidad o Intertexto como tal para expresar un monton de
formas de interrelacion textual, va a ser la Transtextualidad (entendida esta como trascendencia
textual del texto, alejandose del sentido mitico y de la inmanencia). En efecto, él acufia cinco tipos
de relaciones transtextuales que se convirtieron en hitos dentro del campo de la Ciencia Literaria 'y
su perspectiva postestructuralista-estética en el ambito de los estudios literarios debido a la
capacidad que tienen estas formas de trascender el texto por medio de la competencia de receptividad
del lector. Aclara, igualmente, eso de la intertextualidad, vedando los malentendidos y abusos del
término, determinando que estos “cinco tipos de relaciones transtextuales” se pueden enumerar en
“un orden aproximadamente creciente de abstraccion, de implicitacion y de globalidad” (Genette,
1982 [1989], p.10) y que lo transtextual es todo aquello que pone al texto en relacién, manifiesta o

secreta, con otros textos (Ibid.); en ese sentido, las formas de la transtextualidad las acufi¢ asi:

2.2.1 La Intertextualidad

En este tipo de transtextualidad, Gerard Genette reconoce el trabajo realizado por Julia Kristeva y
Michael Riffaterre para erigir la intertextualidad como paradigma terminol6gico de su propia teoria.
De esta manera, por la parte del tedrico francés, define “la intertextualidad, de manera restrictiva,
como una relacion de copresencia entre dos 0 mas textos, es decir, eidéticamente y frecuentemente,
como la presencia efectiva de un texto en otro” (1982 [1989], p. 10). El modo mas manifiesto y
literal es la accion de la cita (con o sin referencia precisa / con comillas); el poco manifiesto y menos
tradicional es el plagio (en tanto copia explicitada, aunque literal); en modo, todavia menos
manifiesto y menos literal, constituye la alusion, a saber, brevemente: “un enunciado cuya plena
comprension supone la percepcion de su relacion con otro enunciado al que remite necesariamente

tal o cual de sus inflexiones, no perceptible de otro modo” (lbid.)

Estas co-presencias las explicamos de mejor manera a continuacion:

burdamente, como «todo lo que pone | texto en relacién, manifiesta o secreta, con otros textos». La transtextualidad
sobrepasa ahora e incluye la architextualidad y algunos tipos mas de relaciones transtextuales [...] (p. 19).
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Cita: Trata del uso que se hace en un texto de unas palabras o pérrafos de otro texto del mismo
escritor o de otro autor, estipulando de quién es la cita y resaltando lo citado con otro tipo de letra o

con comillas-cursiva. Por supuesto, todo lo anterior en su forma explicita y literal.

Plagio: Cuando se apropian palabras o parrafos sin indicar que corresponden a otro autor u obra
artistica. En este sentido, el lector es engafiado. El lector juega con la mentira del autor cuando este

en su enciclopedia lectora reconoce el texto plagiado o no lo reconoce.

Alusion: En este modo de manifestarse el tipo de transtextualidad: Intertextualidad, se da el mismo
caso del plagio; solo que con la salvedad de que el autor da por supuesto que el lector conoce
previamente el texto base, texto A o hipotexto y comprendera la alusion realizada. En el caso en el
que el lector-espectador no tenga el pre-conocimiento del texto base, no podra tener cabida la
ejecucion del entendimiento pleno del mensaje del texto B o hipertexto. Es pertinente anotar que
este modo de intertextualidad se ha configurado como un recurso literario bastante usado en la
literatura, cine y en la publicidad contemporanea, asi como en musica y plastica (forma menos

explicita y poco literal, mas de la competencia inferencial y critica).

2.2.2. Paratextualidad

Gerard Genette (1982 [1989], p. 11), de manera concreta, entiende la paratextualidad como el:

segundo tipo constituido por la relacion, generalmente menos explicita y mas distante, que,
en el todo formado por una obra literaria, el texto propiamente dicho mantiene con que s6lo
podemos nombrar como su paratexto: titulo, subtitulo, intertitulos, prefacios, epilogos,
advertencias, prélogos, etc.; notas al margen, a pie de pagina, finales; epigrafes;
ilustraciones; fajas, sobrecubierta, y muchos otros tipos de sefiales accesorias, autdgrafas o

alografas [...]

Asi, la paratextualidad es la relacion que el texto en si mismo configura con los elementos iconicos
y verbales que lo componen, su “paratexto”, a lo que es: la manera en que se relaciona el texto los
titulos, subtitulos, prélogos, epilogos, advertencias, notas, epigrafes, ilustraciones, etc. También
puede funcionar como paratexto los “pretextos”: borradores, esquemas, proyectos del autor,

fotografias, etc.
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2.2.3. Metatextualidad

La metatextualidad pertenece a la transtextualidad y segiin Genette es la relacion de “comentario”
que une un texto a otro del cual habla y al cual, incluso, puede llegar a no citar. La critica es la
expresion mas acabada de esta relacion metatextual. En la propia explicacion y definicién que da

Gerard Genette en Palimpsestos: la literatura en segundo grado, esta es:

El tercer tipo de transcendencia textual, que Ilamo metatextualidad, es la relacién -generalmente
denominada «comentario»- que une un texto a otro texto que habla de él sin citarlo (convocarlo), e
incluso, en el limite, sin nombrarlo. Asi es como Hegel en La Fenomenologia del espiritu evoca,
alusivamente y casi en silencio, Le Neveu du Rameau. La metatextualidad es por excelencia la
relacién critica. Naturalmente, se han estudiado mucho (metametatexto) ciertos metatextos criticos,
y la historia de la critica como género, pero no estoy seguro de que se haya considerado con toda la

atencion gue merece el hecho mismo y el estatuto de la relacién metatextual (1982 [1989], p.13).

2.2.4. Architextualidad

Es la relacidn del texto con el conjunto de categorias generales a las que pertenece, como tipos de
discurso, modos de enunciacion, tipologias textuales y/o géneros literarios. En ocasiones esta

relacion del:

[...] quinto tipo, el mas abstracto y el mas implicito [...], trata de una relacion completamente muda
gue, como maximo, articula una mencion paratextual (titulos, como en Poesias, Ensayos, Le Roman
de la Rose, etc., 0, mas generalmente, subtitulos: la indicacion Novela, Relato, Poemas, etc., que
acompafia al titulo en la cubierta del libro), de pura pertenencia taxonémica. Cuando no hay ninguna
mencion, puede deberse al rechazo de subrayar una evidencia o, al contrario, para recusar o eludir
cualquier clasificacion. En todos los casos, el texto en si mismo no estéa obligado a conocer, y mucho
menos a declarar, su cualidad genérica. La novela no se designa explicitamente como novela, ni el
poema como poema. Todavia menos quiza (pues el género es s6lo un aspecto del architexto), el
verso como verso, la prosa como prosa, la narracion como narracion, etc. En Gltimo término, la
determinacion del estatuto genérico de un texto no es asunto suyo, sino del lector, del critico, del
publico, que estan en su derecho de rechazar el estatuto reivindicado por via paratextual (Genette,
1982 [1989], p.14). (La negrilla es nuestra, pues revindica lo que hemos afirmado arriba sobre la

importancia de la recepcion del lector y/o espectador).
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2.2.5. Hipertextualidad

Existe un texto original llamado Hipotexto del cual deriva otro llamado Hipertexto o texto derivado,
es decir, el que llega al lector. El hipotexto esta presente s6lo implicitamente. Se puede dar en orden
distinto, tal que el texto B no diga nada sobre el texto A, aunque no existiria sin el texto A. Se logra
dar como transformacion, evoca mas o menos explicitamente, sin obligatoriamente hablar del mismo

y/o citarlo (Genette, 1982, [1989]). Véase algunas variantes:
-El Hipertexto que deriva por transformacion:

Un texto viene de otro, del cual se deriva o se inspira, para transformarlo en algin aspecto. La
transformacion por lo general es directa y simple. En la transformacion, el hipertexto (o texto
derivado / Texto B) se aparta del texto original (texto A) pretendiendo una creacion artistica con
significado propio y caracteristicas particulares. En ese sentido, las formas de darse esa

transformacion son:

Parodia: El texto B (derivado) efectia una transformacion minima del texto base, A, con una praxis

ludica, juguetona.

Travestimiento: Proceso de transformacion entre texto A y B, principalmente de estilo y cuya

naturaleza y fin es satirica, por tanto, degradante del texto base (A). A saber, una de las formas es
preservando la accion, dejando el contenido axial de un texto, pero trastocando su estilo; por

ejemplo: “...el rey estd meditativo...” y 0 a: “...la percanta esta meditativa...”.

Trasposicion: En este punto el tono se hace mas serio y es una de las transformaciones hipertextuales
mas importantes, ya que se ejecuta una amplitud textual con pretension ideoldgica-estética del
hipertexto, ocultando y/o haciendo olvidar su caracter propio hipertextual. El hipertexto se aleja de

su hipotexto.
-El Hipertexto que deriva por Imitacion:

Igualmente estamos hablando en este caso de una transformacion, sin embargo, mas indirecta y
compleja, puesto que existe previamente un andamiaje con la capacidad implicita de producir un
sinfin de imitaciones. Para imitar se debe tener un control, en parte, de los rasgos que se ha decidido
imitar, debe dominarlos previamente. De esta manera, la imitacion (mimesis) permite el

acercamiento del hipertexto al hipotexto, sin que se pierdan las particularidades y caracteristicas
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esenciales del texto base, texto A o hipotexto. En efecto, segun Genette, existen tres tipos de

Imitacion:

Pastiche: Consiste en la imitacion de un estilo con un objetivo ludico. En el momento en que
se conforma el modelo de competencia o idiolecto estilistico que se desea imitar, el pastiche podria

extenderse infinitamente.

Caricatura (imitacion satirica): es un pastiche satirico, burlesco, cuyo modo generalizado es “A la

manera de...”.

Continuacién (imitacién seria): Es la resultante de una imitacién seria de una obra, tiendo a

complementarla o prolongarla.
Un cuadro que explicita lo anterior, realizado por el mismo Genette (1982 [1989]), es:

CUADRO GENERAL DE LAS PRACTICAS HIPERTEXTUALES

T i
-~ réginten

— ladico satlvico serio
relaclon T~

PARODIA TRAVESTIMIENTO TRANSPOSICION

transformacién (Chapelain décoiffé) (Virgile travesti) (Doctor Fausto)

PASTICHE IMITACION BATIRICA [eharge] IMITACION SERIA [[forgerie]

imitacion (L'Affaire Lemaoine) (A la manidre de,..) (La Continuacidn de Homero)

llustracion 13: Fuente: (Genette, 1982 [1989], p. 42).

A proposito, asegura Gerard Genette sobre la didactica y placer de estas formas de hipertextualidad
que:

[...] a su manera, se relaciona con el bricolage. Es un término cuya connotacion es generalmente
memorativa, pero al que ciertos analisis de Levi-Strauss han dado cartas de nobleza. No me detendré
en ellos. Digamos solamente que el arte de "hacer lo nuevo con lo viejo» tiene la ventaja de producir
objetos mas complejos y mas sabrosos que los productos «hechos ex profeso»: una funcién nueva
se superpone y se encabalga a una estructura antigua, y la disonancia entre estos dos elementos

copresentes da su sabor al conjunto. Los visitantes de la antigua conserveria de San Francisco, de
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la Facultad de Letras de Aarhus o del teatro de la Criée en Marsella lo han experimentado con placer
o displacer, y todos saben, cuando menos, lo que Picasso hacia con un sillin y con un manillar de
bicicleta (Genette, 1982 [1989], p.497).

Esa condicion de duplicidad de objeto, dentro de las relaciones textuales, podria explicarse y
refractarse mediante la vieja imagen del palimpsesto, en la que se ve, sobre el mismo pergamino, la
manera en que un texto se superpone a otro al que no oculta del todo, sino que lo deja visualizar
con/por transparencia. Pastiche y parodia evocan la literatura como palimpsesto y el hipertexto como
ya Jorge Luis Borges lo dijo acerca de la relacion entre el texto y sus «avant-textes». Por eso, “[...]
el hipertexto nos invita a una lectura racional cuyo sabor se condensa [...] en este adjetivo inédito
que inventd hace tiempo Philippe Lejeune: lectura palimpsestuosa. para deslizarnos de una
perversidad a otra [...]” (Genette, 1982, [1989] 467).
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3. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Con el plan lector eje Angosta (2003) de Héctor Abad Faciolince el educando se enfrentard a una
narracion trepidante, en primera persona que cuenta la vida de Jacobo Lince con el trasfondo de un
mundo organizado por reglas explicitas de convivencia y de separacion espacial, ideoldgica y, en
especial, economica. Un mundo dividido en tres niveles, tres castas, tres tierras: Tierra Caliente
(abajo- “tercerones”), Tierra Templada (medio-“segundones”) y Tierra Fria (alto-“dones”). Desde
esta division, los nominales de algunos personajes, las referencias explicitas e implicitas a otras
obras reales y ficticias (La divina Comedia-El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha, Cien
afios de soledad, La voragine, el libro ficticio sobre Angosta de Guhl, etc.) como a referentes reales
trastocados (El salto del Tequendama por “El desbarrancadero” o “El salto”, las organizaciones
militares de servicio secreto por la “Secur”, etc.), presenciara un mundo ficcional donde sus
personajes tratan de luchar por los derechos humanos y mejorar la vida de los més desfavorecidos
como, también, permitird ahondar en las ocurrencias, pasiones, muertes, deseos, preferencias y
contradicciones del ser humano en sus diferentes estratos sociales. La novela presenta una gran
fuerza intertextual y juego critico con el mundo socio-cultural de una Colombia de Postconflicto,
machista, clasista, sexista, racista, etc.; tiene una gran potencia de relacion entre texto y contexto,
entre autor y texto, texto y textos, texto y lector.
Se elige, pues, esta novela como el texto eje de la Secuencia Didactica Aprendiendo a escuchar el
entramado de textos, debido a su poder evocador y fuerza emotiva en la narracion, cual biografia y
radiografia, que permite la representacion cercana y humana sobre el peligro de la discriminacion,
ya que la ciudad distépica de Angosta es un resumen violento, sensual y politico de una ciudad
ficticia que es la imagen del pais y del orden mundial, de la dicotomia del Sur y el Norte:
Una novela protagonizada por un librero y ambientada en un pais futurista dividido por tres
fronteras y tres grupos sociales. Trabajo hibrido en lo literario [...] que ya desde su titulo,
“Angosta”, se entreteje toda una historia personal y particular sobre el asesinato por paramilitares
y sobre el olvido, la permanencia, la muerte, el recuerdo, el dolor, la busqueda sentido y sanacion
cuando el ser amado esta ausente (Casa del libro, 2022).
Justamente, la novela tiene potencia para crear actividades pedagogicas a partir de ella. De esta
forma se perseguiré que el educando comprenda la complejidad de su mundo... la ironia y la ficcion
como herramientas culturales para decir lo indecible, que entiendan que la literatura no son patrafas,

sino que hay un valor méas hondo y que si son mentira, pues lleguen a afirmar lo que ya dijo Mario
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Vargas Llosa en La verdad de las mentiras de 1990 sobre el lector de la ficcion: hay verdades en las
mentiras gque nos narramos como humanos; que conozcan mas su ciudad (Zarzal) o corregimiento
(La Paila) en dialogo con la novela, que se conecten con el mundo por medio de entrevistas, diarios
intimos de lectura, construccién fictiva de una distopia en relacion con Angosta, pero también que
puedan usar el lenguaje para escuchar con comprension, que hagan reflexiones criticas, ejercicios
de meditacion, metacognicion y metalenguaje por medio del diario intimo de lectura, que agencien
el juego transtextual y tejan sus propias redes a modo de una Aracne literaria una “telarana
intertextual” para evidenciar los textos que dialogan directa o secretamente con Angosta, que
amplien su horizonte cultural-literario, que vean a la cara una de las partes constituyentes del pais
que habitan, que consideren que las distopias (literarias) no son solo recreacion de la mente e
imaginacion nada mas, sino traslados de elementos a un futuro no deseable en un contexto particular
postmoderno... que entiendan que el mundo funciona en red, que también pueden comunicar e
inspirarse de otros textos, construir desde el hipotexto (Angosta) su propuesta hipertextual escribir
creativamente su particular edificacion de un mundo-narracién distépica; que el educando
comprenda la literatura en su autoreferencia, participe del juego de la metatextualidad y evidencie
como una obra carga toda la historia de la literatura que le precede (architextualidad).

En sintesis, las formas de la transtextualidad son los vehiculos que posibilitaran fortalecer el
objetivo de aprendizaje: la competencia critico-intertextual en los educandos del Colegio
Hernando Caicedo de °11 frente al texto eje Angosta (2003), mediante cuatro evaluaciones
auténticas que engatillan las competencias interpretativas, argumentativas y propositivas
(importantes para una ciudadania responsable):

1. “Telarana intertextual” donde se desarrollard la intertextualidad, metatextualidad y
architextualidad (competencia interpretativa).

2. “Diario intimo de lectura” que dard cabida a sus reflexiones, didlogos internos y experiencia
estética, intertextos, produccion escrita, paratextualidad y metacognicion a partir de la lectura de
Angosta (competencia argumentativa).

3. “Entrevista callejera” que permitird que los educandos relacionen el mundo del texto con el
mundo circundante y puedan emular la actividad periodistica ficcional de Andrés Zuleta
(competencia interpretativa).

4. “Construyendo hipertextos”, donde el educando creara un relato distopico a partir de la lectura de
Angosta con el objetivo de que el educando pase de la comprension a la ejecucion o produccion

textual de tipo hipertextual libre o de transposicion (competencia propositiva).
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4. PLAN LECTOR: PREAMBULO TEXTUAL-TEORICO

4.1. Cuadro sintético: De Toméas Moro a la distopia literaria

Las utopias parecen ser mucho mas alcanzables de
lo que se creia anteriormente. Y actualmente nos
encontramos ante una pregunta mucho mas
angustiosa: ¢Coémo evitar su realizacion
definitiva?... Las utopias son realizables. La vida
marcha hacia las utopias. Y tal vez esté comenzando
un nuevo siglo, un siglo en el que los intelectuales y
la clase educada sofiaran con formas de evitar las
utopias y volver a una sociedad no utdpica, menos
“perfecta” y més libre”. (Berdidyev, 1932, como se
citd en Huxley, 1969).

Tomas Moro acuiia la palabra ‘“utopia’ en su creacion artistica de 1516 que lleva el mismo nombre,
la cual arranca diciendo en tono serio que es una “Relacién que el excelente varén Rafael
HITHLODEO hizo del feliz Estado de la Republica de UTOPIA ordenada por TOMAS MORO” (p.
15), pero que es un juego de ficcién, ya que Rafael HITHLODEO es el protagonista, pero es
ficcional, es su instancia narrativa. Este término, pues, se utilizd para designar al género literario
que caracteriza las sociedades idilicas, sofiadas, donde priman valores, relaciones y principios como
el bien comdn, la armonia social, la felicidad, la cooperacién alegre, lo pacifico, la tolerancia, la
igualdad, la justicia y la libertad que, ademas, posibilitd la preconfiguracion de una sociedad

moderna desde las bases del Renacimiento.

A continuacion, se presenta un cuadro sintético de la tensién/oposicion entre las ideas premodernas
de la polis (Renacimiento), las realidades modernas (modernidad) y tardomodernas (postmodernas)
que hicieron imposibles las idealizaciones histdricas del pasado, refractadas en las caracteristicas
principales de la utopia y distopia en tanto géneros literarios desde que Tomas Moro uso el término
en el siglo XVI. Asi, este cuadro evidencia el inicio de las utopias desde su corte europeo, la caida
de las utopias y el nacimiento de las distopias: la utopia en el proyecto moderno, la utopia por un
mundo mejor ilustrado, la utopia del estado-nacion y su desvanecimiento; la distopia como respuesta
a la desilusion de posguerra europea, la distopia de un mundo hipermoderno como suefio fantasmal

del posible cumplimiento de lo utépico como expresé Berdidyev. Asi las cosas, veamos:

66



TENSIONES — OPOSICIONES

CUADRO SINTETICO SOBRE LAS TENSIONES ENTRE UTOPIA Y DISTOPIA

Ideas premodernas de la
“polis” (Utopia)®

Realidades modernas

Realidades tardo-modernas
(posmodernas) de la “polis”
(Distopia)*

Representacion de sociedades
perfectas en armonia con el
individuo.

Ruptura en el pensamiento
magico religioso y abertura
con la Ilustracion y
Revolucion Francesa de una
sociedad mejor: Libre, fraterna
e Igualitaria.

Representacion de sociedades
que, en su perfeccion
materializada, constrifien al
individuo.

Deseo de mejora de la
sociedad de base.

Optimismo exacerbado sobre
el presente y futuro a nivel
social.

Critica y advertencia al estado
corrupto del presente.

Deseo (sueno)

Esperanza-real.

Temor-pesadilla.

El suefio de una mejor
sociedad que cohabita con el
aspecto religioso, la jerarquia
social, etc.

Materializacion de sociedades
secularizadas, division de
poderes y cambio de clases
sociales (surgimiento de la
ciudadania).

Totalitarismo exagerado
(El suefio de la razon produce
monstruos”) -Goya.

Igualdad, educacion,
trabajadores felices.

“Sélo la educacion nos hace
libres” -Rousseau

Cambios en el sistema
politico, laboral y educativo:
heteronomia y contrato social
secular.

Pesimismo: No integralidad,
no justicia, no libertad, la
educacion y el trabajo como
nuevo formato de
esclavizacion.

No violencia (solo cuando es
necesario por el “bien” de la
comunidad elegida)
Conformismo, encantamiento
politico, fe en el otro.

“La revolucién no se hace con
agua de rosas”- Danton.
Revolucion Francesa —
Fortalecimiento de colonias-
Guerras de independencia.

Desconfianza total del otro:
vigilancia y controles
desmedidos. Asesinatos en
masa, eugenesia. Como dijo
Dostoievski; “Liberté, Egalité,
Fraternité ... de la mort™

Se hace Ilusiones.

“Materializacion” de las
ilusiones.

No se hace ilusiones.
Desencantamiento.

La ciencia para un mejor vivir.

Revoluciones industriales y
avances cientificos europeos.

Grandes guerras y peligro por
los mismos avances
cientificos. Supremacia de la
maquina por encima del
individuo.

Crisis climatica.

Ruptura mesurada con el Nuevo mundo- distancia con Imposibilidad de las
pasado. Idealizacion del el pasado e idealizacion del idealizaciones historicas del
futuro. presente (Iluminismo). pasado.

Renacimiento- Ideales
embrionarios.

Modernidad-realidad del
proyecto moderno en sus
distintas esferas.

Caida de los metarrelatos
(postmodernidad o
tardomodernidad).

En obras como: Utopia (1516) de Tomds Moro, La Ciudad del Sol (1602) de Campanella y la Nueva Atldntida (1626)
de Francis Bacon.
10 En obras como: Desde Los viajes de Gulliver (1726) de Jonathan Swift, Nosotros (1924) de Yevgueni Zamiatinde, Un

mundo feliz (1932) de Aldous Huxley, 1984 (1949) de George Orwell, Fahrenheit 451 (1953) de Ray Bradbury, etc.
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Las diferentes obras utdpicas, entre ellas las nombradas al inicio de este apartado, se separan unas
de las otras en su composicion, contexto historico, intencion y estructura. Pese a ello, todas tienen
un componente que comparten en comun: advienen como una critica social y, al mismo tiempo,
muestran un ideal de sociedad que se quisiera alcanzar, que es deseable en tanto configuracion de
gobiernos del hombre por el hombre de manera justa y suscitan la representacién de una vida
armonica en todos los factores vitales donde pudiese llegar a primar el bienestar comun por encima
del individual (Burgos, 2018).

No obstante, en la contemporaneidad trazada por los fendmenos posindustriales, la concepcién de
utopia se ve desvanecida de cara a los vertiginosos avances cientificos, a las grandes guerras, al
inconformismo politico, al desencantamiento de la vida moderna con la caida de sus grandes relatos.
También este solido de la utopia se desvanecid en el aire. Los cambios sociales, econémicos,
materiales, etc., trajeron consigo la decaida de los ideales utopicos, dando un paso fuerte a lo
contrario, a la distopia. Distopia en cuanto en tanto un topo no deseable humanamente para el
futuro'!. Aunque se mantuvo alli la critica y denuncia social de corte pesimista, negativa, que
presenta por lo general un futuro donde la felicidad, el bienestar, la integralidad, la justicia y la
libertad terminan siendo incompatibles, antiutépicas (obras literarias ejemplares de ello son las

citadas en el cuadro sintético).

Sin embargo, es pertinente escuchar las preguntas problematizadoras que frente a esto la chilena
Valeria Margarita Burgos Ortiz (2018) realiz6 en un trabajo de maestria considerable para el tema?:

Pero ¢es la distopia el fin de la utopia?, si la utopia ha tenido una repercusién ética e ideol6gica en
las sociedades ¢podra la distopia producir el mismo efecto? y ¢cual es la via que utiliza la distopia
para promover el ideal social si en sus obras prevalece el pesimismo e inconformismo en la

exposicion de sociedades catastroficamente negativas y deshumanizadas? (p. 6).

La respuesta esta en el epigrafe de Berdidyev que se encuentra al inicio de este apartado del trabajo

de profundizacion. Desde La Republica de Platon, La ciudad de Dios de Agustin, hasta los proyectos

11 Hay dos formas cldsicas de dividir el tipo de distopia. Las hay puras: las que son basadas en sistemas sociales
complejos, constituidos en el marco legal, econdmico, cultural o politico frente y contra los que el protagonista
lucha. Las hay, ademas, indirectas: la distopia aqui es que la sociedad futura solo es fondo, donde pasa la historia sin
la confrontacidn anterior, sino que hay mds una apuesta por mostrar el mundo decadente, donde se refracte la
mezquindad, el individualismo, etc.; seria mas una preocupacion por el escenario postapocaliptico.

12 Titulado: “UTOPIA Y DISTOPIA: DE LA OBRA LITERARIA AL IDEAL DE LA SOCIEDAD. Un anélisis hermenéutico de “La
Nueva Atlantida” y “Un Mundo Feliz” desde la filosofia de Hans-Georg Gadamer y Paul Ricoeur”.
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“civilizatorios”, como ¢l de La Flor de Mayo (Mayflower) con su utopia de un nuevo mundo y
utopias de estados naciones luego de la Revolucion Francesa o incidencia de Marx en la historia,
como aquel estado que seria gobernado por un sistema politico del proletario y para el proletario,
con mayor equidad y mejor reparticion de las riquezas y medios de produccion o como el mundo
sofiado de la industrializacion total en un libre mercado, libre competencia y autorregulacion del
mismo sin intervencion de la mano estatal para alcanzar la felicidad en la acumulacion de capital,
entre otros mas suefios de la razon, desde alla atras, hoy se puede responder mutatis mutandis con
el titulo de un grabado de Francisco de Goya: “El suefio de la razén produce monstruos”. De esta
manera, las utopias pueden ser esos suefios de la razén que cuando se intentan materializar, terminan

produciendo monstruos de varias cabezas.

De esta manera, barbarie y suefio fueron de la mano en Europa, la proclama del declive de la raz6n
se anuncio tras los campos llenos de cadaveres incontables luego de las Guerras Mundiales y la
creacion y uso de la bomba atémica (fendmeno de aprendiz de brujo: lo que ha sido creado termina
contra su creador), Ilamando la atencidn de esa relacidn entre seres humanos y avances de la ciencia
que tendria en germen su propia aniquilacién. Con este escenario que ligeramente se sintetiza aqui,
es que se va configurando el género de la distopia como ese futuro no deseable, con diferentes
subgéneros o variantes de los relatos distopicos literarios o cinematogréaficos, tales como: ciencia

ficcidn, ucronias, Steampunk, Ciberpunk y el Scrappunk, entre otras.
Lo que Burgos afirma de Un mundo feliz:

El objetivo de la sociedad presentada en “Un Mundo Feliz” dira Trousson, es la felicidad colectiva.
Toda cultura, considerada inatil y creadora de desérdenes ha sido eliminada (Trousson, 1995, p.
316). La historia ha sido manipulada, los sentimientos y emociones estan prohibidos y no existe la
concepcion de familia. En “Un mundo feliz”, Huxley plantea como el desarrollo tecnoldgico sin
limites puede llevar a la humanidad a perder la individualidad, los sentimientos y la libertad (2018,
p. 75).

Puede aplicarse a las demas obras distdpicas porque comparten un caracter intrahistérico que toma
participacion importante en las configuraciones de mundos ficcionales distopicos contemporaneos,
cual objetivo es manifestar, igual que Huxley, prefigurarse, y pensarse alrededor de los temores,

fanatismos y cambios sociales resultantes de los movimientos sociales, cambios historicos, etc.
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Los ejemplares de las distopias contemporéaneas (Huxley, Orwell y Bradbury) coinciden en propiciar
una sefal de alerta para el presente y lo que va hacia la completa deshumanizacién en un futuro
préximo. Sin embargo, dird Valeria Burgos, el objetivo del artista de distopias es igual al del de
utopias; empero con dos acciones distintas, donde el autor distdpico posee ilusiones al igual que el
autor utoépico, pero ‘no se hace’ ilusiones. He aqui lo mas importante para las respuestas a las
preguntas que hacia Burgos y certificamos arriba: Las distopias son solo otro rostro de las utopias;

otra forma de criticar, denunciar y/o abordar las problematicas varias de una sociedad determinada.

Conocer, pensar, hablar y reflexionar sobre estos problemas es, pues, conocer mas a la sociedad, sus
tensiones y aristas en la contemporaneidad que se desborda, que no se puede rehuir en sus temas de
discusiones globales. Seguir el mundo distopico y leerlo comprensivamente es encarar el mundo
actual que habitamos y preguntarnos para dénde vamos. Es una metafora para hablar de lo que ahora
queremos obviar como sociedad y, en ese sentido, ignorar: el efecto de la tecnologia en las relaciones
humanas, la carencia de la realidad y el deseo de ser otros, los problemas del género, el éxito, la
ortogénesis, la amenaza de la inteligencia artificial, los nuevos disfraces del racismo, el clasismo, el
fascismo, la aporofobia, la homofobia, la transfobia, la xenofobia, la cosificacion del ser, los
imperativos positivistas y de rendimiento en una sociedad del cansancio, el desequilibrio mental
humano, los epistemo-cidios, cdmo amar en la transparencia y liquidez de la sociedad del

hiperconsumo, etc.

En dltimas, la distopia que aparenta no ser y evadir lo real, al contrario, enfrenta, no es fuga, sino

encare. Por eso, no conviene olvidar que:

La apariencia es ser. No nos evadimos de la realidad por engafiarnos o ser engafiados con respecto
a ella. Pues lo real es aquello de lo cual no logramos tomar distancia. Cada intento de fuga fracasa
porgue estamos involucrados, porque aquello de lo que intentamos escapar —Ila realidad— a lo
sumo se modifica mediante nuestra imaginacion. Ningun pensamiento ni actividad la hace
desaparecer (Markus, 2022, p. 19).

Por tanto, es a ese encare contemporaneo necesario que el educando enfrentara cuando lea una obra
distopica y a ese elemento architextual del género con su conexion entre fendmenos cultuales e
historicos que lo contextualizan extratextualmente, particularmente cuando el estudiante del CHC
se acerque a la literatura colombiana contemporanea como posibilidad de proceso de lectura critico-

intertextual con el plan lector central: Angosta (2003) de Héctor Abad Faciolince.
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4.2. Red de textos regalos y textos apoyo con su justificacion de uso en la secuencia didactica:

Aprendiendo a escuchar el entramado de textos.

Igualmente, para mayor claridad, se aprovecha este espacio para divulgar la red de los textos de

diferente tipologia y formato que son textos de apoyo-complementario y textos regalo para fomentar

la comprension e interpretacion textual y dindmica de uso transtextual con su breve justificacion,

razon o sentido dentro de la Secuencia Didactica: Aprendiendo a escuchar el entramado de textos.

Veamos:

ED

Texto, cancion, pelicula, video e/o imagen
participe en la Secuencia Didéactica

Tépico (actividad)

EL FLECHA DE DAVID SANCHEZ J.

UN BUEN BISTEC DE JACK LONDON.

SONIDOS DIVERSOS:

1. Sonido tropical de una orquesta ensayando. 2.
Sonido de la mitad de la cancion: “te regalo” de
Juan Luis guerra. / 3. Sonido de la mitad de la
cancion, haciendo énfasis al inicio, de: “vale la
pena” de Juan Luis guerra. /4. Sonido épico con
orquesta de escena cinematografica. / 5. Sonido de
suspenso con orquesta. / 6. Sonido de violin
rapido. / 7. Sonido ambiente de lluvia de truenos y
relampagos. / 8. Sonido ambiente de playa, olas y
gaviotas. / 9. Sonido de musica punk, guitarra
eléctrica y bateria y sonidos guturales. / 10. Sonido
de ambulancia. / 11. Sonido de mujer gritando con
desesperacion. / 12. Sonido de lluvia impactando
en una hoja de zinc.

PALIMPSESTO: LA LITERATURA EN

SEGUNDO GRADO DE GERARD GENETTE
(texto complementario).

EL SILENCIO DE LAS SIRENAS DE FRANZ
KAFKA Y LA SIRENA VARADA DEL GRUPO
MUSICAL HEROES DEL SILENCIO (texto y

cancion regalo).

Intertextualidad y  paratextualidad  (prueba
diagnostica).

Intertextualidad y paratextualidad (prueba
diagnostica)

Competencia  critico-intertextual  desde  otras

textuales o tejidos de sentido (sonidos) e

hipertextualidad (Provocacion).

Las cinco formas de la transtextualidad (exposicion).

Paratextualidad, architextualidad, intertextualidad e
hipertextualidad (clase magistral, comentario critico

oral y afianzamiento del aprendizaje).
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ES EPICO DE CANCERBERO (cancion regalo).

EL HOYO DE GALDER GAZTELU-URRUTIA
(pelicula complementaria)

PINTURA LAS MENINAS DE VELASQUEZ.
VIDEO TEATRALIZADO SOBRE DON
QUIJOTE Y LA QUEMA DE LIBROS (video
regalo)

INTRODUCCION DE LA VERDAD DE LAS
MENTIRAS DE MARIO VARGAS LLOSA (texto
complementario)

LA FOTO DE LA DISCORDIA PUBLICADA
POR LA REVISTA HOLA

EL QUIJOTE EN MINUCUENTOS DE LA
REVISTAS EKUOREO (textos regalos).
CAPERUCITA SE COME AL LOBO DE PILAR
QUINTANA (texto regalo).

LOS NADIES DE EDUARDO GALEANO (texto
regalo).

UN CAMINO A TRAVES DEL AIRE; EL RUIDO
DE UN TRUENO Y FUERA DE TEMPORADA
DE RAY BRADBURY, ENTRE FRAGMENTOS
DE OTROS CUENTOS Y DE LA SERIE BLACK
MIRRORS.

EL DECALOGO DEL PERFECTO CUENTISTA
DE HORARIO QUIROGA.

ORACION CANTADA EN VIDEO-CLIP EL
KADISSH

Competencia critico-intertextual (relacion texto
mundo y texto-textos).

Las cinco formas de la transtextualidad, distopia
literaria y cinematografica (Ejercicio en clase de
aplicacién de conocimientos y caldo de cultivo para
la actividad “Entrevista callejera”).

Metatextualidad (explicacién-ejemplificacion).
Hipotexto e hipertexto (ejemplo y generador de
comentarios constructivos en clase sobre la
hipertextualidad de Angosta de Abad).

Ficcion y architextualidad (practica de la lectura
comprensiva en sus niveles literal, inferencial y
critico-intertextual.)

Texto-mundo (Debate).

Las formas de la transtextualidad (retroalimentacion)

Hipertextualidad (lectura concentrada de los tres
niveles de comprension e interpretacion textual de
modo grupal y en voz alta y motivacion creadora).
Texto-mundo, texto-lector, texto-autor, texto-texto y
tema division de clases (tertulia literaria dialdgica,
retroalimentacion para la “entrevista callejera”).
Architextualidad y distopia (competencias del
lenguaje, planeacion, textualizacion y moldeo del

relato distdpico que debe hacer el educando.

Comentario-hipertextualidad (ejemplificacion y guia
de la composicion escrita del relato distopico).

Texto-mundo multicultural en la obra Angosta, (para
practicar relectura y hacer la plenaria a partir de un

fragmento de la obra donde se evoca este canto).
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4.3. El gran asunto de convergencia de la constelacion de textos

Angosta (2003) de Héctor Abad Faciolince es una creacion literaria (poiesis / aisthesis) que
representa y refracta una ciudad del futuro, ciencia ficcion, con instituciones socioculturales
primarias, al decir de Pierre Bourdieu estructuras estructuradas estructuralizantes (familia, religion,
sistema politico, sistema econdmico, etc.), marcadas por la radicalizacion del capitalismo, la division
de clase, la violencia, el control poblacional, el solipsismo (encierro en si mismo), la negacion de la
otredad, la segregacion, la revolucion, la hostilidad, el ocultamiento de la verdad (control de los
medios), entre otras caracteristicas de una sociedad que a la postre se hace indeseable por sus
valencias negativas para la construccion y mantenimiento de una sociedad democrética, plural, libre
y fraterna (anti-utopia o distopia).

Lo distopico es lo contrario a toda utopia, pues el prefijo griego “dis” conlleva un sentido negativo
y “utopia” viene a significar un no lugar, por el prefijo negativo “u” y lugar por “Topos”, ademas
que indica algo bueno o favorable por su relacion con “eutopia”, por lo que tenemos, en
consecuencia, que utopia viene a significar un lugar no existente, materialmente, donde se aloja una
sociedad idealizada, imaginariamente; por el hecho de agregarle el prefijo “dis” a utopia, tenemos
que el sentido de la palabra cambia a: un lugar no existente, empiricamente, donde habita una
sociedad indeseable. Visto que José Maria Merino, define la distopia como: “representacion
imaginaria de una sociedad futura con caracteristicas negativas que son las causantes de la alienacion
moral” (ABC, p. 2), podemos afirmar que Angosta (2003) es una novela con caracter distopico, asi
como lo es Nosotros de Yevgueni Zamiatin o la trilogia fundadora del género: Un mundo feliz de
Aldous Huxley, Fahrenheit 451 de Ray Bradbury y 1984 de George Orwell, entre otras.

En este orden de ideas, las obras distopicas se edifican sobre andamiajes consensuales de las
macroestructuras de una época para llamar la atencién en aspectos del mundo de la vida, de la
ciencia, de la sociedad o para satirizarlas, por ejemplo en Un mundo feliz se satiriza, critica y explaya
la sociedad y cultura de Inglaterra, asimismo como la mundial de la década del treinta; de la misma
forma acontece en el caso de 1984 y su extrapolacion critica, angustiosa e irénica del comunismo y
sus mecanismos. ¢Sobre qué andamiaje consensual de las superestructuras de tal época se sostiene
Angosta (2003)? ¢ De que cultura y sociedad, de que fuentes, bebe Angosta (2003) para su realizacion
distdpica?

A nuestro parecer, de la sociedad moderna y cultura particular de Colombia configurada desde 1980

hasta el 2003, altamente marcada por el narcotrafico, la tension del Conflicto Armado Interno entre
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Estado y guerrillas, la violencia ideoldgica, militar y econémica; el auge de un capitalismo salvaje,
la corrupcion politica y ético-moral de sus gentes, entre otras que podemos ver en la obra de forma
extrema, radical, como por ejemplo el caso del Paramilitarismo (SECUR en la novela), como
fendmeno persistente en la ciudad Angosta del futuro, que se dedica a asesinar “revolucionarios”,
pobres (“calentanos™), lideres sociales o terroristas, con el auspicio del gobierno. La cultura violenta
del pais se lleva més alla del umbral, del limite, se extrapola; tanto asi, que expresa el personaje
Candela después del asesinato del personaje Andrés Zuleta: “Era una linda persona. Estamos
viviendo el momento mas malo de los ultimos afios, usted sabe. Matan por cualquier cosa” (Abad,
2003, p. 325).
Incluso, Vera Toro logra entrever, propositivamente, un contexto socio-histdrico y socio-cultural en
Angosta (2003), cuando asevera que:
Después del once de septiembre de 2001, el war on drugs se convirtié ideolégicamente en un war
on terrorism, lo cual se refleja en la referencia a los «terroristas» mencionados en la novela. Angosta
se habra terminado de escribir justo cuando en 2002 las expectativas de un pais desilusionado se
orientaron hacia el nuevo presidente Alvaro Uribe VVélez y su estrategia de la «mano firme» a cuyo
gobierno Angosta ofrece una version — o vision — alternativa y atrevida que tiene la funcién de una
utopia (apocaliptica) (2013, p. 10).
Tal contexto estd mas cercano al autor y a los lectores colombianos de aquellos tiempos. Estos en
su recepcion estética, siguiendo la linea de la Escuela de Constanza, llegan a percibir el referente
real (contextual) en la politica, fictiva, del apartamiento de Angosta, puesto que se encuentra de
forma extrapolada, alli en esa politica fictiva, la politica del, entonces, presidente Alvaro Uribe que
versaba en una mal llamada “Seguridad democratica” y précticas, en su gobierno, de limpieza social,
desapariciones, aceptacién de la guerra; todos estos, y muchos mas elementos como aspectos
postmodernos, estan refractados en Angosta (2003).
El componente esencial para entender el Postmodernismo se encuentra en el informe del saber que
realiza Lyotard en “La condicion Postmoderna”. Alli, de forma muy resumida, define la
Postmodernidad como un estado del saber, del sujeto y de las practicas de vivencia de mundo,
afincado en las sociedades postindustriales, que se ha desligado de la legitimacidn que propugnaban
los grandes relatos de la modernidad, es decir los meta-discursos de: la Iustracion, el Idealismo
(aleman), la religion y el de la emancipacion (Marxismo). Esta deslegitimacion (“desligacion”),
entendida como la no validacion por la sociedad o la incredulidad de esta, hacia los grandes relatos

(Metarrelatos) es detonada por el auge de técnicas y tecnologias que se inicia desde la Segunda
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Guerra Mundial y por el “resplandor” del Capitalismo, que a partir de la crisis del 29, prospera y se
erige como modelo econémico, llevando tal modelo més alla de su &mbito, a lo que es, a un modo
de vida (éthos); por lo tanto se revaloriza el disfrute individual de bienes y servicios, al decir de

Francois Lyotard ( se ve en Angosta personificado en varios actantes del programa narrativo).

En conclusion, el tépico temético de la novela lleva a los educandos al desarrollo de sus
desempefios®® con el asunto de la distopia: El fracaso del proyecto moderno de las polis
(difuminacion de los grandes relatos) y la vida fracturada de las ciudadanias jerarquizadas que
permiten comprender la violencia generalizada y los poderes verticales como tema desarrollado en
la novela de Héctor Abad Faciolince. Este es el gran asunto de convergencia de la constelacion (red)
textual. Esto quiere decir que es sobre la perspectiva transtextual que se ha organizado la estrategia
didactica, o sea que cada uno de los elementos de ésta, deben y estan tematicamente en convergencia.
Asi se entiende el intertexto. Por ello este apartado permite no olvidar que el objetivo es que el
educando adquiera, se apropie, de un discurso propio sobre el intertexto que atraviesa la constelacién
textual: otros textos, la cultura y su crisis actual (de alli que materialice dicha apropiacion con un

ejercicio creativo de relato distdpico).

13 Sobre el concepto “Desempefio” el MEN ha trabajado sobremanera. En sintesis, es la accién en la dimensién
pragmatica, la performance cognitiva que el educando desarrolla en tanto competencia. Diriamos: “Lo que se hace”
o “lo que se sabe hacer” o lo que se revela como “eso que se esta aprendiendo a hacer”: comprender e interpretar
textos con un nivel de lectura critico-intertextual.
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5. ACERCA DE LA CULTURA LITERARIA

El devenir de la sociedad ha tenido que replantearse a lo largo del tiempo en funcién de los cambios
sociales, personales y culturales de sus gentes, tomando como base para su transformacion el estudio
e investigacion de los procesos de alfabetizacion y acceso a la cultura letrada que se han venido
desarrollando a lo largo del tiempo. Para Maco y Contreras (2013), al igual que para Cassany (2006),
la lectura es una practica sociocultural en tanto que son procesos imbricados en la cultura, de ahi
que adviertan del papel preponderante que tiene la escuela en la formacidn de lectores sociales, pues
leer y escribir son practicas que posibilitan el entendimiento del mundo de la vida propio y, a su vez,
del que los circunda. Asi, leer y escribir son condiciones ineludibles para entrar en la cultura literaria
y en la cultura escrita. Delia Lerner en La autonomia del lector (2002) cobra relevancia en este
aspecto, al decir que el docente debe concebir a sus estudiantes como escritores, lo cual implica
delegar en ellos una gran responsabilidad. Asimismo, corresponde al maestro tener una
representacion didactica considerable en torno al por qué y para qué ensefiar a leer y escribir, pues
la respuesta a estos interrogantes pone en evidencia las estrategias didacticas utilizadas para

conseguir los objetivos de aprendizaje.

Retomando la estrategia didactica del proceso descendente de la ensefianza de la lectura, Maco y
Contreras (2013) advierten de la necesidad de que la escuela se torne en una: “[...] comunidad de
lectores que acudan a los textos buscando respuestas para los problemas que necesitan resolver,
tratando de encontrar informacion para comprender mejor algun objeto del mundo que es objeto de
sus preocupaciones” (p. 70). La lectura colectiva permite que las incomprensiones de algunas sean
resueltas por sus propios compafieros; de esta manera, la lectura y, por tanto, la construccién de
sentido se enriquece, pues las interpretaciones a las que puede dar lugar un texto son infinitas. A su
vez, es necesario hacer de la escuela una comunidad de escritores en la que los estudiantes comparten
con los demaés sus ideas y asi movilizar, concientizar, entretener, informar acerca de su mundo y del

mundo.

A pesar de estas transformaciones evidentes a las que se viene convocando a la escuela, esos retos
y desafios que la sociedad contemporanea le reclama a la educacion, las disciplinas escolares y la
ensefianza de estas, en ocasiones, presentan resistencias frente a las maneras como se transmiten los
saberes escolares; la ensefianza del lenguaje no es la excepcion, pese a que la alfabetizacién de los

sujetos es considerada como un saber relevante y necesario en el desarrollo personal y social. En la
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Constitucion colombiana de 1991, la cultura fue reconocida como un derecho fundamental. Diversos
son los articulos que, de una manera u otra, se versan y ocupan de derechos, deberes, obligaciones
y garantias para toda la comunidad que habita el territorio, en cuanto al acceso a la cultura, las
condiciones para el sostenimiento de la diversidad y el desarrollo de la autonomia cultural. La
Constitucion de 1991 dejé a un lado la idea de nacion conservadora, de costumbres monoliticas y
homogéneas del pasado, para asentarse en la heterogeneidad del presente y brindar los andamios de
un proyecto de nacion a futuro mas abierto plural, democratico, basado en el reconocimiento y el

respeto.

Manifestaciones culturales del ambito tradicional y popular antes subvaloradas, se revelaron ahora
como base fundamental de la sociedad, para potenciar su capacidad de cohesion, movilizacién y
afirmacion de identidades locales y regionales, el reconocimiento social, econémico y cultural de la
diversidad poblacional. Desde la concepcidn de lo étnico, tomaron mayor relevancia las poblaciones
indigenas, las comunidades negras, los grupos raizales, y el pueblo Rom. Mas tarde se sumaria a la

discusion las poblaciones LGTBI y los jovenes, muy importantes, como objetos de derechos.

El reconocimiento del principio de diversidad como un valor sujeto a la preservacion fue
fundamental en la Constitucion de 1991. Habida cuenta de que el espectro de expresiones culturales
es plural, se cred un marco para dejar atras la discriminacion entre las tradiciones ancestrales, las
culturas populares, las expresiones cosmopolitas y sus formas de interaccion. Los principios de

diversidad cultural abrazaron las condiciones para la circulacion de bienes culturales.

Es decir que, en este marco, se reconocieron las realidades locales particulares, a la vez que el influjo
de torrentes culturales internacionales. Fue una apreciacion distinta de la realidad que hizo posible
una concepcion renovadora del ideal nacional colombiano. A saber, algunos articulos a propésito de

ideales culturales, ademas del 67, dentro de la Constitucion de 1991 son:

Articulo 2: Uno de los fines esenciales del Estado es el de facilitar la participacion de todos en la

vida cultural de la nacion.

Articulo 8: Es obligacion del Estado y de las personas proteger las riquezas culturales y naturales

de la nacion.

Articulo 44: Al consagrar una serie de derechos fundamentales para la infancia, incluye la cultura

de manera protagonica, con responsabilidades del Estado, la sociedad y la familia.
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Articulo 67: Al consagrar la educacion, establece compromisos que incluyen la cultura, la ciencia

y la tecnologia como &reas de importancia fundamental

La cultura literaria es importante como via para la propagacion de diversos campos de la cultura en
la comunidad al considerarse fundamento de reflexion ante los distintos temas, géneros, autores, y
manifestaciones que abarcan la literatura (o sea el mundo, que se despliega en la representacion) y
para construir ciudadanos con ciertas competencias argumentativas, propositivas y criticas. En ese
sentido se puede preguntar: ; Como fortalecer la cultura literaria? Las iniciativas de gestores, artistas
e instituciones que promueven la incorporacion de la poblacion, asi como de jovenes y trabajadores
a la cultura literaria, propicia un entendimiento con diversas modalidades de apreciacion y expresion
artistica. Pero, en este Trabajo de Profundizacién se pretende hacer evidenciar una motivacion hacia
la cultura literaria desde la educacion literaria. Es decir que una forma de relacionarse con la
democracia en un estado social de derecho reconocido luego de 1991 en Colombia en sujeto jovenes
en formacion, es con la competencia critico-intertextual en el marco de una educacion literaria,
reconociendo, también, que no existe solo una cultura literaria, sino culturas literarias, diversas,
plurales y que cuando usamos esta expresion nos alejamos de cualquier perspectiva elitista de la

cultura literaria.

Asimismo, en este trabajo de profundizacion se persuade que una forma de fortalecer e innovar en
el desarrollo del pensamiento complejo y sistémico en los educandos por medio de la comprensién
textual, estaria en la capacidad de lectura critico-intertextual que puede poner en dialogo textos con
textualidades o formatos diferentes, encontrar los puntos de diferencia y conexion, de analizar
aspectos pragmaticos, axioldgicos y gnoseoldgicos de los textos, identificar aspectos analogos tanto
de forma, contenido, contexto, tema, estrategias narrativas o retoricas, entre otras formas de
ejercicios mentales-lectores y creativos que, en definitiva, fortalecen igualmente las competencias
béasicas de lectura y comprension lectora (induccion-deduccion-abduccion). A lo que es, poner en el
mayor dialogo posible dichos productos culturales, mover la cultura en su interior misma, saliendo,
yendo y viniendo semantica, topoldgica, comunicativa, pragmatica, sintactica y tematicamente de
un tejido de sentido a otro, de un texto a otro, ademas permite la alfabetizacién literaria, la
sensibilidad cultural y el ingreso activo a la cultura literaria (cara para poder desarrollar sociedades

mas democraticas y ciudadanos mas participativos, criticos).

Pensar la lectura como formacién literaria-cultural implica pensarla como una actividad cultural que

tiene que ver con lo social y con la construccion subjetiva del lector: no solo con lo que el lector
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sabe sino con lo que es, incluso, con lo que en su préctica cotidiana lo justifica y ubica en una
situacion, en un contexto de ciudadania. Se trata de pensar la lectura como algo que nos constituye
0 nos pone en cuestion con aquello que somos y hacemos en la polis... la lectura y, en el nivel
critico-intertextual, no es solo un pasatiempo, sino que se forja como un lugar de interrelacion y de
comunicacion interna de la cultura con ella misma y con la transformacion de précticas ciudadanas

y horizontes de sentido.

Incluso, a modo de pequefia disertacion, aparecen en el panorama y en este orden del discurso los
siguientes cuestionamientos: ¢ Sera acaso que entre menos textualidades tenga un ser humano, menos
conexiones y capacidades de pensar dialogicamente posee? ¢Cdémo puede colaborar dicho ser a que
su mundo y el mundo de los demés se amplie para que exista mayor proceso intertextual, dialdgico
entre lo Uno y lo Otro, interconexionar la comprensién del mundo de adentro, afuera y el relacional?
¢Esté la capacidad intertextual relacionada con la capacidad de generar didlogos interculturales o
intraculturales? ¢Entre menos interrelaciones de todo tipo que pueda llegar hacer un ser humano
dentro de su cultura y lengua, menos sera la competencia que tenga para interpretar criticamente al
mundo? Estas y mas consideraciones y preguntas son las que se ponen en juego cuando se habla de
un concepto tan importante para la educacion colombiana, el estado social de derecho, como lo es

en términos del lenguaje y comprension e interpretacion textual: la competencia critico-intertextual.

Este trabajo es un fortalecimiento de la alfabetizacion literaria de los estudiantes del Colegio
Hernando Caicedo de La Paila, Zarzal, Valle del Cauca, Colombia, por medio del desarrollo de la
competencia lectora critico-intertextual. Ejercicio que no se aparta de la carta magna de Colombia,
en especial en lo dicho en su articulo 67 donde la educacion: “Formara al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para
el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente [...]” (1991),
particularmente en esa formacién de respeto, de democracia y de mejoramiento cultural, méas adn,
permitiendo que se impulse esa potencia de futuro ciudadano interpretativo, argumentativo,
participativo y propositivo en un estado democratico. Por ello, la cultura literaria y la educacion en
esta, permite hacer de los educandos unos lectores competentes de obras literarias y del mundo en

sus diferentes dimensiones.
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6. ESTRATEGIA DIDACTICA: APRENDIENDO A ESCUCHAR EL ENTRAMADO DE
TEXTOS

La secuencia didactica que se trabaja en este apartado del Trabajo de Profundizacion fue usada en
el formato institucional del Colegio Hernando Caicedo, donde este maneja actividades pedagdgicas
con cinco momentos claves de la programacion de la asignatura con un enfoque constructivista de

corte socio-histérico del conocimiento, los cuales son: 1) Introduccion del tema o actividad de

provocacion ligadas a las competencias v objetivos: 2) Explicacién o entrega del tema-contenido-

conceptos, etc. 3) Actividad de aplicacién o préactica. 4) Evaluacion de las competencias. Estos

momentos dentro del modo de manejar la secuencia de acciones de ensefianza-aprendizaje en el aula
tienen en su interior el concepto clasico de secuencia de aprendizaje (asi lo llama Anna Camps y
otros autores), en el que se incorporan determinados contenidos relacionados con las caracteristicas
explicitas-formales de las practicas sociales discursivas que se manejan, unas puestas en préactica,
ejercitaciones y producciones guiadas de textos: también, responde a los pilares del Modelo
Pedagdgico Humanistico Cultural Sostenible del CHC donde, en ese orden de ideas, los estudiantes

propenden a llevar el conocimiento tedrico a préacticas mas significativas de su aprendizaje.

En el Colegio Hernando Caicedo, cabe decir, se exige al docente la planeacion de dichas actividades
por periodo (son solo tres periodos en el afio lectivo), es decir que el docente debe planear todo un
periodo y no hacerlo, comun en otras instituciones, de manera semanal, por lo que los resultados (5

momento) se reflejan al final en actas y reuniones de consejo de docentes y demas.

De esta manera, se ve a continuacion en el formato enunciado, el total de actividades pedagogicas
organizadas, secuenciadas, estructuradas y articuladas para el alcance o logro de unos objetivos
educativos que tienen un principio y un final advertidos y comprendidos desde el mismo inicio del
primer periodo académico tanto por el educador como por el educando (Camps, 1996).
Principalmente la consciencia compartida del proceso educativo con miras en fortalecer la
competencia critico-intertextual por medio de la puesta en practica de las cinco formas de la
transtextualidad a través de cuatro objetivos de aprendizajes claros (diario intimo de lectura,
entrevista, telarafia intertextual y relato distopico), son los que gestan la lectura del texto Angosta
(2003) de Héctor Abad Faciolince y dentro de los procesos de comprension e interpretacion textual

que se elaboren en las clases de la asignatura de lengua castellana, pero que no por ello abandona el
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dialogo horizontal y vertical con las demas competencias, dimensiones y factores'* propios de los

Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje (2003) de los Derechos Béasicos de Aprendizaje

-lenguaje- (2016). A saber, la secuencia didactica que pretende intervenir didacticamente en todo el

primer periodo académico de trece (13) semanas y que tiene por rotulo: Aprendiendo a escuchar el

entramado de textos, en su amplitud es la siguiente:

PLANEACION PERIODICA DE ASIGNATURA

AREA: HUMANIDADES
ASIGNATURA: | LENGUA CASTELLANA.
_ . INTENSIDAD HORARIA | 4 HORAS
i olok 1 SEMANALES
_ 3 MESES Y UNA PERIODO
ol=HEE SEMANA (13 semanas). '
DOCENTE: JOSE MANUEL CASTRILLON ESPARA

REFERENTES CURRICULARES

ESTANDARES | APRENDIZAJE: | CONTENIDO
1. PRODUCCION | -Interpreta Transtextualial
TEXTUAL. elementos idad, esenciay
- Produzco textos | implicitos de la | caracteristicas
argumentativos situacion

que evidencien el | comunicativa.

conocimiento de | -Moviliza los | -La verdad de
la lengua y el|cinco tipos de |las mentiras:
control sobre el | franstextualidad | el concepto de

| uso que hago de

ella en contextos
comunicativos
orales y escritos.
2.
COMPRENSION
E
INTERPRETACI
ON TEXTUAL.

- Comprendo e
interpreto textos
con actitud critica
y capacidad
argumentativa.

3. LITERATURA.

para aumentar su
nivel de lectura,
comprension e

interpretacion
textual, llevando
la lectura

significativa a la
produccién de
textos reflexivos y

creativos.

-Evalua con
criterio y
fundamentos

contundentes los
textos que lee en

ficcion.

Plan lector:
- Angosta de
Héctor Abad
Faciolince

-Técnicas para
Pruebas
ICFES: tiempo
y .7
concentracion,
lectura
silenciosa,
identificacion

- Analizo critica y | un diario intimo | de “cascaras”
creativamente de lectura. en las
diferentes -Utiliza opciones
manifestaciones | informacién multiples,
literarias del | explicita e | procesos de

14 Con mayor fuerza en el factor: Literatura, Produccién textual y Medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos.
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contexto
universal.

4. MEDIOS DE
COMUNICACIO
N Y OTROS
SISTEMAS
SIMBOLICOS.

- Interpreto en
forma critica la
informacion
difundida en
medios
comunicacion
masiva.
-Retomo
criticamente
lenguajes
verbales
desarrollar
procesos
comunicativos
intencionados.
5. ETICA DE LA
COMUNICACIO
N.

- Expreso respeto
por la diversidad
cultural y social
del mundo
contemporaneo,
en las situaciones
comunicativas en
las que
intervengo.

los
de

los
no
para

implicita en un

texto, para
realizar
conjeturas y
plantear
hipétesis.
-Produce de
forma oral vy
escrita textos
literarios en sus
diferentes
formas.
- reconoce

valorativamente
texto en relacion

con los oftros
textos de la
cultura y que se
pueden
manifestar, a
manera de
citacion, de
alusion o de
Imitacion.
-Conoce las
tipologias

textuales y sus
caracteristicas.

sintesis al
margen,
totalidad
textual,
estructura y
énfasis de la
prueba de
Lectura
Critica.

-Distopia
literaria.

COMPETENCIA:

INTERPRETATIV
A:

-Descubre el
sentido de los
textos mediante
el desarrollo de la
lectura
silenciosa.

-Pone en dialogo
los textos que lee
con otros textos
en cuanto tengan
alguna relacion
directa o secreta,
implicita.

-Relaciona el
significado de los
textos que lee

con los contextos
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sociales y
culturales donde
se encuentra
inmerso.

-Postula hipétesis
de interpretacion
con base a los
textos leidos.

-Leo e interpreto
Pruebas ICFES, y
encuentro la
respuesta mas
coherente segun
el sentido global
del texto.

COMPONENTES

- Sintactico:
reconoce
elementos
intratextuales
tanto
gramaticales
como formales vy
estructurales.

- Semantico:
interpreta
acontecimientos
textuales y
descubre su
significado
usando consulta
y saberes
previos.

- Pragmatico:
representa textos
dramaticos

reconociendo la
importancia  del
teatro en su vida.

DERECHOS
BASICOS  DE
APRENDIZAJE

6-Relaciona el
significado  del
texto con los

83



contextos
sociales,
culturales y
politicos en los
que fue producido
y plantea su

posicién al
respecto.
7-Enfatiza la
importancia

académica de un
tema de su
interés personal.
Hace referencia a
los contenidos de
otros textos en
sus producciones
orales.

1. SECUENCIA DIDACTICA “APRENDIENDO A ESCUCHAR EL ENTRAMADO DE TEXTOS”:
BIENVENIDA, DIAGNOSTICO E INTRODUCCION (SABERES PREVIOS Y PROVOCACION) /
PREGUNTAS:;Como escuchar ese vocerio que surge de Angosta (2003) por medio de las formas
de la transtextualidad? /; Como leer con competencia critico-intertextual? ;Como es ese
entramado de textos, discursos, ideologias, estratos, textos y mundos que conforman ese
mundo distépico de “Angosta” de Héctor Abad Faciolince? ;Cémo escucho desde la
transtextualidad dicha diversidad textual?

CONCEPTOS Y -Bienvenida/Sondeo de conocimientos previos sobre el Texto (Significado,
imologia, ti li I —E
ACTIVIDADES: rreélr;gc; ;)E )la, tipos, partes, estructura, totalidad textual, etc Xcusa para
-Acuerdos del area de Lengua Castellana, “reglas de juego”.
SEMANAS: - Realizacién de prueba diagndstica con su respectiva ambientacion:
Evaluacion y dinamica de sonidos para la construccion de un texto.
1a14. -Transtextualidad de Gerard Genette, sus cinco formas, su esencia y

caracteristicas: Clase magistral, participacién en clase, toma de
apuntes, investigacion en casa, realizacion de cartelera y exposicion
por Microcomunidades con una de las cinco formas de la
transtextualidad.

-- Introduccién a Angosta de Héctor Abad Faciolince como provocacion de
la lectura en casa y en clase. (Proceso de enganche al plan lector con el eje
tematico anterior): Participacién en clase en procesos de anticipaciones
lectoras, Lectura grupal concentrada en voz alta, Aplicacion de técnica
de lectura, lectura individual concentrada y silenciosa y uso de diario
intimo de lectura.

-Acercamiento a la literatura distopica, Qué es la literatura contemporanea y
distopica y sus principales caracteristicas; Lectura oral: Sondeo diagnéstico
(entonacién, cambios de ritmo, articulacion de la palabra, manejo de
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respiracion, ilacion, seguimiento de los signos de puntuacion, diccién, etc.)
de lectura en voz alta grupal (“El ruido de un trueno”): Lectura grupal /
lectura comentada grupal / Clase magistral con apoyo de diapositivas /
Plenarias, técnicas de escucha, taller de identificacion de elementos
distopicos en la obra Angosta / Tertulia literaria dialégica a partir del
texto del docente: “Acerca de la distopia y un acercamiento reflexivo
sobre la Otredad.”.

-Cine foro: “El hoyo” de Galder Urrutia y “Elysiom” de Neill Blomkamp:
Debate y “telarana intertextual”.

-Las cinco formas de la transtextualidad por medio del texto eje Angosta de
Abad. Evidencia de aprendizaje:

1. “Diario intimo de lectura”.

2. “Entrevista callejera”.

3. “Telarafa intertextual”

4. “Construyendo hipertexto”, donde el educando debera crear un relato
distopico a partir de la lectura de Angosta (individual).

DESARROLLO

1. BIENVENIDA, ACUERDOS Y SONDEO DE CONOCIMIENTOS PREVIOS:

- Bienvenida donde los estudiantes se presentan, interactuan entre si y con el docente frente a los
consumos culturales (con énfasis en lo que vio y leyd el educando) qué hicieron en vacaciones; espacio
para la comprension de las reglas de juego y acuerdos del area; Sondeo de conocimientos previos a
manera oral-grupal por medio de apuntes e ideas claves en el tablero sobre la esencia y caracteristicas
del texto (lo cual sirve de excusa para un breve repaso y afincamiento de conocimientos).

2. PRUEBA DIAGNOSTICA.

- Prueba basada en habilidades basicas (escuchar-leer-escribir) y competencias basicas de escritura
competencia analitica, analdgica, critico-intertextual, sintética y propositiva a través de preguntas fijas y
abiertas sobre la comprension de una narracion oral (textualidad literaria) y un cuento (texto literario-
continuo).

-Heteroevaluacion de la prueba diagnéstica: entre los estudiantes se daran una nota apreciativa con el
fin de indicar: ¢ Como estuvo la prueba diagndstica escrita del companero?

3. COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL.

- Interpreta textos de diversa tipologia textual, en especial los propios de la tipologia narrativa como su
relacion con los aspectos socioculturales, la incidencia de los géneros y subgéneros (architextualidad) y
los elementos propios del texto (paratextualidad).

-Practica de comprensién de discurso narrativo por medio de la concentracién en la escucha, seguimiento
de accién narrada y técnicas de escucha.

- Reconoce las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de diferentes voces en el
texto, referencias a épocas y culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, formas tomadas de
otras épocas o de otros autores.

- Reconstruye el contexto o situacién de comunicacién en que se producen o aparecen los textos que lee;
con el componente ideolégico y politico que subyace a los mismos y teniendo en cuenta el uso social que
se hace de los mismos.

4. MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS SISTEMAS SIMBOLICOS.

Amplia la percepcion comprensiva de la cultura, contexto historico, produccion artistica (en especial
literaria) y relacion entre ciencia ficcion y distopia con el apoyo de productos audiovisuales: peliculas,
Canciones, Videos explicativos, Documentales cortos y pinturas.

5. PRODUCCION TEXTUAL.

Expresa y escribe lo que siente, piensa y hace frente a sus procesos de lectura en un Diario intimo de
lectura, reconociendo la importancia del horizonte de sentido del texto y propio en la fusién de horizontes
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de expectativas y de mundos gracias a la produccién literaria y sus caracteristicas principales como,
también, su triple funcién (mimesis-catarsis-matenaoia), tanto como literaria, como expresiva y espiritual
en la union de discursos que evidencia el mensaje desde el desarrollo y potencialidad de su capacidad
critico-creativa en relacion a lo que propone el plan lector Angosta en la actualidad y contexto inmediato
con argumentos y proposiciones soélidas. Igualmente, escribe hipertextos a partir de dos producciones
literarias, un poema y una novela: Poderoso caballero es don Dinero y Angosta, respectivamente.

6. LECTURA ORAL.

- Parametros de evaluacion oral de lectura en voz alta colectiva dentro y fuera del aula.

- Lectura completa en casa y clase de Angosta de Héctor Abad Faciolince y lectura grupal-individual de
Un buen bistec de Jack London, entre otros textos complementarios cortos de diferentes tipologias
textuales (plan de lectura en casa: 10 paginas diarias con evidencias de técnicas de lectura).

7. PLAN LECTOR:

- Presentacion de linea cronoldgica literaria /Historia Universal y ubicacion en la misma.

-Angosta de Héctor Abad Faciolince y La verdad de las mentiras de Mario Vargas Llosa.
Complementarios: El flecha de David Sanchez Juliao, Un buen Bistec de Jack London, Poderoso
caballero es don dinero de Francisco Quevedo, Camino a ltaca de Constantino Kavafi, Borges y yo de
Jorge Luis Borges, El silencio de las sirenas de Franz Kafka, Caperucita se come al lobo de Pilar
Quintana (en audio, leido por la autora), Don Quijote en minicuentos de la Revista Ekuéreo, entre otros;
(algunos seran usados a modo de textos regalos al iniciar las clases).

DESCRIPCION
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1. BIENVENIDA, ACUERDOS Y SONDEO DE CONOCIMIENTOS PREVIOS (Semana# 1):

- Bienvenida por parte del docente donde los estudiantes se presentaran, interactuaran con el docente y
sus companeros (en caso de que otro educando comente algo) frente a los consumos culturales (con
énfasis en lo que vio y leyd) que hicieron en vacaciones, cual de esos consumos culturales les impacté y
porqué.

-Luego, presentacion del primer periodo, escritura de los DBA y EBCL; espacio para la explicacion,
comprension de las reglas de juego de las clases de Lengua Castellana y acuerdos del area (Plan de
lectura en casa de 10 paginas diarias con el plan lector y evidencias de alguna técnica de lectura realizada
/ Lectura silenciosa-concentrada / Lectura en voz alta estimando los cambios de ritmo, acentuacion,
seguimiento oportuno de los signos de puntuacion, cambios de ritmo, matices de la voz, articulacion,
pragmatica y diccién / Participacion en clase/ Escritura detras del cuaderno de Glosario de palabras
desconocidas / Disciplina / Trabajo en equipo / Respeto / Responsabilidad / Trabajo fuerte de voluntad
para el ICFES / Uso meramente académico de los aparatos tecnolédgicos/ Producir textos de diversa
tipologia con los buenos aspectos de la escritura: disposicion textual, ortografia, gramatica, cohesion,
coherencia, ilacion, argumentacion, acentuacién y buen uso de signos de puntuacion / La conjuncion de
la memoria —el docente recomendara que los estudiantes tomen apuntes en su cuaderno para sus
futuros repasos y como técnica de memoria—, pensamiento e imaginacion en los diversos ejercicios en
clase), el uso de un diario intimo de lectura cuando la experiencia en clase o casa de lectura lo suscite.
[Se elige una monitora para que lleve en su cuaderno el conteo del nimero de pagina donde se debe ir
cada dia, para que el docente cuando llegue a determinada clase y realice verificaciones de lectura, sepa,
junto al grupo, en qué numero de pagina deberian ir, segun el acuerdo de plan de lectura en casa de 10
paginas diarias, sin contar festivos. En este periodo, la estudiante Sara Campillo quedé a cargo].

- Después, Sondeo de conocimientos previos a manera oral-grupal por medio de apuntes e ideas claves
que el docente va constatando en el tablero sobre la esencia y caracteristicas del texto (lo cual sirve de
excusa para un breve repaso y afincamiento de conocimientos); preguntas provocadoras de participacion:
¢ Qué han escuchado del texto? ;Qué es el texto, como se come o a qué sabe? ;Alguno sabe su
etimologia? ¢ Qué tipos de textos conocen o han manejado? ¢, Como es un texto? ; Como se estructura y
cudles son las partes de un texto? Teniendo en cuenta lo anterior: ¢ Solo existe un formato de tejido
textual? ¢ Qué otras textualidades existen? ¢ Cuales serian los signos para leer una persona o a un aula
de clase o Una caricatura o una persona enamorada? Etc. Complementa el docente: “todo es texto, tejido
de sentido por medio de diferentes signos, ya sean de la lengua espafiola: orales o escritos, ora no
verbales: paralinguistica, proxemia, kinésica, etc.; ora los signos de la caricatura, el meme, las noticias,
el cine, la forma de una ciudad, de un pueblo, el mundo en el que vivimos, etc., somos lectores
multimodales, activos o pasivos en algunos casos... El que mas se tratara sera el texto escrito con signos
de la lengua espanola, la totalidad textual en sus diferentes tipologias, el texto continuo que todos
conocemos”. El docente sintetiza las participaciones del educando y su comentario en un esqueleto
textual y un dibujo de un cuerpo humano para explicar magistralmente las partes, funciones, tipos y
conexion de la unidad de sentido minima (oracién) con la unidad tematica (parrafo) y con la totalidad
textual (texto completo), insistiendo en esa analogia con el hilado, accién de tejer en la escritura. Por
ultimo: El docente abre un espacio de cinco minutos para responder dudas, preguntas o aclarar el
conocimiento a quién lo solicite.

2. PRUEBA DIAGNOSTICA (semana #2 y 3).

Prueba de entrada sobre las habilidades del lenguaje y competencias de lectura y escritura, capacidad
de sintesis, interrelacion textual, analogia, critica y proposicion; tiempo estimado para la resolucién: dos
(2) horas. Evalua la capacidad del seguimiento a acciones narrativas, de la organizacién de la
informacion, la interpretacion, los buenos aspectos de la escritura, la capacidad de generar tesis, la
argumentacion, los niveles de lectura literal, inferencial, critico y critico-intertextual, el manejo de las
dimensiones sintacticas, semanticas, pragmaticas dependiendo el contexto del discurso y el analisis de
conceptos basicos de la literatura: estrategias narrativas, géneros-subgéneros, etc.
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-Ambientacion: Las actividades pedagdgicas previas a la realizacion del ejercicio diagndstico son:

- Presentacion breve por parte del docente del autor David Sanchez Juliao y fecha de publicacion de la
obra a tratar.

. Proyeccion en clase (en la medida de lo posible se buscara un espacio abierto en las zonas verdes del
colegio) por parte del docente de la narracion oral (audio) E/ flecha (1980) de David Sanchez Juliao y
solicitud de concentracion y toma de apuntes de los educandos. La obra se encuentra en:
https://www.youtube.com/watch?v=9DAF8kNjs6A

DAVID SANCHEZ JULIAO

EL FLECHA

El Flncha
- "1
02 N0 s ) CONMMARTIA 5% CuARDAR .. /

-Presentacion breve por parte del docente del autor Jack Lon
tratar.

-Lectura en voz alta grupal, iniciando el docente con lectura dramatica y ejemplar, luego el docente va
indicando quién sigue, del cuento corto Un buen bistec (1909) de Jack London (en algunos casos de
equivocos de lectura que el docente vea especiales, parara y hara una correccién amable al educando
para que todos aprendan del error ajeno y propio al momento de leer en voz alta). La obra se trabajara
de manera proyectada por medio de un Ty, sino se repartira copias y/o pdf o uso de celular, dependiendo
el contexto en que esté el grupo de clase y las herramientas del colegio. La obra se encuentra en:
https://ciudadsev.'i\gm/texto/_tinjg_en-bisteC/

don y fecha de pblicacic')n de la obra a

LODU MEEIILT el 30NN LD Lupeg avieves _

Libros El Autor Obra literaria Otros escritos Secoiones Calle Seva ;Quiénes somnos?

Un buen bistec

mpasible v 'to nada simpatico. Llevaba un traje vieo v lleno de amugas, v sus destrozades zapatos eran
agnéstica, la cual consiste en:

- Se realiza heteroevaluacion de la di
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*Preguntas*

1.) Teniendo en cuenta la totalidad de la narracién ¢ Por qué la narracion oral de David Sanchez Juliao se
titula “El flecha”?

2) ¢,Como explicas la expresion en boca de El flecha de que: “ [...] Hasta la literatura de este pais sale
de los calzoncillos sucios de los blancos.”?

3) ¢ A qué se dedica la mama de El flecha y cdmo esta lo inspir6 para su suefio?

4) ;Cuales son las unicas alternativas de vida que, segun el propio Flecha, tienen los “negros” en su
contexto inmediato y por qué es eso asi? Responda segun el contenido de la narracion.

5. ¢ Sabes qué es la metaficcién?

Si: responde ¢,Como se videncia en “El flecha” (1980)?

No: responde —> ;Como interpretas dicha palabra o qué crees que significa?

6. Sintetice en un parrafo bien escrito la historia de “Un buen Bistec” (1909) de Jack London.

7. ¢, Como comprendes la tension constante en la narracién de “Un buen bistec” (Ibid) entre el concepto
de juventud y vejez? En relacion a ello: ¢ Qué posicion tienes frente a las acciones de Sandel hacia Tom
King?

8. ¢Cual es el aporte que hace a el avance de la accién de la trama la participacion del hambre y del
policia en Un buen bistec (Ibid)? Justifique su respuesta.

9. ¢ En qué consiste el tiempo de la narracién, el tipo de narrador, el registro de la voz y las estrategias
narrativas dadas en el cuento Un buen bistec (Ibid)?

10. Explicite cinco analogias y cinco diferencias (contrastes) entre las obras: El flecha (1980) de Sanchez
y Un buen bistec (1909) de London.

Bonus: ;De qué trata la metafora de la pelea entre La esperanza y El flecha?

-Socializacién de las respuestas y tipos de problemas escriturales y de lectura que el docente noté de
manera general en el grupo al revisar y valorar las respuestas dadas.

3. ACERCANDONOS A LA TRANSTEXTUALIDAD Y SUS FORMAS (semana # 4)
-Saludo, llamado a lista, escritura del orden del dia en el cuaderno.

-Actividad especial de introduccion a la competencia critico-intertextual y concepto de transtextualidad:
Se organiza el grupo de educandos en un circulo, en la mitad se ubicara el bafle que estara conectado
por Bluetooth con el celular del docente. Se reparten cuadros de papel pequefio de block pequeino de
notas. Para que los educandos hagan una lista con buen espacio de 12 puntos. Se explica que delante
de cada punto deberan poner un nimero de 1 a 5, donde el 5 indicara el nivel mas alto de “fastidio” o
repelencia frente a el sonido que escucharan; igualmente, debera indicar qué le evoca o con qué su
cerebro relaciona dicho sonido en la hojita de papel.

- (Sonidos para activar la capacidad de interrelacién o interaccion entre presaberes y sonidos). Se procede
con la actividad y reproduccion de los 12 sonidos, los cuales seran los siguientes:

1. Sonido tropical de una orquesta ensayando.

2. Sonido de la mitad de la cancion: “Te regalo” de Juan Luis Guerra.

3. Sonido de la mitad de la cancion, haciendo énfasis al inicio, de: “Vale la pena” de Juan Luis Guerra.
4. Sonido épico con orquesta de escena cinematografica.

5. Sonido de suspenso con orquesta.

6. Sonido de violin rapido.
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7. Sonido ambiente de lluvia de truenos y relampagos.

8. Sonido ambiente de playa, olas y gaviotas.

9. Sonido de musica punk, guitarra eléctrica y bateria y sonidos guturales.
10. Sonido de ambulancia.

11. Sonido de mujer gritando con desesperacion.

12. Sonido de lluvia impactando en una hoja de zinc.

-Luego, socializacion de los niveles bajos y altos de impacto que produjo el sonido en algunos estudiantes
elegidos al azar a modo de pico botella con el marcador, haciéndolo girar en el centro del circulo. También
el educando debera contar con qué imagen, olor, sabor, recuerdo, etc., relacioné dicho sonido. Después
de algunas participaciones, el docente comentara sobre la interaccion o relacion constante en que estan
las cosas que percibimos, los textos en tanto construccion de sentidos, etc. El educando trabajaria alli la
creatividad a partir de la competencia critico-intertextual, ya que él relaciona e intertextualiza el sonido,
su mundo representacional y practico-real, recuerdos, sensaciones, experiencias, experiencias lectoras,
diccionario particular, etc.

-Se reparte los papeles y los estudiantes deben quedar con diferentes papelitos, mientras el docente va
entregando conceptos claves de la transtextualidad y competencias critico-intertextual de manera
dosificada.

-Ya con los estudiantes organizados con esta lista de su compariero, este hace un ejercicio en clase de
creacion de un relato a partir de la intensidad y experiencias que dejo el papel del compaiiero, teniendo
en cuenta los 12 puntos, segun sus comentarios y relaciones... de manera libre (el docente hara un
ejemplo oral, demostrando como un signo ya puesto en el papel se puede llevar a otro signo y la
experiencia del compafiero a la construccién una historia ficcional).

-Espacio para compartir algunos relatos realizados y comentarlos de manera grupal en diferentes
aspectos.

-Explicacion magistral por parte del docente de las formas de la franstextualidad, apuntes de los
educandos, apoyo audiovisual, en especial de la metatextualidad con la obra de Velasquez de Las
Meninas, entre otros recursos audiovisuales para darse a entender.

-El estudiante debera investigar sobre Gerard Genette y su texto Palimpsesto: La literatura en segundo
grado (1982). A partir de dicha investigacion con guia del docente y fragmentos del texto que el docente
dara a los educandos de manera fisica para que relean en Microcomunidades, ellos deberan realizar una
cartelera donde se sintetice alguna forma de la transtextualidad y después socializar-explicar ante el
grupo de clase. Debido a que son cinco Microcomunidades, cada una tendra solo un tipo de manifestacion
transtextual; ya sea paratextualidad, architextualidad, metatextualidad, intertextualidad e hipertextualidad.
Estas carteleras seran pegadas al interior del salon de clases en lugares estratégicos para que sirvan
como sintesis y recordatorio de la esencia y caracteristicas de la teoria que se esta trabajando en el
periodo en lengua castellana. Cabe decir que los materiales seran brindados por el docente.

-Espacio de exposicion de carteleras frente a los demas compaferos de estudio con tiempo para
preguntas y aportes.

4. ;COMO ES EL MUNDO DE ANGOSTA Y DE QUE MANERA DIALOGA CON EL MiO?:
INTRODUCCION A LA OBRA DEL PLAN LECTOR (semana # 5y 6).
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-Saludo, llamado a lista, escritura del orden del dia y presentacion de texto regalo por parte del docente
con su respectiva contextualizacion 'y didlogo con la escena de la odisea
(https://www.youtube.com/watch?v=beY7M-8J5RA): El silencio de las sirenas de Franz Kafka y la cancion
de héroes del silencio: “La sirena varada” que tiene relacion con “La sirena varada” de Alejandro Casona.

-Introduccién al plan lector, donde los educandos se organizaran en un circulo en el salén de clase. Se
hara socializacion a partir de las caratulas de algunos libros que traen los educandos de Angosta. El
docente usara las imagenes de las caratulas para generar preguntas guias sobre los posibles sentidos
que estas imagenes pueden llegar a tener y tomar en relacién al titulo, la fecha de publicacion; al mismo
tiempo, se hara sondeo de conocimientos previos sobre el autor Héctor Abad Faciolince. En grupo, pues,
se hace la escucha de las anticipaciones textuales de los educandos, por medio de la dinamica de poner
a girar una botella en la mitad del circulo y a quien apunte la punta de botella, participa. Asi mismo, se
hara al azar la eleccién de estudiantes para que colaboren con la lectura y comentario de lo que dice en
el lomo del libro. Acto seguido, se lee las primeras paginas del texto, teniendo muy en cuenta el epigrafe
y la dedicatoria. La lectura la realizara el docente de manera performatica, teniendo en cuenta los cambios
de ritmo, articulacion de las palabras y tono, luego cambiara el narrador con la seleccion de otro educando
para leer.

-Luego, se hace charla grupal sobre este inicio de la obra, con especial énfasis en el libro que leia Jacobo
Lince sobre la historia de la ciudad Angosta, se dibuja la ciudad y organizacién en el tablero con ayuda
de los educandos...se realizan preguntas guias y provocativas: ¢De qué mundo nos esta hablando?
¢,Segun sus descripciones qué pais o continente podria ser o estar ubicado, pensando en el plano real,
la ciudad ficticia de Angosta? ; Como les parece esta historia y ciudad Angosta? 4 Alli nos estan hablando
de un pasado, futuro o presente? ¢ Ese libro de Guhl existira en la vida real? ;Qué otros textos pueden
ver presentes en esta narracion e introduccion de la historia? ¢Han leido algo parecido? Miremos el
epigrafe... ¢ Qué les dice? Ahora bien, leida las primeras paginas del libro: ; Cambia su percepcion de la
tapa del mismo? ¢Qué personajes aparecen? ;Quién, cuando y donde narran? ¢ Cuando se publico la
obra? Recordemos... y s entonces? Sera de un mundo del paso de ahora o qué los que se nos narra
alli? Entre otras.

-Presentacion complementaria (para ir mas de lo que ya nos dijo el libro) del autor por parte del docente
y visualizaciéon de entrevista hecha por CEDECOM: “HECTOR ABAD FACIOLINCE”; en:
https://www.youtube.com/watch?v=RqutAAUuS40&t=473s /El docente detendra la entrevista en algunas
partes claves para acufiar comentarios y explicaciones que amplien la vida y obra de Abad como, también,
para que los educandos tomen apuntes.

-Comentario libre grupal sobre lo visualizado por parte de los estudiantes.

-Lectura silenciosa concentrada de manera individual y con técnicas de comprensién en los pasillos del
colegio. (Se leeran 10 paginas diarias en las horas de la tarde en casa, donde deberan evidenciar técnicas
o estrategias de lectura. Obligatoriamente, en cas o en clase, se hara uso del diario intimo de lectura,
cuando el estudiante lo desee o el docente deje un espacio en clase para su uso).

-Recorderis grupal con guia del docente de las formas de la transtextualidad por medio de las primeras
paginas de la obra plan lector y como se ven alli reflejadas.

-Espacio para el uso del diario intimo de lectura de los educandos frente al primer acercamiento con el
libro Angosta y expectativas generadas.
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5. DISTOPIA LITERARIA / DIVISION DE CLASES: ENTRE LA REALIDAD EXAGERADAY LO AHORA
REALMENTE ALARMANTE (semana #7).

-Saludo, llamado a lista, escritura de las actividades de la semana, presentacion de Cancion regalo: Es
épico de Cancerbero y dialogo con los educandos de qué dialogos entre produccion culturales y/o textos
tiene la cancion, qué historia y con qué tematica se esta contando en la cancién... Hay alguna relacién
con Angosta de Héctor Abad Faciolince?

--Sondeo de conocimientos previos sobre lo que los educandos saben de la distopia, qué les dice la
palabra y/o qué saben sobre la distopia literaria por medio de preguntas dirigidas por el docente.

-Explicaciéon magistral por parde del docente con apoyo de diapositivas y lectura de los estudiantes sobre
la concepcion de distopia literaria y sus subtipos. Apoyo:
https://es.slideshare.net/MariaJosRivera4/literatura-distopica-248310086

-Visualizacién de la pelicula contemporanea: “El hoyo” (2019) de Galder Gaztelu-Urrutia. Después de
visualizada y discutida en general en clase, se realiza por Microcomunidades un dialogo libre que debera
tener como resultado, por un lado, un escrito de lo dialogado y, otro lado, de las posibles relaciones
intertextuales de la pelicula en si misma y ésta en tanto posible dialogo con la obra del plan lector Angosta.

- Relectura de la muerte de Andrés Zuleta en las dos modalidades de lectura, en voz alta grupal y
silenciosa individual. Video complementario sobre El salto de Tequendama: “LO QUE OCULTA EL SALTO
DE TEQUENDAMA - LA REALIDAD DE SUIC1D10S”; en:
https://www.youtube.com/watch?v=H7KSyDt80Eo

- A propdsito del trabajo de la amiga de Zuleta y de el mismo Zuleta... el estudiante debera realizar la
actividad de “Entrevista callejera”: alli se construiran cinco preguntas con concertacion grupal que puedan
ser realizables a la comunidad o de su lugar de vivienda para ahondar en la problematica de la division
de clases. Entonces: Ejecucion de entrevistas a partir de acuerdos entre educandos y docente para la
formulacion de las preguntas a realizar a las personas de la familia o la calle. Esta entrevista debera ser
grabada y, después, transcrita. Esencia: Entrevistas a personajes de su ciudad sobre las ideas u
opiniones que tengan acerca de la divisién de clases... a dénde creen que nos llevaran, pensando en
extremo, ello? El docente debe acompafar el proceso de la construccion de la entrevista.

-Divulgacién oral con apoyo audiovisual de los educandos sobre la entrevista realizada y sus resultados.

- (Re)Lectura en casa/aula de retroalimentacion del capitulo de la quema de libros de El ingenioso hidalgo
don Quijote de la Mancha de Miguel Saavedra en comparacién con la escena de Faciolince y la quema
de la biblioteca La cuia; apoyo audiovisual si es necesario, del capitulo de “El ingenioso hidalgo...”; en:
https://www.youtube.com/watch?v=0Ug6872Jyug

-Lectura en voz alta grupal debajo del arbol de la zona verde del colegio, donde se hara un circulo y
previamente se solicitara manta para poner en el pasto.

-Espacio para el uso del diario intimo de lectura y revisién por parte del docente.

6.LA VERDAD DE LAS MENTIRAS: ;PARA QUE INVENTAR MUNDOS POSIBLES? (semana # 8)

-Saludo, llamado a lista, escritura del orden del dia y presentacién de texto regalo: Don Quijote en
minicuentos de la Revista Ekuoreo
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-Presentacion breve de Mario Vargas Llosa y el texto introductorio de La verdad de las mentiras. Luego,
se reparte copias por Microcomunidades para que lean y saquen matriz argumental, teniendo en cuenta
la tesis y conclusion del texto.

-Lectura en voz alta de manera grupal del dialogo entre Palacios y Lince frente a la division de clases y
politica de apartamiento. Después, espacio para comentarios de los educandos y docente frente a las
ideas contrastadas por la voz de los dos personajes.

-Realizacién de Tertulia literaria dialégica en el aula maxima con uso de micréfonos, donde se usara una
foto de provocacion: “la foto de la discordia” y se elijara a un educando para que lea en voz alta lo
siguiente: https://www.semana.com/nacion/articulo/la-foto-discordia/250614-3/; luego el docente hace
una instruccion del tema en relacién a la gran concatenaciéon que hay entre raza, género y clase dentro
de un sistema discriminatorio, siguiendo algunas ideas de bell hooks...para dar paso a la Tertulia literaria
dialégica con intervalos de irrupcion para retroalimentar la discusion con la reproduccion de algunos
audios de entrevistas realizadas por parte de los mismo estudiantes.

-Espacio para que los educandos, a partir de la lectura en casa y clase y la tertulia literaria dialégica, usen
el diario intimo de lectura.

-Espacio para ir construyendo las telarafias intertextuales.

- A partir de la lectura en casa de manera diaria (como plan de lectura consistente en leer 10 paginas
diarias en semana), teniendo en cuenta que se ubiquen en el 90% de la totalidad del libro, se realizara
verificaciéon de lectura individual, se revisara las técnicas de lectura tomadas por estudiante, el glosario y
lo escrito en el diario intimo de lectura, entablando un dialogo constructivo con el estudiante.

-Evaluacién en formato Google docs tipo ICFES para entrenar a los educandos en este tipo de pruebas
en relacion a competencias y niveles de comprension textual a modo de prueba de Lectura critica frente
al texto introductorio de La verdad de Jlas mentiras de Mario Vargas Llosa; en:
https://docs.google.com/forms/d/1cPizNkuHOCHgfpOsQlZdco6moP34hqqE2mdfgEI4570/edit?pli=1

7. TELARANA INTERTEXTUAL: VIVIENDO EL ENTRAMADO DE TEXTOS. (semana#9y 10 -Semana
santa-)

-Saludo, llamado a lista, escritura del orden del dia.
- Espacio para explicar la actividad de la telarafia intertextual e inicio de la planeacion de la misma.

- En este punto, también, se buscara ver las ideas de Llosa en relacion a el didlogo que hay entre autor
(Faciolince) y texto (Angosta) y texto-mundo. ¢ Por qué Héctor Abad Faciolince realiza la creacién de este
mundo distopico ficcional? Visidn antropoldgica: ;Qué dice el personaje sobre el ser humano y los
colombianos? ;Como habla? ;Quiénes hablan a través de éI? ;Qué textos habitan a Lince y demas
personajes? Deben sacar citas textuales de frases que él diga que les parezca chéveres y explicar por
qué... luego copiarlas o imprimirlas y ponerlas en lugares estratégicos del colegio o su ciudad.

- Espacio para planear detalles de la telarana intertextual.

-Ejecucién de exposiciones de las telarafas intertextuales, teniendo en cuenta los temas recurrentes en
la obra, los dialogos con los diferentes tipos de intertextualidad y la relacién de ésta con el contexto socio-
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cultural y personal del autor-Abad de la obra literaria (Angosta). Igualmente, de esa Aracne lectora: se
debera ahondar-explicar en Telarafia con los intertextos y cémo funcionan estos en relacion a la obra del
plan lector Angosta.

-Comentario critico-explicativo del docente sobre la importancia de la transtextualidad y su relacién con
la competencia critico-intertextual: Una novela son todas las novelas, la novela contiene la historia de la
literatura en si, todo texto lleva a otro texto, dialogar con el mundo que esta lleno de texto, neurona y
sinapsis. También, se hara lectura del mito de Aracne y se explica la razén del titulo de la actividad
(“telarafa intertextual"), aun mas.

-Eleccion grupal a modo de votacion democratica de la telaraia intertextual mas completa en términos
conceptuales y de contenido y con una buena presentacién para ser colgada en la cartelera de
humanidades.

-Proceso de instalacién de la telarana elegida de manera grupal en la cartelera de Humanidades.

8. HIPERTEXTUALDIAD: DISTOPIiA PROPIA (semana # 11, 12 y 13-una parte-):

-Saludo, escritura de las actividades del dia, recorderis grupal de lo visto en clases pasadas y
presentacion del audio con el relato de Caperucita se come al lobo de Pilar Quintana, en su propia voz
con algunos fragmentos de lectura del docente en voz alta dramatizadamente.

-Recorderis grupal por medio de juego con palillos, los educandos que saquen de menor tamafio, deben
participar recordando los conceptos y caracteristicas principales de la hipertextualidad en general y a
proposito del texto regalo.

-Sondeo de conocimientos previos sobre el concepto o idea de dinero que tengan los educandos o los
que recuerdan de sus entrevistas realizadas. A propdsito, el docente leera en voz alta de manera
dramatica Los nadies de Eduardo Galeano para anclarlo a la activaciéon de los conocimientos previos
sobre lo discutido en el imaginario personal y colectivo que por medio de las entrevistas que hicieron,
pudieron evidenciar sobre la divisién de clases y el valor que la sociedad le da al dinero actualmente.

-A partir de toda la experiencia estética vivida con Angosta, el educando debera construir un relato
distépico de manera libre en estilo, género, tematica, conflicto, contexto, refraccidén (axioldégica-politica-
gnoseoldgica-pragmatica), etc., no menos a 3 paginas y no mayor a 8. Esta construccion en clase del
relato debera tener tres momentos claves: Planeacion, textualizacion y correccién (conjunta e individual)

- Lectura comprensiva y detallada grupal de estrategias para iniciar, manejar tension y giros en los
cuentos, por medio de algunos fragmentos de cuentos de Elena Garro, Pilar Quintana, Harold Kremer,
Ray Bradbury, Andrés Caicedo La nueva era de Lola Mérida en: https://www.moonmagazine.info/la-
nueva-era-relato-distopico/, entre otros. El docente retoma los conceptos basicos de la Poética de
Aristoteles y varias estrategias para escribir y hacer coherente las voces, afirmaciones, modos de ser y
reaccionar con circunstancias de los personajes y la historia.

-Inicio del proceso escritural donde el docente arranca con el grupo desde la anticipacion con cuatro
preguntas guias, en la medida que van contestandolas, el docente cuenta y reproduce en el TV trailers
de peliculas y capitulos de Black Mirror en relacion a la distopia, ciencia ficcidon y sus subgéneros para
darle ideas a los educandos que desde temas como los celos, la tecnologia, el capital, las redes sociales,
etc., llevadas al extremo en un futuro no deseables son susceptibles de ser representadas en obras
artisticas.
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-En la siguiente clase se compartiran los resultados escriturales, donde la escritura se aprovechara al
mostrarse en grupo, para realizar coevaluacion de la ortografia, puntos de giro, planteamiento del
conflicto, etc. Correccion grupal.

-Lectura grupal y comentada de el Decalogo del perfecto cuentista para retroalimentar la creacion verbal
de los educandos y hacer metalinguistica; en: https://ciudadseva.com/texto/decalogo-del-perfecto-
cuentista/

-Asesoria personalizada con cada estudiante frente al proceso de creacion del relato distépico.

-A partir que avanza las asesorias personales, el docente pedira a algunos estudiantes que escriban en
el tablero las primeras cuatro lineas que dan inicio a sus cuentos, seleccién que se hara por la calidad,
tension y capacidad de atrapar a los lectores. Estos inicios de los cuentos o relatos de los estudiantes
puestos en el tablero, seran usados como ejemplo para que los demas estudiantes hagan autocorreccion
y consciencia de diferentes formas de iniciar la narracion y el registro de la voz.

-Escritura final en Word con normas APA en el aula de tecnologia, donde los educandos usaran los
computadores disponibles para transcribir y autocorregir la ultima version de su relato o cuento distopico.

-Jornada de entrega de los relatos a partir de una sintesis oral que brinda los aspectos claves de su
mundo creado y qué extrapola en él y por qué.

-Examen sorpresa tipo ICFES o de opcion multiple de Lectura critica, donde los educandos deberan
arrancar una hoja de sus cuadernos para realizar una numeracion de preguntas y al frente poner la opcion
que crea correcta. Una vez realizado individualmente en biblioteca, dos educandos recogen las hojas de
respuestas de cadafila y la reparten en la otra. Ya los estudiantes con las respuestas de sus companeros,
el docente comienza a enunciar la opcién correcta de cada pregunta, su tipo de pregunta, el nivel, la
dimensién, el componente y demas, igualmente resolvera dudas o desacuerdos frente a la opcién
positiva, en el caso que algun estudiante no esté de acuerdo. Al final, el docente dara la formula para ver
la relacion de numeros de preguntas buenas con la valoracion (bajo, basico, alto y superior) a la cual
debe valorar el compariero de clase la hoja de respuestas de su otro compafiero.

9. PROCESO DE AUTOEVALUACION PERSONAL, SOCIAL, ACADEMICO Y LA APLICACION DE
ACCIONES MEJORADORAS (continuacién de la semana # 13).

-Saludo, llamado a lista, indagacién sobre el estado fisico-emocional de los educandos...

-Actividad de introduccion y provocacion al conocimiento por medio de Lectura en voz alta del docente y
estudiantes sobre la muerte de Zuleta desde la experiencia del personaje Quiroz, donde el docente
ambientara la escena con el sonido del Kaddis (en: https://www.youtube.com/watch?v=JQp7hhKGTaY),
en la medida que esta referenciado en el proceso de duelo del amigo de Quiroz y sirve de anclaje para
hablar de lo intercultural que muestra ser Angosta, ciudad con ingleses, chinos, alemanes, judios, brujos,
ricos, pobres, templados, negros, indigenas, gitanos, etc.

-Mas tarde, el docente elegira al azar, por medio de dinamica de raqueta tipo ping pong (docente lleva la
raqueta y el balén y los educandos usan sus cuadernos para defenderse como si estos fueran pequenas
raquetas), a varios educandos para realizar preguntas de tipo literal e inferencial sobre lo que se acaba
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de leer, mas un espacio para que los estudiantes que deseen realizar algun comentario o juicio de lo que
se acabo de leer, pueda realizarlo.

-Ultima intervencién en el diario intimo de lectura, donde el educando debera hacer un final alterno al final
verdadero en dos parrafos, como le gustaria que hubiese sido y por qué ;Qué siente y piensa sobre el
final ya escrito por Faciolince? 4 Por qué lo cambiarias? ¢ Qué flexion te deja el libro luego de este proceso
de lectura?

-Jornada de autoevaluacion de los estudiantes a partir de rubrica.

- Actividad de cierre-: “el texto en mi espalda”. Alli los educandos junto a sus comparieros: con una hoja
de papel pegada en la espalda y con lapicero en mano, los estudiantes y docente en la zona verde y en
circulo deberan escribir alli aspectos positivos que en este nuevo afno y primer periodo el compafiero/a
merezca recibir o ser exaltado, tanto en sentido académico como personal, sin dejar su firma o nombre,
se hara de manera andénima con un sentido constructivo y para que esa persona mejore. A veces nos
acostumbramos a decir lo negativo, este es un espacio para ver lo positivo y cambio bueno de la persona
con la que estudia. Al final, cada uno toma su hoja de la espalda y lee en silencio lo que le escribieron.
Quién desee compartir por alguna razén lo que le dejaron o la tensidn con las expectativas de la dinamica,
se le permitira compartir. Para ambientar la actividad se reproducira con el bafle la cancion Un amigo es
una luz de los Enanitos Verdes.

-Comentarios finales, cierre de periodo y reflexion final. El docente aprovecha y recomienda el siguiente
Spotify para los educandos que quieran seguir ahondando en el tema de la distopia:
: https://podcasters.spotify.com/pod/show/distopiamiamorpod/episodes/La-Nueva-Distopa-2da-
Temporada-e1aebm?7 y cierra con la frase final del libro

AREAS DE TRANSVERSALIZACION Filosofia - Etica y Valores- Tecnologia- Artistica-.

- DAP.

PROYECTO TRANSVERSAL - Proyecto Democracia.

- Habilidades socio-emocionales.
- Plan lector.

OBSERVACIONES GENERALES

Se aplicé la dinamica de “texto regalo” por parte del docente en este periodo, para que en el segundo los
estudiantes lo ejecuten. Cabe, también, destacar que en los textos regalos hay diversidad en tipologia textual,
sistemas simbdlicos y se relaciona con el plan lector de manera formal o tematica; incluso, ayudé al asentamiento
cognitivo de las dinamicas conceptuales y de funcionamiento propias de las cinco formas de la transtextualidad
con y en distintos formatos.

Hubo esfuerzo por hacer un acompanamiento del proceso de lectura antes, durante y después de la misma en
tanto experiencia estética. Debido a la ausencia por distintos temas fuertes de varios docentes, como el de
matematicas, se obtuvieron mas horas de clases con grado undécimo cuando logré realizar mis respectivas
coberturas, en su mayoria en grado undécimo.
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7. DESPLIEGUE DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

En lo consiguiente, se evidenciara desde la recoleccion de datos, el analisis, hallazgos, alcances,
evidencias de aprendizajes de los estudiantes focales y reflexiones hasta los procesos de
interpretacion de lo realizado en la aplicacién de la secuencia didactica: Aprendiendo a escuchar el
entramado de textos ... lo cual permitira demostrar los alcances o no que tuvo su despliegue en el
espacio de aprendizaje y si se lograron alcanzar los objetivos propuestos, asi como medir y estudiar
sobre esos resultados. Por tanto, este proceder estard guiado por unos subcapitulos, los cuales
responden: a) diagndstico de competencias previas, b) Practica Reflexiva: el diario de campo, c) las
evidencias de las cuatro actividades pedagogicas principales que atestiguan el propicio desarrollo
de la competencia critico intertextual y los resultados de una encuesta final ejecutada por los
educandos segun su experiencia como participantes del desarrollo de aprendizajes con la secuencia

didactica del primer periodo académico: Aprendiendo a escuchar el entramado de textos.

Como lo ha expresado Ana Camps, leer significativamente es uno de los “elementos comunes que
hay que tener en cuenta en cualquier proyecto de trabajo de produccion textual, si se quieren cumplir
los objetivos de hacer algo y al mismo tiempo aprender algo sobre la lengua y su uso” (1996, p.45);
ese saber-hacer saber-saber se mezclan. Se vera aqui, pues, que los procesos de transtextualidad
ayudaron bastante para fomentar y generar las dos principales subcompetencias (saber-hacer)
explicitas de la competencia critico-intertextual, articulados al desarrollo de los factores del
lenguaje, combinando asi las habilidades del lenguaje (escuchar, hablar, leer y escribir) en un
maravilloso coctel didactico que tuvo cuatro sabores principales regados en el periodo: diario intimo

de lectura, entrevista callejera, telarafia intertextual y relato distépico.

Son muchas las cosas que suceden en el aula e instrumentos que se generan en la practica profesional
docente, categorias y materiales-productos que van surgiendo en el aula sin ser planeados, pero los
gue nos interesan principalmente aqui son los prometidos en la matriz de la ruta metodoldgica;
aunque, cabe decir, estos resultados que rehlyen a lo planeado, incidentes criticos, son

sistematizados gracias al instrumento del diario de campo.

Dicho esto, empecemos:
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7.1. Diagnostico

Igual a la propuesta de secuencia didactica, se hizo el diagndstico de conocimientos previos o

“diagnostico de entrada” en el formato institucional del Colegio Hernando Caicedo, pero por
motivos de espacio y medidas, se dificulta ponerlo directamente en estas péginas, por ello se hace
necesario transcribirlo aqui con sus items (marcados con “*”) y desarrollo. Incluso, como se ve en

la siguiente imagen, excede las medidas:

INFORME DE DIAGNCSTICO GRADC UNDECIMO

INFORNE DIAGROSTICO DEL AREA DE; HUMANIDADES.
ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA ANO: 2023
CARACTERISTICAS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA s i
CARACTERIZACY [—oursswion T - o
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llustracion 14:Diagndstico de entrada de conocimientos previos en el formato exigido por el CHC

INFORME DIAGNOSTICO DEL AREA DE: HUMANIDADES. ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA ANO: 2023

*Caracterizacion del grupo:

Undécimo es un grupo heterogéneo, dinamico y esta compuesto por 29 estudiantes: 14 mujeres y 15
hombres, caracterizados por ser un grupo dividido, aungue existan grupos de compafieros que
generan equipos con identidades distintas (por intereses intelectuales, de moda y simpatias otras),
muy enérgicos y con disposicion para aprender desde las herramientas clasicas y virtuales-TIC del

98



presente. Les gusta participar de las actividades pedagdgicas tanto grupales como individuales... son
receptivos y participativos, en especial, cuando el salén es organizado en circulo, propician la

discusion con argumentos y capacidad de autoregulacion y autocritica.
*Caracteristicas de la prueba diagndstica:

- COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: En la prueba se ejecutaron preguntas
abiertas que exigian las habilidades de escuchar, leer y escribir, competencias lectoras de tipo literal,
critica e inferencial; conocimientos de las dimensiones sintacticas, semanticas y pragmaéticas del
lenguaje, donde los educandos debian poner en préactica los componentes comunicativos escrito y
lector, también, poner en practica-evidencia las competencias y/o subprocesos de comprensién por
medio de la accion de identificar, discriminar e interpretar elementos locales, globales, tipos de
argumentos, tesis, antitesis, conclusiones...y Elaborar hip6tesis de interpretacion atendiendo a la
intencion comunicativa y al sentido global del texto. Igualmente, se hizo ejercicio de lectura en voz
alta grupal, encontrandose un avance en el ritmo de lectura y articulacion de las palabras de los

educandos.

- PRODUCCION TEXTUAL: En la prueba se evidenciaron preguntas abiertas que articularon el
factor de produccion textual por medio de las preguntas de caso, pragmaticas y/o de simulacién de
posibles producciones escritas, dependiendo el contexto de la comunicacion, la posible tipologia
textual y su funcion-estrategia de produccién de escritura. Igualmente, se exigio la habilidad de
caracterizar y utilizar estrategias descriptivas, explicativas y analdgicas (intertextuales) en la

produccidn de textos orales y escritos.

- LITERATURA: En cumplimiento de este factor, se realizaron preguntas abiertas enfocadas en la
competencia lectora critico-intertextual, analitica y competencia argumentativa frente a distinciones
gue evidencian conocimientos de momentos histéricos de la literatura, movimientos literarios,
estrategias literarias, distincion entre géneros y estilos, conceptos basicos de narrativa, tipologia
textual y capacidad critica desde la ciencia literaria para comparar dos cuentos: “El flecha” cuento
oral de David Sanchez Juliao y el cuento escrito “Un buen Bistec” de Jack London, cuentos que
orbitan alrededor de una misma tematica: el boxeo, la pobreza y el personaje perdedor como

representacion de algo muy negado en la condicion humana: la fragilidad y el patetismo.
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*Resultados de la evaluacion:

- Estudiantes con valoracion Baja: 8

- Estudiantes con valoracién Bésica: 7
- Estudiantes con valoracién Alta: 11

- Estudiantes con valoracién Superior: 3

*Fortalezas del grupo:

Los estudiantes se destacan por ser muy amables, respetuosos, obedientes ante los llamados de
atencion e indicaciones del docente, participativos, colaborativos y muy activos en el momento de
realizar este tipo de pruebas. Son ordenados, competitivos y propensos a leer de manera concentrada,
grupal y en voz alta, algunas veces a comentar de manera sorpresiva; es mas, se dan con facilidad a
los comentarios criticamente construidos y a la meta-cognicion: preocuparse por la razén de su

equivoco.

Identifican los elementos textuales explicitos, tanto de los micro como los macro estructurales,
teniendo en cuenta el sentido, la intencion comunicativa, la funcién de las unidades tematicas del
texto y la forma de expresion de las ideas, entre otros. En consecuencia, poseen fortaleza en las
competencias semantico y sintactico lectoras en el nivel literal, inferencial y critico. 10.3% de los
estudiantes se encuentran con valoracién Superior respecto al diagnéstico. 37.9% de los estudiantes

se encuentran con valoracion Alta.
*Debilidades del grupo:

Dificultad en la comprension de enunciados donde deben aplicar el nivel de lectura implicito y
comprensivo, en especial en la capacidad de inducir, deducir y dar cuenta de estrategias implicitas
de la organizacion, tejido, componentes del texto (sintactico-pragmatico), estrategias literarias,
retoricas y conceptos basicos de la historia de la literatura (tipo de textos, generos, critica, conceptos
de ficcion) literaria.

El 24.1% de los estudiantes se encuentran con valoracion Basica con respecto al diagnostico. El

27.5% de los estudiantes se encuentran con valoracion Baja con respecto al diagnostico.
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*QObservaciones:

-Se realizaron recomendaciones generales para la presentacion de la prueba, la cual conté con
preguntas abiertas de indole literal, inferencial y critica que tuvo en cuenta los factores, dimensiones
y competencias bésicas propias de lenguaje, segin lo delineado respectivamente para el grado
undécimo (ciclo 5) por el MEN; luego se dio el tiempo prudencial para que leyeran de manera
concentrada e individual el texto de London y otro momento considerable para que dieran respuesta

a las preguntas.

-La aplicacion de la prueba diagnostica se realizo en dos sesiones con un tiempo aproximado de 1
hora y 40 minutos, con un total de 10 preguntas (evidenciable en la 1 y 2 semana de programacion

de actividades pedagogicas dentro de la secuencia didactica de este Trabajo de Profundizacién).

-Escala de valoracion:

SUPERIOR (10 preguntas correctas

ALTO 8 y9 preguntas correctas

BASICO 6 y 7preguntas correctas

-De 0 a5 preguntas correctas

- Los resultados de la prueba son anexados al final de las estrategias.

*Estrategias de mejoramiento:

-Realizar jornada de retroalimentacion, correccion y comentario constructivo grupal frente a las
respuestas dadas de las preguntas planteadas, el motivo y razén por la cual les quedd faltando
desarrollo en tales o cuales competencias y componentes del lenguaje refractados en la prueba
realizada: Jornada de retroalimentacion guiada por el docente para que los estudiantes aprendan de

sus errores y se hagan conscientes de sus "debilidades™.
-Aplicar un alto nivel de exigencia a los estudiantes en las actividades académicas.

-Ejecutar clase(s) semi-personalizada de refuerzo pedagdgico del conocimiento y competencias del

lenguaje en jornada contraria.
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-Que los estudiantes respondan a la actividad de "texto regalo”, donde exponen, investigan, explican,

argumentan y analizan.

-Continuar con cuestionarios de preguntas abiertas y de opcién maltiple tipo ICFES con exigencia

especial de capacidades metodicas, argumentativas y escriturales.

-Incentivar la lectura en clase y casa de manera individual, interior y concentrada como, también, la

lectura grupal, concentrada y en voz alta.

-Pegar lista de conectores logicos en el salon de clase de grado undécimo para que se guien

constantemente en los procesos de escritura en las diferentes areas.

*Resultados:

No Apellidos Nombres CORRECTAS INCORRECTAS/NO ESTADO
HECHAS
CANTIDAD | PORCENTAIE CANTIDAD PORCENTAIJE
1|AGUDELO SHERIDAN 8 100% 2 40% ALTO
NUNEZ
2| ARANGO DIAZ |LAURA 6 100% 4 80% BASICO
XIMENA
3| BENTARCOURT | JOSE MANUEL 9 100% 1 20% ALTO
RUBIANO
4| CAMPILLO SARAH 7 100% 3 60% BASICO
ALONSO MELISSA
5| CESPEDES VICTOR HUGO 2 0,0% 8 0,0%
BENTARCOURT
6| CORAL ALEJANDRO 0 FALSO 10 100%
7 | CUERO WILBER 0 FALSO 10 0,0%
OLIVEROS ANDRES
8| DELGADO MANUELA 8 100% 2 40% ALTO
AGUIRRE
9| DIAZ CASTRO |SEBASTIAN 7 100% 3 60% BASICO
10| FUYAR SAMUEL 10 100% 10 100%
NARANJO ENRIQUE
11| GARCIA RAYO | MARIA CAMILA 8 100% 2 0,0% ALTO
12 | GORDILLO SANTIAGO 2 40% 8 0,0%
OLIVEROS
13| HURTADO LAURA ISABEL 6 100% 4 80% BASICO
AGREDO
14 | LOAIZA JUAN 5 17,5% 5 82,5%
GONZALEZ ESTEBAN
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15| LOPEZ MARIA JOSE 10 100% 0 FALSO
CAICEDO

16| LOZANO MIGUEL 9 100% 10 100% ALTO
MARTINEZ ANGEL

17| MAYORGA MARIA 6 100% 4 80% BAsICO
VASQUEZ ALEJANDRA

18| MAZUERA ESTEPHANIA 5 100% 5 100%
CASTANEDA

19 | MORENO ISABELLA 9 80,0% 1 20% ALTO
TABARES

20 | OSPINA LUNA 9 100% 1 20% ALTO
HEREDIA ISABELLA

21| PARRA BELLO |JHON 2 40% 8 100%

SEBASTIAN

22 | PEREZ TRIVINO | JULIANA 7 100% 3 60% BASICO

23| POSSO JACOBO 10 100% 0 0,0%
PALACIO

24 | PRIMERO SEBASTIAN 5 100% 5 60,0%
VIEDMA

25 | RAMOS LAURA SOFIA 6 100% 4 80% BASICO
GRISALES

26 | RODAS EMMANUEL 9 100% 1 20% ALTO
RENDON

27 | ROMERO NICOLT 8 100% 2 40% ALTO
CARDENAS ESTEFANY

28 | SERNA SAMUEL 8 100% 2 40% ALTO
MONTOYA

29 | VELEZ CARLOS 9 100% 1 20% ALTO
LABRADA DANIEL

RESULTADO DIAGNOSTICA GRADO DECIMO: LENGUA CASTELLANA

10

[5:]

=4}

Ja

[
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7.2. Préctica Reflexiva: Diario de Campo

No conviene olvidar que la educacién
obligatoria constituye para la inmensa mayoria
de nifios y jovenes el Unico escenario en el que
van a tener la oportunidad de acceder al
conocimiento y a la lectura de los textos de
literatura y a la experiencia de la creacion
literaria - Carlos Lomas, citado por Yolanda
Lépez, p. 81, 2010.

En La investigacion biografico—narrativa en educacion. Enfoque y metodologia (2001) de los
profesores espafioles Antonio Bolivar Botia, Jesis Domingo Segovia y Manuel Fernandez Cruz, se
constata y evidencia al campo de investigacién en educacion frente a la investigacion narrativa,
como sendero guia para buscar y desarrollar trabajos de aula en este enfoque, donde la investigacion
biografico-narrativa, un poco mas alla de una simple metodologia de recoger-analizar datos, se ha
ido constituyendo en una perspectiva propia, como forma posible de construir conocimiento en la
investigacion didactica. Asi, los dos principales campos: el de la investigacién narrativa y el de la
investigacion (auto)biogréfica, se legitiman como herramientas Utiles para investigar en el escenario
educativo y reconocer hermenéuticamente al sujeto investigador y al sujeto investigado de manera

integral®®,

Entonces, para Bolivar, Domingo & Fernandez los diarios de campo se configuran como
herramientas de sistematizacion de préacticas en el aula que pueden ser analizadas en tanto
experiencias, también que potencializa la interpretacion de dichas practicas en el tiempo, da cabida
al ejercicio de registrar observaciones, hacer parte fragmentos de experiencias vividas en el aula e
informar lo que alli acontece. La principal caracteristica del Diario de Campo es que se percibe y
vive como un registro continuo Yy sistematico; acopia observaciones, sentimientos, apreciaciones,

reacciones sobre la realidad que el investigador-docente quiere comprender; por ello es una escritura

5 Incluso esta aparece como un:
[...] enfoque conceptual especifico, como de método de investigacion e interpretacion. Se alista dentro de
una metodologia de corte <<hermenéutico>>, que permite conjuntamente dar significado y comprender
dimensiones cognitivas, afectivas y de accidon. Contar las propias vivencias, y <<leer>> (en el sentido de
<<interpretar>>) dichos hechos/acciones [...] se convierte en una perspectiva peculiar de investigacion
(Bolivar et al., 2001, p. 10 la negrilla es nuestra).
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intima que parte de la observacion detallada y directa de la realidad que, incluso, permite conocer y

comprender lo que ocurre en un grupo determinado.

De esta manera, la escritura del Diario de Campo implica la pregunta constante por el sentido de lo
que se registra, la cual debe ser ordenada, secuencial, coherente (relacionar diferentes datos), pero,
a la vez, exige que el investigador-observador le preste una especial atencién a los llamados
incidentes criticos, que no es nada mas que: “Desde una perspectiva biografico-narrativa, los
llamados “incidentes criticos” manifiestan aquellos eventos en la vida individual, seleccionados en
funcién de que marcaron particulares direcciones o rumbos... hitos , a modo de pivotes, caminos y
rupturas que jalonan la vida” (Bolivar, Domingo & Ferndndez, 2000). Es decir, aquellos sucesos,
enmarcados en el tiempo y el espacio que sobrepasan un limite o umbral emocional-pedagoégico del
profesor, aquel hecho o accién que desestabiliza la propia identidad profesional del ensefiante. Esta
categoria muy dentro del Diario de Campo, se refiere a esas situaciones del aula que ponen en crisis
y/o entredicho la labor docente en cualquiera de sus expresiones, creando alguna reflexién o crisis
en la relacion profesor(a)-estudiante (el incidente critico como autosatisfaccion, celebracion del yo,

terapia, etc.).

Es pertinente enunciar que Peter Woods en La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion
educativa (1987), ha acotado que los diarios hacen parte fundamental de los documentos personales
del docente, en cuanto esto refleja una perspectiva etnografica que muestra interés por los seres
humanos que estan en el circuito del funcionamiento de la educacion y de interés situado de conocer
lo que hay en el interior de las personas que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
determinado salon de clase. Igualmente, siguiendo a Wood, los diarios son herramientas para
abordar con mayor envergadura y profundidad los hechos realizados (pasados), recordandolos e
interpretandolos por medio de cuadros mentales presentes... “[...] y muy a menudo los hechos
recordados pueden ser erréneos o parcialmente distorsionados. Un diario puede aportar
corroboracion — o lo contrario- a hechos, datos, lugares, personas, opiniones o sentimientos” (lbid.
p. 122).

Esa observacion participante e interpretante —activa— con el uso del diario y, en el caso de este
trabajo de profundizacién, del uso del Diario de Campo permite, en Gltimas, una inspeccion-
comprobacion de acontecimientos particulares, especialmente constructivos o de momentos

especificos de periodos criticos y un constante ejercicio de reflexion de esos hechos, tanto en la
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marcha del quehacer docente, en el ejercicio de relectura de lo visto y recolectado en el diario, como

en lo analizado y reflexionado en él.

Con todo y esto, el Diario de Campo que se usa en este Trabajo de Profundizacidn estd organizado
y dividido en los siguientes tres ejes-niveles. El NIVEL DESCRIPTIVO que corresponde al
registro de los acontecimientos, se describe alli la situacion en la secuencia que sucede. EI NIVEL
INTERPRETATIVO, el cual consiste en lo que el educador-observador-investigador siente,
piensa, conjetura, se pregunta. Por dltimo, el ANALISIS: donde se brinda un espacio para realizar
sintesis e interpretaciones a partir de distintos referentes de los campos pedagogicos y literarios en

relacién manifiesta o latente con lo constatado en el nivel descriptivo y nivel interpretativo.

Antes de darle el paso al mismo, cabe decir que la intensidad horaria de clases de lengua castellana
fue de 4 horas a la semana, con dos bloques de dos horas. Un bloque los dias lunes a las dos primeras
horas (07:00 a 07:50 y de 07:50 a 08:40 a.m.) y las otras dos horas en bloque en las dos Gltimas
horas de los dias miércoles (11:50 a.m. a 12:40 y de 12:40 a 01:30 p.m.). Pero, en algunos casos se
hizo necesario usar la hora de la asignatura “Lectura y Pensamiento critico” 0 también llamada en
la tradicion del colegio como “lectura critica”, guiada por el mismo docente tesista de este trabajo
de profundizacion y, del mismo modo, hubo horas de mas en algunas semanas en la clase por tema
de cobertura académica (el docente da su clase principal para cubrir una hora determinada a algun
compafiero que por alguna razon falt6 al colegio, segun directrices de coordinacién académica del
CHC). Ahora bien, he aqui el diario de campo (ver anexo # 2).
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7.2.1. Pertinencia de la Practica Reflexiva: conclusiones del proceso del diario de campo

Como lo ha marcado Mauricio Pérez-Abril citando a la OCDE sobre los dos tipos de investigacion
en la escuela, cuando habla del modelo Olimpo o Agora: “el modelo Olimpo, en el cual la
investigacion es cuestion de los cientificos y no tiene por qué contaminarse con la practica, y el
modelo Agora, en el cual, en educacion, teoria y préactica van unidas y se realimentan mutuamente”
(2003, p. 71), cabe recordar que una cosa es la investigacion en la educacion y otra distinta es la

investigacion sobre la educacion.

El trabajo de profundizacion que el lector ha venido leyendo (y que agradecemos por llegar hasta
este punto), es y tiene matices de la investigacion sobre la propia practica, durante ella y
posteriormente a ella, gracias al papel de la interpretacion y a la cabida que esta le permite tener a
una préactica reflexiva que, en si misma, es critica, en cuanto se entiende esta como krinein, es decir
“distanciamiento, “separacion”; el docente se aleja del contexto de estudio de si mismo para
objetivarse, volver a poner la mirada en si, flexionarse y analizarse en sus practicas desde las diversas
partes, descomponer para, luego, integrar, armar todo y verlo con otra mirada. Es, de esta forma,
una dialéctica de si de un sujeto educador, vivir su tesis como propuesta didactica desde una
secuencia de acciones, luego ser antitesis al negarse-alejarse de la misma y confrontarse a ella para,
por ultimo, sintetizar las direcciones o0 movimientos anteriores desde la practica reflexiva, que seria

el eje catalizador dador de sentido a la misma confrontacién, tanto de un afuera como de un adentro.

En consecuencia, el docente puede hablar de transformacion de préactica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, donde solo se vive la experiencia (de ahi la metadidactica, pues hay reflexién donde a
priori hay accion) dialécticamente, cual modelo Agora. Lo anterior es lo que mayoritariamente se

logré constatar en el ejercicio del diario de campo.

La concepcidon de la transposicion didactica de Delia Lerner se logrd evidenciar en los niveles,
descripciones, reflexiones, anélisis y demas elementos explicitos e implicitos que compusieron el
anterior diario de campo como aquel saber que se modifico al ser comunicado, al ingresar en relacién
didéactica, en tanto proceso de lectura y escritura con el objetivo de fortalecer la competencia critico-
intertextual de los educandos de grado undécimo del Colegio Hernando Caicedo desde cuatro
grandes vectores: “diario intimo de lectura”, “entrevista callejera”, “telarafia intertextual” y “relato-
cuento distopico”, sin tener necesidad de migrar hacia los saberes conceptuales curriculares en su

maxima abstraccion, sino en aterrizar los mismos, transformarlos, transitarlos a la praxis del aula de
107



clase. Igualmente, este instrumento permitié ver como el sujeto en formacién fue adquiriendo
conocimientos de varios aspectos de su mundo local, nacional y mundial en la medida que fue siendo
capaz de ir captando aquellas propiedades que lo caracterizaban en un dialogo constante de distintas
voces-textos del mundo-factico y el mundo-ficcional de la obra eje plan lector Angosta (2003) y
desde sus posibilidades transtextuales del mundo del texto con él mismo y otros textos. Por tanto,
otro objeto fundamental susceptible para la didactica de la literatura y los procesos de ensefianza-
aprendizaje de lectura y escritura, fue la teoria de la transtextualidad y las habilidades, actitudes,
aptitudes, estrategias, procesos de comprension e interpretacion textual de alto nivel en la

competencia critico-intertextual.

Todo esto junto mostrod la transparencia de los hechos que acontecen en el aula de clase desde la
basqueda de la descripcion de unas acciones que suceden e, incluso, que suceden en un orden
previamente planeado por el docente, desde una observacion participante que muestra la forma de
involucrarse con sus sujetos de estudio, en cuento eso: sujeto y no objeto inalterables y
direccionados, sino como sujetos autonomos y que dan cierta aura de no direccionamiento lineal,
sino variante (de alli los incidentes criticos). También, las reflexiones, pensamientos, impresiones,
recuerdos, sentimientos del sujeto que observa y es observado para terminar con una parte mas
cercana a la teoria y discusion de modelos de pensamientos y de pedagogias para retroalimentar lo
acontecido en las dos direcciones que son dialécticas: docente-estudiante, aunque desde una practica
mayoritariamente mas reflexiva del docente, reflexién en la accion, reflexion sobre la accion,

reflexion sobre reflexiones luego de la practica y de tipo més analiticas y criticas.

Este diario de campo demostr6 ser un documento que permitio recoger la historia de los hechos o
acciones de las clases, también lo que se observé de forma externa (acciones y palabras de los
educandos) y lo que sucedi6 internamente (aquello a lo que los demas no tienen acceso) en el
profesor, emociones, relaciones, inquietudes, perspectivas, ideas, etc. Lo anterior, siempre en
constante relacion con el proceso formativo que se esta viviendo y ejecutando, con el ser docente,

con las situaciones, a veces inesperadas, que surgen en clase y cOmo se gestionan.

No cabe olvidar que todo toma sentido en tanto en cuanto el ejercicio de aplicacion fue hecho por el
docente, asi como el proceso de andlisis y reflexion bajo la postura de una préactica reflexiva
profesional del que-hacer docente, por eso el titulo de este capitulo toma significacion, pues el

docente que toma sus practicas en el aula antes, durante y después de sus acciones de ensefianza-
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aprendizaje vivas, en accion, luego de la accion, la reflexion y la reflexion de la reflexion, es un
docente, se podria decir, reflexivo y esto significa que va creciendo como profesor activo, €tico,
investigador de su propia practica, integral; ganando-reforzando un saber pedagogico, didactico, que
humaniza su trabajo y relacion con incidentes criticos, resultados, verbalizaciones en clase, input

cognitivos, etc.

La planeacidn de actividades pedagdgicas no son una camisa de fuerza. Se planea algo y surge algo
inesperado. Se logra hacer reflexion, andlisis, recuento de lo hecho. Se reflexiona en la accion y
sobre la reflexion. Por tanto, todo ello permite conocer méas el procedimiento de ensefianza-
aprendizaje mayoritariamente en su practica y después de ella. Es mas, gracias a este diario de campo
se pudo resignificar, teniendo en cuenta que se ejecuté de manera comprometida y responsable, los
incidentes criticos que aportaron y ayudaron a mejorar al docente como guia (o sea a mi, que a veces
aparezco en los intersticios del registro de voz en tercera persona), a repensar la accion del educando
y la reaccién del docente como docente y la forma en que interactud desde el pensamiento con los
sujetos de estudio, a ver mas detalladamente sus evoluciones y aprendizajes, reorganizar la
disposicion temporal, revisar y ser consciente del tiempo frente al desarrollo paulatino establecido
junto a sus objetivos, ir ajustando estrategias y verificando si las actividades sirvieron para realizar
y fortalecer, en este caso, la competencia lectora critico-intertextual, en Gltima instancia: ver un
poco el aspecto de la biografia-narrativa como factor investigativo valido del diario de campo como
instrumento de investigacidn educativa que reconocio la integridad del sujeto y la posibilidad de la

hermenéutica’®.

Con todo esto, hay que ver desde este diario de campo que, en mil’ practica de ensefianza-
aprendizaje referentes a las mediaciones de lectura y escritura en tanto tal, la praxis no se ejecut6
como un fin en si mismo, sino con objetivos concretos. Por tanto, toda mediacion didactica tiene un
fin (telos) educativo determinado, el mio en este Trabajo de Profundizacién fue el que mis

educandos de grado undécimo desarrollaran ciertos niveles de comunicacion escrita y oral como la

16 A propdsito, afirman Bolivar et al. (2001):
Si bien una cosa es la vida de cada cual, y otra su recuento narrado a uno mismo o0 —como es mas comun— a otros, ya
sea por iniciativa propia o por solicitud; su enunciacion es un poderoso dispositivo o estrategia para producir vida,
configurar la identidad y, muy especialmente, conocerla (<<la vida como texto>>). La vida como narrativa, segin
Bruner o Ricoeur, es entenderla -un tanto existencialmente como un proyecto biogréfico, que puede ser narrado o
leido. Frente al silencio que un materialismo o, mas modernamente, un estructuralismo quisieron establecer sobre el
sujeto, al disolverlo en las estructuras; el individuo emerge como persona distinta y Unica, que -como resaltdé Hanna
Arendt- se revela en la accién y en el discurso (p. 9).

7 El lector podré deducir la intencién del cambio de registro de la voz, de tercera a primera persona.
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comprension lectora situada, es decir que de paso alcanzaran a comprender las dinamicas sociales y
culturales que dialogan con la creacion literaria y el valor de la ficcionalizacion para decir verdad
en actos ilocutivos desdoblados a la misma cultura sin importar el tiempo refractado o deictico

intradiegético.

La mediacion cultural que realicé, un poco pensando en Teresa Colomer, por medio de la lectura
critica-intertextual de la red de textos que envolvieron la comprension e interpretacion de Angosta
(2003)... fue un “gesto pedagdgico”, en la medida que estuvo ligado a tres cuestiones: Pedagogia
que estd y sale, en la cuenta que son conocimientos poderosos, de los procesos de la escolarizacion
(pues se conectan con la realidad, el pasado familiar y nacional), los circuitos y juegos de roles en
la comunicacion y los intercambios que propicié con el “texto regalo”. Para algunos estudiantes, leer
y escribir aparece como un medio muy viejo de relacionarnos con el mundo, es alli donde situar
nuestras practicas ensefiantes en el aula y fomentar la participacion de otras textualidades en el
escenario educativo, allegadas méas al mundo tecnoldgico de los educandos, volviendo a la imagen
y sonido, es que se puede lograr enganchar a los estudiantes con “x” temas anclados a ciertas

competencias, tal cual se pudo ver en lo largo y ancho del anterior diario de campo.

Asi pues, estas y mas ideas son las que estan en la médula del anterior diario de campo. Finalizo con

las palabras con las que empecé este apartado, para ser mas concreto:

No conviene olvidar que la educacién obligatoria constituye para la inmensa mayoria de nifios y
jévenes el Gnico escenario en el que van a tener la oportunidad de acceder al conocimiento y a la

lectura de los textos de literatura y a la experiencia de la creacion literaria (Lomas, 2010, p. 81).

Para los educandos del Colegio Hernando Caicedo, quienes no todos tienen bibliotecas y habitos de
lectura, por medio de la SD: Aprendiendo a escuchar el entramado de textos y gracias a lo que

permitio ver el diario de campo como préctica reflexiva, se les brindd una experiencia estética, por

medio de la actividad de escribir una entrevista, llevar conscientemente un diario intimo de lectura,
hacer una telarafia intertextual donde se volvia a tejer lo que se destejio para entender y dialogar con
voces-textos de distintos lugares y crear un mundo distopico para que, luego de que se gradle de
grado undecimo, posea habilidades, lecturas y formas de intertextualizar los textos, experiencia para
hacer implicitos, inducciones, deducciones, abducciones, relatos y comentarios orales como escritos
con un sentido concreto, con un propdésito. Creo que es alli donde convino no olvidar que todo esto

es viable y necesario porque es de los pocos escenarios donde pueden practicar la cultura literaria.
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7.3. Resultados de las actividades pedagogicas catalizadoras de los objetivos de aprendizaje
de la competencia critico-intertextual (muestreo).

En este apartado se hace indispensable pasar del lugar de enunciacion de la ensefianza y/o docente,
al lugar del aprendizaje y/o educando. Particularmente, las cuatro formas principales en que los
educandos evidencian un aprestamiento de la competencia critico-intertextual; posiciones, lecturas
comprensivas, exposiciones, manejo de glosario, ejercicios de resimenes, técnicas de lectura,
debates, etc., que fueron caldo de cultivo y se sintetizaron en el desarrollo del diario intimo de
lectura, la entrevista callejera, la telarafia intertextual y la composicion escrita de un cuento distopico

—que a veces optamos en llamar “relato” para evitar ser presuntuosos—.

A pesar de que este apartado se concentra especialmente en las cuatro actividades de evaluacion
auténtica de la competencia critico-intertextual, nos parece pertinente antes de iniciar con los
resultados y sus andlisis, mostrar un fruto general de una prueba de comprensién lectora en docs
programada y ejecutada para/en la séptima semana de estudio dentro de la secuencia didactica
Aprendiendo a escuchar el entramado de textos que permite ver una mejora en el grupo en dicho
proceso-competencia-factor en relacion a los resultados del diagnostico de entrada. A pesar de ue
estd en la programacion de actividades pedagdgicas en la Secuencia didactica propuesta y de que
fue tocada en el Diario de Campo, no se ahond6 pertinentemente en dicha prueba de comprension

lectora. Asi las cosas, veamos:
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7.3.1. Examen de comprension lectora sobre La verdad de las mentiras:

Examen

Examen tipo ICFES sobre “La verdsd de lns mentiras® de Mano Vorgss Lloss

Nombire *

[I] Estadisticas

Normal Valor medio Intervalo
3,36/4 puntos 4/4 puntos 0-4 puntos

Distribucion de las puntuaciones totales

20
v
g
g
@
g 10
D
3 5
=

0

0 1 2 3 4
Funtuacion obtenida
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La expresion: “Los inquisidores espafioles, por eiempio, prohibieron que se @ Copiar
publicaran o imporiaran novelas en las colonias hispanoamericanas con el

argumentio de gue esos libros disparatados y absurdos —es decir, mentirosos—

podian ser perjudiciales para la salud espiritual de los indics..”, toma sentido en su

situacion textual como:

26 de 28 respuesias correctas

argumento para justifcar gus
estuve mal hecho liamar indos” |:—- (35%)
a 'as comunidades ancestrales
anzloga, ya que 2505
inguisidores se asemaan alos— 0 (0 %)
bauenocs lectores al exigr novel
argumento por iemplificacion dejy
ia mporiancia de no leer bros| i
disperatados y absurdos.

J/ eiempiificacion de comD
alguncs lectores hacen depen 264929 %)
l3buenaomalanoveiz de sis

0 10 pat 30

< Qué significa la expresion "galimatias” dentro del contexto de la argumentacion de |_|:| Copiar
Mario Vargas Llosa?

24 de 28 respuestas corectas

El galera denfro de un mundo L 136%)
ficiconal.
Que para aplacar ese apetito,

0 (0 %
nacieron las ficciones ¢ )

Lenguaje dificil de comprender
por la impropiedad de las frases —3 (10,7 %)
0 por la confusion de las ideas.

+ Que la idea anterior sobre Ia
novela tiene un sentido confuso, 24 (85,7 %)
desordenado y con apariencia...

0 5 10 15 20 25

;Cual crees que es la idea terciaria que se defiende en el texto del peruano Mario |_|:| Copiar
Vargas Llosa?

24 de 28 respuestas correctas

Los hombres no se enamoran de
las damas por la pureza de sus —2 (7,1%)
facciones, la galanura de su cu...
Los hombres no estan contentos
con su suerte v casitodos —-ricos, | —1 (3,6 %)
pobres, geniales o mediocres, ...
[..]noes la anécdota lo que

decide la verdad o mentira de|  —1 (3,6 %)
una ficcion.
' Mo se escriben novelas para
contar la vida, sino para 24 (85,7 %)
transformarla, afiadiéndole algo.
0 5 10 15 20 25
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Segun tu lectura de la Introduccion de "La verdad de las mentiras"; ;Por qué razones ID Copiar
debemos reconocer como derecho el jJuego de las mentiras (entre el autor de una
ficcion y su lector)?

20 de 28 respuestas correctas

20 (7
soberania Individual, daefender

Porque de ese derecho nacen los
otros

Porque la historia como verdad
social no permite var lo que 20

Porque sin &l, matarian a los
portadores y agentes del mens

Debido a que &lla (la ficcion-1a
mentira como Invenclén narrati

0 5 10 15 20

llustracion 15: Resultados del examen de lectura comprensiva sobre la introduccion de "La verdad de las mentiras" de Mario Vargas Llosa;
en:https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeW _TcZTCVoOysQa40qubyUOLpWJ_soWwR40Cy2pwHtGj7nXw/viewformPusp=sf_link

Con estos resultados satisfactorios de los estudiantes de grado undécimo que oscilaron entre el 85%
y 92% de efectividad en las respuestas seleccionadas frente a dichas preguntas y competencias, se
consolida un eco de aprendizaje en los niveles de lectura literal e inferencial con un buen desarrollo,
gracias al fortalecimiento de la competencia critico-intertextual que se hizo hasta la semana siete de
estudio, segun la secuencia didactica propuesta y ejecutada. Si recordamos, estos estudiantes habian
presentado en el diagnostico de conocimientos de entrada, algunas dificultades con la comprensién
de los enunciados donde debian aplicar el nivel de lectura implicita y critica, en especial en la
capacidad de inducir, deducir y dar cuenta de estrategias implicitas de la organizacion, tejido,
componentes del texto (sintactico-pragmatico), estrategias literarias, retoricas y conceptos basicos
architextuales y paratextuales; donde el 24.1% de los estudiantes se encontraron con valoracion
“Basica” con respecto al diagnéstico y el 27.5% de los estudiantes obtuvieron valoracion de

desempefio “Baja”.

Por el contrario, con la prueba se confirma que esos indices de dificultad en los desempefios de
comprension e interpretacion textual, fueron superados por el 97,5 % de los estudiantes'® de grado
undécimo y que mejoraron su nivel de lectura en lo que transité de la semana 1 a la semana 7 de
estudio, debido a la puesta en escena de la SD, siendo un buen indicador de todo lo que esto gesto

en el proceso de aprendizaje.

18'Y esto debido a que el estudiante Alejandro Coral falté a clase por cuestiones de salud que le impidieron presentar
dicha prueba. Por esa razdn es que solo aparecen 28 respuestas y no 29, que seria el total de educandos del grupo.
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Frente a los resultados de los estudiantes seleccionados como muestreo: Maria José Lopez (ver
anexo # 17), Maria Camila Rayo (ver anexo # 18), Emmanuel Rodas (ver anexo # 19), Jacobo Posso
(ver anexo # 20) y de Samuel Fuyar (ver anexo 21), teniendo en cuenta que cada pregunta respondid
a un caracter del nivel de lectura, tanto literal, inferencial y critico desde la lectura del texto de Llosa,
estos fueron unos resultados satisfactorios. Segun se ve en los propios anexos particulares, las
respuestas totales fueron acertadas. De esta manera, los educandos Maria Camila y Emmanuel
demostraron tener mayor desempefio en las competencias de lectura comprensiva respecto a sus
resultados en desempefio “alto” obtenidos en la prueba de conocimientos de diagndstico de entrada;
en comparacion a los resultados de la diagndstica de conocimientos previos y de entrada de periodo
y afio lectivo de los estudiantes Maria Jose, Samuel y Jacobo, estos se sostuvieron en su desempefio

“superior”.

Con esto dicho le damos paso a las cuatro grandes actividades pedagogicas agrupadoras de procesos
y subprocesos de desempefios que potenciaron el desarrollo de la competencia critico-intertextual

conducida con las cinco formas de la transtextualidad:
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7.3.2. Diario intimo de lectura:

En los muestreos se encuentran procesos de lectura comprometida y comprensiva en su nivel literal
e inferencial, una aplicacion de acciones hipertextuales por el uso detallado de comentarios,
igualmente procesos de escritura de buen nivel, tales como buen uso de los signos de puntuacion, la
acentuacion grafica, la cohesidn-coherencia, el uso de marcadores textuales y estrategias
argumentativas. Esta relacién de comentario con la obra eje del plan lector Angosta (2003) de Héctor
Abad Faciolince justifica la relacion con la metatextualidad en segundo grado (sin ruptura de la
cuarta pared), ya que el diario intimo de lectura fue un texto que mantuvo constante relacion con
este, hablo y se refirio a él; al mismo tiempo, posibilito para el estudiante un espacio personal libre
para vivir la lectura como una experiencia literaria, tanto critica como subjetiva. La introspeccion,
el sentir, el pensar, el recordar, el conjeturar, el argumentar, el proponer, el percibir e, incluso, el no
percibir o encontrarse con el texto... fue este el lugar intimo donde el lector-educando le dio voz a
su experiencia estética-lectora que le termind potenciando una mayor relacién entre texto-texto,

texto-mundo y texto-lector.

En estos diarios se pueden evidenciar las apropiaciones de las conceptualizaciones sobre distopia
(architextualidad), lectura literaria, paratextualidad, divisién de clases, intriga, elementos de la
trama, relacion texto-contexto, etc., que los educandos fueron trabajando en su proceso académico
dentro de la propuesta: Aprendiendo a escuchar el entramado de textos. Igualmente, la comprensién,
interpretacion, explicacién, el analisis y la produccién de este texto (multiforme entre diario y
descripcion de lectura), desde los postulados de los Lineamientos Curriculares para el area de
Lengua Castellana (1998), lograron ser susceptibles y evidencias de los tres tipos de procesos,

referidos al nivel intratextual, intertextual y extratextual. Por tanto, presenciemos:
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e Diario intimo de lectura de Maria José Lopez (ver anexo # 22.)

La estudiante Maria José Lopez realiz6 unas intervenciones en su diario intimo de lectura que
estuvieron marcadas por ser guia, apuntes de lectura de cuestiones intratextuales de la tramay por
el uso de preguntas retoricas y reflexivas sobre las partes que le parecieron méas importantes de la
obra. De alli que titulara algunas paginas con “Angosta” y que hiciera un subtitulo para “personajes”,
describiendo lo més importante de cada uno, ora para acentuar la interaccion con el mundo ficcional
que iba conociendo, otrora para reforzar con la escritura un recuerdo, una posibilidad de relacionarse
mas con los actantes de la narracion, incluso, con la estructura de ese mundo extrafio distopico que

le proponia Angosta (2003).

En este caso, mas que un proceso de memorizacion fue un proceso de volver de manera consciente
sobre lo leido. Por eso, ella en su diario se preguntaba, por ejemplo: “Ciudad dividida en tres sectores
(Qué definia estar en cada uno?”, luego ponia una descripcion de los tres sektores. Asimismo, lo
uso para afirmarse acciones importantes que desarrollaba el personaje principal, como cuando

expreso: “Jacobo descubre y empieza a leer un libro de su ciudad”; sintetizando la accion fictiva.

También lo us6 para realizar resimenes que se conjugaban con relaciones entre texto-mundo y
personas y estructuras narrativas;, es mas, hasta para dar “opiniones” que demostraban esa
apropiacion de elementos intratextuales, por ejemplo: “Me gusta del libro que juntan las
caracteristicas de todas las ciudades de Colombia en una sola, el estilo de vida aburrido, sencillo,
mondtono que llevaban los personajes y de un momento a otro sus vidas toman un giro y se vuelven
mas interesantes, que ademas luego lleva a un asesinato de un personaje importante y en lo que esto
influye para el desarrollo y final de la trama”. Por el mismo camino, para dejar fluir la consciencia
desde preguntas retéricas sobre sus pensamientos (“‘¢,Qué pienso de la division de clases?”),
igualmente dejar que su sentir participe del juicio lector, con aspectos que si le iban gustando o no
sobre el libro que tocan temas de la injusticia representada en las distopias literarias y el control
social y el manejo del poder; al respecto expresé en su diario: “;Qué no me ha gustado? Los
personajes llevan una vida mondtona, aburrida, no me gusta que no se pueda hacer nada por el poder

de unos pocos que deciden el futuro de todo Angosta. Tampoco que no puedan prosperar [...]".

Una relacion de texto-mundo que Maria José hace como lectora, se permite constatar en el siguiente
fragmento de su diario cuando intenta contestar una autopregunta, una pregunta retdrica sobre qué

piensa ella misma sobre la division de clases, en relacion a Angosta (texto) y el contexto colombiano
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que responde en primera persona del plural, dando cabida a su si mismo: “Que es injusto porque
vivimos en un pais muy desigual. No todos nacen con las mismas oportunidades, ademas de que
Colombia es un pais sin justicia social hay muchas cosas que aqui influyen: conflicto armado,
narcotrafico, corrupcion, por el poder concentrado en unos pocos. Gran parte de la poblacion no
pueden salir adelante por estos factores”. La conciencia de ciertas situaciones presentes de su pais,
se ve activada y sintetizada en dicho comentario critico que le despert6 el gran problema refractado
y exagerado en Angosta, una ciudad ficticia del futuro que acontece un apartheid por motivos de
clase, auspiciado tanto por lo estatal como paraestatal, desde fuerzas claras hasta oscuras 0 manos
invisibles (los Siete sabios). De los cuales dice, fortaleciendo con esto su proceso lector de nivel
intratextual, que le ha gustado: “[...] la historia de pasion entre Jacobo y Camila cuando se retnen

los 7 sabios (los que eligen quién vive quién no) [...]".

En dltima instancia, la estudiante Maria José le dio un uso versétil a su diario intimo de lectura. Ese
aspecto “intimo” fue bastante explotado por la estudiante. Si se ven los primeros escritos en su
diario, estos iban de cara a una lista de personajes y descripcion de la ciudad que habitaban los
personajes mismos, dado el asombro que produjo, en tanto lectora, esa configuracion de mundo
llevado al extremo, hasta el aspecto que tuvo que ver con la reconstruccion del contexto con el
componente ideoldgico y politico que subyacio al texto. También, se evidenci6 en ello la capacidad
de identificar el tipo de texto con el que estaba tratando, poniendo en juego los procesos de nivel
intra y extratextual, logrando comprender y producir estructuras semanticas y sintacticas, analisis de
microestructuras y macroestructuras seleccionadas a su gusto-interés; lo mismo que el manejo de
Iéxicos particulares y de estrategias que garantizaron coherencia y cohesion a su texto derivado de

la experiencia lectora de Angosta (2003) y de un afincamiento de la competencia argumentativa.
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e Diario intimo de lectura de Maria Camila Garcia (ver anexo # 23):

En el caso de la estudiante Maria Camila, el uso del diario estuvo més enfocado en las reflexiones
que le suscito el aspecto intratextual, la trama de la novela Angosta (2003), tanto de sus peripecias
como las acciones narradas que ejecutaban los personajes principales. Estas estuvieron mas guiadas
a la particularidad del aspecto de la historia del personaje Andrés Zuleta y Jacobo Lince, tomando
escenas particulares para, mas alla de analizarlas, sacar de ellas una “ensefianza” para su propia vida
(alejarse de una familia que no le trata bien). Igualmente, el uso que hizo la estudiante Maria Camila
sobre el diario intimo de lectura, fue un uso para registrar en un presente continuo su proceso de
lectura ... “Llevo 32 paginas del libro y tras lo que he leido, pienso que la trama es buena pero a la
vez, siento que mas adelante va a estar interesante y me va a llamar mucho mas la atencion”, dejando
ver otro uso sui géneris que le da a dicho instrumento: la posibilidad de tener un espacio para
constatar sus horizontes de expectativas a partir de su propia enciclopedia lectora y su interés
subjetivo, ensanchando el uso de esta producciéon textual desde lo pragmaético, semantico y relacion
de comentario con el texto base de lectura. EI uso que hace la estudiante Maria Camila del diario

potencializé y permiti6 evidenciar la importancia de:

Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos en
el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-entorno local y familiar
(L.C.L. 1998, p. 29)

Mas, cuando la estudiante Maria Camila expresa tales presaberes en sus reflexiones y opiniones
sobre la semantica de la accion, el actuar de Jacobo Lince y Andrés Zuleta y su tension con el “deber
ser”, ese aspecto ético prefigurado en la estudiante como lectora y que se activa en un fluir de su
consciencia compleja (que refracta el ambito socio-cultural —como cando expresa “de milagro”
frente al microentorno local, 0 como cuando pone por encima el control sobre el deseo respecto a
un entorno familiar—) en comentarios como este: “Por parte de Jacobo en su presente han llegado
a su vida tres mujeres: Camila, Virginia y Beatriz. El solo dice que las quiere solo para una aventura,
nunca para algo estable, tanto es el deseo sexual y ganas de estar con una mujer que no le importa
qué tanto peligro haya solo por estar con esas mujeres [...] y en mi opinion, Jacobo se somete a
actos que hasta lo pueden llevar a la muerte y aparte de las dos chicas, con Virginia es casi lo mismo

que hasta decide bajar Tierra C, buscandola, que en esa travesia de milagro no lo mataron”.
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Por el lado de esa forma de materializarse, en el uso del diario intimo de lectura, la competencia
critico-intertextual que fortalece la estudiante Maria Camila y referente a lo que enuncia sobre el

personaje Andrés Zuleta, se revela aquel:

momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente, entendiendo por ello la
emision de los juicios respecto a lo leido. Se trata de lo que Eco (1992) identifica como lo propio
de la abduccion creativa, mediante la cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y
evaluar aquello que dice el texto (L.C.L. 1998, P. 76).

Concretamente esto se ve en el diario de Maria Camila; ella lo sintetiz0 asi: “Por parte de Andrés

pienso que después de tanto tiempo puede ser €l mismo sin que nadie le juzgue y en lo personal me

parece bien que haya hecho todo lo posible en irse de un lugar que no lo ayudaron a volar no le
importd que se haya ido de sus familiares, pero si no aportaban nada bueno en su vida era mucho
mejor para él alejarse de esas personas en que solo le daban comentarios negativos y eso deja una

ensefianza” (el subrayado es mio).
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e Diario intimo de lectura de Emmanuel Rodas (ver anexo # 24):

El proceso de composicion escrita del diario intimo de lectura del estudiante Emmanuel, en su
discurrir se fue amarrando o envolviendo con la historia, intuitivamente se decanto6 por el tema del
dinero y division de clases, en especial por la curiosidad que le generd el origen de la cuantiosa suma

de dinero que poseia el personaje principal de Angosta (2003): Jacobo Lince.

En su competencia critico-intertextual, ejercito la lectura del aspecto architextual del texto y su
estructura (paratextualidad) al hablar de una “planeacion intrigante”. Incluso, al hacer una conjetura
de forma consistente en la anticipacion lectora de un posible entrelazamiento futuro de personajes
en el desarrollo de las acciones narradas. El estudiante lo expresa mejor cuando dice: “Ya la historia
va tomando un poco de forma, pero me pregunto como se relacionan los dos protagonistas, en dénde
se encontraran”. Demostrando, de esta forma, la capacidad de identificar los acontecimientos
ficcionales de la obra que estan en relacion con la muerte de jovenes, con lo que sucedid y sucede a
nivel pais, donde la mayoria de personas asesinadas por cuestiones politicas-ideoldgicas y de
dindmica de espiral de violencia (Conflicto Armado Interno / narcotrafico); en dltimas, la capacidad

de ver los vasos comunicantes entre el texto y el mundo®®.

También se evidencié por parte de Emmanuel, un uso del diario para hablar de aspectos de la trama,
para darle cabida a sentimientos frente al personaje Zuleta y lectura con lentes ideoldgicos al
identificar cuestiones de género representadas en el desarrollo de las acciones narradas (cosificacion
de la mujer), a la “época”. Ademas, en la subjetividad de su escrito, usé el espacio del diario para
manifestar emociones mientras iba leyendo y descubriendo el avance de la historia; por ejemplo, la

muerte de un personaje 1o hace sentir “indignado”.

De manera directa, luego de ver la relacién entre texto-mundo, la capacidad de Emmanuel para
poner en red saberes de multiples procedencias y dar explicaciones interpretativas, teniendo en
cuenta la intencion del enunciatario, la cohesion global del texto que lee y su macroestructura,
expresd desde el texto mismo hasta lo extratextual que: “[...] esta obra tiene una planeacion

intrigante, da un claro mensaje sobre la afectacion que ha generado las clases sociales en el mundo?.

19 Especificamente, Emmanuel lo manifestd asi: “Estoy muy indignado, no puedo aceptar la muerte de Andrés, su fallecimiento
me hizo recordar a los muchos jovenes de nuestro pais llenos de deseos y metas a los cuales personas insensibles les han
arrebatado su vida”.

20 Es interesante notar aqui que el educando usé la conjugacidn verbal de dichos efectos en el presente y no hablé
de un futuro probable o improbable, sino del “ahora”, dejando entrever una comprensién implicita sobre ese
sentido de una obra literaria distdpica: hablar, dialogar, revelar una problematica del presente.
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[...] creo que da mensajes muy fuertes y representa de muchas formas el machismo de la época y la

percepcion de la mujer nada mas que como un objeto sexual”.

e Diario intimo de lectura de Jacobo Posso (ver anexo # 25)

Dentro del diario intimo de lectura del estudiante Jacobo, se patentizaron unas intervenciones
marcadas con el objetivo de comprender y delimitar la estructura de la ciudad futura y lanzar juicios
de valor sobre ese mundo distopico divido y reglamentado; por ejemplo, cuando uso expresiones
que evidenciaron ello: “una triste realidad”, “por estereotipos de una sociedad donde todo lo mueve
el dinero”. Por el mismo camino, con el ejercicio de escritura comentada de la obra, se permitio
acercar y detallar los estratos y/o formas socio-lectas o “formas de hablar” de los personajes y
sociedad representada con énfasis en la guerra entre ricos y pobres que, a pesar de ser asimétrica en

sus fuerzas, los pobres responden y resisten, incluso: “desprecian a los ricos”, a su modo de decir.

Lo pensamientos de Jacobo organizados en las palabras escritas de su diario, le permitieron ver en
Angosta (2003) un mundo dividido al interior de sus habitantes, que encarnaban las formas de
apartheid. Dijo alli Jacobo P.: “[...] En un mismo lugar o en ¢l caso de Angosta no todos sus

habitantes viven en la misma ciudad, cada uno tiene su propio mundo”.

El acercamiento particular que Jacobo realiz6 en su diario estuvo mas guiado al aspecto racional que
ayudd a que las ideas y perspectivas tuviesen mayor maduracion para dejar una impronta de ese
pensamiento y/o consideracion. Incluso, dado ese matiz racional calculado, Jacobo fue uno de los
gue menos uso el diario intimo de lectura de manera diversa y extendida. Su uso se ligd a constatar
el estado de cosas intratextuales, presentar resimenes, conflictos generales de la trama y a arrojar

unos cuantos juicios a modo de comentario subrepticio.

A pesar de ello, el educando logré escribir sobre lo que leyd (habilidades de leer y escribir) con
grado de consciencia sobre la propuesta de un mundo ficcional distépico realizado por Héctor Abad
en Angosta (2003), logrando poner en dialogo las interrelaciones entre texto-mundo, texto-texto y
dar cabida a su subjetividad desde la eleccion que hace de los aspectos que opta resaltar... lo que

propicid un fortalecimiento de su competencia critico-intertextual.
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e Diario intimo de lectura de Samuel Fuyar: (ver anexo # 26)

En el caso del educando Samuel, las intervenciones en su diario estuvieron marcadas por la voz en
tercera persona y la primera persona del plural-singular, por dibujos con fuerza semantica de
acontecimientos narrativos, por la intertextualidad, la paratextualidad y donde a partir de ello, dio
cabida desde el inicio a unas expectativas de lectura, usando su capacidad de abduccion por medio
de la aplicacion de los indicios posibles obtenidos del aspecto paratextual del texto eje plan lector:
Angosta (2003), tanto con el anlisis de la portada?, la vida del autor, los aspectos de las tapas, el
epigrafe y que le permitié al final notar los guifios que esta obra hizo con otros textos, en especial
con La divina Comedia? (quiza por el gusto particular que esta obra de Dante gener6 en el educando
Samuel desde el afio pasado cuando la aborddé como proceso de lectura del plan lector de grado
décimo), interpretar el tema de la division social como trascendental junto a la distopia literaria®®

como propuesta de un mundo en crisis por los mismos suefios de la modernidad.

Asimismo, el educando dejé fluir sus pensamientos y consideraciones a pesar de lo fuerte que estas
pudiesen llegar a ser. Logro arrojar un juicio y punto de vista, fundamentales en el desarrollo y
evidencia de su competencia critico-intertextual, tal como: “El libro me dejo con un sabor agridulce
puesto que murié en lo que a mi concierne el mejor personaje del libro, con un gran desarrollo del

personaje, Andrés Zuleta, quien merecia un mejor final”; en esta ltima, se desvela un juicio de

21 por ejemplo, en su diario afirmd: “Espero que sea un gran libro, puesto que tiene un gran autor y cuenta con una
intrigante portada”. Igualmente, dijo: “En la portada podemos apreciar lo que es una cascada de lo que aparentemente
es sangre, esto podriamos relacionarlo con la muerte, dolor, sufrimiento, etc., ... podemos interpretarlo asi ya que el
nombre que esta posee es “el salto de los desesperados “, haciendo un guifio (muy claro en mi parecer) al salto del
Tequendama, sitio usado por la gente para acabar con su vida. Ambos se relacionan porque este es el sitio de
encuentro con el “cielo” o el “infierno”, lo cual también alude al libro de Dante La divina Comedia”. Cabe decir que
esta relacion se la permitié hacer el manejo de imagen interpuesta que tenia un estilo que semejaba al de Gustav
Doré.

22 A propdsito, seglin lo anexado, Samuel expresd: “En Angosta hacen un guifio a Dante cuando Jacobo Lince es llevado
en un bote por unas cuantas monedas (referenciando asi a Caronte)”.

2 En su particular forma de expresarse, primera persona del plural, Samuel sobre ambas cuestiones organizé el
discurso y dijo: “Division social: Logramos apreciar la division socioecondmica no solo en los sectores, o en los dones
y los tercerones, sino que también en el padrastro de la hija de Jacobo, inclusive en la hija del ya mendigando Jacobo.
La hija quiere una fortuna como la de Bill Gates y vivir en un lugar apto (y facturar inicamente en ddlares).

Angosta es la representacion de un futuro distopico (futuro no deseado):

Para mi, Héctor A. F. representa de esta manera a Angosta como una manera de referenciar a Colombia, un pais lleno
de corrupcién, dividido muy notablemente por las clases sociales y el desprecio qué hay entre estas, aun asi, nos
muestra a su vez el lado mas humano como el de Jacobo que si bien usa las mujeres como un objeto, ama con su vida
auna mujer ( su hija )y la preocupacion de él por el pensamiento avaricioso que esta adquiere y el desprecio que tiene
por las personas de estrato social inferior, otro ejemplo de este desprecio, pero esta vez de la misma clase es en la
familia de Andrés Zuleta que lo consideran un fracasado”.
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valor, pues el “mejor final” seria por su relacion sentimental y de inteligencia narrativa con el
personaje y la imaginacion de una posible verosimilitud de las acciones dentro de la situacion
ficcional del mismo. Aqui, en la intimidad de su diario, dejé desembocar por ese camino subjetivo

su juicio sobre el fin que tuvo el personaje Andrés Zuleta.

En el aspecto de su escritura, mejoré su caligrafia, pero debera seguir reforzando su ortografia. Usé
la architextualidad (relacion de género), paratextualidad (tapa, epigrafe, portada) e intertextualidad
(Dante, dibujos, etc.) como principales ejes para el discurrir de su diario intimo de lectura, desde
una lectura de nivel critico-intertextual, donde el estudiante Samuel como lector puso: “en juego la
capacidad para controlar la consistencia en la interpretaciones diversas y posibles (los campos
isotopicos, en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso de semiosis que
converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en relacion con los otros textos
de la cultura y que se pueden manifestar, a manera de citacion, de alusion o de imitacion ( L.C.L.
1998, p. 76).
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7.3.3. Entrevista callejera

Ahora bien, uno de los ejercicios con mayor impacto en el desarrollo de la competencia critico-
intertextual, concretamente en la relacion que esta posibilitaba entre texto-mundo, fue la actividad
pedagdgica de la entrevista realizada por los educandos, donde se centro en el leitmotiv de la division
de clases-estratos trascendental en la obra literaria Angosta (2003). De esta manera, la lectura de los
educandos se convirtié en eferente, esta actividad pedagdgica ayudé a la puesta en practica de los
factores y subprocesos del lenguaje desde la conjuncion de la comprension e interpretacion textual
y la produccion textual, robusteciendo las habilidades del lenguaje de leer, escuchar, hablar y

escribir.

Es mas, con dicho ejercicio de entrevista, los educandos obtuvieron mayor conocimiento de su
territorio en cuanto en tanto habitantes de la ciudad de Zarzal y/o del corregimiento de La Paila
dentro de un sistema “no dicho” de division espacial en relacion a los estratos sociales; los educandos
se abrieron a la discusion y a considerar ideas ajenas, distantes, incluso, a las propias cuando se uso
este trabajo con las entrevistas para potenciar un debate a modo de tertulia literaria dialdgica, tal

cual qued6 sumamente evidenciado en el Diario de Campo.

Para mayor ampliacion, invitamos al lector a dirigirse al anexo # 27, donde ubicamos dichos
productos escritos, de los cuales se fundamenta estas descripciones, analisis, comentarios e
interpretaciones bajo la luz de un fortalecimiento de la competencia critico-intertextual con los cinco

educandos seleccionados como muestreo.

Asumiendo lo anterior, un primer punto de encuentro de las cinco entrevistas, es que los estudiantes
Maria José, Maria Camila, Emmanuel, Jacobo y Samuel ejecutaron la actividad con las personas
mas cercanas a sus nacleos familiares acompafiando el proceso con las TIC, grabando el audio y/o
(como en el caso de Samuel) tomando videoclip de la misma. En su mayoria, termin6 siendo una
entrevista hogarefia que la llend, més aun, de significado e ideas ajenas que surgieron de alli, gracias
a un tema importante que agencio la discusion dentro del salon de clases y por fuera de él sobre la
division de clases, traida al caso por el tratamiento literario que hubo del mismo dentro de la
construccion de mundo distépico Angosta (2003). Literalmente, con esta actividad los educandos
escucharon otras voces, puntos de vista, textos que giraron alrededor de las respuestas a sus
preguntas. Decimos “sus preguntas”, porque fueron ellos mismos quienes grupalmente crearon los
cuestionamientos, segun se puede ver en la planeacién de la secuencia didactica Aprendiendo a
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escuchar el entramado de textos y en la ejecucion del mismo evidenciada en el Diario de Campo.

Por eso, es que la competencia critico-intertextual se puso en coherencia con esa:

[...] competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades y
variables del contexto como el componente ideolégico y politico que esta detras de los enunciados
hacen parte de esta [...] (L.C.L 1998, p. 29).

Los educandos vieron reflejado que ese mundo distopico sobre un estado posible de cosas donde se
dividia la sociedad fisicamente a modo de apartheid por cuestiones de dinero y de division de clases
presente en la ficcion: 1) era un contundente mensaje critico-ético a la sociedad que enviaba el autor
empirico Héctor Abad Faciolince y 2) que esa distopia literaria y sus caracteristicas no estaban tan

lejanas de su realidad inmediata.

Ellos “descubrieron” con las voces ajenas (no las suyas, sino la de un otro) de sus entrevistados que
esa ciudad factual que habitaban estaba implicitamente dividida por cuestiones de clase, que se
enmarcaban por los tipos de trabajo de sus habitantes, por los tipos de consumo social (qué medios
de transporte tienen, en qué supermercado compran, etc.), las fachadas de las casas y hasta por la
presencia o no de zancudos (sanidad del sector), tal como fue el caso de La Paila donde habia un
sector popularmente conocido como “Villa Zancudo” y se les hizo sorpresivo a los estudiantes
concluir que ello connotaba que las personas de su territorio con menos recursos materiales tenian
casi las mismas calamidades que se representaban en Angosta (2003) para los “calentanos”, esa

relacion entre ambiente y condicion socio-econémica.

En este caso, la actividad pedagdgica propuesta les permitio a los educandos volver a relacionarse
con el texto y ponerlo en dialogo con ciertos reconocimientos de dindmicas socio-culturales de sus
regiones, que no escaparon a la realidad geopolitica de pais de una divisién entre centro y periferia,
entre sur-norte, entre adinerados y no adinerados, entre ricos y pobres. Solo que desde una voz fuerte
por su cercania sentimental-familiar, la voz entrevistada de sus seres queridos, 1o que permiti6 por
esa fuerza semantica una mayor impresion al ver que esa tematica de la novela leida impactaba muy
realmente a su ciudad, corregimiento y familia, permitiendo un proceso de reflexion (como se pudo
ver en el diario intimo de lectura y la tertulia literaria dialogica), reconsideracion de ideas y de
perspectivas ideoldgicas refractadas en la relacion texto-mundo un poco mas viscerales, encarnadas

en la realidad, en el mundo, en su presente.
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Ademas, con a entrevista se desarrolld un saber-hacer guiado en lo escritural, desde la guia del
docente para la formulacion de las preguntas de la misma, el uso de la acotacidn, guiones,
descripciones, el recorderis de sus elementos principales architextuales y paratextuales y al
educando perseguir usar bien los aspectos de la escritura, la cohesion, coherencia, uso adecuado de
los dialogos, el uso de los signos de puntuacién, acentuacion, descripciones, buscando entrevistas
cada vez con menos correcciones de tipo discursivo y formal®*. Pero, donde el educando reconociera
que toda escritura es una reescritura, un planeacion y correccion constante. Por eso, las cinco
entrevistas sistematizadas ain conservan errores, a pesar de que buscaron la perfeccion, no son
textos perfectos; pero, por otro lado, si fueron una dptima evaluacion auténtica de la competencia

critico-intertextual.

24 por ejemplo, en la entrevista de la estudiante Maria Camila, en determinado momento usa el guion y la acotacidn
acertadamente asi: “- Si claro — Responde con gestos muy serios la entrevistada.” O en determinado momento de la
entrevista realizada por Emmanuel, donde usa muy bien la acotacion, el registro de la voz en tercera persona, el guion,
la descripcién con el sentido de la vista de una accién en movimiento, etc.: “- Muy bien dofia Margarita -dijo el
entrevistador mientras se ponia de pie- eso fue todo, muchas gracias por su tiempo”.
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7.3.4. Telarafa intertextual (ver anexo # 28)

La frase “La arafia en el centro de la maraiia” esta
sacada de la nota que dejé la poeta Alejandra Pizarnik
cuando se suicido. El texto original decia: Y, en el
centro puntual de la marania, Dios, la araiia”, y esta
inspirado a su vez en un poema de Borges. La cultura es
un palimpsesto. — Montero, 2017, p. 238.

Dentro de la actividad pedagogica “telarafa intertextual”, tanto en la organizacion, discusion inicial
en equipo, planeacion, elaboracion, relectura y como en la busqueda de las manifestaciones de las
formas de lo transtextual dentro del texto eje plan lector Angosta (2003), se obtuvo un excelente
ejercicio de andlisis, verbalizacién, materializacion y concientizacion de esta manera de relacionar
el texto con otros textos de manera secreta o directa, ora con la cita, ora con la alusion, otrora con el

plagio (al menos al identificarla como no participe, pues para negar algo hay que conocer ese algo)?

Fueron interesantes las verbalizaciones y escritos que dejaron como evidencia los educandos sobre
la comprension (entendimiento de aspectos internos de la obra) e interpretacion (conocimiento de la
relacién del texto con lo extratextual e intertextual) del texto eje del plan lector como un texto
habitado por multiples textos que son traidos o evocados por el mismo en sus diferentes formas de
manifestar lo intertextual; ademas de que esto los llevd a colegir que no hubo plagio y que, al menos
en Angosta (2003), las relaciones intertextuales son respetuosas de las autoridades o autores de los

textos traidos a mencién.

Es mas, que el educando llegara a comprender el uso de un paratexto como el pie de pagina con la
intencion del autor real para irrumpir en la narracion ficcional y propiciar un abrebocas y explicacion
de lo que se vendria en un capitulo que pudiese, incluso, no leerse y en el cual referencia de manera
directa, citando al autor del cual se inspira e imita para él —Héctor Abad Faciolince— mismo hacer
su version sobre la quema de libros, eso si, sin salirse del mundo narrativo, personajes, habla,
verosimilitud, formas de ser y desarrollo de las acciones propias dispuestas en Angosta (2003), fue
uno de los puertos de llagada trascendentales y mas comun a los cinco educandos seleccionados
como muestreo en su forma de ver en el texto la relacion de intenciones del autor-real y de la relacion

entre texto-texto. Este capitulo que esta en la pagina 173 del libro, como dijeron los educandos: fue

25 De manera concreta, los educandos afirmaron en la telarafia intertextual: “En la novela no se ve el plagio ya que al
final del libro nombran todos los autores”.
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el lugar donde mas intertextualidades existieron, en especial de tipo “cita”, pues como lo demuestran
las telarafias intertextuales anexadas, obras como La lengua de las mariposas de Manuel Rivas, Cien
afnos de soledad de Gabo, La voragine de Eustasio Rivera o la invencion dentro de la invencion del
libro Angosta de Heinrich Von Guhl?, entre otras obras colombianas y latinoamericanas fueron las
citadas, al modo imitativo de una critica literaria velada en una seleccion de libros entre dos libreros

que hacian lo que en otrora hicieron un barbero y un cura con los libros de Alonso Quijano.

De la misma forma, los educandos con la construccion de las “telarafias intertextuales”, posibilitaron
ver la capacidad de lectura que ejecutaron en su nivel literal e inferencial, al poder desenmascarar
algunas alusiones tacitas como, por ejemplo, las incrustadas en algunos nombres de personajes que
tenian huellas y relacion con otros mundos textuales, tales como las de Virginia, en alusién al
personaje Virgilio y una escena elocuente donde “Candela” guia, al modo como Virgilio guia en el
infierno y purgatorio a Dante-personaje en La divina Comedia, a Jacobo Lince en los recovecos-
calles y peligros de Tierra Caliente, o la referencia al barquero Caronte y a la misma organizacion
del mundo angostefio a modo de cono y donde la ctspide es Paradiso o sektor F, [lamando la atencion
sobre ese didlogo intertextual constante con el Poema sacro de Dante Alighieri; también, develaron
los educandos la alusién subrepticia con la nominacién del personaje a cargo de una cocina, llamado
“Bei Dao”, al autor chino y su obra poética homonima; igualmente, destacaron la lengua popular
refractada en el habla de los personajes como contenedoras de otros textos, como en el caso donde
—yVya avanzada la narracién— Jacobo Lince habla de los ciudadanos de Angosta marcados con la
cruz y expresa verbalmente una frase sobre el polvo y la muerte, aludiendo, segin los educandos,
en la pagina 11 al libro “Génesis cap. 3, vrs 197, donde se expresa “Eres polvo y en polvo de has de

convertir”, entre otros ejemplos mas de citas y alusiones evidenciables en el anexo ya enumerado.

Es por esto que la competencia critica-intertextual fue explayada por los educandos en la actividad
de la “telarafia intertextual”, puesto que hubo un reconocimiento valorativo del texto Angosta (2003)

con otros textos, dandole ampliacion y cumpliendo a:

[...] la capacidad para controlar la consistencia en la interpretaciones diversas y posibles (los

campos isotopicos, en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso de semiosis

26 ya que el libro que esta leyendo el personaje Jacobo Lince al inicio de la trama, tiene, igual que la novela Angosta
(2003) una imagen del Salto en la portada, ademads de llevar el mismo titulo que ella, no obstante que este libro
intradiegético fue escrito por el “oscuro académico aleman” Guhl. Alli los educandos captaron el juego textual, entre
lo extratextual al relacionarlo con los aspectos geograficos y politicos de Colombia, lo intertextual y lo metatextual,
ampliando su capacidad de lectura de nivel critico-intertextual.
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que converge finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en relacion con los otros
textos de la cultura y que se pueden manifestar, a manera de citacion, de alusion o de imitacion
(L.C.L. 1998, p. 76).

Gracias al caldo de cultivo, exposiciones en clase, lecturas grupales en voz alta, lecturas individuales
concentrada, al discurso oral y escrito, el trabajo por Microcomunidades con redes de apoyo, la guia
docente, las historias propias de lectura de los educandos y sus enciclopedias lectoras y al
conocimiento de historia literaria que fueron adquiriendo hasta llegar al grado undécimo y en el
transcurso de las acciones de aprendizaje realizadas segun la secuencia didactica Aprendiendo a
escuchar el entramado de textos, més aun, teniendo en cuenta que el afio pasado cuando los
educandos cursaron grado décimo tuvieron procesos de lectura comprensiva profunda con la obra
La divina comedia de Dante Alighieri (de alli su perspicacia fuerte para “escuchar” los
entrelazamientos con la obra axial del plan lector), todo lo anterior en relacion al fortalecimiento de

la competencia critico-intertextual, fue viable y realizable.

Los educandos de grado undécimo, a partir de este muestreo y actividad pedagogica ligadas con
otras, se erigieron como lectores con competencia critico-intertextual, en la medida en que
escucharon al otro, tanto al interior de las tertulias literarias dial6gicas como en las entrevistas y en
la capacidad de ver los diferentes discursos y fuentes que hay en las manifestaciones culturales por
medio del lenguaje, entendieron que las producciones literarias son constructos culturales que nacen
de la interaccién, de préstamos, imitaciones, inspiraciones, réplicas, conexiones y coexistencias;
probando ser lectores critico-intertextuales que se ubican en el lenguaje mas alla del uso empirico:
en un lugar estético, pues el mundo lo vivieron como constante signo...signo que llevl a otro signo
en una semidsfera infinita de textualidades que dialogaron entre si, como el caso del paratexto de la
portada con la alusion a modo de texto continuo de, segiin ellos: “Portada de Angosta, Salto de
Tequendama, ubicado en Soacha, Cundinamarca” que manejo un discurso-texto cultural relativo a
un lugar representativo de hechos suicidas, historia del pais (historia de la foto de Roa) y eventos de
muerte relacionados al narcotrafico y desapariciones forzadas de personas en Colombia, tal cual se
refractd con el fin del personaje Andrés Z. al ser arrojado a “El Salto”. Por tanto, la competencia
critico-intertextual reforzada con la “telarana intertextual”, permitio que el mundo fuera percibido
de manera sistematica-compleja, enriqueciendo el mundo cotidiano del educando, habituandolo a ir
de un texto a otro texto de la cultura, a participar y ser consciente de los juegos textuales (como el

de la metaficcion con Guhl) y de ver-escuchar los hilos invisibles del tejido (texto-“tejere’”) Angosta.
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7.3.5. Cuento o relato distdpico

La competencia critico-intertextual es el nivel més alto y complejo respecto a la comprension
lectora, dado que, ademas de los procesos anteriormente nombrados, requiere de la participacion de
la opinion-juicio, del aporte de la perspectiva del lector frente a lo leido, exigiendo un conocimiento
sobre el aspecto intratextual, el tema, la condicion architextual, paratextual y de la realidad en el que
el mismo se desarrolla de manera extratextual. Con esto, el objetivo final de la comprension lectora
que se cumple con la cuarta actividad: la composicion escrita con planeacion, textualizacion y
correccion del producto textual “cuento distopico”, fue la elaboracion de una representacion mental
poiética (creativa) libre desde la experiencia de lectura del texto eje (Angosta), basada en él
(hipertextualidad), pero completada con aportes del sujeto-estudiante desde dicha experiencia
estética y circunscrito a la condicion architextual, es decir la construccion de un cuento corto
distdpico. Para autores como Barthes, Wagner & Sternberg (1987), la plasticidad de la lectura que
se concreta al seleccionar recursos, estrategias, tiempo, figuras literarias, etc., en funcion de la
escritura, permite el desarrollo de los niveles inferencial y critico-intertextual en la lectura, axial
para el desarrollo 6ptimo de competencias comunicativas y proceso de asimilacion del conocimiento
de la lectura que, en efecto, en este Trabajo de Profundizacion se ha planteado como propuesta

pedagdgica en cuatro grandes actividades.

Leer deja una cantidad de conocimientos, perspectivas axioldgicas y pragmaticas. La realidad luego
de la lectura se puede ver desde otra luz, en el caso de nuestros educandos, la luz de la distopia que
vigila los casos de diferencias econdémicas y actitudes ficcionales para, luego, volver a la realidad
cotidiana real sin eso, pero con algin cambio, percepcion o idea distinta. Se descubre una verdad.
La obra de arte dice unas verdades, tiene un sentido cognitivo. Si hay conocimiento, debe haber
reconocimiento. El paso de desatencion a la atencion con la experiencia estética del educando con
conciencia del artificio, un paso a prestar atencion de nuevo a eso verdadero que hay en la obra
literaria en relacion a alguna dimension humana automatizada. Sentido ontico, como diria Gadamer,
como sentido del ser para no solo conocer, sino reconocer el afuera y el adentro, transformarse. El
reconocimiento del juego del arte permite conocer algo méas. Permite un excedente de verdad en la
representacion y en uno mismo. Autorrepresentacion compartida que fue evidenciable en la

construccién de un cuento distdpico por parte de los educandos de grado undécimo del CHC.
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La distopia salté a los ojos dentro del fendmeno de lo transtextual. Acaso esta novela tuvo
repercusiones en los textos complementarios, brind6 fuerza y fuentes textuales diversas. Por esto,
es que los educandos se relacionaron con un conocimiento poderoso y se introdujeron al mundo de

las interrelaciones justificadas, argumentadas.

El proceso lector combin6 los mundos y los textos, pues hubo propiedades de la ficcion que
pertenecian o se asemejaban con la realidad particular, diriamos en lo que se vivencio como
experiencia de aprendizaje del educando en la intervencion pedagogica que experimentaron en la
secuencia didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de textos que: la lectura de Angosta
(2003) hizo desvelar que, mediante la puesta en escena de todos los niveles de lectura y con énfasis
en el critico-intertextual, dejaron ver la combinacion de mundos y textos, ya que propiedades de la
ficcion o diégesis de Angosta (2003) pertenecen y se asemejan con la realidad colombiana. No solo
hay un campo de sentido, sino multiples campos de sentido de la realidad que son movilizados por,
como diria el fildsofo Gabriel Markus, la ontologia de campo de sentido ficcional y los otros mundos
ficcionales, es decir textos en sus diversas tipologias y géneros. No solo se gesta en el fortalecimiento
de la competencia critico-intertextual de los educandos en un campo de sentido, sino en mdltiples,
teniendo en cuenta que pasan a reconocer que no hay uno solo y que son multiples y que ellos pueden
relacionar unos con otros, por supuesto, delimitando muy bien el juego o estos vasos comunicantes
para no desbordar la interpretacion, juicio e imaginacion. Los educandos convirtieron la obra
Angosta (2003) en objeto hermenéutico y no lo percibieron como mentira, pues la obra siempre se
les mostré como tal: ficcion, experiencia literaria. Educando y ficcion propician ain mas el cuadro:

imaginacion, memoria, pensamiento y sentimiento.

A continuacion, se presentan los relatos distopicos de los cinco educandos seleccionados como
muestreo que, mediante un proceso metodoldgico creativo, didactico, participativo y de escritura
epistémica, permitieron fortalecer aprendizajes de los estudiantes del Colegio Hernando Caicedo en
pro del desarrollo de la competencia critico-intertextual, en especial de esos saberes que se
reforzaron con dicha competencia a manera: “poética entendida como la capacidad de un sujeto para
inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta
competencia tiene que ver con la busqueda de un estilo personal” (L.C.L. 1998, p. 29). La lectura se
basa en la comprension contextual, de componentes cognitivos, morales y expresivos del andamiaje
cultural, donde se pone en juego los componentes pragmatico, sintactico y semantico (L.C.L, 1993).

Asi, veamos la construccion de mundos fictivos distopicos, en tanto transposicion, hecha por ellos:
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Cuento distopico de Maria José (ver anexo # 29):

El mundo distdpico que propuso Maria José esta ubicado en un futuro lejano. Para ser exactos, en
el afio 3056 donde la sociedad esta organizada a partir de un axioma (“sistema fothow”) que se ha
convertido en praxis y exigencia de un estado de cosas y de un estado controlador de las masas
donde nadie puede sentir, tener emociones mediante el avance tecnologico puesto, a modo ciborg,
con un chip implantado en los cuerpos. En dicha escena, aparece el personaje principal del cuento
corto de Maria José, presentado con un narrador an6nimo en tercera persona: “Darha, mujer joven,
para ser exactos 26 afios, increible ingeniera de softwares y cantidad de estudios en tecnologias de
ultimo modelo. Desde muy chiquita descubrid que poseia una gran habilidad, resistir a la
manipulacion de emociones de las Al que controlaban la sociedad. Podia sentir cualquier cosa sin
que estas lo detectaran, ella sabia que era la Unica salvacion de la sociedad. Hasta su Gltimo minuto
lo supo”.

En esta presentacion, se inocula en la narracion toda la historia. Ante este mundo regido por el no-
sentir de esclavos perfectos, la excepcion a la regla: Darha, se revela contra todo. Este periplo del
héroe rebelde termina con el derrumbamiento de la sociedad y del funcionamiento del chip para no
sentir, con un mundo emotivamente funcional y con acciones coherentes a ellas y no a la razon o
programacion previa de comportamiento, destruyendo con ira el sistema y en un paroxismo donde
las personas de este mundo futuro no deseable se abrazan, aman... tienen la esperanza de habitar el
mundo, gracias a los sentimientos, de una manera més feliz. En Gltima instancia, sintiendo. Ese es

el principio, entonces, de la felicidad, primero poder sentir.

[...] todo el que se atravesara. Los “Arcanos” por fin salen a las calles libres, con la multitud a
terminar por fin con esta sociedad que controlé sus vidas por siglos, por fin la vida se
siente como una vida, por fin los corazones que estuvieron muertos por afios ahora laten de manera
fuerte y diferente. Amores guardados y reprimidos surgen de mil maneras, llega la hora de vivir,

llega la hora de ser feliz.

En consecuencia, la estudiante con su cuento distépico, logrd refractar lo aprendido sobre las
caracteristicas de la novela distopica y aplicarlas a un cuento breve. Organizd, dio cohesion,
coherencia, sentido a una historia con una estructura clasica, aunque en el inicio la accion ya estaba
lanzada (media res). Pudo demostrar su saber paratextual y architextual poniendo en practica la

construccién con correccién grupal y autocorreccién de un producto textual singular. Incluso se
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desempefid excelentemente al mandar un mensaje a la sociedad presente sobre un malestar
compartido; en el sentido de que, si se pensase a futuro una sociedad sin sentimientos de algun tipo,
seria un riesgo para la humanidad: la negacion pura de los sentimientos humanos dentro de un estado
totalitario-opresor que crea maquinas para autoexplorarse (el hombre como lobo del hombre, en un

sentido clasico de la distopia literaria).

Cabe decir que, con la participacion de un libro ficcional la estudiante puso a jugar el aspecto
intertextual fictivo, ya que dicho libro no existe en la realidad féctica, pero si fictiva, lo ha hecho
existir al nombrarlo. Con ese libro titulado de manera sugerente “Es época de amar”, Darha vive un
punto de giro en su vivir gracias a la influencia que le generd leerlo y que la llevé a conocer al grupo
Los Arcanos, demostrando la materializacion del concepto transtextual con un uso estratégico de lo

intertextual en su propia construccion literaria.
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Cuento distopico de Maria Camila (ver anexo # 30):

Maria Camila cred un mundo en peligro de extincion. Desde el titulo mismo “El peligro de la tierra”,
su texto se fue circunscribiendo en un relato futurista donde el viaje del hombre en el universo lo ha
hecho alejarse de su primer planeta habitado, pero también volver a él, luego de una hecatombe

ecologica que hiciese abandonar el planeta Tierra.

En una narracion entre primera persona del singular y del plural de un convicto sentenciado a la
privacion de libertad y seleccionado unilateralmente para ser enviado al antiguo planeta Tierra con
un grupo de personas mas para probar y ver como sigue la Tierra, nos adentra en un mundo y escena
apocaliptica, sin comunicacion, donde el personaje principal es arrastrado por el sistema sin saber

en un inicio el porqué esta alli.

En determinado momento de la narracion, ya se encontraba en la nave el personaje principal, desde
un altavoz se les comunicaba a los presos sus futuras acciones a realizar. Alli, el personaje termina
en un bucle del pasado para poder entender lo que esta pasando y recuerda que esta viviendo un
castigo. Es un reo. Cuando llegan a la tierra ven que todavia sigue contaminandose,
autodestruyéndose, en especial por la activacion masiva de plantas nucleares que estan en crisis.
Ahora, su misién es resarcir sus pecados en otro mundo, es cruzar en pocos minutos una lluvia

radiactiva, entrar al sistema de la planta, apagarla de manera manual y, ojala, salir con vida.

La historia termina con otro sabor de embotamiento. EI personaje esta en una clinica. No sabe cémo
ha llegado alli. Esta vendado con un tubo para poder respirar. Ha dado el primer salto para salvar al
planeta Tierra, dio inicio a un proceso grande que podria significar la salvacion de la humanidad que
va de planeta en planeta contaminando y destruyendo, sin consciencia e interés de cambio de
consumo y modo de vida, donde sus reos se convierten en la carne de cafion para dichas
colonizaciones. El uso de la elipsis, igual de exquisito a como esta en funcion dentro de Angosta
(2003), permite ver la paradoja final que la estudiante propone en su relato; la cual es: volver a la
tierra que han destruido... ;para seguir destruyéndola? Logrando demostrar la eficiencia escritural
y de comprensidn del aspecto distdpico y de construccion poética de mundo posible al modo de

viajes interplanetarios y de critica a la sociedad desde un aspecto ecoldgico.
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Cuento distopico de Emmanuel (ver anexo # 31):

Emmanuel nos presentd un futuro no tan lejano, donde la joven Verdnica se siente vacia por las
relaciones interpersonales que lleva en su cotidianidad y donde el proyecto de vida hipermoderno
no significa para ella la felicidad, aunque por avances tecnolégicos, exigencias de moda y placer
Ilevadas al extremo: carga, en lo que antes era el espacio del rostro, una cara de ceramica programada
tecnoldgicamente para mantener una sonrisa constante sin afectar el vivir. Veronica en todo lado

sonrie, pero por dentro algo anda mal.

Un dia entrd su crisis economica y hastio de ese modo de vida. Casualmente, luego de un breve
accidente, se encuentra con una persona que le ayuda a lanzarla al estrellato de la musica pop, sin
importar el talento, sino solo el rostro de ceramica bello y su carisma. Inmediatamente desde el
marketing y fugacidad de una sociedad que facilita el triunfo y el espectaculo, Veronica se vuelve
famosa. Ya no le falta comida, dinero, personas ni fama. Su sonrisa y rostro tecnologizado se vuelve

la moda de todas las personas. A pesar de todo, ella por dentro sigue vacia.

En un concierto al ver el “amor” del publico y al notar que todos se parecian a ella, llevando su
misma sonrisa a todas partes, con esa misma estructura ceramica, Verénica toca fondo y entra en
crisis. Asi que, con el micr6fono en sus manos en un concierto final donde esperaba la participacion
segura del 60% de las personas que habian comprado las boletas, frente a un monton de personas,
fans, toma su micr6fono y se golpea el rostro a tal punto de desfigurarlo.

Al llegar a casa se siente satisfecha con su nueva imagen, con su nuevo yo. Se mira al espejo y ya
ha cambiado, se toca y no siente piel, ni dolor, siendo este dolor fisico simbolo del dolor humano
que antes sentia. Por eso, la conciencia creadora de Emmanuel desdoblada en la instancia del

narrador, expresa.

solo queria acabar con eso que ocultaba mi verdadero ser. /Volvi a casa, contenta por lo que habia
hecho, segura de que ya lo habia conseguido, entré a mi habitacion mientras tarareaba una de mis
canciones. Me observé en el espejo y en los huecos donde se habia caido la ceramica no habia nada,
preocupada meti mis manos en los orificios, pero no senti ni el mas minimo rastro de piel, al parecer,

jamas conseguiria volver a ser como antes, quizas este nuevo yo se habia convertido en el verdadero.

Por tanto, con este cuento de una sociedad futura con ciborg y espectacularizacion de la vida, el
educando (igual a sus demas compafieros) logré desempefiarse satisfactoriamente en la construccion
poética desde el architexto distdpico, usar los aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos de la
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escritura para lanzar un grito de advertencia al presente sobre la vacuidad a la que la sociedad se
acerca, al problema de identidad, a los sentimientos-moda, por ello al vacio existencial frente al
futuro y sus avances técnicos, asi haya una mascara que muestre lo contrario. El educando propone
un mundo distdpico que cuenta con la facilidad de lanzar al estrellato a las personas gracias a unas
cuantas pantallas, pero que no cumple con las exigencias del espiritu. Se pierde la humanidad del
humano, por ello la autenticidad estaria mas en la disidencia de la belleza, no en un afuera, sino en
un adentro; de ahi que el educando le apueste a un final disidente a su propuesta narrativa, donde se

ataca al mayor simbolo de dicha sociedad fictiva del futuro: al rostro feliz de ceramica programado.
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Cuento distopico de Jacobo (ver anexo # 32):

“;Qué sera del mundo?” es el cuento del estudiante Jacobo, donde en pocas paginas representa un
mundo que esta totalmente apegado a las pantallas, a las nuevas tecnologias y es super dependiente,
pero donde, al contrario de los otros relatos distdpicos del estado que controla todo, este reconoce

el error de dirigir el mundo con la tecnologia.

Al descubrir el malestar social y la hecatombe que esto significara en un futuro cercano, para volver
a la realidad practica a la sociedad perdida en la nebulosa del mundo virtual, el gobierno decide

desconectar a nivel mundial el internet y toda posibilidad de funcionamiento de dichos aparatos.

Ante ello, hay un nifio andnimo que representa la infancia y que entra en crisis por dicha
desconexidn, el cual es el actante principal que refracta Jacob en su relato. La vida de este personaje
se torna gris, con desamparo, sin deseos de vivir una vida auténtica, en el plano fuera del entorno

virtual todo ha perdido su color y encanto.

El final queda abierto, pues el narrador nos hace imaginar como es afrontar esa realidad si la mayoria
de las personas nunca lo han hecho por estar embebidas en los mundos virtuales. Hace un uso
constante de las posturas éticas y preguntas retdricas del narrador sobre lo que acontece ¢ Qué sera
del mundo, entonces? Esta es la pregunta que deja abierto el final. La vida del nifio que se narra en
tercera persona con un narrador anonimo que toma participacion en juicios a la sociedad futurista e
hiperdependiente, es solo un fotograma de la gran pelicula social que esta en crisis, pero que persigue
conectar al ser humano a la vida misma, donde el gobierno aparece como un ente que ha tomado
consciencia del punto al que habian llegado como sociedad y trata de corregir dicha situacion, al

menos empezando por lo méas urgente: la desconexion.
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Cuento distopico de Samuel (ver anexo # 33):

Samuel hizo un cuento escrito con desparpajo y con un uso loable de dialogos que dejaron entrever
la voz del personaje circunscrita en un modo de hablar contemporéneo y soez. El educando, a
diferencia de sus comparieros usan narrador en primera o tercera persona, explota el arte del
monologo interior y el didlogo. Estos dialogos, con poco uso de narrador organizador de la trama,
cuentan un futuro distopico donde el mundo sufre una catastrofe radioactiva y es cohabitado por
mutaciones que buscan exterminar la raza humana, estos son “100 pies de dos metros de altura”,
cual distopia apocaliptica donde el personaje se adentra en una travesia para salvarse, casi igual a la

serie The Last of Us.

El personaje principal, “K”, huye de dichas presencias, mientras tiene pequefios retos en su camino,

escucha masica con un celular obsoleto, consume drogas psicotropicas y asesina mas “bichos”.

Estos pasajes le sirvieron de excusa a la consciencia creadora del educando para introducir
intertextos, tanto musicales (“abri Spotify y puse Ikari de rojuu”) como literarios, en especial
pertenecientes a La divina Comedia o para introducir a modo de juego una metatextualidad en
relacién al desdoblamiento del personaje con una posible escritura de un cuento para evidenciar un
intertexto (“K- Ja, ojala fuera un cuento, eso seria un buen ejemplo de intertextualidad™ incluso se burla
“JAJAJA”, metafictivamente del juego textual), o con el aviso que expresa abandonar la esperanza,
al mismo estilo de la entrada al Infierno que avisa a Dante personaje?’; evocando una analogia entre

el futuro distépico con la vida de inframundo, con el infierno.

La trama continua entre esos juegos transtextuales conscientes y desemboca en un final confuso para
el personaje: este llega a una Buenaventura futurista y decadente (al modo ciberpunk), pero se
encuentra en el mar con una lancha tripulada donde tiene una trifulca y es herido?. En ese estado de
convalecencia, mientras se hunde en el mar con un tiro en su cabeza, a punto de morir, aparece la
ayuda y la voz de una mujer anénima que por su radio-comunicador alega haber encontrado al
“sujeto”. Con esa escena termina la historia, demarcando un final abierto con la voz de: “-K ;Elegido?

De qué habla —pensé antes de caer inconsciente y perder...por completo...el...conocimiento. / ;FIN?”.

27 En su amplitud, Samuel lo refracta asi: “[...Jpero me percaté de un tétrico cartel el cual me hizo acordar de un libro que lei hace
mucho en la escuela llamado La Divina Comedia de Dante Alighieri, en dicho cartel ponia “todo aquel que ose entrar aqui
abandone toda esperanza”.

28 Al respecto: “sin titubear se abalanzo corriendo hacia mi como los zombis a Lion en Residente Vil, asi que desenfundé mi pistola
y lo dejé en el piso como un colador...pero [...]”; aqui hay otra muestra de intertextualidad con alusidn explicita.

139



7.4. Apreciaciones finales sobre los resultados de las cuatro grandes evaluaciones auténticas

En estos cincos relatos se evidencio una gran apropiacion de la intencién comunicativa y artistica
del género distdpico y sus variantes. Fue bastante el interés que los educandos demostraron en la
planeacion, textualizacién, correccion y presentacion de sus productos o relatos distdpicos, tanto
que materializaron un excelente producto literario final y que certifica el desempefio acorde de la
“competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles a
través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos” (L.C. L. 1998, p. 2). Igualmente, se nota
que, ademas de poner en practica conocimiento architextual y paratextual, hicieron una suerte de
fusién entre hipertextualidad e intertextualidad (mayoritariamente se puede ver ello en el relato
realizado por el educando Samuel Fuyar). Asi, dentro de las competencias del nivel de lectura de
competencia critico-intertextual, segin los L.C.L.C., se evidenci6 mucho en el proceso de
composicion escrita aquella “[...] competencia literaria entendida como la capacidad de poner en
juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura 'y
analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un nimero significativo de éstas” (1998,
p. 29).

Verbigracia, en ese mismo relato de Samuel Fuyar se sintetiza el juego que realiz6 con los textos de
La Divina Comedia, Las Last of Us y Angosta, igualmente el hecho de que retoma la estratificacion
del lenguaje y expresiones del argot popular a sus personajes y remiten a la masica de su generacion.
Otro ejemplo es que Maria José Ldpez propuso un mundo distopico donde dejo entrever su
experiencia de lectura en la formulacion clara de una estructura clasica (aristotélica) de la trama,
desde el planteamiento, la presentacidn del problema y la resolucion del conflicto. Asimismo, Maria
Camila Rayo usé el saber literario adquirido con la experiencia de lectura de la red textual que
envolvio el texto eje Angosta (2003) para poner en juego una distopia literaria corta que abord6
criticamente el problema ambiental y un futuro donde las acciones climéticas serian en un circulo
sin salida; o en el caso donde el educando Emmanuel Rodas refractdé un mundo donde sonreir
externamente sin dejarlo de hacerlo gracias a lo estatico de una méscara-cara en ceramica inteligente
se vuelve una exigencia social que con el avance de la tecnologia se podria lograr, pero que

demostraria un retroceso espiritual, vacuo.

Estos relatos fueron y son cinco grandes ejemplos de apropiacion de textos, de experiencias lectoras

y de como los educandos fortalecieron por medio de las formas de la transtextualidad aplicadas en
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la construccion de un relato el asentamiento de la competencia critico-intertextual. Ellos hacen un
relato distopico a partir de lo que aprendieron leyendo en sus diferentes niveles y analizaron en
Angosta de Héctor Abad Faciolince desde una relacion texto-texto, texto-contexto, realizando una
transposicion total de ello donde solo conservan ideas y elementos architextuales, referencias y
paratextualidades, donde hubo una mayor relacion entre texto-mundo, texto-texto, texto-lector y

texto-autor en cuanto en tanto ese autor fueron los estudiantes mismos.

**

Nos gustaria, entonces, cerrar con este apartado diciendo que se trabajé conscientemente con las
competencias y subprocesos propios de la competencia critica-intertextual, sin embargo, en el
boletin de la institucion educativa, quedaron establecidas-sintetizadas en desempefios o aprendizajes

de la siguiente manera:
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llustracion 16: Desemperios del primer periodo académico de Lengua Castellana del CHC

En ese orden de ideas, los porcentajes de las actividades estuvieron divididos asi:
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llustracion 17: Planilla sus respectivos porcentajes de la asignatura Lengua Castellana del CHC para el primer periodo académico

Los cinco estudiantes seleccionados para el muestreo obtuvieron un estupendo desarrollo de los
objetivos de aprendizaje trazados al inicio de este Trabajo de Profundizacién, materializaron tales
competencias en cuatro grandes actividades pedagdgicas que catalizaron las demas competencias,
subprocesos, factores y dimensiones del lenguaje puestos en practica con distintos textos, géneros,
subgéneros y textualidades que le dieron, en Gltima instancia, mayor fuerza eferente y estética al
proceso principal de la comprension e interpretacion textual en un nivel superior de competencia:
critico-intertextual, donde comprobadamente si fortalecieron, tanto en la construccién de textos

como en la comprension e interpretacion de textos, aquellos:

Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de reconocer las
relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de diferentes voces en el texto,
referencias a épocas y culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, formas tomadas de
otras épocas o0 de otros autores. En el trabajo sobre este nivel se ponen en juego, principalmente,

las competencias enciclopédica y literaria (L.C.L., 1998, p. 36).

Al respecto, superar los niveles de lectura literal, inferencial y critico con el enriquecimiento del
proceso lector por medio de la competencia y nivel de lectura critico- intertextual fue posible gracias
al presupuesto conceptual que brind6 la definicidn propia de los Lineamientos curriculares del area
de Lengua Castellana (MEN, 1998). Por consiguiente, en este nivel de lectura que robustecieron los
educandos con el desarrollo de las cuatro grandes actividades de la secuencia didactica Aprendiendo
a escuchar el entramado de textos, ellos se desempefiaron en la construccion de conjeturas,
determinada por una puesta en red de saberes de multiples procedencias (esto seria lo intertextual);
en la explicacion comprensiva de la reconstruccion de la macroestructura semantica (coherencia
global del texto), identificacion de la superestructura (la diferenciacion generico- discursiva): ¢es un
cuento, una novela, una historieta, un poema, una noticia, una carta, una entrevista, un diario...?;

en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del enunciador textual y el enunciatario, como de
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las intencionalidades del autor empirico (relacion texto-autor), incluso al saber poner en juego un
tipo de texto narrativo, como expositivo y/o intra-subjetivo (cuento, entrevista, telarafia intertextual,
diario intimo de lectura) hasta con momentos de sus discursos orales y escritos que, en su condicion
lectora, se posicionaron criticamente, en cuanto en tanto emitieron juicios respecto a lo leido y

construyeron un cuento distdpico.

Se tratd, también, de que estas actividades pedagogicas vehicularon los procesos del pensamiento,
conduciendo a reconocer intenciones ideoldgicas de los textos (gracias a la comprension misma del
contexto) y de los autores y, en efecto, a reactualizar las representaciones ideologicas de mundo de
quien es el lector dentro del espacio educativo del Colegio Hernando Caicedo: el educando. En ese
aprestamiento para aprender a “escuchar” (que no es otra forma mas que decir “comprender”) el
entramado de textos que sostiene a otro texto por medio de una lectura critico-intertextual, el lector-
estudiante puso en préactica la capacidad para gestionar la validez y solidez de las interpretaciones
maultiples y posibles que la red de textos pudieron llegar a soportar, desarrollaron la competencia
argumentativa, en un proceso de semiosis finita que se sintetizo, en definitiva, en el reconocimiento
valorativo del mismo texto (Angosta) en relacién con los otros textos de la cultura (red textual y
enciclopedia personal del educando) y que se pudieron evidenciar en distintas formas de poner en

juego la paratextualidad, hipertextualidad, architextualidad, metatextualidad e intertextualidad.

Es decir que la puesta en practica de una didactica de la competencia lectora critica-intertextual
dentro de las clases de lengua castellana del primer periodo académico del Colegio Hernando
Caicedo, permitio propiciar que el educando tuviera contacto no solo con la cultura letrada y/o
una educacion literaria, sino también que reforzara la capacidad de poner en dialogo la
cultura y el pensamiento sisteméatico por medio de las relaciones entre texto- mundo / texto-
autor / texto-contexto / texto-texto y texto-lector, en la medida en que este se hizo como una
puesta en red de saberes de multiples procedencias y de las competencias bésicas

interpretativas, argumentativas y propositivas.

Al mismo tiempo, debido al muestreo y resultado general del desempefio de los estudiantes en su
primer periodo en la asignatura lengua castellana, se logré evidenciar que el 96% de los educandos
del grado undécimo del CHC ampliaron el panorama y competencia lectora en tanto constante
relacion de dialogo con el mundo diverso que los rodeaba, tanto cultural, material, espiritual,

literario, moral, social, politico, filoséfico y cognitivo; aprendieron a leer de manera critico-
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intertextual, escuchar los diferentes entramados detras de los discursos, las diferentes relaciones
entre texto-contexto-autor-lector en la dinamica de la construccién de sentido de mundos posibles,
su ser, su situacion y su entorno de una manera mas compleja y enriquecedora, habitando de este
modo la cultura desde diferentes ramas y/o frentes que se retroalimentaron para poder representarse

el mundo de una manera refigurada.

Cierro este subapartado con una expresion reveladora. Esta me la dejé resonando en las paredes de
mi consciencia docente, el educando Samuel Fuyar y fue evidenciada dentro de Diario de Campo:
“Profe, profe, yo pensaba que estaba mal salirse del texto para poder entenderlo. Con Ia
transtextualidad es todo lo contrario, se acepta que se puede entender mas cuando se sale de €l y se
ve como se relaciona con muchos otros textos, con el mundo, el contexto, el autor, etc. Como que
todo eso ayuda a comprenderlo, envés de no comprenderlo...Muchas gracias, profe, eso me hace
recordar lo importante que era ver el contexto y la biblia en Dante para poder entenderlo desde esas

relaciones y demas y ahora mucho mas con Angosta”.
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7.5. Encuesta a los estudiantes.

La encuesta se hizo mediante el método de interrogacion y la técnica fue la encuesta estructurada.
Asi, las preguntas y opciones estuvieron organizadas y escritas de la siguiente manera:

1. ;Cémo fue tu experiencia en este primer periodo siendo un actor principal para fortalecer tu
competencia critico-intertextual por medio de las cinco formas de la transtextualidad?

A. Muy satisfactoria. / B. Satisfactoria. / C. Regular. / D. Mala
2. ;De qué modo crees que te aportaron estos aprendizajes en tu formacion académica?

A. En mi nivel de composicion escrita. / B. En mi nivel de comprensién lectora. / C. En la capacidad
de poner en dialogos varios conocimientos de distintas precedencias. / D. Todas las anteriores.

3. ¢Cudl fue la actividad con la que te sentiste con mayor confianza para realizarla y que sientes
que aprendiste haciéndola bastante?

A. Diario intimo de lectura / B. Entrevista callejera. / C. Telarafia intertextual. / D. Relato distopico.

4. ¢Cual fue la actividad pedagdgica con la que mayor dificultad sientes que desarrollaste las
actividades?

A. Diario intimo de lectura / B. Entrevista callejera. / C. Telarafia intertextual. / D. Relato distopico.

5. ¢Crees que aumento tu nivel de lectura luego de todos los ejercicios y procesos vividos en lengua
castellana del primer periodo académico?

A. Si, aument6 mucho. / B. Si, en la mayoria. / C. Si, en menor medida. / D. No, de ninguna manera.

6. ¢ Aplicaste tu competencia critico-intertextual y conocimientos sobre las cinco formas de la
transtextualidad en tu diario vivir?

A.Si/B.No

Ahora bien, la encuesta tuvo como objetivo conocer la experiencia de los educandos frente a las
cuatro grandes actividades pedagdgicas de la secuencia didactica Aprendiendo a escuchar el
entramado de textos: diario intimo de lectura, entrevista callejera, telarafia intertextual y cuanto
distdpico. La encuesta siguié un proceso de inmersion hacia la tematica investigativa utilizando
preguntas que fueron de lo particular a lo general o, desde otra perspectiva, de lo conocido hacia lo
desconocido. Por esta razon, las respuestas dadas siguen rangos iguales de participacion en un solo
momento de la encuesta: al final de la aplicacion de dicha intervencion didactica. Por ello, se
persiguié que los 29 educandos de grado undécimo del CHC contestaran las preguntas relacionadas

con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Tal cual se puede evidenciar en la siguiente imagen:
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Sin embargo, falté un estudiante que por motivos de salud no logré presentarla. Este fue el educando

Samuel Fuyar. Cada pregunta con su resultado en gréfico circular presento los siguientes resultados:

1. ;Como fue tu experiencia en este primer periodo siendo un acter principal para @ Copiar
fortalecer tu competencia critico-intertextual por medio de fas cinco formas dela
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28 respusstas
@ Muy saisaciona
@ Saisiaciona
® Reguir
[ R
2. ;De qué modo crees que te aportaron estos aprendizajes en tu formacian I_D Copiar
académica?
2% respusstas
@ £n 5 composiion de ssoms

@ En mi rivel de comprenzion keciora.

) Enponer 2o dakgo s
conscimendcs de Oshnias
proosdenciEs

© Todas lzs avferioees

oP

146



3. {Cual fue ka actividad con la que te sentiste con mayor confianza para realizariay [0 Copiar
gue sientes que con ellz aprendiste bastante?
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® Do infimo 22 et
@ Enfreviciz calgez
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28 respuestas

@ Duzno infimo d2 etz
§ Sz cdleen

0 Telarafa mededia
@ Reay dsitpion.

5. ;Crees que aumentd tu nivel de lectura luego de todos los eercicios y procesos @ Copiar
vivides en lengua castellzna cel primer periodo academico?
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6. Aplicaste tu competencia critico-intertextual v conocimientos sobre las cinco {[_3 Copiar
formas de |z ranstextualidad en tu diano vivir?

28 respussias

llustracion 18: Preguntas y resultados de la encuesta; en:
https://docs.qoogle.com/forms/d/e/1FAIpQLSdEtleUa7QAWVYARxt9GS5KOipyPtOnjKGPIiCBIVeVJmBWzw/viewform?usp=sf link

De manera particular, los cinco estudiantes elegidos como muestreo para el Trabajo de
Profundizacion, realizaron en conjunto un desempefio satisfactorio en su mayoria frente al proceso
metacognitivo en la experiencia participativa y activa de las acciones pedagogicas de la secuencia

didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de textos. De esa forma, las respuestas fueron:

Resultados de Maria José Lopez: 1) Muy satisfactoria. 2) Todas las anteriores. 3)

Telarafia intertextual. 4) Relato distopico. 5) Si, aumenté mucho. 6) Si.

Resultados de Maria Camila Rayo: 1) Muy satisfactoria. 2) Todas las anteriores.

3) Relato distopico. 4) Telarafia intertextual. 5) Si, aumenté mucho. 6) Si.

Resultados de Emmanuel Rodas: 1) Satisfactoria. 2) Todas las anteriores. 3)

Telarafia intertextual. 4). Diario intimo de lectura. 5) Si, en la mayoria. 6) Si.

Resultados de Jacobo Posso: 1) Muy satisfactoria. 2) En mi nivel de comprension
lectora. 3) Telarafa intertextual. 4). Relato distdpico. 5) Si, en la mayoria. 6) Si.

Resultados de Samuel Fuyar: 1) 2). 3) . 4).5) . 6) No la realizé

En consecuencia, hubo bastante satisfaccion y aprendizajes significativos del proceso educativo
vivenciado por los educandos, en especial los cuatro del muestreo y que resolvieron la encuesta
permitiendo ver una metadidactica que ha funcionado y un nivel, también, de metacognicion de los

educandos.
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Que el 53% y 42% de los estudiantes afirmen una experiencia “muy satisfactoria” y “satisfactoria”,
respectivamente, demuestra una buena acogida de la intervencion didactica de 13 semanas de
estudio en el primer periodo académico del CHC. A su vez, segun sus respuestas, significa que han
llevado en su diario vivir, conforme ellos mismos, las competencias fortalecidas de cara a la
principal competencia de lectura: la critico-intertextual. Por supuesto que hay un margen de error y
es que no debemos olvidar que de alli salen varios desempefios en valoracion “basica” y dos en
“bajo”, no alcanzaron las competencias; lo que demuestra, mas aun, una relacion causal y
evidenciable entre la encuesta de los educandos con sus resultados académicos en términos de
valoraciones acumulativas y formadoras del periodo académico. Ese indice menor que dice no haber
aprendido, corresponde a los educandos que presentaron dificultades para el desarrollo de las

actividades pedagdgicas, su comprension y desenvolvimiento con ellas.

En sintesis, esta encuesta permite evidenciar que, desde el mismo pensar, sentir y el ejercicio
reflexivo de los educandos sobre sus aprendizajes (nivel metacognitivo), hubo un indice alto de
efectividad en la intencion de querer fortalecer la competencia critico-intertextual y que, como
fortalecimiento, por supuesto no aseguro el total de educandos que llegasen desarrollar mayormente
dicha competencia. En fin, alli quedan abiertas las apuestas de las actividades pedagdgicas para que
los educandos continden dandole sentido y fuerza a esas competencias lectoras en sus distintos
niveles de lectura, ya que han comprendido, seglin la encuesta, que esta competencia critico-
intertextual de lectura también tiene que ver con la vida cotidiana, con la forma en que leen el
mundo, la relacién posible de un texto con otros sistemas de significacién, el habitar un poco el
mundo de una manera (poli)sistémica donde conocimientos de distintas procedencias convergen,
pueden ser integrados para mejor comprender el afuera. En suma, que un texto es un entramado de
textos otros que lo sostienen, el texto no como un sistema cerrado de elementos inmanentes en
relacion a si mismo (paratextualidad y/o metatextualidad), sino también como un texto que se
relaciona secreta o directamente con otros textos, al menos en cinco maneras clasificables de
hacerlo, ora de forma architextual, ora de modo intertextual, otrora de forma hipertextual; al vivirlo
asi como construccion palimpsestuosa, saber entenderlo-escucharlo de esa guisa, amplia la

experiencia de lectura literaria, la comprension e interpretacion del mismo.
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8. CONCLUSIONES

8.1 Generales

Los puertos de llegadas que se desarrollaron arriba en el inicio de esta empresa-viaje didactica fueron
fielmente visitados y habitados. Los derroteros fueron diversos, se abrieron nuevos caminos, pero
se persiguieron los ya trazados para no hacer desvios epistemoldgicos o de ensefianza-aprendizaje
innecesarios. De ahi, también, la importancia de las indicaciones de la brajula. Esa “N” que indico
el norte magnético en el limbo movil fue el objetivo general del Trabajo de Profundizacion:
fortalecer los procesos de comprension e interpretacion textual de nivel critico-intertextual desde la
secuencia didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de textos a los estudiantes de grado
undécimo del Colegio Hernando Caicedo. Lo que sirvié como aguja magnética y demas elementos
para que la brdjula guiara correctamente la direccion de este viaje de ensefianza-aprendizaje, fueron
los objetivos especificos que, dado al desarrollo cabal de este trabajo de profundizacién, podemos
decir que se ejecutaron. Por tanto, se 1) disefi6 adecuadamente, para el primer periodo académico
del CHC, las actividades pedagogicas de la propuesta didactica Aprendiendo a escuchar el
entramado de textos. 2) Se puso en préctica los tipos de intertextualidad (transtextualidad)
fomentando la competencia lectora critico-intertextual en los estudiantes de grado undécimo del
CHC por medio del texto eje Angosta de Héctor Abad Faciolince. 3) Se logré analizar el efecto que,
en términos de experiencia de lectura literaria y nivel de lectura, hubo por la aplicacién de la
secuencia didactica Aprendiendo a escuchar el entramado de textos en los educandos de grado
undécimo del CHC.

Se constata que, en su mayoria, el ejercicio docente consistio trabajar con los signos, estos abrieron
los escenarios y actitudes de intercambio y experiencia de mundo, posibilité dar forma a lectores
que pudieron llegar a resignificar la vida o algunos aspectos de su realidad; estos sujetos de
aprendizaje reverberaron sus estructuras de vida, sus pensamientos, sentimientos, perspectivas y se
vieron viviendo la pluralidad de realidades gracias a la intervencidn docente, de construcciones con

sentido de mundos otros y a su compromiso personal en el proceso de aprendizaje.

El momento de mayor evidencia de aprendizaje de los educandos, permitié constatar la comprension
de las comunicaciones entre el texto-mundo, texto-autor, texto-texto y texto-lector, ejecutando una
interpretacion en el sentido estricto que propone Gabriel Marcus en su famosos texto Ficciones

(2022), en tanto en cuanto:
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[...] construimos sobre la base de nuestra situacion factica un campo de sentido en el cual aparecen
los objetos hermenéuticos [...] Por interpretacion no se entiende el analisis especializado de un
texto, por ejemplo, por parte de la ciencia literaria, sino la ejecucion de un campo de sentido y de
los objetos que se presentan ahi, en el escenario mental de los receptores (p.30 el subrayado es

nuestro).

Como el lector de este trabajo de profundizacion lo pudo evidenciar, estas interpretaciones de
distintos campos de sentido hechas por los estudiantes, pudieron ser descritas gracias a los procesos
lectores de nivel critico-intertextual y su materializacion por medio de la comprensidn y practica de
las cinco formas de la transtextualidad genettiana, particularmente desde lo que implicaba los
procesos lectores y escriturales del 1) diario intimo de lectura, 2) la entrevista callejera, 3) la telarafia
intertextual y 4) la construccion del cuento distopico; los cuales fueron los ejes catalizadores de
muchos otros subprocesos entendidos como competencias ligadas a la principal competencia

significativa de la critica-intertextual, tales como lo fueron:

« Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas, morfoldgicas,

fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados lingtisticos.

* Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los
enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esta asociada, también, con
el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de conectores, por
ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades

discursivas, diferentes tipos de textos.

» Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el 1éxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion. Aspectos como el
reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta

competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccidn discursiva.

* Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacion. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades y
variables del contexto como el componente ideoldgico y politico que esté detrés de los enunciados
hacen parte de esta competencia, el reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos o,
en términos de Bernstein, cédigos socio-linguisticos, presentes en los actos comunicativos son

también elementos de esta competencia.
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» Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos en

el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-entorno local y familiar.

» Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de
lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y analisis de las obras

mismas, y del conocimiento directo de un namero significativo de éstas.

» Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles
a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia tiene que ver con la
busqueda de un estilo personal. (Lineamiento curriculares para el area de lengua castellana, 1998,
p. 29)

Hay, y lo pudimos ver en todo este recorrido, una potencia a tener en cuenta en las cinco formas de
la transtextualidad para la ensefianza de la literatura, para el fortalecimiento del lenguaje en sus
cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer y escribir), en especial en la de los niveles de lectura de
los educandos que no se le puede hacer caso omiso dentro del campo de las discusiones actuales de

la didactica de la literatura.

El presente Trabajo de Profundizacion tuvo por objeto abordar un fortalecimiento de los
aprendizajes de los educandos de grado undécimo del Colegio Hernando Caicedo desde una
perspectiva constructivista y desde una vision de proceso continuo, duradero y formativo de la
evaluacidn, singularmente aquella que se conoce como “evaluacion auténtica” con el propdésito de
presentar algunas estrategias evaluativas (diario intimo de lectura / entrevista / telarafia intertextual
y relato distopico) que aportaran al éptimo desarrollo de la competencia critico-intertextual como
nivel complejo de lectura y que sirviese de motivacion de una comprension e interpretacion textual
de obras literarias dentro de procesos de ensefianza-aprendizaje involucrados en la asignatura de
Lengua Castellana.

Todo se present6 en un orden deductivo, a saber: primeramente, se analiz6 el estado de la cuestién
a nivel nacional e internacional, luego se abordd la forma en que se trataron los conceptos de
competencia critico-intertextual en documentos de politicas pubicas-educativas de ensefianza del
lenguaje y la literatura a nivel pais y, después, a nivel internacional el abordaje del andamiaje
conceptual de la transtextualidad e intertextualidad, desde la perspectiva de varios autores del

escenario francés. Posteriormente, se propuso una secuencia de acciones de aprendizaje teniendo en
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cuenta los momentos, acciones y red de textos pertinentes y de alejarse un poco de los
procedimientos evaluativos mas comunes en la asignatura de Lengua Castellana, yendo a la
particularidad del aula de clase, a la aplicacion de la secuencia didactica y a la recoleccion de los
resultados, junto a un instrumento transcendental para este Trabajo de Profundizacion: el diario de
campo; luego en el diagnostico previo de los conocimientos, mas tarde en el muestreo en relacién a
las cuatro grandes actividades de aprendizaje y del resultado de una prueba de comprension textual
y, por ultimo, una encuesta metacognitiva sintética del viaje pedagogico vivido, pero desde los

pasajeros: los estudiantes, particularmente los cinco elegidos como muestreo.

Los procedimientos planteados anteriormente cumplieron con los objetivos propuestos para la
evaluacion de la lectura del texto eje central y lecturas complementarias con ayuda de otros textos
y textualidades, ademas de tener la singularidad de adaptarse a otros modos y formatos de
produccion de sentido cercano a los educandos y al contexto en donde ocurri6 el aprendizaje como
proceso, siendo asi una experiencia exitosa de fortalecimiento de desempefios. Debido a ello, las
probabilidades de visualizar las fortalezas de los estudiantes, con el consiguiente efecto sobre el
desarrollo de la competencia de lectura critico-intertextual, son considerablemente mayores cuando

se evallan los productos que ellos han elaborado dentro de contextos que le otorgan sentido.

Asi las cosas, este Trabajo de Profundizacion cierra con la invitacion a continuar trabajando por
fuera del reduccionismo epistémico de la didactica de la lengua y la literatura, a trabajar con practica
reflexiva, a introducir los relatos contemporaneos y de ciencia ficcion como distopicos clasicos en
los planes de lectura o las practicas textuales, ora como textos complementarios, otrora como textos
regalos, textos de literatura colombiana con gran calidad y potencia representacional y que
posibiliten que los educandos vayan aprendiendo a escuchar ese entramado, ese compostaje de
textos, voces, ideologias, posturas, hablas, mundos, etc., que se encuentran refractados en todo
proceso lector mientras fortalecen, de esta forma, la competencia critico-intertextual de cara a la
manera en que leeran el mundo e, incluso en términos mas facticos, en que leeran la Prueba Saber
°11 - Icfes.

Para decirlo en unas lineas mas: La competencia critico-intertextual en los educandos posibilita que
el mundo en su complejidad sea percibido por el sujeto de manera sistematica y la lectura critico-
intertextual enriquece el mundo cotidiano del educando, habituandolo y preparandolo para la vida

personal, social, educativa y cultural fuera del salon de clase (laboratorio de las mismas).
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8.2. Desde la Practica Reflexiva

Ahora que estoy acercandome al cierre de todo este trabajo tan arduo que ha sido hacer un Trabajo
de Profundizacion, teniendo en cuenta todo lo que implica en términos académicos (investigar,
sistematizar, replantear, reescribir, interpretar y estar responsablemente en otros cursos de la
maestria), pero también personales (todo eso que tU y yo, lector, sabemos que son las luchas y
exigencias de la vida cotidiana), no puedo parar de pensar y de imaginar-recordar... no puedo evitar
que vengan a mi las imagenes de todos esos maestros que estan en pie de lucha, como los soldados
rasos que estan al pie del cafion, que aun no se rinden, que practican su hacer profesional con
gallardia y creen que su trabajo es importante donde sea que estén, que no sienten que se estan
“desperdiciando” donde estan: el pueblo, la ciudad enana, la zona rural demasiado lejana del centro
o la ciudad grande llena de corrupcion en determinada Secretaria Educativa o invadida por la razon
empresarial —privada— de garaje que da sueldos paupérrimos a los docentes de la educacién de
caracter No-Oficial, etc., sino que asumen su trabajo con responsabilidad y con la alegria de servir
al otro para su bien y que aun no se rinden al mercado o a la lapida profesional Max-factora: “ser
rector o coordinador para ganar mas y hacer menos”, como dicen algunos rendidos de espiritu que
he escuchado en distintos pasillos de colegios donde he tratado de llevar mi vocacién, o que se
entregan con tristeza a una labor distinta con ansia de mas dinero (por supuesto, a pesar de todo,

estan en todo su derecho).

Creo gque no me alejo de esa analogia, este proceso reflexivo en el Trabajo de profundizacién me
permite decir que soy de esos soldados rasos de la educacién y, al menos hasta ahora, no deseo un
rango superior que me aleje del hacer y ser docente de primera mano, de primera linea. Todo este
proceso de investigacion, escritura y de sistematizacion de la ensefianza-aprendizaje me hace pensar
con fuerza y emocidn todo esto. He sentido la transformacion en ideas, perspectivas, en mi vision
pedagdgica y en mis acciones didacticas en el transcurso de todo este proyecto y luego de é€l. La
verdad es que desde las clases mismas de la maestria en Didactica de la Literatura muchas cosas en
mi se han movido. Me asombro a mi mismo cuando veo que los estudiantes producen con emocion
textos de gran calidad formal y literaria, mas cuando hace un tiempo atras era yo de los que afirmaba
con vehemencia y seguridad que solamente en el bachillerato los estudiantes llegarian a leer mas
menos bien y eso porque lo exigia el ICFES, que eso del escribir era imposible jVaya verbalizacion

de antafio!
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Unos de los axiomas, por ejemplo, que me quedan de este proceso son: no se puede ensefar a ser
docente, sino que se aprende a serlo en la practica y en la reflexion; con el repensar lo que se piensa,
se hace y/o se dice como docentes, todos los prejuicios, mafas y verbalizaciones que no permiten la
verdadera existencia de aprendizajes significativos en el aula, van desapareciendo; las
configuraciones didacticas no son camisas de fuerza inamovibles; los educandos (ojo: ya no
“alumnos”) tienen el potencial de amar el saber (como todo amor: con sus aspectos abstractos y
practicos); los educadores estamos llamados a hacer magia: encantar el mundo de los estudiantes (si
no somos nosotros los profesores... ¢ Quiénes, entonces?); las evaluaciones no son correctivas, sino
formativas, constantes y sisteméticas (eso de evaluaciones finales de mucho porcentaje es
antipedagdgico, anti evaluacion-auténtica); la busqueda de mejorar no es para “ser mejor”, mas bien
es para servir mejor (aplica para docentes y estudiantes y tiene que ver con la relacion con el Otro);
un éxito en el aula no es ignorar el qué, sino saber mezclarlo con el como, el donde, el cuando vy el
para qué; lo que deja huella en los procesos educativos de los estudiantes, son las experiencias de
aprendizajes; la literatura como factor del lenguaje es un buen jinete que cabalga los otros factores
y competencias del lenguaje; la alfabetizacion literaria y la entrada a la cultura literaria es un
potencial para tener ciudadanos empaticos y con ciertas sensibilidades que humanizan su ser y estar
en el mundo de manera situada-social; quien ensefia algo debe saber hacer ese algo y mostrar cémo
se hace; La voz del docente no es la voz absoluta, debemos poner méas atencion a los incidentes
criticos usarlos para darle fuerza a los aportes del educando y transformar nuestra practica; entre

otros.

En este Trabajo de Profundizacion y en la dinamica de formacion de la Maestria en Didactica de la
Literatura, es esencial la Practica Reflexiva, pues constituye un telos; la reflexion sistematica de las
practicas educativas con el fin de estudiarlas, reconsiderarlas y transformarlas son la base de una
puesta en practica de una docencia responsable, consciente y auto-reflexiva. Uno de los primeros
tedricos en hablar sobre la reflexion, recordemos, fue John Dewey, quien tuvo en cuenta el
pensamiento reflexivo como funcién principal de la inteligencia y entendid la educacién como un

proceso que ayuda al pensamiento reflexivo.

Aposto, de igual manera, por el “entrelazamiento de accion y reflexion” (Domingo &amp; Gémez,
2014, p. 57). Tiempo después, Donald Schon (1992) desarrollaria ampliamente esa relacion entre
accion y reflexion. En sus trabajos diferencia tres niveles de reflexion que nos parece acorde

recordar, sobre la practica: 1) reflexion en la accion, 1) reflexion sobre la accion y 1) reflexion
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sobre la reflexion. Defendimos en este Trabajo de Profundizacién que los tres niveles (I, 11y 111)
estan explicita e implicitamente en todo él y, en especial, dentro del ejercicio de escritura del Diario

de Campo, tal cual como el lector ya habra leido.

Estamos de acuerdo en que, con el uso de nuevas estrategias evaluativas auténticas no se solucionara
de raiz el problema de la comprension lectora en la media académica, sin embargo, es valido un
intento por mejorar la comprension lectora de obras literarias en todos los niveles, particularmente
el olvidado en el escenario de la ensefianza de lenguaje y/o literatura en el bachillerato: el nivel
critico-intertextual. Algunos alicientes como brindar mayor tiempo para los procesos de lectura,
tener en cuenta las conexiones manifiestas y/o latentes entre textos y otros textos, texto y mundo,
texto y sus partes, texto y su autor y texto con el lector; ofrecer espacios de reflexion, debates,
relecturas y andlisis; oportunidades para equivocarse y enmendar; mediar procesos de escritura que
retroalimenten desde las cinco formas de la transtextualidad la produccion textual y de escritura
epistémica con sentido, con intencion evidenciable y comprensible para el educando, quien es nada
mas y nada menos quien permite el funcionamiento de todo proceso en el aula que pueda propender
por un desarrollo de competencias del lenguaje con miras en la comprension e interpretacion textual

en un nivel critico-intertextual con la participacion de un guia reflexivo, es lo fundamental.

Me doy el gusto de cerrar diciendo que los docentes no debemos olvidar que somos la base de todas
las demas profesiones y que es alli donde se puede gestar un cambio. Como hace mucho tiempo lo
dijo Estanislao Zuleta, la educacion es un campo de combate donde el profesor de primaria, pasando
por el de secundaria y hasta por el de astrofisica de la universidad puede combatir para incentivar la
realizacion social del ser (no la individualista), desarrollar la autonomia del pensamiento y la
integridad del sujeto en formacion...“Combatir en el sentido de que mientras mas se busque la
posibilidad de una realizacion humana de las gentes que se quiere educar mas se estorba al sistema”

(1985 [1995], p. 23); en ese campo, créanme, N0 SOMOS carne de cafdn.

Ser docente en Colombia es saberse hilo invisible del tejido social y no olvidar que, como hace
mucho tiempo lo dijese Aristoteles, las raices de la ensefianza son amargas, pero, sus frutos dulces.
Al respecto, vale la pena preguntarnos: ¢ Qué frutos hemos cosechado? preguntemos, sistematicemos
las précticas, reflexionemos, “[...] mejoremos nuestra capacidad de someter a critica nuestra
practica a la luz de nuestras creencias y nuestras creencias a la luz de nuestras practicas” (Stenhouse,

citado por Rodriguez, 2010) con la Practica Reflexiva. Ese es nuestro nuevo imperativo docente.
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