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Resumen

La importancia de esta investigacion radica en la propuesta que brinda para abordar
tematicas en relacion al conflicto armado interno, la memoria historica y la identidad desde el
contexto de las lenguas extranjeras. Ademas, hay que tener en cuenta que la paz es un tema
de interés nacional y este trabajo explica de manera explicita cbmo promover y aplicar
pedagogias para la paz en el campo de la educacion.

Con la realizacion de este trabajo se logro generar conversaciones en el aula de
lenguas extranjeras que desde las memorias de los estudiantes, su autodescubrimiento,
narrativas propias o de personas cercanas y adaptacion de material sobre la paz se pudiera
reflexionar sobre lo que ha significado el conflicto armado en nuestro pais, pues es a través
del trato de temadticas con sentido social en la educacion que se pueden hacer aportes a la
construccion de un mejor pais y una sociedad que pueda hacer frente a sus necesidades como
colombianos.

Como metodologia se utilizo6 la Investigacion-Accion Participativa (IAP) en donde
primero, se hizo la contextualizacion y adaptacion de material pedagogico. Segundo, se
reconocieron las variables de la poblacion participante y se determinaron las técnicas de
recoleccion de datos. Tercero, se implementaron los planes de clases. Por ultimo, se realizd

una revision y reflexion de los productos recolectados en cada sesion.



De la investigacion se obtuvo informacion relevante sobre como abordar este tipo de
tematicas desde la formacion de licenciados en lenguas extranjeras. Con los testimonios, se
recolectaron las vivencias y efectos relacionados con el conflicto armado que han
experimentado los estudiantes en su vida. Por ultimo, la intervencioén pedagogica y la
creacion del producto multimodal contribuyeron a la construccion de identidad de los
estudiantes y espacios de reflexion en donde se determind la importancia de abordar estas
tematicas desde la educacion.

Palabras clave: Memoria colectiva, Identidad, Conflicto armado, Paz, Educacion para la paz,

Pedagogias de paz.



Abstract

The importance of this research lies in the proposal it offers to address issues related
to the internal armed conflict, historical memory and identity from the context of foreign
languages. In addition, it should be kept in mind that peace is a matter of national interest and
this work explicitly explains how to promote and implement pedagogies for peace in the field
of education.

With the realization of this work, it was possible to generate conversations in the
foreign language classroom that allowed reflection on what the armed conflict has meant in
our country, drawing from students' memories, self-discovery, personal narratives, or those of
close individuals, as well as the adaptation of peace-related materials, because it is through
the treatment of topics with social meaning in education that contributions can be made to the
construction of a better country and a society that can meet their needs as Colombians.

The methodology used was Participatory Action Research (PAR) where first, the
pedagogical material was contextualized and adapted. Second, the variables of the participant
population were recognized and data collection techniques were determined. Third, the lesson
plans were implemented. Finally, a review and reflection of the collected products were
carried out in each session.

The research yielded relevant information on how to approach these types of topics in
the education of foreign language teachers. With the testimonies, the experiences and effects
related to the armed conflict that students have experienced in their lives were collected.
Finally, the pedagogical intervention and the creation of the multimodal product contributed
to the construction of the students' identity and spaces for reflection where the importance of
addressing these issues through education was determined.

Keywords: Collective memory, Identity, Armed conflict, Peace, Peace education, Peace

pedagogies.



Résumé

L'importance de cette recherche réside dans la proposition qu'elle offre pour aborder
les questions liées au conflit armé interne, a la mémoire historique et a 1'identité dans le
contexte des langues étrangeres. De plus, il faut tenir compte du fait que la paix est un sujet
d'intérét national et ce travail explique explicitement comment promouvoir et appliquer des
pédagogies pour la paix dans le domaine de 1'éducation.

En réalisant ce travail, il a été possible de générer des conversations dans la classe de
langue étrangére a partir des souvenirs des éléves, de leur découverte personnelle, de leurs
propres récits ou de ceux de leurs proches et de I'adaptation du matériel sur la paix afin qu'ils
puissent réfléchir a ce que le conflit armé a signifié dans notre pays, car c'est en traitant de
sujets socialement significatifs dans I'éducation que I'on peut contribuer a la construction d'un
pays meilleur et d'une société qui peut répondre a ses besoins en tant que Colombiens.

La méthodologie utilisée est celle de la recherche-action participative (RAP), qui
consiste premierement a contextualiser et a adapter le matériel pédagogique.. Deuxiémement,
les variables de la population participante ont été identifiées et les techniques de collecte de
données ont été déterminées. Troisiémement, les plans de cours ont été mis en ceuvre. Enfin,
un examen et une réflexion sur les produits collectés au cours de chaque session ont été
effectués.

La recherche a permis d'obtenir des informations pertinentes sur la maniére d'aborder
ce type de probléme dans la formation des dipldmés en langues étrangeres. Les témoignages
ont permis de recueillir les expériences et les effets liés au conflit armé dont les étudiants ont
fait 'expérience dans leur vie. Enfin, l'intervention pédagogique et la création du produit
multimodal ont contribué a la construction de I'identité des étudiants et des espaces de

réflexion ou I'importance d'aborder ces questions dans 1'éducation a été déterminée.



Mots clés : Mémoire collective, Identité, Conflit armé, Paix, Education a la paix,

Pédagogie de la paix.
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Introduccion

El presente trabajo se desarrolla bajo el marco de la construccion de paz en Colombia,
tomando como referencia el informe final de la comision de la verdad titulado “Hay futuro si
hay verdad”(2022). El cual busca generar conciencia de la importancia de reconocer la
historia de la guerra en el pais a través de las memorias de los protagonistas directos.
Ademas, hace un llamado a trabajar en las aulas para desarrollar propuestas pedagdgicas que
giren en torno a la construccion de paz del pais por medio de la educacion.

Este tipo de propuestas se han ido incorporando principalmente a partir del 2015,
durante la coyuntura del proceso de paz, afio en el que se empieza a materializar lo que
conocemos como "catedra de paz", una respuesta educativa que se enmarca en las politicas
institucionales y que se manifiesta en diversos proyectos que reexaminan el conflicto desde
una perspectiva renovada. Asi pues, esta investigacion explora trabajos previos que han
abordado la creacion de propuestas pedagdgicas tanto en la educacion formal: Montagut et. al
(2016), Mendoza y Sotelo (2017), Ramos Peréz (2017). La informal: Ahumada (2015),
Fuentes y Arévalo (2017), Ferreira y Rodriguez (2019). Asi mismo, los enfoques en torno al
valor de la memoria como un instrumento reflexivo para comprender el conflicto y avanzar
hacia la paz Aylloén (2013), Martinez (2020), Rojas y Ramirez (2020), Tobon et. al (2020),
Mosquera y Martinez (2021).

Partiendo de este contexto, identificamos la necesidad de desarrollar este tipo de
reflexiones que plantea la comision desde el panorama de la ensefianza de la lengua
extranjera como un espacio en donde se pueden discutir tematicas sociales y donde la
comunidad educativa adquiera un rol politico activo. Por esto, nos planteamos el objetivo de
reflexionar sobre temas relacionados con la identidad, la memoria historica y el conflicto
armado desde el curso de Habilidades integradas en Inglés I de la Licenciatura de lenguas

extranjeras con énfasis en Inglés y Francés para fomentar pedagogias de paz.
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Esta meta se desarrollard a través de la metodologia de Investigacion Accion
Participativa (IAP), la cual se llevard a cabo mediante siete intervenciones pedagogicas
dentro del mencionado curso de inglés. Durante estas intervenciones, los conceptos de
memoria, identidad y conflicto armado seran abordados bajo un enfoque pedagdgico
cuidadosamente disefiado para que los estudiantes puedan consolidar su propio criterio frente
las problematicas sociales que ha traido la guerra, a partir del estudio auténtico de la historia
explorando su origen y memorias de personas cercanas a ellos, facilitando asi la construccion
de un entendimiento mas profundo del conflicto armado interno. De igual modo, que
adquieran herramientas necesarias para analizar, cuestionar y contribuir activamente a la

construccion de soluciones y enfoques hacia la paz en su entorno.
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1. Problema de investigacion:

En los ultimos 50 afios, Colombia ha estado marcada por el conflicto armado, sin
embargo, desde la década de los 80s empezaron diferentes acercamientos entre el gobierno
colombiano y diferentes grupos insurgentes, beligerantes o al margen de la ley; entre esos
grupos estan el Movimiento 19 de Abril (M-19), las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC), el Ejército Popular de Liberacion (EPL), el Ejército de Liberacion
Nacional (ELN), el Movimiento Armado Quintin Lame(MAQL), los grupos Paramilitares,
entre otros actores armados.

De estos acercamientos, han surgido procesos de paz en que los diferentes grupos
beligerantes se comprometieron a dejar las armas y el gobierno a garantizarles una vida como
civiles a cambio de la no repeticion de diferentes crimenes de lesa humanidad y del
reconocimiento de sus diferentes actos violentos. Particularmente en esta investigacion, se
abordara el proceso de paz entre el gobierno de Colombia y la guerrilla de las FARC, que
incluyo la creacion de la Comision de la Verdad (2017), una entidad que encargada de la
investigacion y busqueda de la verdad a partir de la recopilacién de eventos y experiencias
desde los protagonistas del conflicto armado interno para esclarecer y reconocer las causas de
la violencia, y asi, dar paso a la reparacion, restauracion y construccion de paz.

Como resultado de este proceso, en el 2022 se entrega el informe final de la Comision
para el Esclarecimiento y la Verdad en Colombia, llamado “Hay futuro, si hay verdad”
(tomado de la Comisién de la Verdad (2022)), que consta de 11 volumenes presentados a
continuacion:

e Convocatoria a la PAZ GRANDE
e Hallazgos y Recomendaciones
e No mataras

e C(Colombia adentro
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e Hasta la guerra tiene limites

e Mi cuerpo es la verdad

e Sufrir la guerra y rehacer la vida
e Resistir no es aguantar

e La Colombia fuera de Colombia
e No es un mal menor

e Cuando los pajaros no cantaban

Estos volimenes comprenden diferentes narrativas sobre el conflicto desde las
perspectivas de las poblaciones vulnerables y de los victimarios. Dentro de este informe se
incluyen testimonios de las victimas directas del conflicto, como también un analisis del
impacto que ha tenido la violencia en las mujeres, pueblos indigenas, afrodescendientes,
poblaciéon LGBTI+, asi como también los efectos de la estigmatizacion y exclusion
sistematica sobre estas poblaciones, a quienes se les han violado sistematica e historicamente
sus derechos humanos. Por otro lado, estos resultados incluyen igualmente propuestas
pedagdgicas para llevar al contexto educativo el valor de la verdad y de la memoria historica
como un camino que motive la reflexion individual y colectiva para el esclarecimiento, el
reconocimiento, la convivencia y la no repeticion.

Teniendo en cuenta lo anterior, este trabajo realiza una propuesta pedagdgica que
aborda el conflicto armado colombiano desde el autoreconocimiento de los estudiantes, es
decir, desde sus experiencias directas o indirectas en relacion a estos temas, ya que la
construccion de paz, las pedagogias para la paz, la memoria histérica y la resolucion de
conflictos se han abordado principalmente en areas como las ciencias sociales (Ramos Peréz,
2017), la catedra de la paz (Montagut et. al, 2016) y (Mendoza & Sotelo, 2017), la ética 'y
valores (Rojas y Ramirez, 2020); desde la educacion formal, en el contexto de primaria'y

secundaria en distintas zonas del pais que deciden incluir estas tematicas en su curriculo.
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Es esencial resaltar que en este trabajo, la concepcion de paz se aborda principalmente
desde la perspectiva de la regulacion pacifica de conflictos. Dentro del contexto educativo, la
paz se interpreta como un estado en el que las divergencias y los conflictos se enfrentan a
través del dialogo y la interaccion (Alvarez & Fuentes, 2019). Este enfoque se centra en
proporcionar espacios donde los individuos pueden expresar sus opiniones y reflexiones
sobre las problematicas que afectan su entorno, ademas de buscar soluciones colaborativas
para estos desafios.

De modo que la nocidn de paz se incluyé como un elemento fundamental en este
trabajo basado en su pertinencia y aplicabilidad en una amplia diversidad de disciplinas y
contextos. En este caso, se destaca la relevancia de la paz en el ambito educativo, donde su
influencia ha ido extendiéndose gradualmente a areas previamente no asociadas con la
promocion de dindmicas pacificas. Un ejemplo claro de esta expansion se observa en la
ensefanza de lenguas extranjeras. La paz como concepto transversal en la educacion no se
limita simplemente a la ausencia de conflictos, sino que se convierte en un pilar fundamental
para la construccion de ciudadanos comprometidos con la resolucion pacifica de disputas y el
entendimiento intercultural. La incorporacion de enfoques pacificos en la ensefianza de
lenguas extranjeras, por ejemplo, no solo promueve la comunicacion efectiva en el contexto
educativo, sino que también fomenta la apertura a la diversidad cultural y el entendimiento
del entorno en el que vivimos.

Desde el sector educativo, en el area de lenguas extranjeras (inglés) se ha trabajado el
tema de la paz desde una perspectiva de transformacion social, es decir que este tipo de
tematicas pueden ser abordadas desde las diferentes areas del conocimiento como medio para
entender de manera critica su comunidad y las problemadticas estructurales que lo rodean tales

como la inequidad y la desigualdad.
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Ortega Paez (2021) afirma que la ensefianza de lenguas extranjeras es vista como un
medio y un espacio para la discusion de temas relacionados con la justicia social y diferentes
formas de violencia. Igualmente, Morgan y Vandrick (2009) manifiestan que el aula de
inglés, es un sitio Optimo para la discusion de la paz, principalmente por el enfoque
comunicativo que tienen estas clases, y que a su vez promueve la participacion activa de los
estudiantes frente a este tipo de problematicas sociales que estan relacionadas con su entorno
local mas cercano.

En la ensefianza del inglés como lengua extranjera (EFL, en inglés) en el contexto
colombiano no se han producido estrategias de consolidacion de la paz abiertamente, sin
embargo, existen proyectos que apuntan a consolidar la construccion de paz y justicia social
en el pais, como lo es el trabajo de Sierra Piedrahita (2016) que adopta la perspectiva de la
justicia social dentro de la ensefianza de las lenguas extranjeras, donde considera necesario
abordar las desigualdades y problemas sociales en ese mismo contexto educativo, para asi
evaluar como la educacion puede contribuir a la justicia en la sociedad colombiana.

Principalmente en un contexto en el que se empuja a los docentes para que se centren
en formar a los estudiantes para ciertas habilidades especificas que estan destinadas a la
competencia del mercado mundial, de modo que para la autora es importante desafiar esta
perspectiva brindando apoyo a los maestros de lenguas extranjeras para que puedan ir mas
alla de la vision técnica del aprendizaje, que estos puedan reconocer las problemaéticas
sociales del pais, y ademads, que pasen a acciones concretas para promover la justicia social
en su practica educativa.

Consideramos entonces, que en los cursos de lenguas extranjeras existen muchas
posibilidades y tematicas sociales que se pueden abordar con el objetivo no solo de adquirir y
fortalecer la lengua meta, sino también de formar personas con una postura critica frente al

contexto que los rodea.
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El interés principal de nosotras como maestras en formacion y en ejercicio es darle
sentido a nuestra vocacion desde una perspectiva de accion, es decir, llevar a cabo el ejercicio
de maestras desde la transformacion de sentipensamientos en los estudiantes, como también
en nosotras mismas desde problematicas sociales inherentes a nuestro contexto. Este trabajo
de grado tiene como intencidén una proyeccion social que busca impactar la existencia de los
estudiantes en el contexto colombiano, por medio del descubrimiento de todas las realidades
que existen alrededor de ellos para que asi, exista una transformacion como sociedad
colombiana que busca el cambio desde la conciliacion y la comprension de esas otras
realidades. Por tanto, esta busqueda nos da como futuras docentes el impulso de buscar
nuevas ideas y cuestionamientos en cuanto a todo lo que se puede traer a la mesa en la
educacion formal, de manera que exista un compromiso no solo académico, sino que el
conocimiento se traduzca en participacion activa para la construccion del presente y el futuro
del pais.

Es por esto que consideramos que abordar temas en relacion con la paz y su
construccion en los espacios educativos es importante ya que a través de ellos se pueden
generar espacios de reflexion y de reconocimiento frente a la realidad colectiva que nos rodea
y de la cual todos hacemos parte. Asi, como también, permite la creacion de estrategias y
espacios de formacion que fomenten la tolerancia y la empatia con los demads, teniendo en
cuenta que las experiencias y situaciones de cada individuo son diferentes. Por ultimo,
abordar estos temas en la educacion promueven el planteamiento de formas asertivas para la
resolucion de conflictos en la sociedad.

En este marco, surge la necesidad de incluir experiencias auténticas que enmarcan la
historia del pais y del contexto colombiano dentro de la licenciatura de lenguas extranjeras,
especificamente en inglés, en donde exista un didlogo interno en los estudiantes que tenga

como resultado una reflexion constante de su entorno y, al mismo tiempo, el desarrollo de la
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competencia comunicativa e intercultural desde una perspectiva que no sea aislada de los
contextos sociocultural, politico, econdmico, tecnologico y geofisico de los estudiantes que

pueda ser compartido en conjunto.

1.1 Preguntas de investigacion

(Qué temas permitirian examinar asuntos relacionados con la identidad, la memoria
historica y el conflicto armado desde el curso de Habilidades integradas en Inglés I de la
Licenciatura de lenguas extranjeras con énfasis en Inglés y Francés para fomentar pedagogias
de paz?

Y se proponen las siguientes sub-preguntas de investigacion:

1. (Qué temas relacionados con la identidad y la memoria historica se podrian abordar
desde la formacion de licenciados en lenguas extranjeras (inglés)?

2. (Qué tipo de vivencias y efectos relacionados al conflicto armado han vivido los
estudiantes?

3. (De qué maneras la intervencion pedagogica con los materiales de la Comision de la
Verdad, los testimonios de personas que han vivido directa o indirectamente el
conflicto interno armado y la creacion de un producto multimodal contribuyen a la

construccion de identidad de los estudiantes?

2. Justificacion

Esta investigacion tiene como intencion principal abordar tematicas relacionadas con
la identidad, la memoria historica y el conflicto armado mediante una serie de intervenciones
pedagogicas en un curso de Habilidades Integradas en Inglés I con el objetivo de reflexionar

y fomentar las pedagogias para la paz.
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Es importante destacar que la realizacion de este trabajo es relevante en primer lugar,
porque la paz es un derecho constitucional fundamental (Articulo 22 de la Constitucion
Politica de 1991) y un tema que nos compete a todos los colombianos al fundamentar y ser
parte de uno de los cinco ejes del Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2022-2026 llamado
“Seguridad Humana y Justicia Social”, es decir que, la construccion de paz es un tema de
interés para el actual gobierno ya que en este plan se incluye una mirada especial a todas las
personas y territorios que han sido afectados por la violencia.

Ademas, se tienen en cuenta todas las acciones que se adelantan desde los diferentes
sectores que permitan la implementacion de los acuerdos de paz, garanticen la convivencia
pacifica y eviten la repeticion de la violencia. Por lo anterior, se puede decir que nuestro
trabajo de grado es importante ya que desde el sector educativo es una herramienta que va en
funcion del PND al permitir el desarrollo de estrategias que aporten a la construccion de paz
y generen reflexiones en el aula de clases en torno a la paz.

Por otro parte, desde un punto de vista actual, en la Universidad del Valle ya se han
realizado diferentes trabajos relacionados con la implementacion de la Catedra de Paz o bajo
un contexto de conflicto armado colombiano. Si bien es una tematica que ya ha sido abordada
desde diferentes perspectivas y areas de conocimiento tales como las ciencias politicas, la
sociologia, la psicologia, la educacion, entre otros, pocos trabajos se han llevado a cabo en
contextos de ensefianza de una lengua extranjera, en este caso, del inglés, en educacion
superior. Esta nueva perspectiva, desde un disefio de intervencion pedagdgica brinda un
nuevo panorama en donde se interactia con el material pedagogico creado por diferentes
autores desde la Comision de la Verdad y el Ministerio de Educacion Nacional. Por tanto, es
necesario que se lleve a cabo la materializacion de esas lineas de desarrollo educativo y asi

poder apoyarlas desde el aula.
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En el caso de la Licenciatura de Lenguas Extranjeras, se adaptan estos documentos
con el fin de comprender y analizar el marco del conflicto armado, desde las propias
memorias de los estudiantes y las narrativas de los protagonistas del conflicto, desde esa
interaccion con material significativo se parte hacia la reflexion desde la catedra y la lengua
extranjera (inglés) puesto que dentro de los objetivos de formacion del programa se pretende
fomentar en el estudiantado habilidades pedagdgicas, didacticas y de indagacion que les
permita reconocer el contexto de su practica, problematizar las realidades educativas que
enfrentan, planear e implementar soluciones a esas situaciones y evaluarlas en torno a la
ensefnanza y aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Asi como también, se plantea desarrollar en el estudiantado una competencia
socio-cultural integral basica tanto de las culturas de las lenguas extranjeras como de las
culturas propias y esto es posible lograrlo a través del conocimiento y la reflexion de nuestra
historia como Colombianos.

Desde la licenciatura también se busca contribuir a la construccion de una sociedad
culturalmente diversa y multilingiie a través de la formacion de docentes con altas
habilidades comunicativas en inglés, francés y espaiol, habilidades pedagdgicas e
investigativas y con alta conciencia intercultural, critica y de equidad. En este sentido, cabe
mencionar que el desarrollo de este trabajo es importante ya que por medio de €I, se hace un
aporte a la construccion de una sociedad diversa, intercultural, con habilidades
comunicativas y pedagdgicas, pero lo mas importante, con pensamiento critico y de equidad.

Por tal motivo, queremos enfatizar que tematicas con ese tipo de relevancia social,
pueden ser debatidas en el aula de lenguas extranjeras. El uso de la lengua extranjera, en este
caso el inglés, se convierte en instrumento para la discusion y reflexion de temas sociales

relevantes no solo en la educacion, si no también en todos los aspectos de la vida cotidiana.
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Para concluir, consideramos que este trabajo de investigacion recoge un impacto tanto
personal como social. Empezando con la repercusion personal ya que para nosotras como
investigadoras, este trabajo significa el autodescubrimiento de aquello que nos motiva a ser
maestras, nuestro proposito y compromiso con los estudiantes hacia su formacion como
personas no solo comprometidas con su educacion, sino también con la sociedad y con el
futuro de la misma. Igualmente, desde nuestra propia exploracion como personas que
reconocen problematicas sociales que hacen parte de nuestra cotidianidad y asi poder
reflexionar sobre ellas para no caer en la indiferencia. Desde otro d&ngulo, contemplamos que
esta investigacion tiene una trascendencia, en el sentido en que contiene un impacto y utilidad
para la sociedad. Como se mencioné anteriormente, lo que se espera con este trabajo es
aplicar esos documentos pedagdgicos de modo que tenga implicaciones en la vida personal
del estudiante y en las comunidades de influencia, asi como también aportar a la construccion
de paz desde el aula de clases universitaria, asi como a la construccion de una educacion que

aborda problemas y necesidades reales de la sociedad colombiana.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo general:

Examinar temas relacionados con la identidad, la memoria histérica y el conflicto
armado desde el curso de Habilidades integradas en Inglés I de la Licenciatura de lenguas

extranjeras con énfasis en Inglés y Francés para fomentar pedagogias de paz.

3.2 Objetivos especificos :

e Explorar temas que permitan abordar la identidad y la memoria historica desde la
formacion de licenciados en lenguas extranjeras (inglés)

e Analizar las vivencias y efectos relacionados con el conflicto armado que han vivido
los estudiantes.

e Determinar como la intervencion pedagdgica mediante el uso de materiales de la
Comision de la Verdad, testimonios de personas que han vivido directa o
indirectamente el conflicto interno armado y la creacion de un producto multimodal

han contribuido a la construccion de identidad de los estudiantes.
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4. Antecedentes

La paz es un concepto de gran importancia en un contexto de la humanidad en donde
la violencia ha estado presente constantemente en nuestra historia, en el caso particular de
Colombia no ha sido la excepcion, pues es un pais que ha sido golpeado duramente por la
guerra y por el conflicto armado, sin embargo, ha buscado distintos medios para hacerle
frente al tema, como lo son los procesos de paz que ha hecho y ha intentado hacer con los
diferentes actores del conflicto ya que es una problemadtica que nos afecta a todos bien sea de
manera directa o indirecta. Es asi como a través de los afios, académicos en distintas areas del
conocimiento, han decidido abordar el conflicto armado colombiano desde diferentes esferas
y posibilidades hacia la coexistencia del pais.

Es por esto, que tenemos como propdsito resefiar trece documentos, tales como
articulos académicos, monografias y tesis de maestria, para comprender como se ha
operacionalizado el constructo de paz, educacion para la paz y resolucion de conflictos en el
sector educativo desde basica primaria hasta educacion superior, incluyendo el contexto
colombiano e internacional.

A continuacion, se resefian seis trabajos de grado. El primero, titulado Propuesta
curricular para la asignatura Catedra de la Paz en un curso de grado noveno de Mendoza y
Sotelo (2017). El segundo, titulado Vamos a construir paz todos: unidad didactica de Fuentes
y Arévalo (2017). El Tercero, titulado Cultura, Poesia y Musica en las Canciones Inéditas
Ganadoras del Festival Mono Nuriez (1984-2012) por Ahumada (2015). El cuarto, titulado
Trazando nuevos caminos para la paz sobre la educacion en la comision de la verdad en
Colombia por Rojas y Ramirez (2020). El quinto, Tejiendo caminos de esperanza: sobre la
educacion en la Comision de la Verdad en Colombia de Mosquera y Martinez (2021). Por
ultimo, Visualizando caminos para la construccion de paz en la formacién de docentes

de lenguas extranjeras por Aristizabal y Ortiz (2021)
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Por otro lado, también resefiamos cuatro tesis de maestria. La primera titulada La
pedagogia memoria como elemento fundamental para la formacion en Derechos Humanos
por Ayllon (2013). La segunda, titulada Reconstruir la Paz en la Escuela Mediante la
Recuperacion de la Memoria Historica desde una Perspectiva Educomunicativa de Tobon et.
al (2020). La tercera, titulada Construccion de un Marco de Fundamentacion para la Catedra
de la Paz en Tiempo de Post-Conflicto Armado por Montagut et. al (2016). Por ultimo,
Resignificacion Generativa de la Violencia en Mujeres Victimas del Conflicto Armado
Colombiano por Ferreira y Rodriguez (2019).

Asi mismo, se resefio dos tesis doctorales titulada Enserianza y aprendizaje del
conflicto armado en Colombia. Practicas docentes y conocimiento escolar por Ramos Peréz
(2017) y Pedagogies of Be[Ing], Be[Longing] and Be[Coming]: Social Justice and
Peacebuilding in the English Curriculum of a Marginalized Colombian Public High
School por Ortega Paez (2021)

Finalmente, una especializacion titulada Memoria historica en las aulas. ;Como ensenar el
conflicto armado en Colombia? por Martinez (2020).

Dentro de este analisis de literatura se discuten estos documentos, los cuales se
tuvieron en cuenta para este trabajo de caracter investigativo, por tanto, nos envolvimos en la
busqueda de trabajos que abordan estas tematicas (en términos de descriptores de bisqueda):
El conflicto armado, la memoria historica, la memoria bajo un enfoque pedagogico, la
importancia de la construccion de narrativas dentro del conflicto armado colombiano, la
catedra de paz y material didactico; teniendo en cuenta tanto las propuestas como su
implementacion. Estas temdticas se abordan desde diferentes panoramas y areas de
conocimiento como lo son, en su mayoria, las ciencias sociales en donde se incluyen las

siguientes ramas: trabajo social, historia, ciencias politicas. Y, ademads, la psicologia. Por otro
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lado, se incluyen las ciencias de la educacion como lo son las licenciaturas en pedagogia,
lenguas extranjeras y la etnoeducacion.

Para entender un poco mas como construimos este estudio, por medio de la siguiente
grafica haremos explicita nuestra estrategia de busqueda, cuales son nuestros criterios de
inclusion y exclusion y, al mismo tiempo, cuales han sido las bases de datos consultadas y los

tipos de documentos encontrados.



Figura 1

Diagrama de flujo del proceso de buisqueda y de seleccion de antecedentes
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Criterios de exclusion:

* Educacién no formal
+ Educacioén Primaria
« Educacion ambiental
« Antes de 2015
« Que no respondan las

preguntas de investigacién
+ Cuantitativo

En efecto, este trabajo de investigacion se presentard tematicamente no por niveles

geograficos (local, nacional e internacional), es decir, articulante ideas centrales dentro de los

documentos y estos seran organizados por tematicas y subtitulos en los que se ira tejiendo un

didlogo entre los autores/investigaciones para formar una reflexion conjunta que, a manera de
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antecedentes, permita comprender de qué maneras se han abordado la paz y el conflicto

armado en contextos de educacion formal e informal.

4.1 El papel de la educacion en la construccion de paz.

El conflicto armado en Colombia ha sido un fantasma que sigue atormentado a
millones de victimas que ha ido dejando esta guerra sin fin, la cual ha dejado a su paso
consecuencias y dafios devastadores. Por tanto, el gobierno colombiano ha intervenido desde
diferentes esferas no solo para solucionar los dafios ya generados por la guerra, sino también
para evitar que estas situaciones vuelvan a ocurrir.

Es asi como la educacion toma un papel fundamental en esta nueva construccion de
pais desde las aulas. Pero ;como se ha desarrollado este nuevo espacio de transformacion?
Desde el panorama educativo se disefia una catedra para la construccion de ciudadania y paz,
como lo plantea la Constitucion Politica de 1991, en el Articulo 67. Es desde esta nueva
perspectiva en donde se empiezan a plantear proyectos educativos hacia la construccion de la
paz con diferentes enfoques.

Mendoza y Sotelo (2017) plantean una propuesta pedagdgica para la asignatura
“Catedra de Paz” adoptando la Teoria del Aprendizaje Significativo propuesta por David
Ausubel (2002), en donde propone que el estudiante construye sus conocimientos a partir de
lo que ya sabe, es asi como relaciona su estructura de conocimiento sobre una base de
disposicion hacia la nueva informacion, permitiendo crear un conocimiento que tiene sentido
para ¢€l. De este modo, las autoras desarrollan una propuesta curricular en donde el
aprendizaje significativo se lleva a cabo a partir del contexto directo de los estudiantes y de
esta forma, desarrollen sus capacidades en cuanto a su comportamiento como ciudadanos que
estén comprometidos con la cultura de paz no solo en las aulas, sino también en su diario

VI1Vir.
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Igualmente, Montagut et al. (2016) plantean que la implementacion de la catedra de
paz debe desarrollarse desde diferentes perspectivas, con un cuerpo tedrico, fundamentos y
una metodologia que abarque diferentes conceptos como lo son: La paz, violencia y conflicto
contextualizados siempre en el marco de la historia y realidad colombiana, puntualizando
claramente, que las experiencias extranjeras de educacion para la paz son igualmente
fundamentales, como un modelo que brinda elementos de experiencias en la educacion para
la paz para tener un panorama mucho mas preciso y asi afrontar la catedra de la paz. Por
consiguiente, los autores se plantean: ;Cuales son los fundamentos de una catedra de paz
analizadas desde diferentes dimensiones: Etico-moral, psicosocial, sociocultural, juridica-
politica y pedagdgica, que puedan contribuir a la construccion de una cultura de paz en
tiempo del posconflicto colombiano?.

Asi mismo, Ramos Perez (2017) se pregunta, entonces ;Como se debe ensefiar el
conflicto? y ;Como se aprende el conflicto? dos interrogantes esenciales teniendo en cuenta
lo reciente que es el tema de la construccion de paz en un pais que ya ha normalizado la
violencia. De esta forma, el autor plantea que a pesar de la relevancia social y politica que
tiene el conflicto armado en Colombia, no es un tema que se discuta mucho en la aulas y son
aln mas escasas las propuestas e investigaciones alrededor de su ensefianza, por tanto, Ramos
pretende develar las caracteristicas de las practicas de los docentes particularmente de
ciencias sociales en la ensefianza del contexto social colombiano y de ese modo encontrar las
dificultades de asumir pedagdgicamente un tema tan polémico como lo es la guerra en
Colombia, ya que considera esencial la reflexion de la practica docente para fortalecerla y
adaptarla a la realidad social de los estudiantes.

Por otro lado, Fuentes y Arévalo (2017), afirman que la paz es un concepto que los
colombianos estan acostumbrados a escuchar constantemente, en especial gracias a la

coyuntura del proceso de paz a partir del 2015, es desde el posconflicto que se empiezan a
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desarrollar propuestas pedagogicas que buscan trascender las aulas. Sin embargo, estos
autores plantean que estas conversaciones se estan dando por fuera de los afectados, son los
académicos quienes estan opinando. Pero, “;donde estan las verdaderas victimas del
conflicto? ;Qué tienen ellos por decir?” Con estas preguntas, se plantea una propuesta
pedagdgica que trascienda el ambito académico y a la gente del comtn con reflexiones
pedagdgicas que incluyan a todos en el proceso de construccion de paz.

Con respecto al posconflicto, la Comision de la Verdad surge como ruta hacia el
futuro de la nacién, escarbando en el pasado los diferentes relatos de los principales afectados
del conflicto en casi medio siglo de guerra. Gracias a la Comision de la Verdad se establecen
diferentes laboratorios de creacion enfocados al anélisis de la experiencia educativa de la
Comision de la Verdad, como también en el disefio de secuencias didacticas centradas en la
misma. Dentro de estos laboratorios Rojas y Ramirez (2020) y Mosquera y Martinez (2021)
se enfocan en el disefio de secuencias didacticas centradas en el esclarecimiento de la verdad;
No repeticion de la violencia y sus causas; Reconciliacion y convivencia pacifica y; Justicia
restaurativa, facilitando la comprension de estos temas en los contextos escolares.

4.2 La memoria desde un enfoque pedagaogico

Desde otra perspectiva, Ayllon (2013) plantea desde el contexto del conflicto armado
en Pert, como muchos docentes no estan preparados para abordar esos temas con los
alumnos, en vista de eso, la autora identifica la necesidad de desarrollar con los docentes
dialogos y reflexiones que los lleven a valorar el sentido de la recuperacion de la memoria y
de entablar el tema del conflicto armado en las aulas. Es asi como propone un taller llamado
“memoria en la escuela” que serd su objeto de estudio, en donde busca que los docentes
vivan un proceso de reconstruccion de su propia memoria, ya sean victimas directas o
indirectas del conflicto y como a través de esas memorias puedan consolidar su identidad,

reconocerse como parte de una sociedad y asi, comprometerse con su desarrollo.
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De la misma manera, Martinez (2020) elabora una propuesta didactica que busca
ensenar el conflicto armado por medio de la memoria de los mismos estudiantes y de su
contexto familiar, puesto que la memoria histérica es una apuesta politica para ensefiar
historia y una estrategia para consolidar sujetos criticos, comprometidos al cambio y a la no
repeticion, todo esto desde sus propias experiencias. Por consiguiente, la autora plantea una
propuesta sobre los procesos de ensefianza en la asignatura de historia y ciencias sociales en
la escuela, en donde se utiliza la memoria como una herramienta clave para la reconstruccion
del conflicto armado, situado en el contexto de la Toma del Palacio de Justicia. Asi, este
proyecto de investigacion busca responder a la pregunta: ;Qué elementos deberian ser tenidos
en cuenta para una propuesta sobre la ensefianza del conflicto armado en Bogota por medio
de la memoria?

Asi mismo, Tobon et. al (2020) desde el contexto del municipio de Remedios,
Antioquia, escenario que ha sufrido diferentes formas de violencias y disputas territoriales
por parte de grupos al margen de la ley, muestran como a través de la recoleccion de
experiencias de los participantes, se busca la recuperacion de la memoria historica desde un
enfoque de solidaridad y en donde la escuela juega un papel fundamental, ya que es un
escenario en donde existen multiples interrelaciones en donde la educacion puede coadyuvar
hacia la construccion de la cultura de paz e igualmente lograr un impacto en la sociedad y
crear nuevas posibilidades para las personas que solo conocen el conflicto. De igual modo,
los autores sugieren la necesidad de practicar la autorreflexion a través de la memoria, ya que
el conflicto se vincula a un didlogo constructor y configurador de acuerdos y soluciones a
situaciones problematicas. En consecuencia los autores se cuestionan ;cOmo construir una
propuesta educomunicativa para la recuperacion de la memoria historica con la comunidad

educativa del municipio de Remedios?
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4.2.1 Construccion de narrativas dentro del conflicto armado colombiano

Otro punto importante que se debe mencionar son las posturas fuera de la formalidad
de la academia: ;Cual ha sido la perspectiva de las victimas directas de la guerra? y ;jcomo
(re)construyen el tejido social a través de sus experiencias? Por un lado esta Ferreira y
Rodriguez (2019) en donde se hace un trabajo de co-construcciones de las narrativas de las
mujeres que han vivido la guerra. Este es un trabajo que se hace con la participacion de
victimas quienes escriben y co-escriben sus realidades desde una perspectiva personal que es
de victima y una segunda como resignificadoras de sus experiencias para la construccion de
un nuevo presente y futuro. La pregunta de investigacion que plantean los autores es ;Como
comprender las construcciones narrativas identitarias que emergen en las mujeres victimas en
el marco del conflicto?

De la misma forma, Ahumada (2015) plantea un trabajo de analisis de canciones
autdctonas, para ser mas especificas, de musica andina colombiana en el marco del Festival
Mono Nuifiez, en donde se expresa la identidad colombiana a través de la estructura musical
de la region andina. Algo particular que tiene esta investigacion es como por medio de las
letras, se puede evidenciar de forma consciente o inconsciente la muestra viva de la cultura
colombiana, asi como vivencias que son el resultado del conflicto interno colombiano: El
desplazamiento, la guerra y la muerte, todas estas desde diferentes perspectivas. Por tanto,
existen muchas formas de expresarse sobre estos fendémenos y sobre todo de sensibilizar a
diferentes publicos. El arte es una forma catartica de expresar el dolor y de mostrar la

realidad colombiana desde los principales protagonistas.
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4.3 Propésitos en la educacion para la paz

Dentro de los diferentes trabajos resefiados, se encontraron objetivos y propdsitos
similares en cuanto a la tematica como también trabajos que difieren entre si frente a los
objetivos que se pretenden alcanzar en esta investigacion.

4.3.1 Catedra de la paz

Para iniciar, es necesario resaltar la importancia que tiene para la mayoria de trabajos
investigados incluir en sus objetivos el tema de la catedra de paz, por ejemplo, para Mendoza
y Sotelo (2017) el objetivo de su trabajo de grado es “fortalecer los contenidos y propositos
de la asignatura Catedra de la Paz en el grado noveno, a partir de los soportes pedagogicos y
didacticos que ofrece la teoria del Aprendizaje Significativo” (p. 24). El anterior objetivo se
relaciona con el propdsito de Fuentes y Arévalo (2017) de generar reflexiones cotidianas
frente a la construccion de paz, ya que es una herramienta para fomentar y fortalecer la
participacion y organizacion popular. El trabajo de estos autores se creo a partir de la
construccion vivencial a partir de procesos surgidos desde la experiencia de quienes
participaron en los procesos de intervencion social buscando una perspectiva critica desde
practicas pedagdgicas que pretenden transformar las realidades y tener una educacion
liberadora. Sin embargo, hay que tener en cuenta que en el primer estudio, lo hacen tomando
en cuenta los componentes pedagdgicos y didacticos de la teoria del Aprendizaje
Significativo y el segundo lo hace desde la experiencia de sus participantes para transformar
las ideas hegemonicas normalizadas para construir nuevas ideas y realidades que aporten a
una educacion emancipadora.

Asimismo, Montagut et. al (2016) tienen como proposito “contribuir a la construccion
de un marco de fundamentacion de la Catedra de la Paz en tiempo de post-conflicto armado
en Colombia desde una perspectiva ético-moral, psicosocial, sociocultural, juridico-politica, y

pedagodgica” (p. 41).
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Por ultimo, se destaca el trabajo realizado por Mosquera y Martinez (2021) que habla
de la Comision de la Verdad en sus propoésitos al querer analizar como ha sido incluida en los
contextos educativos esta tematica y que elementos estan presentes o se pueden incluir en una
propuesta didactica.

4.3.2 Conflicto armado

Martinez (2020) incluye dentro de sus objetivos ensenar el conflicto armado en
Bogota partiendo desde la memoria historica. De igual manera, Rojas y Ramirez (2020)
pretenden generar un espacio de reflexion frente a la pertinencia de un texto que permita
describir y entender comportamientos violentos y no-violentos que aporten al reconocimiento
de valores para la convivencia a través de las situaciones de representacion escénicas.
Mientras que Ramos Peréz (2017) en los objetivos de su trabajo de grado propone hacer una
descripcion de como ensefian el conflicto armado a los docentes de ciencias sociales pero
haciendo un analisis de como afecta la ensefianza y el aprendizaje del conflicto armado a la
parte emotiva de docentes y estudiantes. Ademads, también propone examinar diferentes
narrativas hechas por estudiantes para conocer sus representaciones y sus constructos sobre el
conocimiento historico teniendo en cuenta lo emotivo.

4.3.3 Historia colectiva

Tobon et. al (2020) dirigen sus objetivos hacia la recuperacion de la memoria histérica
de los principales conflictos armados vividos en el municipio de Remedios, es decir, que pese
a que esta relacionado con el conflicto armado, también resalta la importancia de trabajarlos
desde la memoria historica de los participantes.

Asimismo, Ayllon (2013) incluye este término en los objetivos de su trabajo
encaminado hacia la relevancia que tiene la memoria historica para la formacién en derechos
humanos, la reconstruccion de la identidad y el establecimiento de relaciones democraticas.

Por ultimo, Martinez (2020) aunque tienen objetivos que van guiados a resaltar la relevancia
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que tiene la ensenanza del conflicto armado, lo hacen utilizando como medio la memoria

historica.

4.3.4 Material didactico
Cabe resaltar que Martinez (2020) dentro de los objetivos de su trabajo de grado

también quieren construir material didactico para la ensefianza del conflicto armado en
colombia, pero ademas, también quiere hacer un rastreo de como este tema ha sido incluido
en otras propuestas didacticas. Esto se relaciona con los propoésitos de Fuentes y Arévalo
(2017) en donde se pretende generar reflexiones cotidianas frente a la construccion de paz a
través de material pedagdgico. De igual modo, Tobon et. al (2020) pretenden “construir una
propuesta educomunicativa para la recuperacion de la memoria histérica para una comunidad
educativa y disefiar talleres desde una perspectiva educomunicativa que aporten a la
reconstruccion de la memoria histérica” (p. 25).
4.3.5 Otros

Sin embargo, también se incluyen dos trabajos de grados que proponen objetivos
totalmente diferentes y que no se relacionan con las tematicas propuestas anteriormente. El
primero, es el trabajo realizado por Ahumada (2015) que tiene como proposito analizar la
realidad social, politica, econdmica y cultural en estas obras que por extrafias que parezcan,
son testigos de un entorno social ya que buscan:

“caracterizar las formas de representacion de la cultura andina colombiana respecto a
la historia, las costumbres, el folclor y la identidad nacional, asi como describir los
cambios y transformaciones en las formas de representar la realidad colombiana a
partir del contenido de las letras de las canciones de las obras inéditas ganadoras del
concurso entre 1974 y 2012” (p. 9).

El segundo, es el trabajo de Ferreira y Rodriguez (2019) que a pesar de que aborda el

conflicto armado, incluye construcciones narrativas para comprender los constructos de
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identidad de las mujeres victimas del conflicto armado en Colombia, element relevante por el
valor especial que se le dan a las narraciones para permitir la resignificacion de un hecho y
generar reflexiones sobre identidad

4.4 Diserio de investigacion

Respecto al disefio investigativo desarrollado por los autores/investigadores que se
escogieron para la revision de antecedentes, se encontraron algunos patrones, a saber:

El primero, es que de los once trabajos de grado consultados, todos se inscriben en el
paradigma cualitativo, porque buscan comprender sus objetos de estudio a través de las
diferentes experiencias vividas por los participantes.

Ahora bien, también hay que mencionar que se encontraron similitudes y diferencias
en cuanto al enfoque. Autores como Mendoza y Sotelo (2017) utilizan un enfoque
descriptivo, mientras que Fuentes y Arévalo (2017) incluyen en el contexto algo a lo que
ellos denominan “enfoque de educacion popular en clave decolonial” que es un ejercicio de
reflexion acerca del rol que tienen los ciudadanos en la construccion de la paz. Martinez
(2020) incluye el enfoque interpretativo que utiliza para hacer una aproximacion a la
concepcion de la realidad, la relacion entre objeto e investigador y el papel que tiene el
investigador.

Del mismo modo, Ayllon (2013) habla de un enfoque descriptivo y exploratorio
porque a partir de una situacion y de una poblacion especifica, se investiga y analiza la
funcion pedagogica de la memoria. Ademas, también menciona como caracteristicas
principales de su estudio que es de tipo inductivo-deductivo, ya que, en un primer momento,
se parte desde la propia experiencia hacia lo general que viene siendo lo acontecido durante
el tiempo del conflicto. Tobon et. al (2020) proponen un enfoque socio-critico. Y Ferreira y
Rodriguez (2019) realizan una investigacion-accion.

De otra parte, Montagut et. al (2016) realizaron una investigacion de métodos mixtos.
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4.4.1 Sujetos de investigacion

Dentro de las once investigaciones revisadas, cinco de ellas tienen como participantes
estudiantes, siendo esta la mayor parte de la poblacioén que es utilizada como objeto de
estudio. Por un lado, tenemos investigaciones que se enfocan en la educacion basica
secundaria, como muestra de eso esta la investigacion de Ramos Pérez (2017) en donde los
participantes son estudiantes de secundaria de seis instituciones educativas diferentes, asi
como también de diferentes estratos socioeconémicos. En contraste con Rojas y Ramirez
(2020) y Mosquera y Martinez (2021) quienes sus participantes son estudiantes de educacion
superior, de diferentes universidades nacionales.

La segunda mayor poblacion son los docentes que, al igual que los estudiantes,
pertenecen a la educacién media y a la superior. Por un lado, en el trabajo de investigacion de
Ayllon (2013) participan cuarenta docentes de diversas especialidades, no obstante, con la
particularidad de residir en zonas que han sufrido el conflicto armado en el contexto del Peru.

Por otra parte, algunas investigaciones se salen de la educacion formal y por tanto no
centran su trabajo en los actores educativos, si no en actores sociales que estan vinculados al
conflicto armado ya sean expertos que participan activamente en los procesos de construccion
de paz (e.g., Montagut et al. (2016)) o personas del comun que han vivido directamente la
guerra (e.g., Fuentes & Arévalo (2017)).

Como particularidad, encontramos que Ahumada (2015) no tuvo personas como
participantes sino que analiz6 documentos (letras de las canciones autoctonas colombianas
del Festival Mono Nuiez). Por tltimo, Ferreira y Rodriguez (2019) cuentan con la
participacion de mujeres entre los 30 y 60 anos residentes del municipio de Tenjo que hayan

sido victimas del conflicto armado.

4.4.2 Instrumentos investigativos
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Con respecto a los instrumentos que se utilizaron en estas investigaciones, existe
diversidad en las herramientas de recoleccion y generacion de informacion, sin embargo,
todas desde lo conocido en la investigacion cualitativa. Empezando con la entrevista
semi-estructurada, siendo esta la técnica mas usada dentro de las once investigaciones.
Mendoza y Sotelo, (2017) aplican la entrevista semi-estructurada a profesores expertos, este
tipo de entrevista le da al entrevistador un margen de maniobra considerable para sondear a
los encuestados de manera fiable, ademas de que en ella existe la flexibilidad. En
consonancia, Tobon et. al (2020) utilizan la entrevista narrativa, la cual se caracteriza por ser
una entrevista que no tiene un guion de preguntas establecido, esta es una via de acceso hacia
el relato de vida del individuo, en donde el entrevistador participa muy poco y se concentra
en escuchar una experiencia vivida desde la propia narrativa del entrevistado. Al mismo
tiempo, estos autores se encaminan hacia las herramientas tipicas de la investigacion
cualitativa, optando por la observacion participante, los diarios de campo y los grupos de
discusion.

Por otro lado, esta el analisis documental, en donde los autores se encargan de
recopilar y seleccionar informacién de acuerdo con su objeto de estudio, como manifiestan
Mosquera y Martinez (2021) es clave para el disefo, la estructura y el contenido de un trabajo
de investigacion, ain mas para un disefio pedagdgico. Igualmente, Martinez (2020) plantea
que el analisis documental permite rastrear las diferentes propuestas que se han construido en
torno a la tematica a investigar, brindando un panorama amplio de lo que ya esta hecho y lo
que no.

Otro instrumento mencionado es la construccion narrativa, como estrategia de analisis
del pensamiento de los estudiantes. Ramos Pérez (2017) y Ferreira y Rodriguez (2019) lo
utilizan como instrumento para analizar las comprensiones y las construcciones de las

historias de los participantes.
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Por otra parte, es importante mencionar los cuestionarios. Ayllon (2013) utiliza dos
tipos de cuestionarios en donde se contemplan tanto preguntas abiertas como cerradas, de
acuerdo con lo que requiere la investigacion y el objetivo de esta.

Finalmente, algunos autores proponen instrumentos para sintetizar informacién como
lo son los cuadros sindpticos. Ahumada (2015) los propone como forma visual para resumir y
organizar ideas. Mientras que Montagut et al. (2016) utiliza el RAE (Resumen Analitico en
Educacion) en donde se hace una condensacion de informacion contenida en documentos de
materia educativa de una manera que facilite al lector la comprension de estos.

4.4.3 Propuestas procedimentales

A partir de los instrumentos, se da paso al procedimiento que en este caso en
particular varia segun la investigacion. En primer lugar, Fuentes y Arévalo (2017) realizan
una indagacion a la poblacion participante para conocer sus percepciones acerca de la paz y
sobre los procesos de reconciliacion en el pais para asi poder delimitar la situacion en que las
investigadoras querian intervenir con su propuesta didactica. Después, continuaron con la
indagacion conceptual y revision bibliografica con la cual se fundamento el trabajo, es decir
encontrar los enfoques y conceptos dentro de la epistemologia decolonial en el marco de la
educacion popular. Por tltimo, las investigadoras hacen una revision de material didactico
existente para analizar sus contenidos, formas de socializacion, etc.

Dentro del procedimiento, Rojas y Ramirez (2020) proponen las siguientes etapas:
primero, recopilan material para centrar discusiones de reflexion mediante la realizacion de
planes de clase, segundo, realizan bitacoras sobre la efectividad y éxito de las discusiones,
tercero, se realizaron discusiones en el espacio universitario y socializaciones de reflexion
entre colegas de clase sobre sus propias gestiones en escenarios educativos diferenciados
como lo son la Fundacion Nifos de los Andes, seccion de Psiquiatria del hospital de

Kennedy, IED Kennedy, escuela media.
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En otro orden de ideas, Ramos Pérez (2017) contempla dos etapas, la primera consiste
en una etapa diagnoéstica para determinar el nivel y profundidad de su conocimiento en el
contexto del conflicto armado en Colombia. La segunda etapa consiste en la propuesta de
intervencion didactica para ensefiar el conflicto. En cuanto al analisis de datos, Ramos utiliza
la Teoria Fundamentada como método de analisis, siendo este un proceso de constante
comparacion en donde el investigador debe ir categorizando los conceptos a través de la
identificacion de las relaciones entre ellos y asi por medio de esos vinculos encontrados,
fundamentar una nueva teoria.

Autores como Tobon et. al (2020) emplean fases de de-construccion, en donde el
objetivo es realizar un diagnostico de las problematicas escolares, por medio de entrevistas
focales, y del registro detallado del diario de campo. Siguiendo con la segunda fase de
reconstruccion que tiene ver con la bisqueda de informacion cientifica y académica
relacionado con el problema de investigacion para la sustentacion del mismo. Por ultimo la
tercera fase consiste en el analisis de datos y de documentos ya mencionados por medio del
Software Atlas T.I para apoyar la organizacidn, el andlisis e interpretacion de la informacion.

Para concluir con el procedimiento y analisis, Ferreira y Rodriguez (2019) hacen una
sistematizacion de la informacion por medio de una matriz de analisis que posibilitaron la
triangulacion de diferentes relatos de mujeres que han vivido el conflicto, comparando la
informacion obtenida en diferentes momentos. En cuanto a la interpretacion de textos, los
autores usan el analisis hermenéutico dentro de las categorias del macroproyecto los cuales

son: historia, memoria y relatos.

4.5 Evidencias relacionadas a la construccion de paz

En cuanto a los hallazgos y resultados de los diferentes trabajos consultados, se

observa que se encontrd informacion con relacion a varios temas, sin embargo, los que mas
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predominan son los siguientes: la catedra de paz, el conflicto armado, cultura y memoria e
identidad.
4.5.1 Programa de estudios sobre Paz

En la realizacion de los trabajos consultados como antecedentes para este trabajo, se
tiene diferentes hallazgos que giran en relacion al tema de la catedra de paz, pues Mendoza y
Sotelo (2017) con la realizacion de su trabajo encontraron que para el proceso de aprendizaje
es necesario tener en cuenta los conocimientos previos del estudiante. Ademas, que la catedra
de la paz como asignatura debe implementarse siempre orientadas hacia la construccion,
ampliacion y reestructuracion de la formacion que recibiran los estudiantes por medio de un
acompanamiento de temas y estrategias que giren en torno a ellos. En ese orden de ideas, los
hallazgos buscan explicar que para la implementacion de la catedra de la paz como asignatura
debe siempre estar acompanada de tematicas y estrategias orientadas a involucrar a los
estudiantes en todas las dimensiones de su ser.

Asi mismo, en sus hallazgos con relacion a implementacion de la catedra de la paz,
Rojas y Ramirez (2020) consideran que su implementacion permite construir justicia social,
verdad y reparacion a las victimas.
4.5.2 Creacion de material educativo

Por otra parte, Rojas y Ramirez (2020) encuentran que la catedra de la paz no se
implementa en los curriculos, de hecho, afirman que no se visibilizan conceptos o
experiencias con relacion a la paz, no se reconoce el conflicto armado interno, ni tampoco
que por medio del arte o del pensamiento critico. Segun los investigadores, a través de la
catedra de la paz se pueden tratar temas como la reconciliacion y la convivencia, pues tiene
un rol transformador en la educacion.

Por otra parte, Montagut et. al (2016) realizan una unidad didactica y proponen

referentes y ejes tematicos que consideran fundamentales para construir actividades con este
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tema. Estos ejes estan relacionados con incluir un componente ético, un componente juridico
y politico que es en donde se abordan los derechos humanos; un componente sociocultural
que va en relacion con tematicas como el territorio, el contexto y la inclusion. Asi mismo,
proponen un componente psico-social que aborda temas relacionados con la guerra,

el miedo, la capacidad de sobreponerse a eventos de horror, entre otras. Finalmente, un
componente pedagogico que incluye el desarrollo de contenidos, metodologia y formacion
docente.

El trabajo realizado por Martinez (2020) tiene como resultado la construccion de una
propuesta didactica y su esquema como tal para la ensefianza del conflicto armado por medio
de la memoria histoérica. Sin embargo, no hace referencia a la implementacion de los
resultados que se pueden obtener a partir de eso.

Por ultimo y en relacion con la creacion de material, Fuentes y Arévalo (2017)
disefian una unidad didactica denominada “Vamos a construir paz todos”. Con la idea de que
un publico amplio haga parte de la construccion de paz, ademas, de que promuevan

escenarios de reflexion a través del juego, sobre la construccion social y cotidiana de la paz.

4.5.3 Conflicto armado y su ensefianza

Ramos Peréz (2017) en sus hallazgos destaca la necesidad de encontrar espacios de
dialogo y acuerdos para evitar la violencia en la resolucion de conflictos y diferencias,
aprovechando que los estudiantes tienen un conocimiento amplio de hechos historicos,
personajes e ideas de los actores del conflicto. Esto significa que la ensefianza del conflicto
armado es posible en las aulas de clase gracias al conocimiento del mundo que los estudiantes
tienen. Ramos Peréz (2017) proponen que:

un pensamiento cientifico fundamentado en hechos histéricos, pero este conocimiento

es transformado cognitivamente por los estudiantes en una nueva forma de
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pensamiento que se expresa narrativamente y que esta en coherencia con la utilidad
que encuentran pertinente para afianzar ideas, imagenes o concepciones arraigadas
desde el plano emotivo y sentimental (p. 298).

Asi mismo, Mosquera y Martinez (2021) enfatizan sobre la importancia de los
espacios pedagogicos de didlogo o encuentros de saberes que son los que hacen posible
entender como es la vida en cada contexto; asi como también, las diferentes luchas y
resistencias de diferentes comunidades que han tenido que llevar a cabo para la validacion y
reivindicacion de sus derechos a través de la ensefianza sobre el conflicto armado. En efecto,
para estos autores, la escuela debe ser vista como un espacio de construcciéon de memorias
personales para construir memorias colectivas y garantizar la no repeticion de hechos
violentos en el entorno.

4.5.4 Reconstruccion de memoria e identidad

Mosquera y Martinez (2021) en su trabajo también incluyen dentro de sus hallazgos
la reconstruccion de memoria e identidad, resaltando la importancia de la construccion de
memorias colectivas como espacios que sirven para recuperar memorias personales que
compartidas de nuevo, a través de narrativas, en un entorno colectivo y relacionadas con su
historia de vida en medio del conflicto, los nifios aprenden a no repetir las mismas vivencias
en su entorno.

Asi mismo, Ayllon (2013) trata la reconstruccion de memoria a través del proyecto
“memoria en la escuela” que tuvo como resultados que los participantes fortalecieran su
identidad individual y colectiva por medio de reflexiones que permitieron reconocer el dolor
causado por el conflicto armado interno valiéndose del recurso narrativo como medio para la
reconstruccion de memorias.

Por ultimo, Ferreira y Rodriguez (2019) encontraron que por medio de las narrativas
las mujeres que fueron parte de su estudio lograron reconocer su voz como mujeres victimas

del conflicto armado interno. Ademas, que en estos espacios conversacionales y de
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re-narracion lograron actualizar su relato conectandolos con las emociones actuales de cada
una, pasando de victimas del conflicto a preservadoras de su propia vida y de las de sus
familiares por medio de sus capacidades. A su vez estos relatos emergentes permitieron que
entre mujeres se construyeran sistemas de interconexion y de co-construccion al escuchar las
vivencias de otras mujeres, su propio hecho violento y sus propias capacidades para auto

reconocerse como mujeres fuertes por ellas mismas, por su familia y comunidad.

4.5.5 Cultura

Un hecho interesante es que entre todos los documentos encontrados, solamente uno
trata plenamente sobre cultura en sus hallazgos. Ahumada (2015) encuentra que la musica
andina es un reflejo de tradicion, contextos y costumbres de los diferentes grupos sociales y
que a través de ella se evidencia la historia del pais y de su cultura. También, entre sus
hallazgos, destaca la relevancia de la tradicion y el folclor colombiano como medio para
evidenciar la violencia que se vive en estas regiones y como han afectado a todo un pueblo.

Para cerrar el analisis de este apartado, es necesario destacar el trabajo realizado por
Tobon et. al (2020) en el que dentro de su investigacion pudieron encontrar diferentes
visiones sobre el conflicto armado interno en Colombia, los efectos visibles e invisibles que
ha tenido en la sociedad, las multiples victimas del conflicto como lo son las mujeres, los
nifos y la escuela. Ademads, también incluyen hallazgos referentes a la memoria histdrica en
relacion al conflicto armado y la importancia que han tenido los talleres educomunicativos
para reconocer las situaciones vividas a causa de la guerra.

Ahora bien, cabe resaltar que en este trabajo no se incluyen las categorias “conflicto
armado y su ensefianza” o “creacion de material” porque si bien hablan del conflicto armado
no lo abordan como tema para su ensefianza, ni proponen como debe ser utilizado en un aula

de clases.
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4.6 Reflexiones y perspectivas hacia el futuro

Después de analizar todos estos documentos, se llegan a diferentes conclusiones todas

vinculadas con la construccion de pais y la construccion de paz.

4.6.1 La comprension de la historia a través de la memoria

En primer lugar, el tema de la memoria historica es uno de los temas que mas se
abordan y revelan la necesidad del didlogo interno y del redescubrimiento de nuestra historia
tanto individual como colectiva. Rojas y Ramirez (2020) afirman que la memoria nos permite
conocer el pasado desde diferentes matices para asi poder comprender nuestro presente,
incluso aseveran que nuestra sociedad esta acentuada en la cultura del olvido e incluso es
promovida con un fin politico. Frente a esta afirmacion, Martinez (2020) esta de acuerdo en
cuanto a la posicion politica que implica trabajar la memoria sobre el conflicto armado en las
aulas. No se trata de un tema elegido arbitrariamente, sino que tiene como propo6sito nutrir las
propuestas didacticas frente a la ensefianza del conflicto armado, transformar la sociedad y el
pais.

Por otra parte, Ramos Perez (2017) menciona que la ensefianza y el aprendizaje del
conflicto armado solo tiene sentido si a partir de la memoria se logra avanzar en la formacion
de conciencia del pasado y la comprension de un nuevo presente y construccion de futuro. Ya
que, como afirma el autor, la investigacion reafirma que algunos estudiantes comprenden la
violencia como un fendmeno constante, percepcion que pone en evidencia la dificultad de ver
un pais que pueda cambiar, es por eso que es tan necesario velar por un nuevo futuro, siempre
y cuando haya una reflexion continua sobre nuestra identidad. De hecho, como plantea
Ayllon (2013), el proceso pedagogico de reconstruccion de las memorias contribuye al

reconocimiento y valoracion de la dignidad propia y colectiva. Reconstruir el pasado permite
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comprender la historia, reconocerse en ella y, lo mas importante, construir un futuro mucho

mas humanizador.

4.6.2 La herida generacional

La Comision de la Verdad es uno de los instrumentos mas importantes para tejer la
memoria y por ende la paz en el pais. Rojas y Ramirez (2020) enfatizan sobre las
contribuciones que ha generado la Comision, en cuanto a la recoleccion de relatos que
reflejan a las victimas y sus vivencias. Es por eso que la educacion es indispensable para
cumplir los objetivos de esta Comision, de reconocer la realidad colombiana, desnaturalizar
la violencia que nos rodea y como, a partir de alli, se puede ir sanando la brecha
intergeneracional desde la misma educacion.

En esa misma linea, Montagut et al. (2016) abordan la necesidad de promover la
educacion para la paz para desaprender la cultura de la violencia y construir una generacion

que sepa afrontar democraticamente los conflictos.

4.6.3 Obstaculos

A pesar de que se apuestan por nuevos modelos pedagodgicos frente al conflicto
armado interno colombiano, la realidad es completamente diferente. Como afirman Fuentes y
Arévalo (2017), la construccion de paz es un “terreno baldio”, con muchas puertas por abrir,
incluso desde la misma academia, en donde se promueve ese tipo de innovaciones sociales
pero no se facilitan los espacios y recursos para llevar a cabo esas nuevas propuestas.
Mosquera y Martinez (2021) concluyen lo mismo. Para ellos, abordar ese tipo de tematicas
suele ser complejo para los maestros, en este caso por la falta de formacidén que se tiene para
abordar estos temas o por la poca resonancia que tienen las politicas publicas para orientar la

cruda historia del pais. Por tanto, Mendoza y Sotelo (2017) insisten en la necesidad de
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incorporar tematicas coherentes con los intereses y edades de los estudiantes, como un
compromiso por parte de toda la comunidad educativa, para sacar adelante un proyecto como

la Catedra de la paz.

4.6.4 La educacion horizontal

Para Mendoza y Sotelo (2017), la aplicacion de la catedra de la paz solo se puede dar
desde el aprendizaje significativo. Si se aborda de forma adecuada se puede obtener
estudiantes con conocimientos que transformen sus realidades y conocimientos que perduren
con el tiempo. Es necesario que los estudiantes tengan un papel activo y que los profesores
propongan actividades innovadoras. Para Tobon et. al (2020) existe diversidad de recursos
educomunicativos que ayudan a dinamizar el proceso de construccion ciudadana y de paz por
medio de videos, fotografias, dibujos, incluso canciones. Para Ahumada (2015), a través de la
oralidad (canciones de los autores andinos) se evidencia e incluso denuncia la realidad que

nos rodea.

4.7 Trabajos dentro de la licenciatura en lenguas extranjeras

Dentro del ambito de las lenguas extranjeras, se plantean distintas perspectivas en
relacion al papel del docente y a la relevancia de la educacion critica en la promocion de la
paz.

En primer lugar, el estudio de Aristizabal y Ortiz (2021) aborda la pregunta de
investigacion: ";Como los estudiantes-maestros de lenguas extranjeras cuestionaron las
opiniones sobre la paz y la violencia promovidas en los medios locales?" Este estudio se llevo
a cabo en un programa de formacion de profesores de lenguas extranjeras en una universidad

publica bajo el proceso de investigacion cualitativo.
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El enfoque conceptual que guia este estudio es la pedagogia de la memoria, que se
utiliza de manera critica para fomentar iniciativas en el aula basadas en experiencias y
percepciones locales. La pedagogia de la memoria, seglin las autoras, se orienta hacia la
promocion del dialogo y la creacion de una cultura histérica inclusiva.

Este trabajo se implement6 en un curso de comunicacion oral y escrita en inglés del
cuarto semestre en un programa de formacion de licenciados en lenguas extranjeras en una
universidad publica en Antioquia, Colombia. Los participantes de este trabajo fueron
escogidos mediante un muestreo por criterios, teniendo en cuenta las diferentes experiencias
que los docentes en formacion han tenido con el conflicto, en este caso se presentan tres
participantes los cuales mostraron diferentes niveles de conciencia sobre los mensajes
subyacentes de los medios.

En cuanto a la recopilacion de datos, se utilizaron diversas fuentes, como una
encuesta aplicada a toda la clase, grabaciones de las intervenciones realizadas, muestras de
trabajos de los estudiantes, entrevistas individuales y grupales. Los datos recopilados se
analizaron a través de un enfoque constructivista, que involucro la creacion de categorias y
codigos, combinando métodos deductivos e inductivos. La informacion se proceso utilizando
NVivo 10 para facilitar la codificacion y recuperacion de los codigos, lo que permitio la
redaccion del analisis, manteniendo en consideracion la pregunta de investigacion

Aristizabal y Ortiz (2021) encontraron como principales hallazgos que los
participantes gracias a las intervenciones pudieron desarrollar analisis mas complejos de las
representaciones del conflicto armado de Colombia en los principales medios de
comunicacion. Igualmente se encontr6 que las discusiones criticas en torno a textos de
diferentes medios ayudaron a los estudiantes a comprender mejor la dinamica de la violencia,
sus causas y sus multiples formas, ya que estos textos permitieron desafiar las

representaciones dominantes de los agentes de guerra, dando voz a grupos privados de
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derechos y mejorando la comprension del papel de los medios de comunicacion en la
perpetuacion de diferentes formas de violencia.

Este trabajo en particular nos brinda una panorama amplio de como aplicar las
pedagogias de paz al contexto universitario especificamente en las lenguas extranjeras,
ademas proporciona nuevas herramientas para abordar el conflicto armado desde diferentes
perspectivas para que los estudiantes tengan una vision mucho mas critica de su contexto y
asi conozcan la historia del pais. Igualmente es importante resaltar la importancia de la
participacion activa de los estudiantes dentro del proceso de construccion de significado de
pais, gracias a la creacion de textos multimodales que relatan sus propias experiencias.

Por otro lado, el trabajo de Ortega Paez (2021) se enfoca en el potencial del inglés
como lengua extranjera para impulsar un cambio social. El estudio se centra en la ensefianza
de justicia social y construccion de paz en un curso de inglés como lengua extranjera a
estudiantes de bachillerato en una institucion educativa oficial de una zona marginada de
Bogota, con tres profesores de inglés y estudiantes de los grados sexto a once grado.

Este estudio de caso etnografico parte desde el paradigma ontoepistemoldgico, esta
vision implica que el estudiante no solo esta interesado en lo que aprende, sino también en
como ese aprendizaje se relaciona con su crecimiento personal y profesional. Los métodos de
recoleccion de este trabajo incluye entrevistas a maestros, grupos focales de estudiantes y
observaciones de campo. Después de la recopilacion de los datos, el autor procede con un
analisis de contenido, llevando a cabo una meticulosa examinacion y organizacion
sistematica de la informacion. El objetivo de este analisis es identificar patrones, tendencias y
temas significativos que surgen de los datos recopilados. Los temas identificados en este
proceso analitico se interpretan a la luz de la teoria fundamentada, lo que proporciona un

marco tedrico solido para la comprension y contextualizacion de los hallazgos.
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Ortega sostiene que, a pesar de que el gobierno ha incorporado temas de paz y
resolucion de conflictos en el curriculo, esto no ha ocurrido de la misma manera en el &mbito
de las lenguas extranjeras, donde prevalecen aspectos lingiiisticos que a menudo carecen de
relevancia para las comunidades mas vulnerables. Por lo tanto, el aula de inglés se convierte
en un espacio donde los estudiantes pueden adquirir habilidades de comunicacion en inglés
que les permitan abordar cuestiones de justicia social y contribuir a la resolucion de
problemas pertinentes en sus comunidades.

Este trabajo en particular nos invita como investigadoras a reflexionar principalmente
frente a la creacion de modelos de ensefianza del inglés que resuenen con las necesidades de
los estudiantes en el contexto colombiano, es decir crear contenido que se relacione con la
vida y las experiencias de los estudiantes de modo que sea mas significativo, en este caso
para aumentar la conciencia social y esencialmente promover una ensefianza del inglés

mucho mas humanizadora.

4.8 Contribuciones relevantes

Después de haber hecho un analisis profundo de cada uno de los apartados de los
trabajos escogidos para nuestra construccion de antecedentes, encontramos variados aportes
para la realizacion de este trabajo, a saber:

Para comenzar, es necesario resaltar que fueron tres trabajos en total los que tratan
sobre la catedra de la paz. El primero, Mendoza y Sotelo (2017), quienes en su investigacion
abordan aspectos relevantes sobre la implementacion de la catedra de la paz. El segundo,
Fuentes y Arévalo (2017), plantean una vision desde la etnoeducacion para la participacion y
la reflexion de construccion de paz, Asi mismo, Tobon et. al (2020) explican como debe
realizarse una propuesta para la ensefianza desde la educomunicacion y la ensenanza de la

memoria para que sea significativa para los estudiantes y Montagut et. al (2016) nos da una
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idea clara de como debe implementarse la catedra de la paz enfocada al aula de clases y los
ejes tematicos a tratar.

Sobre la creacion de material, tenemos siete trabajos que nos brindan aportes al
respecto. Por ejemplo, Fuentes y Arévalo (2017), Rojas y Ramirez (2020) y Mosquera y
Martinez (2021) incluyen en su trabajo propuestas pedagogicas sobre la paz y el proceso de
paz y referentes que pueden servir de referentes para la elaboracion de nuestra propuesta. Por
su parte, Martinez (2020) nos brinda una propuesta didactica y una metodologia con
informacion sobre como se deben realizar trabajos con este tipo de tematicas. Por su parte,
Ferreira y Rodriguez (2019) explican como reconocer y construir nuevas perspectivas desde
la realizacion de narrativas identitarias co-construidas, lo que nos puede servir como posible
indicador para la seleccion de las actividades relacionadas con las narrativas en nuestro
trabajo.

Para continuar, el trabajo realizado por Ramos Peréz (2017) y Martinez (2020) nos
permite hacer un recorrido por las formas en coémo se ha incluido la ensefianza del conflicto
armado a través de la memoria en propuestas pedagogicas para desarrollar en el aula de clase.

Por ultimo, el trabajo realizado por Ahumada (2015) es considerado importante para
nuestros objetivos y la construccion de nuestros actividades ya que estan ligadas al concepto
de identidad cultural y la narrativa porque a través del analisis de las canciones se determina
la importancia que tiene la identidad cultural para contar historias de forma oral y como a
través de ellas se identifican tematicas del contexto nacional representativas como lo son el
amor, la desigualdad social, las costumbres del pueblo andino y la violencia para construir

una identidad nacional.
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5. Marco conceptual

En este apartado se definen los siguientes términos: Memoria, Identidad, Conflicto
armado y educacion en relacion con las pedagogias para la paz. Estos conceptos estan
estrechamente ligados con los planteamientos y el desarrollo de este trabajo. Para esta
conceptualizacion se contard con el apoyo de algunos autores previamente mencionados en
los antecedentes tales como Ayllon (2013), Tobdn et. al (2020), Mosquera y Martinez (2021),

entre otros.

5.1 Memoria

Este primer concepto es fundamental para entender cual es el objetivo de esta
propuesta. La nocion que se tiene comunmente de memoria segin el neurocientifico
cognitivo Tulving es:

“La capacidad de los organismos de adquirir, retener y utilizar conocimiento o
informacion”. (como se citd en Alfaya y Maria 2016, p. 362)

No obstante, la Memoria en el contexto del conflicto armado colombiano representa
la recuperacion del pasado como paso fundamental para darle un nuevo significado en el
presente como afirma el lingliista Todorov (como se citd en Ayllon, 2013, p. 18) “la
recuperacion del pasado es indispensable; lo cual no significa que debe regir el presente, sino
que, al contrario, éste hara del pasado el uso que prefiera.” De esta afirmacion la autora
manifiesta que la memoria se mantiene viva y relevante en la medida en que los eventos del
pasado siguen afectando la realidad actual y son significativos hoy en dia. Por lo tanto, la
memoria no es solo un recuerdo del pasado, ya que también modifica e reinterpreta
continuamente el presente para seguir siendo relevante y ttil en el futuro. Es importante

enfatizar que la memoria no solo se ocupa de recordar el pasado, esta también es responsable
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de reinterpretar para construir un futuro mejor a través de la construccion de un sentido social

que nos ayuda a guiar nuestras acciones y decisiones en el presente como a futuro.

5.1.1 Memoria colectiva

La memoria colectiva puede entenderse segun Ayllon (2013) como la construccion o
tejido social que se forma de un conjunto de memorias individuales. La memoria en este caso
se compone de las memorias individuales en conjunto, ya que estas permiten obtener una
vision mas completa y compleja de una determinada situacion pasada.

Ayllén (2013) afirma que un elemento de gran importancia dentro del tema de la
memoria es el acto de pasar de una perspectiva individual a una colectiva, lo que ayuda a
desarrollar la identidad de una comunidad, a comprender y reevaluar los hechos pasados. Este
proceso de reconstruccion de la memoria permite darle significado y sentido a lo que se ha
vivido, lo que a su vez contribuye a la creacion de una memoria colectiva 'y a la
reinterpretacion continua de diferentes hechos. Por tanto, la reconstruccion de la memoria
siempre va a implicar un didlogo entre las distintas reminiscencias de los sujetos que vivieron
una experiencia determinada, este acto de intercambio empieza desde una narrativa individual
y que al final termina adquiriendo un significado més amplio y profundo.

Como afirman Mosquera y Martinez (2021):

La recuperacion de la memoria colectiva puede tener claras funciones de saneamiento de las

sociedades que han sufrido traumas historicos, por lo que es relevante incorporar al alumnado

en procesos que suponen renunciar al “olvido interesado”: olvido de nuestras victimas, de
hechos atroces producidos o permitidos por el mismo Estado, en distintos momentos de esta

historia, entre otros. (p.14)

Este acto de recordar colectivamente, brinda diversas formas de padecer el dolor
ajeno, de modo que nos aproxima a una conciencia y solidaridad hacia el otro, que nos puede

encaminar hacia la ruta de la superacion y por consiguiente el progreso como sociedad.
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5.1.2 Memoria historica

El dicho popular “la historia es de quien la escribe”, describe muy bien como la
percepcion de diferentes hechos historicos se han moldeado siguiendo las voces de algunos
privilegiados y muy pocas veces por los verdaderos protagonistas, dando como resultado una
memoria histdrica que muchas veces se aleja de la realidad. Es por esto que, es fundamental
la reconstruccion de la historia desde la memoria colaborativa con la participacion de los
diversos actores que formaron parte de los acontecimientos historicos en cuestion. Segin
Aponte (como se citd en Tobon et. al, 2020), la memoria historica con relacion al conflicto
armado puede servir como una herramienta para dar voz a las victimas y a aquellos que no
han tenido un papel protagdénico en la historia “oficial”. La memoria historica permite
visibilizar eventos y aspectos que han pasado desapercibidos en el tiempo y que han sido
silenciados en la narrativa historica predeterminada.

Por tanto, la memoria historica implica la recuperacion y reconocimiento de esos
hechos historicos que envuelven al conflicto armado interno colombiano, como también la
comprension de estos, con la finalidad de hacer conciencia de las causas y consecuencias del
conflicto; también reconocer a las victimas y su verdad de modo que se promuevan procesos
de reconciliacion, restauracion y, principalmente, a la no repeticion de la violencia, siempre

sentando las bases hacia un nuevo futuro.

5.1.3 La memoria en narrativas

Como se explico anteriormente, la construccion de la memoria histérica va mas alla
de visibilizar el pasado, implica otorgar voz e importancia a aquellos que fueron afectados
por dichos eventos. Por lo tanto, segiin Tobon et. al (2020) la narrativa se convierte en un
recurso enriquecedor para la creacion de la memoria histérica, en primer lugar a nivel

individual y luego a nivel colectivo.
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Si bien las personas no son los hechos que les suceden, estos sucesos influyen en la
forma de pensar, sentir y actuar de las personas en su presente y futuro, por lo tanto es
importante saber que las personas tienen la capacidad de reconstruir su propia historia y
encontrar significado en sus experiencias, de modo que puedan seguir adelante. De alli radica
la importancia de las narrativas, las cuales le brindan a los protagonistas del conflicto, la
oportunidad de contar y construir su propio relato de los hechos.

Como plantea Ayllon (2013):

El acto de narrar la propia experiencia y compartirla con otros hace que ubiquemos nuestro

relato en otro(s); de esta manera, nuestra vivencia deja ya de ser individual y se convierte en

colectiva. En este transito, la experiencia individual no se pierde; por el contrario, se

enriquece y adquiere sentido. (p.22)

La narracion de hechos reales, significativos en nuestra vida, implica un proceso de
autorreflexion profundo, debido a que, a través de la creacion de narraciones ligadas a

nosotros, creamos y definimos nuestra propia identidad, encontrando de esta manera una

nueva forma de interpretar la experiencia y de esa misma forma nuestra identidad.

5.2 Identidad

En este sentido, tenemos la identidad como segundo concepto, pues cumple un papel
importante para la construccion de la memoria y es un concepto que ha sido tratado desde
diferentes campos, sin embargo, aqui se abordara el concepto desde lo social.

Segtin la UNESCO, la identidad es entendida como la diferencia individual que marca
la personalidad de cada persona (2019). Es decir que se puede interpretar que la identidad son
todas las caracteristicas personales e individuales que hacen tinico a cada individuo. Asi
mismo, Taylor (1993) (citado en Zarate Ortiz, 2015) afirma que se entiende que el concepto
de identidad esta relacionado con la interpretacion que cada ser humano hace de si mismo/a.

Dos puntos de vista que estan estrechamente relacionados.
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De acuerdo con los trabajos que anteceden esta investigacion, se encuentra el
concepto de identidad abordado de distintas maneras. Por ejemplo, en el trabajo realizado por
Mosquera y Martinez (2021) establecen que la identidad es todo aquello que define al ser
humano de manera individual para actuar en comunidad. Por otra parte, Ayllon (2013) en su
trabajo menciona que la identidad esté estrechamente relacionada con el concepto de
memoria y que son fundamentales y necesarias para reconocerse como ser humano en la
sociedad.

Por su parte, Gaztambide-Fernandez (2009), define la identidad como:

En contraposicion a la opinion de que la identidad es un conjunto unificado y estable de

caracteristicas, comportamientos o creencias que "pertenecen" a un individuo o a un grupo,

los socidlogos y teoricos culturales han argumentado que los individuos no tienen una
identidad tnica y coherente, sino un repertorio de identidades que ponen en practica en
contextos sociales o culturales concretos. Las identidades no se manifiestan de forma
coherente o consistente, sino que varian segun las interacciones particulares y los requisitos
de situaciones concretas. Esta vision de la identidad como performance apunta hacia una
definicion de la identidad como algo que la gente hace, en lugar de algo que la gente es o algo
que la gente fiene’. (p. 12, énfasis en el texto original)

Partiendo de lo anterior, se puede ver que la identidad es un concepto propio que

describe al ser humano pero que también tiene que ver con su comportamiento de manera

colectiva, es por esto que a continuacion se definird que es la identidad colectiva.

5.2.1 Identidad colectiva:

De acuerdo con Mosquera y Martinez (2021), la identidad grupal es vista como
aquella que ayuda a fomentar la confianza en si mismo y en la vida. De igual manera, (como

se citd en Montagut et. al 2016) Jones y Gaventa (2002) plantean que “la identidad del

" Traduccion propia.
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individuo es mas bien producida a través de las relaciones con otros en la comunidad de la
cual es parte” (p.178). Este enfoque se centra en una nocién colectiva de ciudadania, pues es
ella la que reconoce la importancia de las virtudes civicas empleadas en una practica activa
en comunidad, que impone la vida en grupo.

Por su parte, autores como Mercado Maldonado y Hernandez (2010) argumentan que:
“la identidad colectiva hace referencia a la construccion de la persona en sociedad, es decir, la
construccion del sentido de pertenencia en los diferentes contextos sociales y en su cultura”.

(p. 246).

5.3 La paz:

Desde la perspectiva de la "paz imperfecta" segun Muioz (2004), se plantea que la
paz va mas alla de la mera ausencia de conflictos o violencia. Por el contrario, la paz se
entiende como la habilidad de gestionar los conflictos de manera constructiva, buscando
soluciones que mantengan el equilibrio y la armonia en la sociedad. Esta perspectiva
reconoce que los conflictos son inevitables en la sociedad, ya que a menudo surgen en
respuesta a necesidades y deseos colectivos. Por lo tanto, en lugar de considerar los conflictos
como algo inherentemente negativo, se ven como motores de cambio y desarrollo en la
sociedad. De tal manera, la paz se aborda como un estado que no es estatico, ni perfecto, sino
que es un proceso continuo en constante transformacion, dependiendo de las necesidades,
valores y perspectivas de los seres humanos a través del tiempo.

La paz imperfecta implica abordar las disputas de manera constructiva y reflexiva, en
lugar de ignorarlas o recurrir a la violencia, ya que al tener un conocimiento profundo de los
conflictos se puede llegar a soluciones concertadas. Por tanto, es tan necesario destacar que la
paz es un concepto polivalente y transversal que se puede aplicar en una amplia variedad de

ambitos y contextos sociales. Esta perspectiva reconoce que la paz no esta restringida a un
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solo lugar o situacion, sino que puede ser relevante en diversas dimensiones, escalas y
aspectos de la vida humana.

Para comprender un conflicto especifico desde esta perspectiva, Mufioz (2004) pone
en la mesa una variedad de factores y disciplinas, como la perspectiva historica, las raices
economicas, los determinantes socio-culturales, las consideraciones psicologicas y de
comportamiento, los conocimientos antropologicos, las dindmicas politicas, entre otras. Es
entonces cuando al abordar un conflicto desde multiples perspectivas, se obtiene una vision

mucho mas completa y enriquecedora de la situacion.

5.4 Conflicto armado

Se considera pertinente también abordar el concepto de conflicto armado ya que hace
parte importante de la construccion de la memoria historica de un pais. Es por ello, que es
necesario tener en cuenta desde qué posturas se ha abordado y como sera concebido en este
trabajo de grado.

Para hablar de su conceptualizacion se tiene como punto de partida la literatura de
algunos trabajos consultados en los Antecedentes. Para empezar, Martinez (2020) en su
trabajo define el conflicto armado como:

Un tema algido y que ha dejado innumerables victimas; desplazamientos forzados, masacres,

asesinatos selectivos, entre otras y que han sido perpetrados principalmente, pero no

exclusivamente, por grupos al margen de la ley como las FARC- EP (Fuerzas Armadas

Revolucionarias de Colombia- Ejército del Pueblo) el ELN (Ejército de Liberacion Nacional)

y los grupos paramilitares (p.7).

Esto significa que el conflicto armado hace referencia a la resolucion de manera
violenta y no pacifica de un conflicto que tienen como consecuencia la violacion de derechos
humanos y produce un gran numero de muertes violentas. Definicion que se relaciona con la

concepcion del conflicto armado propuesta por Mosquera y Martinez (2021) en donde
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asumen el conflicto como un espacio para la violencia y la impunidad, es decir, un hecho que
difiere con la confrontacion, los reclamos publicos y la reparacion.

Por su parte, Mendoza y Sotelo (2017) afirman que los diferentes tipos de violencia,
en especial, el conflicto armado es usado en el contexto colombiano como un instrumento de
imposicion y dominio sobre otros. El conflicto armado en Colombia es una forma de
violencia que afecta y ejerce poder o presion sobre la poblacion y el territorio de formas
diferentes.

Asi mismo, Martinez (2020) en su trabajo investigativo hace una aproximacion del
concepto (tomando como referencia a Trejos, 2013) quien explicita que “el conflicto armado
es la principal causa de la guerra en Colombia, pues esta tiene como eje central la disputa por
el control politico del pais y por lo tanto el derecho de gobernar la sociedad” (p. 66).

A lo anterior se le suma otra idea sobre el conflicto armado que tiene Martinez (2020)
en su trabajo, pues el habla del conflicto armado interno, situacion dada en el contexto
colombiano, que es entendida como una politica autoritaria de inclinacion al uso de la
violencia, la aceptacion de la exclusion y contraria al comportamiento democratico. Lo que
quiere decir que el conflicto armado puede entenderse como todo aquello que implique la
violencia y afecte en diversos contextos un pais.

Segun el Acuerdo final entre el Gobierno de Colombia y las FARC-EP (2016), el

conflicto armado:

El conflicto armado, que tiene multiples causas, ha ocasionado un sufrimiento y un dafio a la
poblacidn sin igual en nuestra historia. Son millones los colombianos y colombianas victimas
de desplazamiento forzado, cientos de miles los muertos, decenas de miles los desaparecidos
de toda indole y un amplio nimero de familias, colectivos y poblaciones afectadas a lo largo
y ancho del territorio, incluyendo comunidades campesinas, indigenas, afrocolombianas,

negras, palenqueras, raizales, y Rom, personas en razon de sus creencias religiosas, partidos
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politicos, movimientos sociales y sindicales, poblacion LGBTI y gremios econdmicos, entre
otros. Sin olvidar otras formas menos visibles pero no menos dolorosas de victimizacion,

como la violencia sexual, las afectaciones psicoldgicas, o la simple convivencia con el miedo.

(p. 122)

Para cerrar, es necesario tener en cuenta que este trabajo investigativo aborda el
conflicto armado desde posturas similares a las anteriormente mencionadas ya que el
conflicto armado en Colombia ha estado, lastimosamente, presente en toda su historia
republicana, pues la violencia vivida en el territorio guarda una relacion estrecha con esta

forma de relacionamiento y es un concepto que hace parte de la memoria historica del pais.

5.5. Marco pedagégico para la construccion de paz

5.5.1 Educacion y pedagogias para la paz

De manera particular, es decir, desde el area de la ensenanza del inglés como lengua
extranjera, en Colombia se han realizado esfuerzos por desasociar su ensefianza de practicas
que reproducen valores neoliberales y eurocéntricos, donde lo més importante es alcanzar
estandares internacionalmente comparables, para aumentar la competitividad del pais a través
del uso de la lengua (inglés). (Valencia, 2022b)

Actualmente, desde la ensefianza de lenguas extranjeras, considerando la historia
reciente del pais emerge una postura critica donde se tienen en cuenta pedagogias
emancipadoras y de transformacion, en donde el aula de ensefianza de lenguas extranjeras
puede ser vista como un espacio idoneo que aporta a la construccion de paz y la
reconciliacion, es decir, un escenario para el reconocimiento de las diferencias, para la
formacion de ciudadanos con conocimiento en la lengua pero también capaces de vincularse

o coexistir con las diferentes realidades sociales. Muestra de ello es lo que indica Aguirre
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Garzon y colegas (2022) donde plantea una relacion entre la ensefianza de lenguas
extranjeras, el conflicto y la construccion de paz al afirmar que “en Colombia, la ensefianza
del inglés debe proyectarse mas alla de la trasmision de conocimientos sobre la lengua, es
decir, se debe vincularse a otras dimensiones sociales y culturales importantes para la
reconciliacion social” (p.07).

Ademas, la ensenanza de lenguas extranjeras permite en su practica construir una
sociedad en la que tanto docentes como estudiantes sean conscientes de las problematicas
sociales que los rodean y adquieran herramientas necesarias para liberarse y actuar en pro de
resolver los conflictos, lograr la reconciliacion y alcanzar la paz. De acuerdo con Aguirre
Garzon et. al (2022) “el conflicto y la ensefianza del inglés se ven como dimensiones que se
vinculan indefectiblemente” (p. 24). Y por ello, la ensefianza del inglés debe ser vista como
una “practica social humanizadora” (p. 24).

Ahora bien, de manera general el conflicto armado colombiano, abordado desde el
aula de clases, busca replantear y resignificar estos hechos de violencia y convertir la
educacion formal en un espacio de reflexion y compromiso hacia la no repeticion de la
violencia. Martinez (2020) plantea que el aula es un lugar fundamental para impulsar y
facilitar el desarrollo del tejido social y, por lo tanto, la escuela, como un espacio social, es el
escenario idoneo para iniciarlo.

En cuanto al concepto de construccion de paz desde la educacion, Ortega Paez (2021)
considera necesario aclarar que, aunque la educacion puede ser un medio apropiado para
transformar el conflicto, es importante sefialar, que la educacion formal también puede ser un
espacio en donde se perpetue la violencia y se reproduzcan diferentes formas de injusticia
social. De modo que, para no prolongar todas las desigualdades e injusticias que traspasan a
la academia, Ortega Paez (2021) afirma que es fundamental cimentar las teorias educativas

para la paz y justicia social siempre con el objetivo de servir a los oprimidos y de transformar
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las politicas publicas, y esto solo se puede lograr desde un sistema educativo holistico.
Aunque esto se puede convertir en un ideal a veces inalcanzable, el autor invita a repensar las
formas impasibles y aislantes en las que se educan a los estudiantes y aplicar el concepto de
justicia como un proceso que persigue la reconstruccion social para desmantelar las
relaciones de poder y estructuras desiguales tanto en la sociedad como en el sistema
educativo e igualmente para empoderar a aquellos sujetos vulnerables para que puedan
transformar sus condiciones.

En consecuencia, educar para la paz involucra tener una conciencia social de la
realidad colombiana. Mendoza y Sotelo (2017) afirman que la educacion para la paz se trata
de un proceso que ayuda al desarrollo personal y participativo de los jovenes, aumentando su
capacidad de andlisis y permitiendo su participacion activa en lugar de simplemente
transmitir una serie de contenidos, mas que contenido de relleno, la tematica de la paz en el
aula, debe buscar desarrollar en los estudiantes su pensamiento critico frente a la sociedad
que los rodea y asi mismo, desarrollar individuos solidarios que toman medidas para mejorar
su entorno.

En ese sentido, los proyectos educativos generados desde el afio 2014 gracias a la Ley
1732, se convierten en una herramienta fundamental para darle protagonismo a diferentes
personas que sufrieron directamente el conflicto, involucrando activamente a la sociedad,
especialmente a las juventudes en la reflexion y la construccion de la paz en el pais. Al darle
protagonismo a diferentes voces que han sido afectadas por el conflicto, se pretende fomentar
la comprension y la empatia hacia estas experiencias y asi contribuir a la construccion de una
sociedad maés justa y pacifica. Ademas, es importante recalcar que estas iniciativas educativas
buscan tomar un rol importante con relacion a la falta de interés que usualmente se tiene
frente a problemas sociales. Como explican Mosquera y Martinez (2021), por medio de estas

tematicas que involucran la paz y la resolucion de conflictos, se impulsan acciones educativas



62

transformadoras en las cuales la educacion tiene el potencial de desempenar un papel

importante en la formacion de ciudadanos mas conscientes y comprometidos con su contexto.

5.5.2 Pedagogias criticas

En este trabajo investigativo también se toma en cuenta el concepto de pedagogia
critica porque es fundamental para implementar una propuesta que quiere fomentar el
pensamiento critico en sus participantes. La pedagogia critica es definida por Freire (1970)
como la pedagogia de caracter emancipador que busca que los docentes exploren las
diferentes realidades educativas y que incentiven a la reflexion y toma de conciencia en las
personas como agentes responsables del cambio y la solucién de problemas.

En este mismo orden de ideas, la pedagogia critica desde la ensefianza de lenguas
extranjeras, se hace presente como una practica que facilita el desarrollo del pensamiento
critico frente a temas relacionados con la cultura propia y la extranjera, asi como también
genera una mayor comprension frente a las situaciones y problematicas que hacen parte del
entorno de cada entorno cultural para asi poder transformarlas y llegar a la resolucion de

conflictos.

5.5.3 Alfabetizacion critica:

A su vez, se hace necesario en este marco conceptual abordar también el concepto de
la alfabetizacion critica por el tipo de investigacion que se lleva a cabo, pues se hace uso de
diferentes narrativas como material de analisis y medio para incentivar el pensamiento
critico. La alfabetizacion critica, segun lo planteado por Luke (2004) (citado en Serrano de
Moreno, 2008) es un proceso importante en el que se involucran ideologias, la identidad de
cada persona y valores para hacer visible las diferentes perspectivas del mundo que contienen
las narrativas. Es decir, la alfabetizacion critica favorece el desarrollo del pensamiento critico

para lograr la transformacion de las desigualdades al permitir que como ciudadanos se
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descubran las injusticias del entorno y se pueda actuar de manera que se puedan superar
colectivamente.

Por su parte, Vazquez (2017) (citada en Murillo Egurrola, 2020) considera que la
alfabetizacion critica “implica imaginar diferentes formas de construccion y reconstruccion
de textos para transmitir diferentes mensajes con mas justicia social, mas equidad y efectos

en la vida real®”

(p. 8). Lo que demuestra que la alfabetizacion critica permite, a través del
analisis critico de diversos textos y realidades, transformar y reconstruir la sociedad a partir

de la justicia y la igualdad.

5.5.4 Pedagogia multimodal:

De acuerdo con Stein (2008), la pedagogia multimodal se refiere a los diferentes
medios y modos (e.g., visual, auditivo, tactil, olfativo, de disefio, arquitectonico, etc.) para la
comunicacion, la construccion y negociacion de significados, que se utilizan con relacion al
curriculo, los métodos, las practicas y la evaluacion en los distintos ambientes de aprendizaje,
incluida la ensefianza de lenguas extranjeras. Para este trabajo se hace necesario tomar esta
definicion ya que como medio de comunicacion por parte de los estudiantes y como material
de analisis se tienen en cuenta textos en la lengua extranjera de tipo multimodal,
considerando su valor comunicativo y su importancia en el proceso de aprendizaje.

Cabe resaltar que en la produccion multimodal de los estudiantes hay traslinguacion
(translanguaging). La translinguacion es definida por Garcia (2016) como un conjunto de
practicas discursivas que utilizan las personas bilingilies para moverse entre lenguas,
utilizando diferentes repertorios lingiiisticos para ajustarse a diferentes interlocutores, y

situaciones socio-comunicativas.

A continuacion, se muestra el marco conceptual resumido en la siguiente figura:

2 Traduccion propia.



Figura 2

Conceptos sintetizados de: Memoria, Identidad, Conflicto armado, Pedagogias para la paz
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A continuacion, se realizara una revision de la legislacion y normas vigentes

relacionadas con la paz y la catedra de la paz. Para ello, se presentara en el siguiente orden,

nivel internacional, nacional y a nivel institucional.

Tabla 1

Normativa de paz a nivel Internacional

Nivel Internacional

# | Ley, norma, Asunto a tratar Descripcion
sentencia, acuerdo,
etc.

1 La Declaracion Educacion para la paz, ARTICULO 26 “2. La educacion tendra
Universal de los Derechos humanos por objeto el pleno desarrollo de la
Derechos personalidad humana y el fortalecimiento
Humanos de 1948 del respeto a los derechos humanos y a las

libertades fundamentales; favorecera la
comprension, la tolerancia y la amistad
entre todas las naciones y todos los grupos
étnicos o religiosos, y promovera el
desarrollo de las actividades de las
Naciones Unidas para el mantenimiento de
la paz.”

ARTICULO 28. “Toda persona tiene
derecho a que se establezca un orden social
e internacional en el que los derechos y
libertades proclamados en esta Declaracion
se hagan plenamente efectivos.”

2 | Resoluciéon 39/11, | Pazy derechos humanos.
de 12 de
noviembre de 1984
de la Asamblea
General de la
ONU

“Garantizar que los pueblos vivan en paz es
el deber sagrado de todos los Estados.”

1. Proclama solemnemente que los pueblos
de nuestro planeta tienen el derecho sagrado
a la paz; 2. Declara solemnemente que
proteger el derecho de los pueblos a la paz
y fomentar su realizacion es una obligacion
fundamental de todo Estado; 3. Subraya que
para asegurar el ejercicio del derecho de los
pueblos a la paz se requiere que la politica
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de los Estados esté orientada hacia la
eliminaciéon de la amenaza de la guerra. 4.
Hace un llamamiento a todos los Estados y
a todas las organizaciones internacionales
para que contribuyan por todos los medios a
asegurar el ejercicio del derecho de los
pueblos a la paz mediante la adopcion de
medidas pertinentes en los planos nacional
e internacional.

Resolucion 53/243
de la Asamblea
General de las
Naciones Unidas
1999

Cultura de paz

ARTICULO 1. “’Una cultura de paz es un
conjunto de valores, actitudes, tradiciones,
comportamientos y estilos de vida basados
en:

a) El respeto a la vida, el fin de la
violencia y la promocion y la practica de la
no violencia por medio de la educacion, el
diadlogo y la cooperacion;

b) El respeto pleno de los principios de
soberania, integridad  territorial e
independencia politica de los Estados y de
no injerencia en los asuntos que son
esencialmente jurisdiccion interna de los
Estados, de conformidad con la Carta de las
Naciones Unidas y el derecho internacional;

c¢) El respeto pleno y la promocion de
todos los derechos humanos y las libertades
fundamentales;

d) El compromiso con el arreglo
pacifico de los conflictos;

e) Los esfuerzos para satisfacer las
necesidades de desarrollo y proteccion del
medio ambiente de las generaciones
presente y futuras;

f) El respeto y la promocion del
derecho al desarrollo;

g) El respeto y el fomento de la
igualdad de derechos y oportunidades de
mujeres y hombres;

h) El respeto y el fomento del derecho
de todas las personas a la libertad de
expresion, opinion e informacion;

i) La adhesion a los principios de
libertad, justicia, democracia, tolerancia,
solidaridad, cooperacion, pluralismo,
diversidad cultural, didlogo y entendimiento
a todos los niveles de la sociedad y entre las
naciones; y animados por un entorno
nacional e internacional que favorezca a la
paz.”

ARTICULO 2. “El progreso hacia el pleno
desarrollo de una cultura de paz se logra por
medio de valores, actitudes,
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comportamientos y estilos de vida propicios
para el fomento de la paz entre las personas,
los grupos y las naciones.”

ARTICULO 3. “ El desarrollo pleno de
una cultura de paz esta integralmente
vinculado a:

a) La promocion del arreglo pacifico
de los conflictos, el respeto y el
entendimiento mutuos y la cooperacion
internacional;

b) El cumplimiento de las obligaciones
internacionales contraidas en virtud de la
Carta de las Naciones Unidas y el derecho
internacional;

¢) La promocién de la democracia, el
desarrollo de los derechos humanos y las
libertades fundamentales y el respeto y
cumplimiento universales de éstos;

d) La posibilidad de que todas las
personas a todos los niveles desarrollen
aptitudes para el didlogo, la negociacion, la
formacion de consenso y la solucién
pacifica de controversias;

e) El fortalecimiento de las
instituciones democraticas y la garantia de
la participacién plena en el proceso del
desarrollo;

f) La erradicacion de la pobreza y el
analfabetismo y la reduccion de las
desigualdades entre las naciones y dentro de
ellas;

g) La promocion del desarrollo
econdémico y social sostenible;

h) La eliminacion de todas las formas
de discriminacion contra la mujer
promoviendo su autonomia y una
representacion equitativa en todos los
niveles de la adopcion de decisiones;

i) El respeto, la promociéon y la
proteccion de los derechos del nifio;

j) La garantia de la libre circulacion de
informacién en todos los niveles y la
promocion del acceso a ella;

k) El aumento de la transparencia y la
rendiciéon de cuentas en la gestion de los
asuntos publicos;

) La eliminacion de todas las formas
de racismo,  discriminaciéon  racial,
xenofobia e intolerancia conexas;

m) La promocion de la comprension,
la tolerancia y la solidaridad entre todas las
civilizaciones, los pueblos y las culturas,
incluso hacia las minorias étnicas, religiosas
y lingiiisticas;
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n) El respeto pleno del derecho a la
libre determinacion de todos los pueblos,
incluidos los que viven bajo dominacién
colonial u otras formas de dominacion u
ocupacion extranjera, como esta consagrado
en la Carta de las Naciones Unidas y
expresado en los Pactos internacionales de
derechos humanos.

ARTICULO 4. “La educacién a todos los
niveles es uno de los medios fundamentales
para edificar una cultura de paz. En ese
contexto, es de particular importancia la
educacion en la esfera de los derechos
humanos.

ARTICULO 5. ’Los gobiernos tienen una
funcién primordial en la promocién y el
fortalecimiento de una cultura de paz.”
ARTICULO 6. “La sociedad civil ha de
comprometerse plenamente en el desarrollo
total de una cultura de paz.”

Nota. Elaboracion propia

Tabla 2
Normativa de paz a nivel nacional. Elaboracion propia.

Nivel nacional

# Ley, norma, Asunto a tratar Descripcion
sentencia, acuerdo,
etc.

1 Constitucion ARTICULO 22. “La paz es un derecho y
politica de Paz, Derechos Humanos, un deber de obligatorio cumplimiento.”
Colombia de 1991 | Educacion para la paz

ARTICULO 67. “La educacién es un
derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcioén social: con ella se
busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y
valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la pazy a
la democracia; y en la practica del trabajo y
la recreacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnologico y para la proteccion
del ambiente.”

2 PROYECTO DE La Paz en Colombia desde una Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026:
LEY NUMERO mirada politica actual. ‘COLOMBIA POTENCIA MUNDIAL
274 de 2023: Plan DE LA VIDA’

Nacional de Eje transversal Paz total: Todas las
Desarrollo decisiones politicas giren en torno a la vida
2022-2026 digna.

Que los humanos y los ecosistemas sean
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respetados y protegidos.

Acabar con las violencias armadas, tanto
aquellas de origen sociopolitico como las
que estan marcadas por el lucro, la
acumulacion y el aseguramiento de riqueza.

ARTICULO 4. MECANISMO NO
JUDICIAL DE CONTRIBUCION A LA
VERDAD Y LA MEMORIA
HISTORICA. Créese un mecanismo no
judicial de contribucion a la verdad y la
memoria historica, con el fin de recolectar,
sistematizar, preservar la informacion que
surja de los Acuerdos de contribucion a la
verdad historica, la superacion de la
desigualdad y la reparacion, y producir los
informes a que haya lugar.

ARTICULO 2. ASIGNACION PARA LA
PAZ. Los recursos de la Asignacion para la
Paz seran destinados a la financiacion de
proyectos de inversion que tengan por
objeto la implementacion del Acuerdo Final
para la Terminacion del Conflicto y la
Construccion de una Paz Estable y
Duradera, incluyendo la reparacion de
victimas.

Ley 115 de 1994

Educacion para la paz

ARTICULO 1. “Objeto de la ley. La
educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcion integral
de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes.”

ARTICULO 77. “Autonomia escolar.
Dentro de los limites fijados por la presente
ley y el proyecto educativo institucional, las
instituciones de educacion formal gozan de
autonomia para organizar las areas
fundamentales de conocimientos definidas
para cada nivel, introducir asignaturas
optativas dentro de las areas establecidas en
la ley, adaptar algunas areas a las
necesidades y caracteristicas regionales,
adoptar métodos de ensefianza y organizar
actividades formativas, culturales y
deportivas, dentro de los lineamientos que
establezca el Ministerio de Educacion
Nacional.”

LEY 1620 DE
2013

Derechos Humanos, Educacion
para la paz

ARTICULO 1. “El objeto de esta ley es
contribuir a la formacion de ciudadanos
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activos que aporten a la construccion de una
sociedad democratica, participativa,
pluralista e intercultural, en concordancia
con el mandato constitucional y la Ley
General de Educacion —Ley 115 de 1994—
mediante la creacion del Sistema Nacional
de Convivencia Escolar y Formacion para
los Derechos Humanos, la Educacion para
la Sexualidad y la Prevencidon y Mitigacion
de la Violencia Escolar, que promueva y
fortalezca la formacion ciudadana y el
ejercicio de los derechos humanos, sexuales
y reproductivos de los estudiantes, de los
niveles educativos de preescolar, basica y
media y prevenga y mitigue la violencia
escolar y el embarazo en la adolescencia.
ARTICULO 4. “Fomentar y fortalecer la
educacion en y para la paz, las
competencias ciudadanas, el desarrollo de
la identidad, la participacion, la
responsabilidad democratica, la valoracion
de las diferencias y el cumplimiento de la
ley, para la formacion de sujetos activos de
derechos.”(3 objetivo)

Ley 1732 de 2014

Catedra de la Paz

ARTICULO 1. “’Con el fin de garantizar la
creacion y el fortalecimiento de una cultura
de paz en Colombia, establézcase la
Cétedra de la Paz en todas las instituciones
educativas de preescolar, basica y media
como una asignatura independiente.”
Paragrafo 1°. “En observancia del principio
de autonomia universitaria, cada institucion
de educacion superior desarrollara la
Catedra de la Paz, en concordancia con sus
programas académicos y su modelo
educativo.”

Paragrafo 2°. “La Catedra de la Paz tendra
como objetivo crear y consolidar un espacio
para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo
sobre la cultura de la paz y el desarrollo
sostenible que contribuya al bienestar
general y el mejoramiento de la calidad de
vida de la poblacion.”

Paragrafo 3°. “La Catedra sera un espacio
de reflexion y formacion en torno a la
convivencia con respeto, fundamentado en
el articulo 20 del Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos.”

ARTICULO 2. “Para corresponder al
mandato constitucional consagrado en los
articulos 22 y 41 de la Constitucién
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Nacional, el caracter de la Catedra de la Paz
serd obligatorio.”

ARTICULO 3. “El desarrollo de la Catedra
de la Paz se cefiira a un pénsum académico
flexible, el cual sera el punto de partida
para que cada institucion educativa lo
adapte de acuerdo con las circunstancias
académicas y de tiempo, modo y lugar que
sean pertinentes.

La estructura y funcionamiento de la
catedra serdn  determinados por el
reglamento correspondiente que deberd
expedir el Gobierno Nacional dentro de los
seis (6) meses siguientes a la expedicion de
la presente ley a través del Ministerio de
Educacién, quien podra coordinar Ia
reglamentacion con los Ministerios del
Interior y de Cultura.”

ARTICULO 4.“Las instituciones educativas
de preescolar, basica y media, incluiran en
sus respectivos planes de estudio la Catedra
de la Paz, de acuerdo con la reglamentacion
que en virtud del articulo 3° de la presente
ley, expida el Gobierno Nacional.
ARTICULO 6. “El Gobierno Nacional a
través del Ministerio de Educacion
proporcionara los criterios y orientaciones
requeridas para el cabal cumplimiento de lo
dispuesto en la presente ley.”

DECRETO 1038
DE 2015

Catedra de la paz y educacion.

El estudio de la Constitucion es obligatorio
en todas las instituciones educativas
oficiales y privadas conforme lo prescribe
el articulo 41 constitucional.

ARTICULO 14, literal d: En la ensefianza
obligatoria en los establecimientos oficiales
o privados de educacion preescolar, basica
y media estara: “La educacion para la
justicia, la paz, la democracia, la
solidaridad, la confraternidad, el
cooperativismo y, en general, la formacion
en los valores humanos”

Ley 1620 de 2013. “Fomentar y fortalecer
la educacion en y para la paz, las
competencias ciudadanas, el desarrollo de
la identidad, la participacion, la
responsabilidad democratica, la valoracion
de las diferencias y el cumplimiento de la
ley, para la formacion de sujetos activos de
derechos”.

ARTICULO 1: son las mismas
instituciones de educacion superior las
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responsables de definir los contenidos
curriculares que seran abordados en la
Catedra de la Paz, lo cual dependera del
nivel académico y de formacion de sus
programas, la orientacion filoséfica
plasmada en sus estatutos y del perfil que
hayan disefiado para sus egresados.
ARTICULO 2°. La Catedra de la Paz
debera fomentar el proceso de apropiacion
de conocimientos y competencias
relacionados con el territorio, la cultura, el
contexto econdmico y social y la memoria
historica. Seran objetivos fundamentales de
la Catedra de la Paz, contribuir al
aprendizaje, la reflexion y al didlogo sobre
los siguientes temas: cultura de paz,
educacion para la paz y desarrollo
sostenible.

ARTICULO 6°. El Ministerio de
Educacion Nacional podra expedir
referentes, lineamientos curriculares, guias
y orientaciones en relacion con la Catedra
de la Paz y su integracion dentro del
Proyecto Educativo Institucional y el Plan
de Estudios.

ARTICULO 9°. En desarrollo del principio
de la autonomia universitaria, las
instituciones de educacion superior
desarrollaran la Catedra de la Paz en
concordancia con sus programas
académicos y su modelo educativo, para lo
cual podran definir las acciones educativas
que permitan a la comunidad académica
contar con espacios de aprendizaje,
reflexion y didlogo para la vivencia de la
paz.

Ley 1779 de 2016

Proceso de paz

ARTICULO 8o. Los representantes
autorizados expresamente por el Gobierno
nacional, con el fin de promover la
reconciliacion entre los colombianos, la
convivencia pacifica y lograr la paz,
podran:

- Realizar todos los actos tendientes
a entablar conversaciones y
didlogos con grupos armados
organizados al margen de la ley.

- Los acuerdos y su contenido seran
los que a juicio del Gobierno sean
necesarios para adelantar el proceso
de paz y su cumplimiento sera
verificado por las instancias
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nacionales o internacionales que
para el efecto y de comun acuerdo
designen las partes.

Nota. Elaboracion propia

Tabla 3
Normativa de paz a nivel Institucional

Nivel Institucional, Universidad del Valle

#

Ley, norma,
sentencia,
acuerdo, etc.

Asunto a tratar

Descripcion

Estatuto General
(Acuerdo 004 de
octubre 1 de
1996)

Pedagogias de Paz,
Derechos Humanos.

ARTICULO 4° “La Universidad del
Valle, como Institucion comprometida con
una pedagogia para la paz y el desarrollo
de la civilidad practica y difunde una ética
fundada en valores universales de
honradez, justicia, equidad, esfuerzo,
tolerancia, igualdad de oportunidades,
amor a la verdad, respeto a las ideas ajenas
y compromiso con los deberes civiles y los
derechos humanos, en la que prevalece el
interés general sobre el particular”.

Acuerdo 001 del
2002 del Consejo
Superior

Paz, Derechos humanos.

“El compromiso con la paz, la
democracia, el interés publico, el ejercicio
de los derechos humanos, la promocion de
los derechos civiles y el desarrollo de la
civilidad.”

“Hacer de la investigacion un eje central
de la actividad universitaria y propiciar su
integracion con los programas de
formacion.”

(Acuerdo 010 de
2015 del Consejo
Superior)

Construccién de Paz,
Solucién de conflictos.,
Transformacion social.

“El compromiso con la construccion de la
paz y la solucion pacifica de conflictos,
con la participacion y promocion de
espacios académicos universitarios para la
construccion de una sociedad y un Estado
justo, participativo y democratico” y
reafirma su compromiso con la
transformacion social a través de la
docencia, la investigacion y la proyeccion
social.”

RESOLUCION
No. 1970 Mayo
04 de 2016

Educacion para la paz,
Cultura de paz.

“Por la cual se aprueba el programa
institucional, denominado, Educacion para
la convivencia, reconciliacion, derechos
humanos, cultura de paz y postconflicto en
Colombia”
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RESOLUCION
No. 1970 - 2016
Rectoria

Cultura de paz,
Construccion de Paz,
Reconciliacion.

ARTICULO 2. “Que la Universidad del
Valle con el fin de garantizar el
fortalecimiento de una cultura de paz
desarrolla desde sus Facultades y el
Instituto de Educacion y Pedagogia, de sus
Programas Académicos y las Sedes
Regionales, actividades docentes
conforme los parametros de la Ley 1732
de 2014 y en perspectiva de la Catedra de
Paz. Esto se concreta en asignaturas
Obligatorias como Constitucion Politica,
de diversas Electivas Complementarias
(educacion y Cultura de paz, Paz
transformadora y Horizontes de
Reconciliacion, Derechos Humanos,
Medio ambiente, Participacion y
democracia), asi como de Electivas
profesionales y practicas académicas
propias del trabajo por la paz, incluyendo
trabajos de grado.

“Que la Universidad del Valle cuenta con
experiencia en procesos formativos y de
profesionalizacion a través de programas
académicos de pre-grado y post-grado y
grupos de investigacion en los temas de
construccion de paz, conflictos,
convivencia, reinsercion y reconciliacion.”

RESOLUCION
No. 1970 - 2016
Rectoria

Paz, Construccién de paz,
Politicas de paz,
Reconciliacion, Post
conflicto.

ARTICULO 1. “Aprobar el proyecto
institucional académico para la paz, la
convivencia, la reconciliacion y el
seguimiento al post conflicto. El programa
desarrollara actividades formativas, de
investigacion y de proyeccion social y
debe permitir a la Universidad contribuir
con el fortalecimiento de las politicas y
programas relacionados con la
construccion de paz, la reconciliacion y el
post conflicto y consolidar las condiciones
para la creacion del “Centro de
Pensamiento para la Construccion de Paz
y Seguimiento al Post conflicto” que
tendra sede en el campus Meléndez y en el
Sistema de Regionalizacion y con la
participacion del Instituto de Educacion y
Pedagogia y otras unidades académicas de
la Universidad del Valle interesadas en
participar en el desarrollo del proyecto.”
ARTICULO 2.“El proyecto sera liderado
y coordinado por el “Comité de las
politicas de paz y convivencia de la
Universidad del Valle”, constituido por
docentes con trayectoria de trabajo en este
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campo que representen las diversas areas y
grupos de investigacion y programas de
formacion, cuya funcion es garantizar la
articulacion, la coordinacion y el trabajo
cooperativo entre las unidades, los grupos
y programas. “

RESOLUCION
No. 082 - 2019
Consejo Superior

Educacion para la paz,
Intervencion para la
paz,Construccion de paz,
Derechos Humanos,
Resolucion de conflictos,
Post conflicto.

ARTICULO 1. “Crear el INSTITUTO
DE INVESTIGACION E
INTERVENCION PARA LA PAZ,
adscrito a la Facultad de Humanidades de
la Universidad del Valle.”

ARTICULO 2 . “ Articular y proyectar el
trabajo de los grupos de investigacion, de
docentes y estudiantes de postgrado y
pregrado y sus unidades académicas, en el
desarrollo de programas de
investigacién/intervencion y formacion en
el campo transdisciplinar de los estudios e
intervenciones para la paz en el contexto
regional y nacional.”

ARTICULO 4. El “Comité de las
Politicas de Paz y Convivencia de la
Universidad del Valle” tendra a su cargo el
disefio e implementacion de la “Politica de
cooperacion para la construccion de paz y
la intervencion en la resolucion pacifica de
los conflictos”, tanto en la comunidad
universitaria como a su vinculacion social
con énfasis regional, priorizando las
dimensiones misionales de la Universidad.

ARTICULO 5. “ Para el desarrollo de la
Infraestructura de Paz de la Universidad
del Valle se hara apertura del Programa de
Estudios Politicos y Resolucion de
Conflictos en cuatro sedes del Sistema de
Regionalizacion: Norte del Cauca,
Buenaventura, Palmira y Cartago, a partir
del segundo semestre del 2016.
Igualmente, en los campus de Meléndez y
San Fernando y en las Sedes de la
Universidad se ofrecera la Catedra de
Paz.”

ARTICULO 6. “El proyecto ofrecera
educacion continuada, diplomados y otras
ofertas académicas de pre y postgrado,
adelantara investigaciones y actividades de
proyeccion social relacionadas con los
temas de construccion de paz, los derechos
humanos, los conflictos, el Post conflicto,
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la convivencia y la reconciliacién, y
propendera porque las practicas y trabajos
de grado de los estudiantes de las
diferentes Facultades e Institutos se
adelanten coordinadamente con estas
iniciativas.”

ARTICULO 7. “El proyecto estara
orientado al seguimiento del post conflicto
y la construccion de paz, y sus acciones
estardn dirigidas prioritariamente a la
poblacidén victima del conflicto politico
armado y de otras formas de conflictos
sociales e interculturales resueltos por
expedientes de violencias; a los
excombatientes de los grupos politicos
armados que se desmovilicen y pacten la
paz con el Gobierno Nacional, buscando
su empoderamiento pacifista para trabajar
por una cultura de paz y convivencia; a las
comunidades y gobiernos locales; a las
agencias estatales; asi como otros actores
de la sociedad civil relacionados con la
construccion de agendas de paz, dentro de
una pedagogia de paz y convivencia que
promueve la cultura de paz.”

Nota. Elaboracion propia

7. Metodologia

A continuacion, se explicara el disefo investigativo que se utilizo para la realizacion

del trabajo y las razones principales por las cuales se decide utilizar esta metodologia.

Ademas, se realizard la descripcion de la poblacion participante, las fases utilizadas para

recoger los datos y los instrumentos para su recoleccion y analisis.

Segtn Hernandez et al. (2014) el enfoque cualitativo “utiliza la recoleccion y analisis

de los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el

proceso de interpretacion”(p. 7). Y es por esta razon que el presente trabajo se encuentra

dentro del paradigma cualitativo ya que es una investigacion de tipo descriptiva y

exploratoria que busca estudiar, comprender e interpretar el fendmeno mediante un proceso

inductivo y percepciones producida por los participantes.
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Asimismo, se utiliza la Investigacion Accion Participativa (IAP, de ahora en adelante)
como disefio metodoldgico. De acuerdo con el socidlogo Orlando Fals Borda (1985) (citado
en Rodriguez Ricon et al. 2013), Ia IAP es un proceso mediante el cual se relaciona la
investigacion cientifica y la accion politica para transformar radicalmente la realidad social y
econdmica en beneficio de los explotados. Es decir, la IAP pretende que a medida que se
lleva a cabo el proceso de investigacion, este tenga un rol transformador en la realidad y en
beneficio de la poblacion participante.

Dentro de las caracteristicas de la IAP también se puede resaltar que busca generar
conciencia o un proceso de reflexion entre los participantes y al mismo tiempo entre los
investigadores, pues ellos también son tomados en cuenta como parte de la poblacion
investigada. Para corroborar lo anterior, Fals y Brandao (1987) (citado en Novoa Martinez
2019) sostiene que este enfoque se diferencia de todos los demas por la forma colectiva que
se utiliza para la produccion y colectivizacion del conocimiento.

Para la realizacion de este trabajo, se decidid utilizar este disefio investigativo ya que
por medio de esta experiencia, se crearon espacios para la reflexion y la transformacion de la
realidad de un grupo de estudiantes y de las mismas investigadoras frente a tematicas
relacionadas con la paz, pedagogias para la paz y el conflicto armado en Colombia, pues
todos asumimos nuestro rol de participantes y aprendices de este proceso que implica la IAP.

Ademas, el hecho de utilizar la IAP con un tema sensible y que ha tocado a los actores
de esta investigacion de distintas maneras, permitio que en su desarrollo se dieran espacios
para la libre expresion de los participantes frente al tema tratado por medio de su
participacion. Es decir, se dieron espacios para la reflexion critica sin imposicion de un punto
de vista en particular y partiendo de la experiencia de cada participante para la construccion o

ratificacion de su propio punto de vista.
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Por ultimo, es importante aclarar que este tipo de IAP es de corte critico debido a que
se enfoca principalmente en cuestiones sociales y politicas en un contexto especifico. Como
lo sefala Burns (2005), la investigacion accion critica tiene el propoésito de abordar problemas
emergentes y desafiar las estructuras de poder en la sociedad desde la participacion activa de
los mismos afectados, buscando la emancipacion contintia y la mejora de las condiciones de
la sociedad desde la democracia.

Por tanto, la IAP se utiliza en esta investigacion como medio para promover el
desarrollo en ambitos tales como, el académico, el personal y el social, es decir, el desarrollo
integral de los participantes de acuerdo con la conciencia social y al conocimiento
co-construido en cada parte del proceso con el fin de promover un cambio social frente a su
concepcion por medio de la creacion de espacios para la reflexion critica desde la educacion
y en donde sea importante tratar temas como la identidad, el conflicto armado para evitar su
repeticion y la construccion de paz, teniendo en cuenta a los participantes como futuros
profesionales del campo educativo.

Para lograr lo anteriormente descrito, en este trabajo la IAP se desarrolla como un
proceso ciclico e interrelacionado en el cual se siguen las fases que seran presentadas en el
siguiente diagrama:

Figura 3
Diagrama explicativo de las fases de IAP
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FASES DE LA
INVESTIGACION ACCION

PARTICIPATIVA

|

FASE 1: Observacion FASE 2: |nvestigacion FASE 3: Accitn FASE 4: Evaluacion

participante C:,’> participativa <:> Participativa <‘,:/> participativa

Nota. Elaboracion propia

De acuerdo con Atencio (2015), las fases de IAP se dividen en cuatro fases: (1) la
observacion participante; (2) la investigacion participativa; (3) la accion participativa; y, (4)
la evaluacion participativa.

La primera fase se puede definir como la parte de la investigacion donde el
investigador se involucra con el contexto en el cual va a estar, es decir, se involucra en la
realidad que va a estudiar y para ello es necesario que los investigadores de manera detallada
describan el escenario social con el cual se van a involucrar.

La Investigacion participativa es la fase en la que se disefia la investigacion como tal,
es decir, se escogen los métodos y se define la utilizacion de los elementos que involucran el
trabajo colectivo y la concientizacion en relacion a la problematica.

La tercera fase que es la accion participativa puede ser vista como el momento en el
que se transmite la informacion al resto de la comunidad participante y al mismo tiempo se
transforma la realidad social de los implicados, es decir, se toma accidn sobre la realidad
intervenida.

Finalmente, la evaluacion participativa es la fase en donde se estima la efectividad de

la accidn y las implicaciones que tuvieron en cuanto a los cambios logrados.
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En la realizacion de este trabajo se tuvieron en cuenta los cuatro momentos descritos
anteriormente y se ejecutaron de la siguiente manera:

En la primera fase del ciclo de IAP que es la observacion participante se realizo una
aproximacion al contexto y a la realidad social de los participantes. Para ello fue necesario
asistir, en calidad de observadoras, a diferentes sesiones del curso en donde se observaron las
dinamicas de trabajo en el aula. Ademas, se realizd un esbozo de manera detallada sobre el
entorno y los participantes de la investigacion.

En la segunda fase, denominada investigacion participativa, fue el espacio donde se
escogio colectivamente (entre el profesor del curso, los estudiantes y nosotras, las
investigadoras) el material de la Comision de la verdad con el que se iba a trabajar. Asi
mismo, se le hizo las adaptaciones pedagogicas pertinentes a las actividades creadas con ese
material de acuerdo con las necesidades de la investigacion y la poblacion beneficiaria.
Luego, decidimos cuales iban a ser los instrumentos para involucrar el trabajo colectivo en
beneficio de reflexionar de manera critica sobre las problematicas.

En la tercera fase denominada accion participativa, como su nombre lo indica, es la
parte en donde realizamos las diferentes intervenciones e implementamos las actividades que
se planearon para intervenir y transformar la realidad con cada uno de los participantes y de
nosotras mismas al ser investigadoras participantes. El procedimiento que se llevo a cabo en
esta fase se describe de una manera mas detallada en los siguientes apartados.

En la ultima fase de esta IAP, evaluacion participativa es donde se valora
conjuntamente la relevancia y pertinencia de las actividades implementadas y se evidencia las
implicaciones de cada una de ellas para lograr los objetivos propuestos al principio.
Asimismo, se tiene en cuenta la percepcion final de los participantes y las investigadoras
frente a tematicas relacionadas con la identidad, el conflicto armado y las pedagogias para la

paz.
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7.1 Participantes

En esta investigacion accion participativa, se contd con la participacion de un total de
20 personas, todos ellos estudiantes de la licenciatura de lenguas extranjeras en la
Universidad del Valle. 18 de estos estudiantes forman parte del curso de Habilidades
Integradas en Inglés I, correspondiente al primer curso de primer semestre del programa de
Licenciatura en Lenguas Extranjeras y las dos investigadoras, que se encuentran cursando el
ultimo semestre de la misma licenciatura.

De esos 20 estudiantes 13 son de sexo femenino y 7 de sexo masculino. En cuanto a la
diversidad sexo-genérica, 18 personas se identifican como cis/heterosexuales, una mujer
como lesbiana y otra mujer como pansexual. El promedio de edad de los participantes fue de
18 afios. Ademas, estos estudiantes provienen de diferentes departamentos de Colombia,
siendo el 80% del Valle del Cauca, el 70% es de Santiago de Cali, el 10% de Palmira; y de
otros departamentos encontramos el 20% es del Cauca, el 5% es de Risaralda y 5% de Huila.
Referente a la autoidentificacion étnico-racial, el 50% de los estudiantes son mestizos,
aunque también se observa la presencia de 37,5 % de afrocolombianos y un 12,5 % de
estudiantes que se identifican como indigenas. Por ultimo, con relacion a la variable
socioeconomica, el 62,5 % de los estudiantes pertenecen al estrato socioecondomico 2,

seguido por el 25% en el estrato 3 y el 12,5% que pertenece al estrato 1.

7.2 Procedimiento del trabajo y recoleccion de datos

Esta Investigacion Accion Participativa tuvo una duracion de aproximadamente seis
meses, durante los cuales se realizaron las siguientes actividades de las cuales a continuacion
daremos una descripcion mas detallada.

A. Contextualizacion y adaptacion de material pedagogico

En esta etapa en particular consideramos necesario contextualizar el momento

nacional que se esta viviendo actualmente. El cambio de gobierno a partir del afio 2022 y su
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compromiso con la promocién de la paz otorgan una mayor relevancia a esta investigacion,
ya que se espera que este nuevo marco politico genere dindmicas sociales que tenga gran
impacto frente a la apuesta por la paz en Colombia y como consecuencia se puedan abordar
estos proyectos en el ambito académico.

“La paz total” concepto que ha sido popularizado a partir del afio 2022 por el nuevo
gobierno, busca una apuesta integral, principalmente en la negociacion con los grupos
armados, ademas de convertir la paz en una politica de Estado, incluyendo a las comunidades
afectadas directamente para que participen en ese centro de negociaciones. Esto, a través de
los “Diélogos vinculantes™ otro concepto que nace a partir del nuevo gobierno, el cual
consiste basicamente en la construccion del Plan Nacional de Desarrollo 2022- 2026 con la
intervencion de todas y todos los colombianos y sus intereses que abarcan entre tantos, el
ordenamiento territorial hacia la paz total.

Siguiendo con el contexto nacional, el 28 de junio de 2022 se presenta el informe final
de la Comision de la verdad llamado ““ Hay futuro si hay verdad” el cual también nos presenta
una serie de propuestas educativas innovadoras que buscan fomentar la paz, utilizando la
educacion como un medio para reconocer y honrar las memorias de aquellos afectados
directamente por el conflicto armado. Estas propuestas educativas nos permiten acercarnos a
la verdad historica, conocer nuestra historia de manera mas completa y, lo mas importante,
avanzar como sociedad hacia el esclarecimiento, la reconciliacion, la restauracion, la justicia
y el conocimiento de las verdades.

A partir de este contexto y este material, surge nuestra idea de llevar a cabo un
proyecto de paz educativo en nuestro propio contexto universitario y asi poner en practica
estos recursos educativos presentados por la Comision de la Verdad.

Primero, se hizo una indagacion y lectura de los diferentes materiales, en donde

encontramos particularmente el componente de “Pedagogia” en donde se presenta un



84

conjunto de herramientas educativas y enfoques pedagdgicos cuyo proposito es promover la
busqueda de la verdad en Colombia a través de acciones educativas. Partiendo de este
componente encontramos el trabajo titulado "Diez propuestas para el estudio de la historia
reciente de Colombia, con énfasis en el conflicto armado"(2022) Elaborado por 11 profesores
del sector educativo oficial de Cucuta (Norte de Santander). Este trabajo presenta
intervenciones curriculares en el contexto de las ciencias sociales, con el objetivo de brindar a
los estudiantes una comprension de la historia reciente de Colombia, haciendo hincapié en el
conflicto armado. Por medio de este libro, se busca desarrollar estudiantes criticos y
comprometidos con la ciudadania, considerando la escuela como un espacio donde los
estudiantes pueden reflexionar sobre la no repeticion de la violencia. Cada capitulo de este
libro ofrece una planificacion unica que incluye objetivos pedagogicos, actividades y material
de apoyo.

Por otro lado, encontramos un proyecto que llamo nuestra atencion inmediatamente

llamado “Cuento para no olvidar™

. Este proyecto surge como parte de las investigaciones
"Narrativa testimonial, politicas de la memoria y subjetividad en América Latina"
(2013-2014) y "Educacion y politicas de la memoria en América Latina: por una pedagogia
de la memoria mas alla del paradigma del sujeto victima" (2015-2016), realizadas por el
Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica Nacional. Este proyecto tiene una
pagina web, en donde se comparte material de diferentes propuestas pedagogicas construidas
en Latinoamérica (Colombia, Chile y Argentina) con la teméatica de la memoria en el
conflicto armado.

Este trabajo pedagogico pretende que el maestro afronte su propia formacion como

sujeto historico, es decir, se enfatiza en la importancia de que los maestros se involucren

activamente en el proceso educativo y trabajen en colaboracion con los estudiantes para

% Una idea original de Martha Cecilia Herrera y Carol Pertuz Bedoya. https://www.cuentoparanoolvidar.com/
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construir nuevas narrativas y perspectivas sobre los hechos o eventos que se estan estudiando.
Por tanto, proponen tres componentes:

e [ndagacion critica

e [ectura intertextual

e Produccion de narrativas

Nuestro disefio investigativo-pedagogico se basa en estos tres componentes para
abordar conceptos claves anteriormente mencionados: Identidad, memoria y conflicto
armado. Estos se abordaran por medio del acercamiento a las lecturas en clave intertextual,
como lo plantea el centro de investigaciones de Narrativa testimonial y Educacion y politicas
de la memoria en América Latina de la Universidad Pedagogica Nacional (2014) quienes
plantean que reescribir los testimonios permite una mayor aproximacion a las expresiones de
las personas afectadas y una comprension mucho mas profunda del evento desde la
perspectiva de quienes lo vivieron.

Estos materiales nos brindan una perspectiva mucho mas amplia de como llevar a
cabo este tipo de tematicas y sobre todo nos sirven de referencia para adaptar nuestro material
a un contexto diferente al que en un principio estos proyectos se plantean, en este caso, un
curso de Habilidades Integradas en Inglés I, de la Licenciatura en lenguas extranjeras Inglés y
Francés de la Universidad del Valle.

B. Intervenciones

En segundo lugar, para lograr una adaptacion y disefo pertinente de nuestro material
pedagogico, fue necesario realizar una exploracion y observacion de los participantes y el
entorno educativo en el que nos encontramos. En consecuencia, se realizaron diez visitas de
observacion no participante, de dos horas cada una, por cinco semanas al curso de Inglés I,
previas a nuestra intervencion. El propdsito fue conocer a los estudiantes, comprender el

contexto socioeducativo e identificar variables relevantes dentro de la poblacion. Ademas,



86

estas visitas nos permitieron determinar qué técnicas de recoleccion de datos utilizar y como
adaptarlas al contexto especifico (curso de inglés para licenciados en lenguas) de esa
poblacion.

Después de las observaciones, procedimos a disefiar (crear y adaptar) nuestro
material, mediante la realizacion de planes de clase. Estos planes se ejecutaron desde el 10 de
abril hasta el 7 de julio de 2023, con un total de siete intervenciones, que se llevaron a cabo
una vez por semana, con una duracion de dos horas por sesion.

Nuestras intervenciones fueron disefiadas teniendo en cuenta los objetivos
establecidos en la investigacion, asi como los conceptos previamente mencionados (la
identidad, la memoria historica, conflicto armado y la educacion para la paz). Adoptamos un
criterio fundamentalmente reflexivo para lograr esto, centrandonos en la tipologia textual del
testimonio y dividiendo el proceso en tres momentos distintos, a saber:

e Descubriendo nuestras raices: En esta etapa, el primer paso consistio en que los
estudiantes se acercaran a las historias relacionadas con el conflicto armado que hayan
ocurrido en su ambito familiar. Esta indagacion se llevo a cabo a través de didlogos y
entrevistas con personas directamente afectadas. Durante estas conversaciones, se
realizaran preguntas sobre fechas, lugares, participantes y se exploraron otros aspectos
relevantes.

Esta etapa es de vital importancia, ya que nos permiti¢ explorar la identidad de los
estudiantes y sus origenes. Durante esta fase, buscamos que los estudiantes reflexionaran
sobre su identidad personal y su conexidn con su historia familiar y entornos socioculturales.
Investigamos elementos como sus raices, tradiciones, valores y creencias que han sido
transmitidos intergeneracionalmente.

e Entrelazando voces: Durante esta etapa, a través del testimonio, nos enfocamos en la

construccion de narrativas basadas en los testimonios obtenidos durante la fase de
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indagacion. Los estudiantes crearon testimonios escritos, en primera persona. El

objetivo principal de esto, es que los estudiantes pudieran expresar y dar vida a las

experiencias compartidas en los testimonios a través de su propia narrativa/voz. Esto
significa que combinaron su creatividad y empatia para recontar las vivencias,
emociones y perspectivas de las personas involucradas en el conflicto armado.

Asimismo, reflexionaron sobre la importancia de preservar y compartir las memorias
de manera auténtica y respetuosa. En la etapa de creacion de testimonios, fue esencial
proporcionar a los estudiantes una amplia gama de ejemplos de testimonios en diferentes
formatos, como documentos escritos, entrevistas en video, grabaciones de audio y
fotografias, tanto desde la perspectiva de las victimas como de los “victimarios*”. Esto, les
permitira tener una vision mas completa de las experiencias y perspectivas de las personas
involucradas en la guerra.

Ademas, es crucial que los estudiantes se sumerjan en las historias de los diferentes
protagonistas de la guerra, especialmente aquellos que han sido directamente afectados. Esto
puede incluir victimas de violencia, desplazamiento forzado, reclutamiento forzado,
desapariciones y otras formas de violencia. Al presentarles estas historias, los estudiantes
tendran la oportunidad de comprender las realidades que enfrentan estas personas y como la
violencia ha afectado sus vidas y comunidades.

Es importante abordar esta exploracion desde una perspectiva imparcial, lo cual
implica presentar diferentes puntos de vista sobre la violencia. Los testimonios de las
victimas son fundamentales para comprender el impacto humano de la guerra, pero también
se debe considerar la perspectiva de los llamados "victimarios". Esto significd proporcionar
un contexto mas completo y complejo que permitiera comprender las causas y consecuencias

de la violencia desde multiples angulos.

* Aprovechando que en la Comision de la Verdad, se problematiza esta posicionalidad y polaridad.
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En el proceso de investigacion, resultod esencial destacar la importancia de reconocer y

dar voz a aquellas personas que no han sido reconocidas en la historia o que han sido
distorsionadas por los medios de comunicacion. Esto implicd cuestionar y desafiar los
estereotipos, prejuicios existentes y fomentar una comprension mas profunda y solidaria de
las diversas experiencias humanas.

e Creacion de producto multimodal: En la etapa final del proyecto, se compartid

publicamente (a nivel del salon de clase) el testimonio mediante el uso de textos

multimodales. Esta modalidad permitié combinar diferentes formas de comunicacion,

como texto escrito, imagenes, videos y sonido, para enriquecer la presentacion del

testimonio y lograr mas impacto a la hora de contar las historias.

En este caso, se anim¢ a los estudiantes a utilizar diferentes recursos
semioto-culturales para darle profundidad a sus voces. En este contexto, tuvieron dos
opciones para producir su texto: Un video ensayo o el comic, material multimedia que
respalda y da vida a la historia que estan contando. Al emplear este tipo de textos
multimodales, la audiencia tuvo una experiencia mucho mas inmersiva que brindo la
posibilidad de captar todas las emociones de la historia, como también permiti6 que el
impacto del mensaje fuera mucho més grande y significativo.

Para la realizacion de este tipo de recursos fue necesaria la orientacion del profesor
titular del curso y de una artista plastica, sobre todo para la apropiacion conceptual de
distintas herramientas y recursos disponibles para la creacion de este tipo de textos
multimodales.

C. Planes de clase y produccion de material auténtico

Es crucial recalcar que, para la realizacion de estos productos, se implementaron

planes de clase cuidadosamente disefiados con el objetivo de proporcionar una experiencia

educativa enriquecedora y significativa. Estos planes de clase no solo se centraron en la
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transmision de conocimientos, sino que también se enfocaron en fomentar el pensamiento
critico, y la reflexion profunda de nuestro contexto nacional.

A través de diferentes actividades, tanto los estudiantes como nosotras mismas fuimos
estimulados a analizar y comprender las complejas dinamicas sociales presentes en nuestro
pais en relacion a la guerra y la paz. Las sesiones de clase se convirtieron en espacios de
dialogo, debate y reflexion, donde se exploraron distintos puntos de vista y se promovio la
empatia y el respeto hacia las opiniones diferentes.

Es importante agregar que, en esta investigacion-accion participativa, no solo nos
limitamos a planear las actividades para los estudiantes, sino que también nos involucramos
activamente en su realizacion y reflexion conjuntamente con ellos ya que nuestro
compromiso, no solo se restringi6 al disefio de las actividades, si no a trabajar de manera
cercana y colaborativa con los estudiantes y el profesor titular del curso, para asi co-construir
un ambiente de aprendizaje enriquecedor y pertinente que promoviera el crecimiento personal
en diferentes facetas de cada una de las personas involucradas en esta investigacion.

El disefio de estos planes se llevo a cabo de la siguiente manera:

e Primero se plantearon los objetivos de la sesidon en particular.

e Segundo, se detallaron las actividades a realizar que suelen estar divididas en tres
momentos: introduccion, desarrollo y cierre. Y se dividi6 cada momento por tiempos
para que se aprovecharan las dos horas de la intervencion.

e Por ultimo, se cierra con los materiales y productos que se utilizaran en la
intervencion.

Ejemplo de plan de clase:



Figura 4

Plan de intervencion para el curso de inglés |
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Sesion #4
Objetivos:

= Reconocer las diferentes voces del conflicto armado para gue los estudiantes tengan
una postura crifica frenfe a las tematicas sociales del pais.

= Indagar sobre las perspectivas de les estudiantes de primer semestre de la
licenciatura en lenguas exiranjeras frente al tipo de pais que desearian tener en un
futuro.

Actividades y productos:

Introduccion:

Duracicn:

20 minutos

1. La clase empieza con una reflexion en donde |as docentes les preguntan a los
estudiantes que definan las siguientes frases cotidianas:“5i lo mataron fue por algo”,
“Eso le paso por dar ‘papaya’, “Quién sabe qué andaban haciendo”, “Mo estaban
recogiendo café”. Después de discutirlas, se les pregunta qué ofras frases o jergas
conocen en las cuales se justifique 1a violencia.

2. Siguiendo con el tema, se leera un fragmento del texto "De la naturalizacion de la
violencia a la banalizacién del mal” de Dayan Lopez. Este texto seri leido en voz

alta

Desarrollo
Durac

por los estudiantes.

: 30 minutos

En torno de la lectura, los estudiantes reflexionaran sobre las siguientes preguntas:

3. Why do you think everyday phrases like “si lo mataron es porgque se lo merecia”,
“esa3s cosas son normales en este pals”, “que maten a todos esos guemilleros que s=

lo merecen”

“ipor qué perdonar a esa gente?”, ‘no puedo hacer nada, es cuestion

del sistema” are normalized in the country?

4. The author affirms that: “Es necesario pensar si como personas duele lo que le pasa
a hombres y mujeres, si se sufre con los nifios, si angustia la pobreza o si,
simplemente, se va por la vida con los ojos cemrades y con la mente llena de

tont:

erias para no preocuparse”.

How are you going through life? Do you consider that you have normalized this type
of tragedies alien to your life?

Cierre:
Duracidn: 40 minutos

Luego, los estudiantes veran un video en donde se muestre el testimonio de un
victimario (Reclutado forzosamente por grupos beligerantes). % de un responsable
del conflicto armado.

A partir de los videos y lecturas, =& hara una reflexion escrita donde expligues
icomo ves a Colombia dentro de 20 o 30 afios?. Dentro de tu reflexion incorpora las
a las sigui pre -

= Do you think it is important to know the stories of people who are considered
victimizers? Why?

= Doyou i that iliation bet victim and perpetrator is
necessary? Why?

= Do you consider that reconciliation is a way to build peace in Colombia?

Materiales empleados:

De la naturalizacion de la violencia a la banalidad del mal
-Dayan Lopez-

[Pese a que] en Colombia la naluralizacion de la violencia forma parte de las
discusiones plblicas, esto no es garantia de que la mayoria de colombianos asuman
ese proceso de reflexion que les permita tomar una postura frente a la realidad a la
que se enfrentan; basta con ver las noticas en |a televisidn o en los periddicos: por
secciones desamrcllan los temas econdmicos, |as catastrofes naturales, el asunto de
los procesos de paz, narran algunos delitos, denuncian la corrupcion politica,
cuentan chismes de fardndula y presentan la jornada de los deportes, todo al mismo
nivel, como si no hubiese diferencia enfre una situacion y otra, como si fuese igual
de mormal contar los goles del dia que el asesinato de alguien, de un ser humano

i Como evidenciar |a banalidad del mal en Colombia? Es un poco mas complejo ya
que se camufla en pequefias acciones u omisiones cotidianas, en los procesos de
las organizaciones, como por ejemplo, Ias personas que laboran en el sistema de
salud que niegan autorizaciones para medicamentos por un tema administrative y
econdmico, sin importar si esta o no en riesgo 1a vida de alguien, o en los mismos
medios de comunicacién en donde los periodistas afirman cumplir cen su deber al
dar informacién parcial, demagogia en la que se repite tantas veces la misma
menfira que la gente cree y reproduce. Pero, para los medios de comunicacion es
facil tratar a las personas como objetos aptos para ser manipulados, ya que no
tienen como verlas de otra manera (Mussbaum, 2010). Como lo afirma Kant (2009
iEs tan comodo ser menor de edad! Sitengo un libro que piensa por mi, un director
espiritual que reempla=za mi conciencia moral, un médico que me prescribe |3 dieta.
etc., entonces no necesito esforzarme. Si puedo pagar, no tengo necesidad de
pensar: otro asumird por mi tan fasfidiosa tarez (parr. 2). De acuerdo con esto, es
necesario pensar si como personas duele lo que le pasa a hombres y mujeres, si se
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Andrés Valencia M.
18:51 14 may

De acuerdo.

Andrés Valencia M.
18:55 14 may

Denle mas tiempo a la segunda actividad. De lo
contrario, durara mas de 20 minutos.

Andrés Valencia M.
18:51 14 may

Muy buena esta actividad.
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sufre con los nifios, si angustiz |a pobreza o si, simplemente, s va por la vida con
los ojos cemrados v con la mente liena de tonterias para no preocuparse (Lopez,
2015). Las respuestas a estas pregunias son variadas, perc, para efectos del fema
es necesario concentrarse en gue, efeclivamente, s= llena la menie con tonierias y
con esto se naturaliza la violencia, lo cual se corrobora al encontrar frases cotidianas
como: “si lo mataron es porgue se lo mereciz”, “esas cosas son normales en este
pais”, “gque maten a fodos esos guerrilleros que se lo merecen”, “; por qué perdonar
a esa gente?”. Se banaliza el mal al escuchar frases como “no puedo hacer nada, es
cuesfion del sistema”, “es una orden y no puedo poner en riesgo mi trabajo”, “es una
instruccion del jefe v hay que cumplirla, asi no esté de acuerdo”. “sé que es absurdo,
pero hay que hacerlo”. Hablar del tema, de |a situacion de la guerra que 32 da en
Colombia, sebre todo en las zonas rurales, es facil desde la comodidad de la ciudad
—porgue los que mas opinan suelen estar en una posicion muy comoda—; s habla
desde el desconocimiento real de la situacion solo con base en la informacion que
los medios de comunicacion suminisiran, a sabiendas de gue son medios
manipulados y manipuladores. Se opina, sobre todo, sin detenerse a pensar en las
personas, en los nifos, en los campesinos que estan involucrados en esta guerra,
sin pensar en que esos guemilleros y soldados son personas, en su mayoria, de
procedencia pobre, que no tuvieran mas alternativa que la de meterse en esa
guerra, o los civiles cuya Unica opcidn es huir para salvar sus vidas y terminar
desplazados en las ciudades. en donde engrosan las franjas periféricas en barrios
de invasion y pobreza, sin muchas oportunidades para salir adelante. Por gjemplo,
en el conflicte armado colombianoe, entre el gobierno y el grupo guerrillero Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia (Farc), se realizaron procesos para llegar a
tener acuerdos de paz; para legalizarlos se optd por un referendo, para votar si la
Macion los aprobaba. El resultado fue la Mo aprobacion, en la que se evidencio que
la eleccion fue mas por las emociones gue por los argumentos. ; Por qué los
habitantes de las ciudades votaron por &l No y los de las zonas de conflicto
aclamaron &l S5i7 Aunque esto tiene variables, que estan fusra del alcance de este
escrifo, e necesario hacer énfasis en |z falta de argumentos de las personas de la
ciudad ante |a pregunta “; por qué votaron por el Mo?”. Este es lo que permite
cuestionarse sobre el tema de la banalidad del mal, y sobre el hecho de que hay
colombianos que no piensan por si mismos y, lo peor de todo, es que son un nidmero
significativo, aungue mas significativo ain es el nimero de personas que son
indiferenfes y se abstienen de votar, porque pareciera que el problema no es con
gllos

Videos:

1. Mi nifiez fue un fusil AK-47:

hitps:/feww voutube comiwatch?v=yhDUrD20mM0
2. No puedo volver a casa:

hitps (A youtube comiwatch ?v=rYpbO40tY 8k

Fuente: Elaboracion propia.

D. Revision y reflexion de la experiencia pedagogica (intervenciones)

Esta etapa del proyecto se llevo a cabo a medida de la realizacion de las
intervenciones previamente explicadas en la fase anterior. Durante esta fase, se hizo una
revision detallada de los productos y tematicas que iban surgiendo en cada intervencion para
en relacion a ello, hacer el plan de la intervencion siguiente, esto con el proposito de volver
sobre tematicas que no habian sido totalmente abordadas e integrar las nuevas actividades
que harian parte del siguiente plan.

También, esta etapa se caracteriz6 por tener un espacio para la reflexion sobre cada
experiencia pedagogica que se vivid en cada intervencion. Para ello, se llevaron a cabo
dialogos entre las investigadoras en conjunto con el profesor titular del curso en donde se

discutian los aspectos relevantes de cada intervencion y como podian ser utilizados mas
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adelante. Asimismo, se obtuvieron reflexiones frente al material recolectado y frente a las
intervenciones. Cabe mencionar que esta parte no corresponde como tal al analisis tematico
de este trabajo y que eso tendra lugar mas adelante.

Analisis del material recolectado e intervenciones:

Primero, se hizo una comparacion entre el material utilizado en cada intervencion y lo
utilizado por los autores consultados en los antecedentes. Luego, se realizd un analisis
comparativo en donde se describid y se comparo lo que los estudiantes y las investigadores
en calidad de participantes produjeron en cada intervencion. También, se discutid en equipo
sobre el desarrollo de la intervencion al final de cada sesion, es decir, se analizo el
cumplimiento de los objetivos propuestos o la necesidad de dedicar un tiempo de la proxima
intervencion para completarla.

Es pertinente mencionar que esta investigacion se caracterizo por llevar un proceso
iterativo, es decir, a medida que se desarrolld la idea general del proyecto y por lo general
antes de cada intervencion, se refind y mejoro su planeacion de acuerdo con los objetivos de

investigacion y a lo que encontramos en cada intervencion.

7.3 Instrumentos para la recoleccion de datos

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion, se utilizaron diferentes
instrumentos, a saber:

Tabla 4

Relacion entre preguntas e instrumentos de investigacion

Preguntas de investigacion Instrumentos para recolectar o generar datos

1. {Qué temas relacionados con la identidad y la e Autorretratos
memoria historica se podrian abordar desde la
formacion de licenciados en lenguas extranjeras

(inglés)?
2. (Qué tipo de vivencias y efectos relacionados e Encuesta
al conflicto armado han vivido los estudiantes? e Entrevista

e Reflexiones orales y escritas
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3. ;De qué maneras la intervencion pedagdgica e Testimonio multimodal
con los materiales de la Comision de la Verdad, o Testimonio escrito

los testimonios de personas que han vivido
directa o indirectamente el conflicto interno
armado y la creacion de un producto multimodal
contribuyen a la construccion de identidad de los
estudiantes?

Fuente: Elaboracion propia

7.3.1 Encuesta

Se decidid aplicar este instrumento a para recolectar informacién sociodemografica y
relacionada con los conocimientos previos y la importancia que los participantes consideran
que implica abordar tematicas relacionadas con la identidad, la memoria histérica y el
conflicto armado al campo de la educacion, asi como también, para conocer sus percepciones
frente al rol que tiene la educacion en la construccion de paz.

Segtin Tamayo y Tamayo (2008) la encuesta “es aquella que permite dar respuestas a
problemas en términos descriptivos como de relacion de variables, tras la recogida
sistematica de informacion segtn un disefio previamente establecido que asegure el rigor de
la informacion obtenida” (p. 24).

Partiendo de esta definicion de encuesta como método de recoleccion de datos es
necesario mencionar que esta encuesta se disefié en dos partes, la primera, consto de cinco
preguntas, dos cerradas y tres abiertas en donde se recolect6 informacion relacionada con el
conocimiento previo que los encuestados tenian sobre temas relacionados a la paz, el
conflicto armado y la memoria histdrica y la perspectiva de la educacion en relacion con los
anteriores temas. En la segunda parte, se recolect6 informacion sociodemografica como edad,
lugar de origen, estrato socioecondmico y autoidentificacion etnico-racial.

7.3.2 Reflexiones

Las reflexiones como herramienta para la recoleccion de informacion fueron espacios

pedagogicos durante las diferentes intervenciones en las que los participantes tuvieron la

oportunidad de expresar y compartir sus puntos de vista de manera oral o escrita sobre casos
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especificos bien fuera relacionado con testimonios de victimas tanto orales como escritos,
videos sobre el conflicto armado, escritos sobre la paz, etc., que mediante actividades de la
intervencion se llevaron al aula de clase para tener en cuenta los sentimientos que se
generaban al respecto.

Otras veces, estas reflexiones se daban en torno a lo que los participantes
consideraban importante y pertinente frente al didlogo para la resolucion de conflictos, al
perdon y todo lo que abarca la relacion entre victimas y victimarios, la reparacion de las
victimas, la justicia social y la construccion futura de paz. Todo lo anterior teniendo en cuenta
la importancia de su aporte para la construccion de paz como ciudadanos y futuros docentes.

Los grupos de discusion fueron espacios en que los participantes tuvieron la
posibilidad de compartir sus apreciaciones en torno al dialogo como mecanismo no violento
para solucionar los conflictos y sobre otras estrategias que ellos consideran pertinentes para

aportar a la construccion de una cultura de paz.
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Figura 5

Intervencion #2 en el curso de inglés |

v
<

7.3.3 Autorretratos

Como actividad de una de las intervenciones que se realizo se pidio a los participantes
que hicieran un autorretrato. Esto para recolectar informacion sobre la idea de identidad que
los estudiantes tenian sobre si mismos, las personas y el contexto que los rodea. Igualmente,
sobre la importancia del auto- y del re-conocimiento de la realidad del otro para fomentar

espacios de didlogo que permitieran desarrollar una convivencia pacifica y solucionar

asertivamente los conflictos.

El autorretrato hecho por cada estudiante debia contener un dibujo realizado por cada
uno y a un lado debian completar, utilizando la lengua extranjera frases como, mi mayor
habilidad es..., definitivamente no podria hacer ..., mi valor mas preciado es..., trabajando

en grupo me destaco por... Al otro lado de su dibujo, debian poner qué querian encontrar en
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sus compaiieros, qué les gustaba y les disgustaba de los demads y cudl era el comportamiento
de ellos cuando tenian una opinion diferente a la de otra persona. Después, todos
compartieron su trabajo para reflexionar en torno a su propio re-conocimiento y el de los

demas.
Figura 6

Ejemplo de autorretrato hecho por investigadoras
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Fuente: Elaboracion propia.
7.3.4 Conceptos
Mediante la construccion de una serie de definiciones propuestas por los estudiantes
para conceptos como: Memoria histdrica, victima, Reparacion, Paz, Conmemorar y Justicia
se recolectd informacion relevante frente a las percepciones que los participantes tenian sobre
la relacion existente entre los anteriores conceptos y la dignificacion de las victimas del

conflicto. Ademads, permiti6 un trabajo conjunto para la co-construccion final del concepto y
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para tratar tematicas en torno a la relacion de los sucesos del pasado y del presente, la
importancia de conocer la historia de las victimas en el marco del conflicto y como potenciar

otras visiones de la historia que puedan dignificar a las victimas.

Figura 7

Ejemplos de construccion de conceptos propuestos por participantes

Fuente: Elaborado por estudiantes del curso de Habilidades Integradas en Inglés I (2023)
7.3.5 Entrevista

Se aplicd como técnica la entrevista semi-estructurada para la recoleccion e
indagacion sobre las historias y experiencias de victimas del conflicto armado para la
construccion de narrativas y aportar a la construccion de la reflexion y de la memoria
historica.

Segun Hernandez et al. (2014) la entrevista semiestructurada es una técnica en donde
a pesar de que hay una guia de preguntas, el entrevistador tiene la libertad de introducir
preguntas adicionales para obtener mayor informacion y el entrevistado tiene flexibilidad
para responder.

A través de la entrevista semiestructurada, se logro obtener informacion referente a
fechas, lugares y protagonistas de la historia e informacion sociodemogréfica de los

participantes. Por medio de este instrumento se pudo hacer una clasificacion de preguntas en
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dos grupos y teniendo en cuenta la vivencia en relacion al conflicto armado de los
participantes, es decir, preguntas para personas que han vivido el conflicto indirectamente y
preguntas para personas que han vivido directamente el conflicto (ver anexo A). Finalmente,
como instrumento de recoleccion también fue relevante ya que gracias a la informaciéon
recolectada, los participantes pudieron darle forma al testimonio.

Cabe resaltar que en la creacion de estas preguntas los estudiantes tuvieron una
importante participacion.

7.3.6 Testimonio multimodal

El testimonio como expresion narrativa en América Latina emerge como forma de
resistencia, como plantea Acedo Alonso (2017) debido a que este surge generalmente en
entornos marcados por la represion. Por tanto, el testimonio no se limita a una simple
narracion de hechos, sino que también nutre la manifestacion concreta de sentimientos y
experiencias auténticas de un individuo y de su comunidad, convirtiéndose asi en una
poderosa herramienta para reinterpretar la historia y transmitir la memoria, al representar una
parte tangible de la identidad tanto a nivel individual como comunitaria.

Mediante la construccion del testimonio se recogieron como tal las narrativas desde la
propia voz de los estudiantes participantes y la interaccion con los protagonistas de la historia
(entrevistas). Esto para reflexionar sobre los efectos y consecuencias que el conflicto armado
ha tenido en la construccion de identidad y vida de los estudiantes. Asimismo, para analizar
el impacto que estas narraciones tienen en su vida.

Para la realizacion de este testimonio multimodal, primero los participantes eligieron
un tema con relacion al conflicto armado desde lo ya visto en las intervenciones anteriores.
Segundo, debian escribir su testimonio de acuerdo con la tipologia textual de esa narrativa, la
cual se dividia en inicio, nudo y desenlace, mostrandoles diferentes ejemplos de testimonios

escritos reales.
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Luego, debian recopilar material audiovisual, como tomas de Internet, videos de stock

libres e incluso grabar con el teléfono imagenes que estuvieran a su alrededor; para

finalmente crear un texto multimodal como un comic, historieta o ensayo video en donde

representaran o narraran la historia anteriormente redactada para compartirla con los demas

participantes de esta investigacion.

Figura 8

Ejemplo de testimonio multimodal a través del comic creado por los participantes.
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Fuente: Elaborado por un estudiante del curso de Habilidades Integradas en Inglés I (2023)
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7.4 Analisis de datos

A continuacion, se explicara como se llevo a cabo el proceso de organizacion de la
informacion, la metodologia utilizada para realizar el andlisis y otros aspectos que se tuvieron
en cuenta en el proceso e interpretacion durante la realizacion de este trabajo.

Es importante recordar que en un principio se obtuvo informacion de los seis
instrumentos utilizados en el proceso de intervencion pero por cuestiones de alcance y
volumen de informacion, este analisis se concentro en la informacion recolectada de las

reflexiones orales, los testimonios escritos y la encuesta.

7.4.1 Proteccion de la identidad de los participantes

Dentro del proceso investigativo es importante proteger y brindar seguridad a las
personas que participan en él, es por esa razon que para proteger la identidad y evitar la
individualizacion de nuestros participantes se utilizaron seudénimos y se cambiaron los

lugares geograficos obtenidos de los testimonios cuando fue necesario.

7.4.2 Herramientas de analisis

Para realizar el andlisis tuvimos en cuenta la metodologia de codificacion de primer
ciclo llamada “codificacion descriptiva” propuesta por Saldafia (2013) y quien la define como
la realizacion de un resumen corto, es decir, en una frase o en un sustantivo, de la tematica de
una linea de un texto con informacién cualitativa. Lo anterior, con el objetivo de desarrollar
categorias que después se analizaron a profundidad y se convirtieron, a su vez, en temas.

Como podemos observar en este ejemplo:
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Figura 9

Codificacion de textos escritos

Testimony #3

It was a confrontation between two armed groups, the FARC and the paramilitaries, my father was
working, and at that moment we left with my mother and they put us on the bank of the river and
took us to another town and everyone began to evacuate 2.

When we found ourselves in another town, the crossing was horrible, we had no money so it was like
going to the mercy of who could help, and then my uncle, who has been living here in Cali for several
years, told us to come here 4.

| don't know how we got here because we had no money and fortunately many people helped us. It
was something very hard because one still imagines those things and thinks what happened to my

people, my town, my home 5.

7. Descripcion- hechos

9. Consecuencia- conflicto armado
10. Impacto- conflicto

Fuente: Elaboracion propia.

Luego, se realiz6 un analisis de contenido el cual define el autor Guix Oliver (2008)
como “identificar los codigos utilizados por el emisor del discurso, su contenido manifiesto,
el contexto en el que surge y se desarrolla el mensaje, y descubrir y evidenciar sus contenidos
latentes.” (p. 27). De igual modo Beccaria (como se citd en Caceres, 2008) dice que este
enfoque de investigacion tiene una caracteristica importante a recalcar y es que existe una
aproximacion semidtica como una forma de andlisis para interpretar signos y simbolos que se
utilizan para transmitir significados, ya sean imagenes, videos, sonidos, etc, es decir no se

limita al analisis de palabras. Por otro lado, el analisis de contenido como plantea Beccaria,
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tiene una base teodrica socio antropologica, lo cual implica que busca comprender como el
contenido refleja e influye en las dindmicas sociales y antropoldgicas de una sociedad.

Por tanto, se tuvo en cuenta el analisis de la informacion de manera explicita para ver
los diferentes puntos de vista desde donde se abordan los diferentes codigos encontrados, es
decir, sus usos, semejanzas y diferencias desde cada reflexion, testimonio y encuesta

analizada en el marco de esta investigacion.

7.4.3 Proceso

El proceso de analisis empezo primero con la transcripcion escrita de las reflexiones
orales tomadas en las diferentes intervenciones. Esta transcripcion se llevo a cabo con la
ayuda de la inteligencia artificial Whisper, este es un sistema de reconocimiento automatico
de voz, que permite la transcripcion de voces en diferentes idiomas, siendonos muy qtil esta
herramienta ya que en la mayoria de casos los audios de voz eran una combinacion entre
inglés y espafiol (en el curso hubo mucha translinguacion).

Después de la transcripcion, empezamos con la codificacion siguiendo el modelo
anteriormente mencionado de codificacion descriptiva por Saldafia (2013). Tomamos las
reflexiones de los estudiantes, los testimonios y encuesta para empezar a examinar el
contenido de los datos y poder identificar las caracteristicas y elementos mas evidentes por
medio de etiquetas, temas y conceptos claves que mas adelante nos serviran para organizar
categorias.

Para esta codificacion se le asignd un color diferente a cada cédigo, esto nos facilito la
identificacion de los fragmentos y por ende la identificacion y clasifica’cion de categorias

para el analisis.

5 https://replicate.com/openai/whisper/



Figura 10

Ejemplo de codificacion descriptiva para la identificacion de fragmentos para el

analisis.

Estudiante #2

Bueno, yo considero que el conflicto se debe conocer desde los testimonios de las victimas y de
1as personas que han sido afectadas o que han sido tocadas por el conflicto, porque nos permite
Crear una memoria, una memoria que para muchos ha sido olvidada 1 g.= o= Zrorioro.
algunos no |os ha tocado el conflicto directamente y eso, digamos, no nos ha permitido
solidarizarnos con las otras personas, entender como lo que cada uno ha sentido y cdmo el
conflicto ha llegado como a todos esos escenarios . Entonces, en ese orden de ideas nosotros
no entendimos como podriamos avanzar 2. Las victimas nos dan la posibilidad de reconstruir 2
memoria, una memaoria gue esta olvidada, que digamos gue cada uno entiende su dolor desde
1a parte que Io tocd y si no lo toco, pues como gue hacemos de cuenta gque no ha pasado nada
3. Colombia es un pais que constaniemente vive en conflictos, entonces termina uno, sigue ofro,
comienza este y termina. .. y en esa no la pasamos. Nuestro recuerdo mas cercano del conflicto
o de una posible solucién fueron los acuerdos de la Habana 4,y realmente nosotros no
entendimos, creo que como sociedad no entendimos realmente que paso y el no entender nos
lleva a no asimilar unos procesos que podian haber sido benéficos sobre todo para el territorio,
para el campo, para la Colombia rural. Entonces, eso hace que no podamos avanzar, gue
sigamos estancados y sigamos y sigamos y sigamos continuamente como en los mismos
procesos 5. Entonces, creo gue es fundamental que nosotros nos paremos un momento a
pensar y nos detengamos en conocer las otras partes del conflicto, en conocer las piras
miradas, en conocer los otros testimonios, no sdlo Ia verdad que nos contaron desde 1as
noticias, sino la verdad que tendran tal vez grupos paramilitares por contar, guerrilla, victimas,
Estado 6.

femona?l Entonces, otra posibilidad muy cercana y yo les hago Ia invitacién a todos mis
compafieros que visiten, por ejemplo, la Comision de la Verdad, que tiene no solo los 10 tomos,
si textos y un material que va a ser perpetuo y que es de facil acceso y se puede ingresar y se
pueden mirar muchas cositas y nos permite conocer las otras partes 8.

2. Empatia

4. Conflicto
5. Desconocimiento
6. Actores-perspectivas

8. Indagacion

Fuente: Elaboracion propia.
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Es importante recalcar que para llegar a un analisis descriptivo mucho mas objetivo se

aplico la confiabilidad entre evaluadores, por tanto, las dos investigadoras realizaron la

codificacién por su cuenta de modo que al momento de comparar los codigos y categorias se

encontraron conclusiones consistentes al analizar los datos, incluso cuando se codifica bajo

otro nombre el sentido del codigo fue el mismo.
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Este ejemplo ilustra como una investigadora codifica con la etiqueta
“violencia-normalizada”, mientras que la otra investigadora lo hace con la etiqueta “justicia”,
igualmente el codigo “injusticia” se repite en ambos textos y el codigo “ reparacion” tiene la
misma direccién semantica que “ justicia”, también se repiten en ambos casos el codigo de

“indiferencia”.

Figura 11

Ejemplo de confiabilidad entre evaluadoras.

Grupo #2 - varias voces

The wviolence is normalized because, for example, if someone hurts us or hurts our friend or family,
we want justice. And that's a cycle. End sometimes we think that things can solwe all the problems
in our country 1. y siempre estamns escuchando esa persona hize alge, enteonces tiene que pagarleo,
agui deciamos que por ejemplo es injusto si yo soy victima that & person tells the truth and reaches
agreements and treaties, but there is no payment of his actions. Es como tengan cargos politicos, y
qgue el cabecilla gue hizo tantas cosas y matd tanta gente now has & political position and I hawve to
see him in the news creating projects for peace 2. Enowing that he hurt my family, he hurt so many
people arcund me. entonces creemos gQue 3i se debe votar por el si, pero también depen haber formas
de gue =e repare & esas personas gue han sido victimas.y depe haber una solucidn al problema y que
la wviolencia no continde, que no sSiga ese mismo cicle 3. We believe that the people del £ampo are
the ones who have suffered the most. Yy por =30 gue las personas gue e=3tdn envueltas en estos,
quieren votar por el si, pero a la vez guieren ser reparados y que haya una scolucidn real 4.

Do you feel that yom are going to live ignoring those types of sitmations? Yes, because we are
normalizing those types of wvioclence. We always listen to the news, the newspapers,and in our
neighborhood too and we are normalizing. But we need to change that, we can't continue normalizing
that5. We need to change that, 3o that there iz a2 real change. End here we z3ay that the main problem
of our country is justice. Because from there everything kbegins, from there this cycle is triggered
6. Do you think it's troe that we Colombians choose to ignore those sitwmations becanse it's easier
to live our lives ignoring those types of sitmations? Or do you think in your personal life youm will
be happy if you know the truth?

:
&
g
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&
g
&
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trme? Does that apply to your life?

. Howewer, in the city we find
different types of viclence that are zlso related to armed conflict 9.

1. Violencia-nmormalizada.
2. Injusticia

3. Reparacién

4. Jjusticia

5. Violencia-Normalizada
6. Justicia
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Grupo #2 - varias voces

The wiolence is normalized because, for example, if someone hurts us or hurts our friend or family,
we want justice. Znd that's a cycle. End sometimes we think that things can sclwve all the problems

in cur coustry 1.y siempre estamos escuchando esa persona hizo alge, entonces tisne que pagarle,

54 Fii 553 e eS| GEEAELNg BEEEES H6% BERES B2 Koowing that he hurt my family, he hurt so many

people arcund me. entonces creemos gue Si se debe wotar por el si, pero también deben haber formas
de gue sSe repare & e2a3 personas que han sido victimas.y debe haber una =sclucidén al problema y que
la violencia no continde, gue no siga ese mismo ciclo 3. We believe that the people QEL campo are
the ones who have suffered the most. ¥ por es3c gue las personas gue estan envueltas en estos,
quieren wvotar por el si, pero a la wez gquieren ser reparados y gue haya una scolucidén real 4.

Do you feel that you are going to live ignoring those types of =itmations=7?[|¥eS; BECEUsSE We X

Ehat5. We need to change that, so that there is a real change. And here we say that the main problem
of our country is justice. Because from there everything begins, from there this cycle is triggered
6. Do you think it's trme that we Colombians choose to ignore those situations because it's easier
to liwve onr live=s ignoring those types of situnmations? Or do wom think in your personal life yom will

¥
E.
:
1
g
g
:

What abont yon? Do yon think that is

troe? Does that apply to yvour life?

Howewer, in the city we find
different types of wiclence that are also related to armed conflict 9.

1. Justicia

3. Jjusticia
4. Jjusticia

6. Justicia

8. Violencia

Fuente: Elaboracion propia.
Después de comparar los codigos y etiquetas formamos categorias como se podra ver

en el siguiente analisis tematico.

7.4.4 Analisis tematico de investigacion

Actores- conflicto

Para comenzar con el analisis, se encontraron dos codigos dentro de las reflexiones
analizadas que dieron respuesta a las pregunta Why do you think it is important to collect and

recognize testimonies from the different victims °of the armed conflict in order to reconstruct

6 Aclaracion: El siguiente andlisis se realiza tomando los textos en su forma original, tal como fueron
expresados o escritos por los autores originales (los estudiantes). Esto incluye errores ortograficos,
gramaticales, de coherencia, cohesion, entre otros.
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Colombian history from its protagonists?. El primero de ellos, es el codigo “perspectiva” que
surgio debido a que en las reflexiones varios estudiantes hicieron alusion a la perspectiva de
las victimas sobre el conflicto armado, algo que guarda relacion con el segundo codigo, que
se determind para las reflexiones que trataban las victimas y victimarios del conflicto armado.
Al estar los dos anteriores codigos entrelazados, se determiné que el tema emergente es
“Actores- conflicto armado”. A continuacidn con el siguiente grafico se explica como emerge

el tema.

Figura 12

Codigos y categorias que conforman la tematica de actores del conflicto armado.

Cadigo:
perspectiva-victimas

»| Categoria:

Perspecliva-
e Actores I
Cadigo:

perspectiva-victimarios

Tema: Actores-
Coflicto
- armado

Cadigo:
Actores

Fuente: Elaboracion propia.

Para analizar esta tematica, se tuvieron en cuenta cuatro intervenciones en donde se
recolectaron reflexiones tanto de manera individual como de manera grupal, seis de ellas
hablan sobre los actores del conflicto armado, tanto de las victimas como de los victimarios y
sobre la importancia que tiene el recolectar sus testimonios para conocer la historia verdadera
desde los protagonistas y reconstruir la nuestra como colombianos para permitirnos crear una

memoria colectiva. Es decir, que los participantes consideran que la perspectiva y la historia
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desde los actores del’ conflicto armado tienen una gran importancia para conocer la verdad
sobre este. A continuacion se muestran algunas transcripciones de reflexiones que sustentan

este analisis.

- “So for us, to reconstruct our history, it's not just only for don't pass or don't do [sic] the same situation, the

same actions of insensitive actions for that person or that people”

- “Bueno, yo considero que el conflicto se debe conocer desde los testimonios de las victimas y de las personas
que han sido afectadas o que han sido tocadas por el conflicto, porque nos permite crear una memoria...”

- “Entonces, creo que es fundamental que nosotros nos paremos un momento a pensar y nos detengamos en
conocer las otras partes del conflicto, en conocer las otras miradas, en conocer los otros testimonios, no sélo la
verdad que nos contaron desde las noticias, sino la verdad que tendran tal vez grupos paramilitares por contar,
guerrilla, victimas, Estado”

- “Because, for example, the news always shows us a view like they do the displacement, but we never hear a real
story or a story coming from these people, from the real protagonists or the campuses or all the poor people

or the people that is really [sic] affected by this.”

Memoria colectiva

Esto codigos y categorias emergen, primero, de las reflexiones de algunas sesiones,
que se enfocaron en preguntas relacionadas con la importancia de recolectar y contar las
vivencias de las victimas del conflicto armado como también de las reflexiones de los
estudiantes al presentar y contar los testimonios recolectados por ellos en primera persona, en
forma de narrativas y producto multimodal.

En esta grafica se explica como nace la categoria de Memoria colectiva y los

diferentes codigos y temas que la complementan.

Figura 13

Codigos y categorias que conforman la tematica de reconocimiento de la memoria
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/ Codigo: \
\I\/Iemorla/

i ) Categoria: Tema.
/ Codigo: .g L Reconocimiento
. i Memoria .
\TesUmomo/ Colectiva de la memoria
/Codlgo\
Relevancia-

Qestlmonly

Fuente: Elaboracién propia.

Dentro de esta categoria encontramos diferentes reflexiones que giran en torno al
reconocimiento de las historias de las victimas del conflicto armado, conocer el conflicto
armado desde la voz y memorias de los verdaderos afectados le da una nueva perspectiva a la

historia colombiana y también a la guerra. Por ejemplo: “In our opinion, it's important to recollect or
p p

notice the situations that happen in our country and it's still happening because we can see this war in another view.”

El estudiante identifica dos aspectos claves: primero, que existen situaciones que aun
suceden en el pais y que por lo tanto deben ser tomadas en cuenta y no olvidadas, haciendo
referencia al conflicto armado y todas las problematica que se desbordan alrededor de este. Y,
segundo, la importancia de confrontar estos acontecimientos pasados y presentes desde una
nueva mirada que podria proporcionar una comprension mas profunda y diferente de la
guerra, que s6lo nos la pueden otorgar los verdaderos afectados por la misma.

Desde este tipo de afirmaciones encontramos que los estudiantes reconocen la
importancia de las victimas en el proceso de reconstruccion de la memoria como se plantea

en esta afirmacion: “Las victimas nos dan la posibilidad de reconstruir la memoria, una memoria que esta olvidada,

que digamos que cada uno entiende su dolor desde la parte que lo tocé y si no lo toco, pues como que hacemos de cuenta que

no ha pasado nada.”

Esta reflexion nos sugiere que las experiencias de las victimas son fundamentales para

entender y recordar eventos dolorosos, muchas veces traumaticos que han cambiado por
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completo, no solo sus vidas, sino también el rumbo del pais, por eso a través de sus relatos se
puede obtener una perspectiva mucho mas completa y cruda.
Por tanto, los estudiantes corroboran la importancia de priorizar la voz de las victimas

como se manifiesta en esta reflexion:

Siento que es muy importante partir desde la voz de las victimas, desde la real voz de las victimas,
porque en los medios de comunicacion se ve frecuentemente lo de los falsos positivos®, entonces tener de la
mano esas voces, esos testimonios, nos ayudan a entender por cuenta propia lo que paso y siento que el hecho de

que ellos puedan decir su verdad es algo también liberador. (Pedro)

De esta reflexion, podemos encontrar tres argumentos importantes. Primero, el sesgo
que pueden presentar muchas veces los medios de comunicacion, cuando el estudiante afirma
"En los medios de comunicacion se ve frecuentemente lo de los falsos positivos"; sefiala las
limitaciones que pueden tener los medios de comunicacion tradicionales en cuanto a la
representacion de la realidad frente al conflicto. Por tanto, seiala la importancia del
testimonio de las victimas directas: "Tener de la mano esas voces, €sos testimonios, nos
ayudan a entender por cuenta propia lo que pas6”. Este tipo de informacion auténtica permite
que las personas puedan formar su propio criterio de los eventos y no depender inicamente
de la interpretacion de los medios de comunicacion, que muchas veces responden a los
intereses econdmicos de grupos politicos particulares. Por ultimo, el estudiante resalta algo
muy importante dentro del ejercicio de la memoria: "El hecho de que ellos puedan decir su
verdad es algo también liberador".

Reconociendo cuan liberador puede llegar hacer para las victimas contar su verdad,
brindandoles la oportunidad de expresarse y de pronto poder sanar emocionalmente muchas

de las heridas profundas de la guerra.

& Falsos Positivos: Se refiere a las ejecuciones extrajudiciales a ciudadanos inocentes de parte de miembros
del Estado.
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Indiferencia

Esta categoria surge con la comparativa de los siguientes codigos:

Figura 14

Codigos y categorias que conforman la tematica de la Indiferencia en Colombia.

Cddigo:

] ) Tema:
Indiferencia . .
Indiferencia
— en
Codigo: Colombia
Violencia-

normallizada

Fuente: Elaboracion propia.
Las siguientes reflexiones surgen de las intervenciones en el aula en donde se

respondio a las siguientes preguntas:

ELINT3

1.Why do you think everyday phrases like “si lo mataron es porque se lo merecia”, “esas cosas son normales en este pais”,

ELETS

“que maten a todos esos guerrilleros que se lo merecen”, “;por qué perdonar a esa gente?”’, “no puedo hacer nada, es
cuestion del sistema” are normalized in the country?

2.How are you going through life? Do you consider that you have normalized this type of tragedies alien to your life?

Dentro de estas respuestas se encontraron algunos puntos importantes,

Estudiante#1 :“Well, most people who come to the city almost always ignore the violence that is experienced in the rural

areas. And that makes them not have a certain consideration, a certain empathy, because it just happens to them. So, many

times we ignore that the conflict exists, just because it's not happening in the city.”

En esta respuesta, el estudiante aborda primero, la desconexion que puede existir entre
areas urbanas y rurales. Las personas que se encuentran en la ciudad tienden a ignorar la
violencia y conflicto que se viven en las zonas rurales del pais, esto se debe a la poca
comprension y a la diferencia de realidades que se produce entre la ciudad y el campo
colombiano. Por otra parte el estudiante afirma “So, many times we ignore that the conflict

exists, just because it's not happening in the city” esto reafirma la ignorancia que se tiene del
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conflicto debido a la ubicacion geografica, ya que muchas personas eligen ignorar ciertas
problematicas por el simple hecho de que no ocurren en las ciudades donde residen.
Con respecto a la desconexion debido a la ubicacion geografica, este estudiante

afirma lo mismo complementado otro punto importante: “Well, maybe because we are young and we are

from the city, maybe we haven't been affected directly by these situations. So we sometimes don't give enough importance to

it and don't empathize with people who live it daily.”

Ademas de reafirmar lo anteriormente dicho, menciona también la edad como un
aspecto a tener en cuenta dentro de la indiferencia en la poblacion colombiana. El estudiante
menciona que su juventud y el hecho de vivir en la ciudad pueden ser factores que
contribuyan a su desconocimiento frente al conflicto armado, esta desconexidon emocional
entre las nuevas generaciones y el conflicto armado de hace mas de 50 anos puede ser una
respuesta a la indiferencia que se tiene y es un factor que puede afectar la percepcion y
actitud hacia estas problematicas que enfrentan comunidades y lugares ajenos a ellos.

Desde otra perspectiva, se menciona que:

Estudiante #3:” Maybe it's sad, but it's true. Because if we decide to ignore all of the situation [sic], it's like,

okay, we live better than others. Or maybe, for example, if I travel... No. If I go to another country and I forget about

Colombia, and I leave the country and I don't see it again, I'm ignoring all of the situations [sic] I lived in, and I'm living

better, let's say.”

Dentro de este argumento podemos observar dos puntos importantes, primero, el estudiante
afirma que existe una realidad problematica en el pais, sin embargo muchas personas deciden
ignorarla y esta forma de existir puede llevarnos a tener una percepcion de vivir mejor que los
otros, al no enfrentar esos problemas y concentrarnos en una realidad aparentemente mucho
mas comoda. Asi mismo menciona “If I go to another country and I forget about Colombia, and I leave the
country and I don't see it again, I'm ignoring all of the situations I lived in, and I'm living better” En esta parte
encontramos la idea de viajar al exterior y dejar de lado todas las situaciones dificiles y

problemas que ha vivido el pais, actitud frecuente la cual nos lleva a un distanciamiento y
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casi que a desentendernos de los problemas y desafios que enfrenta Colombia, como una
solucion frecuente.

8.3.4 Empatia

Figura 15

Codigos y categorias que conforman la tematica de la Ignorancia y Empatia.

/éodigo: NQJR
| —_—

ignorar
\ / . Categoria
—— —  Empatia Tema: La
K Codigo: necesidad de
\Concienciey | | la empatia
HEEEN. Categoria: )
e Codigo: N J Invitacién a

[- Informarse informarse

AR

Fuente: Elaboracion propia.

Desafiando la ignorancia

Dentro de la categoria de Empatia, encontramos diferentes reflexiones iniciales que
nos adentran primero a dejar de ignorar la diversas situaciones que se viven dentro del
conflicto armado, y a la constante normalizacion de las situaciones de violencia en el pais,

como afirma el estudiante “I think that maybe living in ignorance sometimes makes us feel better, but it doesn't

mean it is right. It doesn't mean that we ignore people that are suffering. They're going to stop suffering. They're going to just

keep suffering if we don't do something about it. I think the thing that we lack is empathy”.

Con esta afirmacion, podemos reconocer como muchas veces la ignorancia puede
proporcionar cierto tipo de comodidad emocional a las personas, para evitar afrontar
situaciones dificiles como se afirma en esta frase “Living in ignorance sometimes makes us
feel better, but it doesn't mean it is right" Sin embargo, esto no significa que sea una actitud

justa frente a las personas que estan sufriendo, como lo manifiesta el estudiante.



114

Vivir en negacion, no cambia el hecho de que hay millones de personas que
experimentan violencia todos los dias. No ignorar el sufrimiento de los demas es un paso
importante para generar empatia. El estudiante afirma « It doesn't mean that we ignore people that are
suffering. They're going to stop suffering. They're going to just keep suffering if we don't do something about it”. En esta
parte se destaca la importancia de tomar medidas y de no tener un rol pasivo frente al
sufrimiento ajeno, sino que abordar los problemas y sobre todo ayudar a quienes los sufren.
Por ultimo, se sefiala la falta de empatia “I think the thing that we lack is empathy” La falta de empatia
como se sefiald anteriormente es una deficiencia notable en la sociedad colombiana y hace
que nos desconectemos totalmente del sufrimiento de los demés y por tanto a no tomar
accion para que haya un cambio.

La Necesidad de empatia en el contexto del conflicto

Una reflexion fundamental que hicieron los estudiantes frente a la comprension del

conflicto es la dificultad de solidarizarse con las victimas al no haber sido afectados

directamente por el conflicto como afirma este estudiante “de pronto no... algunos[sic] no les ha tocado

el conflicto directamente y eso, digamos, no nos ha permitido solidarizarnos con las otras personas, entender como lo que
cada uno ha sentido y cémo el conflicto ha llegado como a todos esos escenarios . Entonces, en ese orden de ideas nosotros

no entendimos cémo podriamos avanzar”.

Cuando el estudiante afirma "Algunos no les ha tocado el conflicto directamente y
eso, digamos, no nos ha permitido solidarizarnos con las otras personas". Sugiere que existen
personas que no han tenido un efecto directo frente al conflicto, lo que puede llevar a una
falta de conexion emocional con las personas que si han sido afectadas directamente.
Entonces recalca la importancia de comprender las diversas formas en que el conflicto ha
podido impactar a las personas en diversas situaciones y contextos “entender como lo que
cada uno ha sentido y como el conflicto ha llegado como a todos esos escenarios”. Osea tener
una imagen completa del conflicto para desarrollar una comprension mucho mas integra y

empatica.
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Pero, como la realidad no es asi “Entonces, en ese orden de ideas nosotros no
entendimos como podriamos avanzar". El estudiante reafirma que como no conocemos las
realidades de las victimas directas, la historia completa, esto dificulta nuestra comprension y
empatia hacia los demas. Ademas de que esto hace que sigamos estancados como sociedad ya
que no hay progreso y como resultado falta de soluciones efectivas frente a estas
problematicas para avanzar hacia un futuro mejor.

Lo anterior se relaciona muy bien, con otra serie de reflexiones en donde los
participantes consideran que debido a ese desconocimiento y la falta de informacién que se
tiene sobre el conflicto armado y las afecciones que han vivido diferentes partes de la
sociedad colombiana debemos documentarnos sobre este tema. Por ejemplo, dentro de las

respuestas de los estudiantes se destaca la siguiente reflexion: “Entonces, otra posibilidad muy cercana y

yo les hago la invitacioén a todos mis compaiieros que visiten, por ejemplo, la Comision de la Verdad, que tiene no solo los
10 tomos, si textos y un material que va a ser perpetuo y que es de facil acceso y se puede ingresar y se pueden mirar muchas

cositas y nos permite conocer las otras partes...”

En donde se hace énfasis en que es necesario indagar, buscar informacion sobre todo
lo relacionado al conflicto armado y sobre lo que sucede en el pais. Esto se puede reafirmar
con la siguientes reflexiones de otros estudiantes: « Totally, Colombian people must learn about their
history,their problems to people [sic] and effort and help to solve them.” Y “Educate yourself and others: Learn about issues
related to peace, human rights, conflict resolution, and social justice” en donde se hace alusién a la
importancia de aprender sobre nuestra historia y de educarnos a nosotros mismos sobre las
problematicas y las cosas que nos afectan para de algin modo combatir la problematica de
desinformacion y ayudar a resolver las problematicas que tenemos como sociedad.

La categoria de empatia se sigue nutriendo nuevamente al momento de hacer las
presentaciones orales del testimonio escrito y multimodal en donde los estudiantes debian

relatarlo en primera persona. Durante nuestra ultima sesion encontramos algunas impresiones



116

que se repiten en este ejercicio: ;Como fue la experiencia de contar una historia desde la
primera persona?

Estudiante 1: “Es dificil, porque no estamos, o sea, es dificil ponerse en los zapatos de una persona que ha

vivido cosas como tan duras, ;no? Y menos, pues, desde mi perspectiva, que no he tenido como ninglin acercamiento con

eso, (no? Pero pues también hay, pues, yo tuve mucho respeto al hacer eso.”

Dentro de esta respuesta, encontramos afirmaciones importantes que se relacionan
con lo anteriormente mencionado y es que como afirma la estudiante “Es dificil, porque no
estamos, o sea, es dificil ponerse en los zapatos de una persona que ha vivido cosas tan duras"
Aqui se menciona la dificultad de narrar desde la primera persona, lo dificil que puede llegar
a ser experimentar las vivencias traumadticas de otra persona, puede ser complicado y
abrumador, principalmente cuando nunca se ha tenido una experiencia similar, como lo
ratifica “Menos, pues, desde mi perspectiva, que no he tenido ningin acercamiento con
eso".El estudiante reconoce que al no tener experiencias cercanas a lo que esta narrando, esto
puede limitar su comprension emocional. Sin embargo agrega al final "Pero pues también
hay, pues, yo tuve mucho respeto al hacer eso.”Destacando el respeto y sensibilidad que tuvo
el estudiante al momento de contar la historia de otra persona, lo que implica una conciencia
de la responsabilidad, respeto y empatia que son necesarias al momento de abordar temas
dolorosos en este tipo de narrativas auténticas.

En otro orden de cosas, encontramos algunas impresiones frente a la importancia del
escuchar a los protagonistas del conflicto, principalmente aquellos que han sido olvidados:
(Como fue el ejercicio de escuchar a las victimas, sus historias, como te sentiste?

Estudiante #2: “Me parece importante porque como que liberan todo ese dolor y como el hecho de que ellos

lo escuchen, de que, bueno, estoy aqui, te apoyo, siento que es muy importante para ellos porque el abandono social y el

estado fueron muy evidentes cuando ellos vivieron esas situaciones”.

Esta respuesta muestra una reflexiéon importante frente a la empatia y la importancia

de escuchar a las victimas “Me parece importante porque como que liberan todo ese dolor y
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como el hecho de que ellos lo escuchen, de que, bueno, estoy aqui, te apoyo” Primero porque
se destaca que al escucharlas se les brinda la oportunidad de liberar todo el dolor y el trauma
que han llevado consigo por tanto tiempo y que al escucharlos y entenderlos, estos actos
pueden llegar a ser significativos para ellos, el acto de estar presente y escuchar activamente,
es reconfortante y sanador. Esto, también puede ser una respuesta a todo el abandono social y
estatal que experimentan las victimas, la estudiante afirma “siento que es muy importante
para ellos porque el abandono social y el estado fueron muy evidentes cuando ellos vivieron
esas situaciones” El acto de escuchar y de mostrar empatia, contrasta el abandono y reafirma

que son individuos importantes que merecen ser escuchados y comprendidos.

Impacto

Otro tema emergente es el impacto que es en donde se tomaran en cuenta todas las
reflexiones que hablan sobre los efectos que ha tenido a nivel personal el hecho de conocer
las historias de las victimas a través de los testimonios y de las intervenciones realizadas a lo
largo del proyecto. Esta teméatica emerge de acuerdo a las comparaciones y relaciones que
encontraron las investigadoras entre los cddigos “impacto personal” e “impacto del

proyecto”.

Figura 16

Codigos y categorias que conforman la tematica del impacto

Cadigo:
Impacto
personal

Tema:
Impacto

Caodigo:
Impacto del
proyecito
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Los codigos anteriores surgen de algunas preguntas tales como ;Qué impacto tuvo en
tu vida conocer esta historia? haciendo alusion a los diferentes testimonios, /cambia tu
perspectiva después de conocer la historia? y Do you consider that the activities carried out in
the last 7 sessions were relevant for your academic formation as well as for your formation as
an individual?. En total fueron doce las reflexiones en donde se encontré el codigo “Impacto

personal” y siete en donde se encontrd “Impacto del proyecto”.

En el impacto personal que tuvo para los estudiantes escuchar este tipo de historias se
destaca el darse cuenta de la forma en que el conflicto afecta o llegd a afectar a personas
cercanas a ellos, que hacen parte de su circulo y en si a tener un mayor acercamiento con este

tema. Esto se puede afirmar con la reflexion de uno de los estudiantes en donde dice: “Yo

escuche bastantes historias, la verdad. Me di cuenta de la forma en que afecta el conflicto de forma individual a cada
persona. Y como una persona literalmente siper cercana a mi, a dos o tres casas de la mia, habia sido afectada por el
conflicto armado. Y uno se da cuenta que eso no es simplemente a campesinos. Pueden ser personas del diario vivir. Y te

cambia, te cambia totalmente, te hace ver la vida y las acciones que uno realiza y las formas que uno trata a las personas, de

una forma totalmente diferente”. En donde se puede ver que el conocer estas historias le permitieron
ver la forma en que afecta el conflicto a cada persona y al mismo tiempo, crea conciencia en

la forma en que trata a las personas a su alrededor, pues pueden ser una victima del conflicto.

Otro estudiante afirma: “pero pues contindolo como tan detalladamente como mi papa me lo contd, como

que Dios mio! jQué cosas! porque indirectamente él nos sigue acompafiando, y gracias a él yo estoy acd, porque gracias a la

indemnizacion del gobierno por la muerte de mi tio, pude viajar a Cali.” Entonces se puede decir que se destaca
dentro del impacto personal que debido a estas situaciones relacionadas con el conflicto de
manera cercana se tuvo como consecuencia que la familia y el estudiante cambiaran su lugar
de residencia y el hecho de haber escuchado la historia de una fuente tan cercana e incluso
que afectase personas tan cercanas produce sentimientos como la tristeza, sin embargo,

permitié descubrir més a fondo la historia de su familia y por ende la propia.
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Asi mismo, se evidencia que hay un cambio en la forma en la que perciben a las
victimas después de conocer esta historias, ya que resulta impactante para los participantes
ver como las personas que experimentan una historia de violencia relacionada con el
conflicto armado han tenido valentia para sobre llevar la situacién y como a pesar de ese
evento lleno de sufrimiento y que trajo un sin nimero de consecuencias, hoy por hoy se

muestran alegres o felices.

Por tltimo, a nivel del proyecto y de las intervenciones con las que se llevo a cabo el
mismo, los estudiantes afirman que “ it was a very interesting activity that made me learn a lot about the
country's situation. It changed my perspective about some people and [sic] social problems.” lo que signiﬁca que los
participantes tuvieron un impacto positivo ya que aprendieron sobre la realidad que atraviesa
el pais respecto al tema del conflicto armado porque los estudiantes tomaron conciencia sobre
los problemas, las dificultades y las situaciones que de manera personal hicieron parte de la

vida de las victimas del conflicto. Con el siguiente ejemplo se reafirma la idea anterior.

“Absolutely, this space was very useful to talk about our reality as a country, with each activity we were able to recognize

violence and armed conflict as such a relevant subject that we need to talk and never forget in order to reach that

“unreachable peace” that many of us dream of.” Por tltimo, es importante destacar que para algunos
estudiantes el impacto estuvo determinado porque a pesar de que también aprendieron sobre
el conflicto armado, adquirieron habilidades en inglés mediante la escritura del testimonio y

la realizacion de la entrevista como lo afirma el siguiente estudiante: “Yes, because I learned about

the conflict in my country but also I learned how to write a testimony, make an interview and improve writing skills.”

Cambio

En este grafico se muestran los co6digos y categorias que conforman el tema.
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Figura 17
Codigos y categorias que conforman la tematica de perspectivas para el futuro.

Cédigo: Accidn

Cédigo:
Expectativa-
futuro

-] Tema:
Categoria: | > .Perspectivas
Cambio para el futuro

Cadigo: Rol-
ciudadano

Fuente: Elaboracién propia.

El rol ciudadano dentro de la construccion de paz

Al mismo tiempo, por medio de una encuesta se les pregunta a los estudiantes: What
do you consider you can do as a citizen to contribute to the construction of peace?

En esta encuesta encontramos respuestas fundamentales, las cuales desglosamos por
puntos. Estudiante #1:“Be respectful, empathetic and critical of the circumstances of society.”

Primero el estudiante muestra conciencia sobre lo primordial que es la construccion
de paz, esto por medio de valores y actitudes como el respeto y la empatia, estos valores
brindan dignidad y nuevos vinculos para abordar y contribuir a los desafios que trae la guerra.
Adicionalmente el estudiante menciona que se puede contribuir a la paz siendo critico, esto
implica cuestionar y reflexionar sobre las circunstancias que nos rodean como sociedad, para
asi poder encontrar soluciones a aquellas problematicas.

Estudiante #2: “Being a person with a clear mind about the problematics [sic] and knowing that there are

different sides of the stories. Realizing that the violence affects all of us.”

En esta respuesta encontramos tres aspectos importantes a mencionar, primero cuando

el estudiante dice “Being a person with a clear mind about the problematics” implica que se
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debe tener un entendimiento informado y objetivo de las problemadticas sociales del pais, sin
tener prejuicios o sesgos. Esta mentalidad imparcial se logra, cuando se tienen diferentes
perspectivas como menciona “knowing that there are different sides of the stories” es
importante ver mas alla de una Unica narrativa, entendiendo que los conflictos involucran
multiples perspectivas y experiencias, especialmente en un conflicto armado de tantos afios,
como es el colombiano. Por ultimo reflexiona sobre un punto muy importante y es que la
violencia al final del dia nos afecta a todos “ Realizing that the violence affects all of us”.
Independientemente de nuestra posicion social o ubicacion geografica en el pais, ya sea
directa o indirectamente, es un tema que debe ser discutido desde todas las visiones.

Estudiante# 4: “Participate in votes or things that the government does to consolidate peace, not turn a blind
eye to these issues and be informed about the real situation in my country.”

Por otra parte, encontramos la trascendencia de tener un rol activo en la toma de
decisiones politicas por medio del voto, igualmente respaldando iniciativas gubernamentales
que promuevan la paz. Asi mismo, es importante que como ciudadanos nos informemos
sobre la realidad del pais “ be informed about the real situation in my country” esto conlleva
buscar informacion confiable, objetiva que permita una comprension mucho mas profunda y
fundamentada de la realidad colombiana
Perspectivas de futuros

Por ultimo, es necesario concluir esta categoria con una reflexion trascendental, desde
las consideraciones de las victimas directas, personas a quienes los estudiantes entrevistaron
para contar sus testimonios. En estas reflexiones, los estudiantes nos cuentan cual es la vision
de futuro del pais que tienen estas personas después de vivir la guerra tan cerca y también los

estudiante genera su propia vision del pais.
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Por un lado, encontramos individuos que han perdido mucho a causa de la guerra, sin
embargo, toda esa pérdida y dolor no impide que vean la luz al final del tinel en cuanto al
pais.

Testimonio#1 :“Today, even with all that we have been through, I still dream of a future where everyone can

grow up in peace. I dream of one day returning to Barbacoas and seeing joy once again fill its streets. But most of all, I
dream of a world in which Colombians never again have to experience violence and displacement. My testimony is just one

of many.”

Esta reflexion, refleja una perspectiva de futuro esperanzadora, a pesar de haber
vivido la violencia en carne propia, esta persona afirma “I still dream of a future where
everyone can grow up in peace”. Este suefio refleja un deseo de que las futuras generaciones
no tengan que vivir las mismas consecuencias del conflicto. Ademas, menciona el deseo de
volver a su lugar de origen “I dream of one day returning to Barbacoas and seeing joy once
again fill its streets” lo cual denota el lazo emocional por su lugar de origen y que a pesar de
todas las dificultades y traumas que vivio alli, tiene el deseo de ver prosperar su comunidad y
de recuperar lo que se le arrebatd. Otro aspecto relevante de esta narracion es que es cuando
proyecta su deseo de que ningiin colombiano tenga que experimentar la violencia de nuevo “
I dream of a world in which Colombians never again have to experience violence and
displacement” este deseo trasciende la experiencia personal y se proyecta una aspiracion
colectiva en donde se reconoce un compromiso hacia la construccion de un pais libre de
violencia. Finalmente afiade “My testimony is just one of many” sugiriendo que su voz es una
entre muchas , las cuales deberian ser también consideradas para comprender a fondo el
verdadero impacto del conflicto armado.

En contraste, encontramos la opinidon de otra victima directa del conflicto armado,

Estudiante#1: “Yo le pregunté¢ a mi abuelo, mientras lo entrevistaba, ;Qué crees que se podia hacer para mejorar la

situacion donde hay conflicto y todo eso? El dijo que ya no le ve esperanza al pais, que ¢l ya va esperando una paz desde

hace mucho tiempo y que ya no la ve.”
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En esta respuesta encontramos una perspectiva pesimista frente a la situacion del
conflicto y hacia la busqueda de paz en el pais. Cuando se menciona “ ¢l ya va esperando una
paz desde hace mucho tiempo y que ya no la ve” se sugiere que ha sido testigo de muchos
anos de violencia, por tanto, se podria indicar que ha experimentado muchas decepciones
frente a las diferentes promesas y esfuerzos que se han hecho frente a la busqueda de paz, y
que a lo largo del tiempo no se han logrado. Este tipo de actitud también refleja todo el
agotamiento emocional que muchas otras victimas pueden sentir después de afios y afios de
violencia, por tanto, es complejo determinar cudl es opinidon general de las victimas directas,
ya que existe una complejidad emocional muy grande frente a las realidades que enfrentan las
personas afectadas directamente por el conflicto armado.

Para terminar, se analizo la opinion de los estudiantes, aquellos que no han vivido la
guerra directamente, y que después de conocer todas esas historias y testimonios compartidos
en el aula, reflexionaron frente al futuro.

Estudiante #2: “Pues yo también espero que algin dia podamos vivir en un pais sin guerra, ;jno? Porque es

extrafio pensar que para nosotros o para la mayoria es normal, porque desde que nacimos [sic] sabemos que ponen bombas,
que en tal lugar mataron a alguien, que secuestraron a tal persona. Entonces yo tengo la fe y como decia el profe el otro dia,
bueno no recuerdo, alguien dijo que esperaba que no pasara lo que contd el abuelito de Gerardin, jno? Pues que él como que

ya no tenia esperanzas en que se diera la paz. Yo si, espero que algiin dia podamos vivir todos bien y tranquilos.”

Esta reflexion, contiene una vision de esperanza, un deseo de vivir en un pais sin
guerra. El estudiante menciona igualmente lo dificil que es para ¢l pensar en una Colombia
sin violencia “Porque es extrafio pensar que para nosotros o para la mayoria es normal,
porque desde que nacimos sabemos que ponen bombas, que en tal lugar mataron a alguien,
que secuestraron a tal persona”. Incluso con esa normalizacion y ese impacto que ha tenido la
violencia en su perspectiva, el estudiante mantiene su fe en la posibilidad de alcanzar un pais
en paz. Esa actitud positiva contrasta un poco con la mentalidad que tienen otras

generaciones “ lo que contd el abuelo de Maria ;no? Pues que ¢l como que ya no tenia
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esperanzas en que se diera la paz. Yo si, espero que algun dia podamos vivir todos bien y
tranquilos.” Este estudiante representa a una generacion mucho mas optimista y abierta al

cambio, en donde se reconoce la complejidad del conflicto, pero al mismo tiempo se muestra

un compromiso con la construccion de paz.

Construccion de paz desde la educacion

Este tema emerge al unir la categoria llamada importancia de la educacion para la paz
y la categoria llamada rol docente en la construccion de paz. La primera, incluye los codigos

paz-educacion y reconocimiento-ensefianza. La segunda, rol-docente y expectativa docente.

A continuacion se explica en la siguiente grafica.

Figura 18

Codigos y categorias que conforman la tematica de construccion de paz desde la

educacion.

Cadigo:
Paz-Educacion,

Categoria:
Importancia
de la
educacion
para la paz

Cadigo:
Reconocimiento
-ensefianza

Cadigo:
Rol-Docente
Rol docente

Categoria:
enla

construccion
de paz

Tema:Construccion
— de paz desde la
educacion

Cadigo:
Expectativa-
docente /

Fuente: Elaboracion propia.

Estas reflexiones se obtuvieron de las respuestas que los estudiantes dieron a las

siguientes preguntas: Do you think education has an important role in peace building? y Do
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you think it is important to address Colombian social issues in the classroom? In this case, the
armed conflict? Por lo que se tiene en cuenta en este analisis una mirada desde el punto de
vista del rol de la ensefnanza y otro desde el rol como futuros docentes, pues se obtuvo

diferente informacion dirigida a estas dos lineas.

En este analisis es importante destacar que los participantes consideran que la
educacion tiene un rol fundamental en la construccion de paz ya que lo ven como una
herramienta para aprender sobre las diferentes problematicas de nuestra sociedad y también
ven la educacidon como una herramienta para solucionar los problemas sin usar la violencia
como via de hecho. Ademads, permite la construccion de memoria y de valores como sociedad
desde el aula de clases y es aqui en donde se le debe dar el reconocimiento especial al rol de

la educacion dentro de la ensefianza. Por ejemplo, un participante dice “Of course, I am a believer of
that. In education its important to learn about the problematics in your country, for [sic] help your country to be better in the

future”. Aqui se puede ver que el participante destaca el aprendizaje sobre los problemas del
lugar donde se vive a través de la educacion pero también como considera que la educacion
tiene un rol importante para la construccion del futuro. Asi como también lo percibe otro
estudiante al decir que: “ Of Course it is, education is the means by which [sic] change the future. To become human
beings with desire for positive change for our future”

Asi mismo, algunos estudiantes piensan que es importante llevar temas como el
conflicto armado al aula de clase desde el rol docente ya que es la educacion la oportunidad
para cambiar la vida de las personas y educar individuos para construir un nuevo comienzo
como sociedad dejando de lado algunos tabties sobre el conflicto armado y empoderando a
los estudiantes para que indaguen sobre propia historia. Por ultimo, se encuentra que algunos
de los participantes consideran que como futuros docentes deben aportar a la construccion de
paz mediante el cambio de pensamiento, la creacion de conciencia y siendo una guia para las

futuras generaciones como se muestra en las siguientes reflexiones: “Of course, because as
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teachers we will have the power of changing future generations minds and teaching them and guide them to
better perspectives and decisions.” y “It is our job to spread information and knowledge about the problematics and
things that are affecting the country. And also to help students to create conscience about these situations.”

En las encuestas que se le realizaron a los estudiantes y dentro de las cuales se
encontraron reflexiones correspondientes al rol de la educacion, se destaca la educacion como
un medio para promover la empatia y el entendimiento de las diferencias para asi lograr la
reconciliacion entre todas las partes y al mismo tiempo, crear conciencia sobre el conflicto
armado y asi evitar la repeticion de escenarios de violencia en nuestra historia. Un ejemplo de

lo anterior se ratifica con la siguiente respuesta: “Through education we can make the [sic] people take

conscience about the history of our country and our people, even our family. This way we can help to the people try to have

empathy with others.”

En lo anterior, podemos ver que los estudiantes consideran efectivamente que la
educacion tiene un rol importante en la construccion de paz, pues es desde el aula que los
estudiantes piensan que se puede aprender sobre temas como el conflicto armado y resolucion
de conflictos sin el uso de la violencia. Ademas que como futuros docentes tienen un rol

importante para lograr un cambio a futuro mediante la aplicacion de pedagogias para la paz.

Descripcion de los hechos

Dentro de los testimonios, se encontrd un cédigo de manera recurrente ya que de
todos los testimonios analizados, se repitid siete veces. Es por esto que como investigadoras
decidimos tomar como tematica emergente el codigo “descripcion-hechos”. La informacion
aqui encontrada esta relacionada con los detalles que los estudiantes incluyen al momento de
escribir el testimonio para dar vida a las voces de los actores del conflicto armado.

Para realizar el andlisis, primero es importante decir que, los estudiantes narraron con
el mayor detalle posible y cronologicamente los hechos que le dan sentido al testimonio, ya

que le ayuda a entender a los lectores de una mejor manera la historia. Es decir, que el hecho
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de que los participantes hayan construido la narrativa con descripciones precisas de lo
sucedido se puede ver como una forma para conectar profundamente con las victimas del
conflicto armado.

Asi mismo, se puede ver como los participantes hacen uso de la escritura en primera
persona para destacar la voz propia de cada uno de los afectados por el conflicto armado. Por

ejemplo, un participante dentro de su testimonio dice lo siguiente:

“When I was born, my region was a place full of peace, all the people from my village were friends and we could
play and work with calmly. I had a big family. We lived on a very large farm where we had some animals, lakes and crops.
we went for “lefia” to make food with my brothers at night...I remember when we had to run out in the middle of night into

the bushes to hide from these groups because we could be killed. I saw how these armed groups took people out of their

houses at night and took them away never to return.” Aqui podemos ver como en la mayoria de
testimonios, los estudiantes incluyen una amplia descripcion sobre los eventos acontecidos y
al mismo tiempo hablan en primera persona. Hechos que generaron un impacto mucho
mayor desde nuestro rol de investigadoras sobre la importancia que consideramos tiene el dar
a conocer la historia de las victimas de manera cercana para reflexionar y entender lo que
ellas vivieron.

Por ultimo, también se destaca dentro de esta temadtica el uso de palabras propias de
las victimas para recontar la historia, pues pese hay que hay otras formas para decir lo mismo,
los participantes prefirieron reescribir la historia haciendo uso de las palabras propiamente
utilizadas por la persona que la estaba contando, lo que permite hacer una union y tener una
mayor sensibilizacion o empatia con los protagonistas. A continuacioén un ejemplo que

corrobora lo anterior: My mother's fear was at that moment the troops would arrive and there would be a tremenda

[sic] fight and they would kill more than one person. At about 7 o'clock in the morning the troops arrived, they came from
patrolling in those mountain ranges, muddy, wet; then, "Doria, haven't you seen the guerrillas around here?”. My mother
thought: -Nos aventaron-, but no, it was a coincidence that they were, as they were tracking them, maybe by guerrilleros
traces and all that, so my mother did say: "I heard the dogs beating but I don't know, maybe they passed by, because not
around here, that [ have seen them. They looked at everything but they didn't leave any sign, so they left. Then my mother

said, this is not with me, I'm going to sell this farm, mi muchacha esta en riesgo.
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Respecto a la descripcion de hechos en este analisis, se puede destacar la forma en
que los participantes en la escritura del testimonio decidieron hacer una narracion prestando
atencion a la descripcion a detalle y en orden cronologico de la informacion, asi como
también, el uso de la primera persona y el uso de palabras propias de las victimas como la
forma de conectar al lector e incluso ellos mismos con la historia de cada victima y darle voz

a las victimas por medio de cada testimonio.

Reflexion: Conflicto armado

Otro tema a analizar dentro de los testimonios son las reflexiones sobre el conflicto
armado ya que encontramos de manera recurrente el codigo reflexion-conflicto armado.

Dentro de esta tematica se incluyen algunos sentires personales, percepciones y
pensamientos sobre el conflicto armado y que los participantes incluyeron dentro de sus
testimonios.

Para empezar, se encuentra desde la percepcion de la victima, la corrupcion como
causa del conflicto armado y un cuestionamiento a la forma en como a través de las diferentes
leyes se quieren hacer ver a los victimarios del conflicto armado. Por ejemplo en un

testimonio se afirma que: “ The first reason, I think, because this conflict is still happening today is due to

corruption. Since the beginning, this armed organization wanted to endure in the [sic] power, and they achieved it. The
M-19 wanted to take big profits and they did it ... And when I think about peace in political terms, I think that it is possible
if the government judge the acts of this armed people, according to what they did to all Colombians. Therefore, when
Colombian government allows amnesty, what they’re really doing is to celebrate their evil acts against innocent people, like

me and my family.

En donde podemos analizar que la razon principal del endurecimiento de grupos
armados es otorgada a la corrupcion y que la persona que dice esto considera que la amnistia
por parte del gobierno es una forma de celebrar a los victimarios del conflicto.

Asimismo, se destaca a manera de reflexion la siguiente parte de un testimonio: “But

above all, I believe in the power of education in [sic] home. Even if you were born in a town or in the city, with good social
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status or not, if you were taught in [sic] home, that will make you a great person. Perhaps, this is missing in our society, and

perhaps, this is what kids who lives [sic]in a violent environment need”.

En este comentario se puede ver la percepcion de la victima sobre la importancia que
considera que tiene la educacion para ser una buena persona, algo que se contrapone a la
reflexion de otra victima en donde hace alusion a las pocas oportunidades que hay en el

campo para estudiar. “In the field there aren't many opportunities, if you want to study high school you have to go to

faraway places to do it, but if you want to go to university, it's worse. There weren't many options about what you wanted to

do with your life, probably "tocara" [sic] continue farming. Besides I worked while I studied”.

Por esto, se puede decir que las reflexiones recogidas en los testimonios desde la
perspectiva de las victimas estan relacionadas con la forma en que se perciben a los
victimarios por parte del gobierno, ya que consideran que el hecho de que el gobierno hable
de amnistia es celebrar los actos de violencia y la corrupcion como causa del conflicto
armado. Por otro lado, las reflexiones abarcan también el poder de la educacion pero también

el poco acceso que hay en el campo a ella.

Impacto- Violencia

Dentro de esta categoria, abarcamos principalmente el efecto que el conflicto armado
ha generado en la vida de las personas a nivel psicologico.
El impacto psicoldgico y emocional en la vida de las victimas

Estos testimonios reflejan el profundo impacto que ha dejado la violencia dentro del
contexto del conflicto armado, principalmente en la parte psicologica y emocional de las
victimas. Todas las cicatrices emocionales y traumas que han perdurado incluso con el
tiempo.

En el testimonio #1: “The pain filled my family. We couldn't believe this situation, we were good people,

pacifical, and workers. Why did this happen to us? We lost hope in the world and the next three years were hard for all. We

could feel the absence of my little brother.”
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En este, se destaca el impacto emocional que tiene el conflicto en la vida de las
personas que pierden un ser querido y como esto puede influir incluso en las expectativas a
futuro de las personas “We lost hope in the world and the next three years were hard for all.
We could feel the absence of my little brother.” Destacando la falta de esperanza a causa de la
pérdida.

En el testimonio #2: “It affected me a lot in my mental health, because you see your little house being

burned, where you are living, with your family, and I was a minor, I was the minor, and today you feel very bad, it is hard.”

Podemos evidenciar como la violencia ha afectado su salud mental “It affected me a lot in my
mental health, because you see your little house being burned, where you are living, with
your family, and I was a minor,” Incluso a pesar de que era un infante, este tipo de vivencias
dejan secuelas emocionales significativas que se mantienen.
En el testimonio #3: We arrived in Cali and although everything seemed calm, that moment brought problems with it,
my wife began to suffer from heart problems due to depression and my children did not eat or sleep.
También se aprecia los efectos negativos en la salud fisica y sobre todo mental, que el
desplazamiento género “my wife began to suffer from heart problems due to depression and
my children did not eat or sleep, almost every day they cried.” todo esto derivado de esa
experiencia traumatica.
La pérdida de la identidad como resultado del conflicto armado.

Ademas, es necesario mencionar que este tipo de pérdidas, en este caso la pérdida de
la propiedad, del hogar, significa también una pérdida de la identidad y conexion con el lugar

de origen, como se plantea en el testimonio #4: “I have been living here for almost 30 years, the youngers

[sic] of the family grew here and the next generation was born here without knew [sic]our place of origin, but with more

opportunities that the people from the field.”

Cuando el narrador dice “the youngers of the family grew here and the next

generation was born here without knew [sic] our place of origin”. Incluso cuando han pasado
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afios, la desconexion con su lugar de origen sigue presente, principalmente en las nuevas
generaciones quienes desconocen su origen familiar.

De nuevo en el testimonio #5 : “When I remember my farm, I get sad because it had 70 hectares, it had

bananas, cassava, yams, grass, crops of tangerines, oranges, bananas, onions, there was coffee, even cocoa. But sadly we had
to sell it, thanks to the war; the money we received was a pittance that was enough for a small house with no similarity to our
beloved farm. This is how I lost my life, I still remember the farewell with my cow Paca and how my eyes filled with tears

when I left her there and saw how she was left completely alone .”

Se vuelve a destacar la pérdida de lo que llamamos hogar y todo aquello que
relacionamos con ello, “This is how I lost my life, I still remember the farewell with my cow
Paca and how my eyes filled with tears when I left her there and saw how she was left
completely alone.” Aqui, la pérdida de la vida no se refiere literalmente a la muerte fisica,
sino mas bien a la pérdida de todo lo que se consideraba valioso y significativo en su

existencia.



132

8. Resultados

En este apartado se responden los objetivos de investigacion que surgieron durante la
realizacion de este trabajo. Para ello, este apartado se dividira en tres partes: En la primera, se
explica de qué manera se pueden abordar tematicas relacionadas con la identidad y memoria
historica desde la formacioén de licenciados en lenguas extranjeras (inglés). En la segunda
parte, se analizan las vivencias y efectos relacionados con el conflicto armado que han
experimentado los estudiantes en su vida. Y, en la Ultima parte, se determina cémo la
intervencion pedagogica mediante el uso de materiales tomados y adaptados de la Comision
de la verdad, testimonios de personas que han vivido directa o indirectamente el conflicto
armado interno y la creacion de un producto multimodal, han contribuido a la construccion de

identidad de los estudiantes’. A continuacion, se desarrolla cada uno.

8.1 ;Qué temas relacionados con la identidad y la memoria histdrica se podrian abordar desde

la formacion de licenciados en lenguas extranjeras (inglés)?

En primer lugar, para abordar temas como la identidad y la memoria historica desde la
formacion de licenciados en lenguas extranjeras en el area de inglés, se requiere un enfoque
reflexivo, es decir, que facilite a los estudiantes espacios de dialogo en donde ellos puedan
compartir sus historias y sus perspectivas frente a lo que consideran constituye su identidad;
pero, al mismo tiempo, proponer reflexiones de como el conocer nuestro origen geografico,
nuestras historias familiares pueden reconstruir esa vision de lo que somos como individuos.

Esto se pudo lograr a partir del ejercicio de busqueda e indagacion de la historia
familiar, tal como se observod en el andlisis, como se observa en este ejemplo:

Fragmento reflexion oral estudiante:

® Aclaracion: El siguiente analisis se realiza tomando los textos en su forma original, tal como fueron
expresados o escritos por los autores originales (los estudiantes). Esto incluye errores ortograficos,
gramaticales, de coherencia, cohesion, entre otros.
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“Yo escuche bastantes historias, la verdad. Me di cuenta de la forma en que afecta el conflicto
de forma individual a cada persona. Y como una persona literalmente stper cercana a mi, a
dos o tres casas de la mia, habia sido afectada por el conflicto armado. Y uno se da cuenta
que eso no es simplemente a campesinos. Pueden ser personas del diario vivir. Y te cambia, te
cambia totalmente, te hace ver la vida y las acciones que uno realiza y las formas que uno
trata a las personas, de una forma totalmente diferente”.

Mediante este ejercicio, se logrd trascender hacia el pasado y se fomentd la
interaccion activa con personas cercanas a los estudiantes que estuvieran relacionadas directa
o indirectamente con el conflicto armado. Esta exploracion de las historias familiares dentro
del contexto del conflicto armado crearon un puente generacional que reveld legados del
pasado que a menudo tienden a ser silenciados o pasados por alto por las mismas familias,
pero que de alguna manera influyen en sus vidas actuales, ya que estas memorias familiares
llevan consigo muchas experiencias, desafios, marcas que han moldeado generaciones,
entonces al poder darles voz a esas historias, los estudiantes lograron tener una vision mas
completa de si mismos y de sus raices. Como se puede ver en el siguiente ejemplo:

Fragmento reflexion oral estudiante:

{como te sientes contando una historia tan cercana para ti?

“uy pues, o sea, desde toda mi vida he escuchado la historia y todos esos recuerdos de mi
papa diciendo, ay se acuerda cuando su tio, o0 mis hermanos diciendo el tio que era tan, tan,
tan consentidor, y yo como que ay yo no conoci a mi tio, entonces pues no tenia mucha
cercania a esa historia a pesar de estar alli. Pero pues contindolo como tan detalladamente
como mi papa me lo contd, como que jDios mio! jQué cosas! porque indirectamente ¢l nos
sigue acompafando, y gracias a €l yo estoy acd, porque gracias a la indemnizacion del
gobierno por la muerte de mi tio, pude viajar a Cali. Entonces si, a pesar de que no esta con

nosotros en cuerpo, €l esta en espiritu y nos sigue acompaniando”

Ademas, por medio del proyecto de creacion de testimonios, los estudiantes fueron
capaces de reconocer parte de su identidad y también reconocer la importancia de la memoria
historica, esto por medio de material auténtico y creativo que facilitd su conexion emocional

con los temas. Este proceso de creacion implicd sumergirse en narrativas profundamente
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personales, narrativas que revelaron emociones y traumas que las personas han
experimentado en el transcurso de la guerra. Entonces, este tipo de relatos mas viscerales y
cercanos se vuelven mucho mas relevantes para los estudiantes, quienes a partir de este
ejercicio de construccion del testimonio, se convierten en agentes activos de la cimentacion
de la memoria histdrica y colectiva en el contexto del conflicto armado.

Ejemplo de ejercicio de creacion de testimonio multimodal:

Figura 19

Fragmento de testimonio multimodal

SHADOWS OF SURVIVAL: A JOURNEY FROM

3

Comuneros became a
ghost town after that | ended in Popaydn,

confrontation, and my finishing high school
father realized something: c

. my little brother
" was taken by an

We have to leave!

B -
ﬁo this day, Br
Comuneros remain heavily
affected by the war
My father stayed in \
Corinto,
He didn't want to leave

profession he
knows.

and claim my mother's body
to give her a proper burial,

————
[TTTTLLE

Fuente: Elaboracion propia.
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8.2 ;Qué tipo de vivencias y efectos relacionados al conflicto armado han vivido los

estudiantes?

Ahora bien, para analizar y estudiar a profundidad el tipo de vivencias y efectos
relacionados con el conflicto armado que los estudiantes han tenido en su vida es necesario
abordar las experiencias desde tres perspectivas distintas: las personas victimas del conflicto,
las personas indirectamente afectadas por el conflicto y desde las personas que nunca han
tenido que ver con este conflicto.

Primero, al hablar de las vivencias de las personas victimas, tal como se evidencia en
el analisis, encontramos que las vivencias son variadas pero que repiten un mismo patroén y es
el hecho de que la violencia ha estado presente en cada una de las historias en diferentes
formas, pues encontramos historias que nos muestran el conflicto desde el desplazamiento
forzado, reclutamiento y muertes, que han traido efectos negativos, en su mayoria, porque el
conflicto armado ha producido pérdida de vidas, reduccion de oportunidades, despojo de
territorios y un profundo dolor para las personas que lo han vivenciado directamente. Por

ejemplo, esta estudiante ilustra de una manera desgarradora y metaforica estas situaciones:
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Figura 20

Testimonio multimodal de estudiante

Fuente: Estudiantes curso de Habilidades Integradas en Inglés I (2023)

Segundo, desde las personas indirectamente afectadas encontramos historias
relacionadas con el conflicto desde los testimonios de una persona cercana en grado de
consanguinidad que han sido victimas directas del conflicto armado, es decir, desde un
familiar como es el caso del tio o la abuela de los estudiantes participantes que surgieron en
el andlisis y quienes han recibido las repercusiones directas al tener que dejar su lugar de
origen y estar, hoy por hoy, en otros territorios, no por gusto propio sino como una forma
para preservar sus vidas; motivados por el afan de protegerse y salir de esos entornos

violentados por el conflicto armado.
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Figura 21

Testimonio multimodal estudiante

Fuente: Estudiantes curso de Habilidades Integradas en Inglés I (2023)

Por ultimo, desde las personas que no han sido victimas y no han experimentado el
conflicto armado de ninguna manera encontramos que las vivencias mas cercanas con este se
dan por medio de la realizacion de este proyecto ya que en la busqueda de personas victimas
para reconstruir su testimonio, encontraron personas cercanas a su entorno, y al mismo

tiempo con algunas de las actividades desarrolladas que estaban marcadas por las reflexiones
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e incluso testimonios de victimas, los participantes tuvieron la oportunidad de relacionarse
con esta temdatica y como resultado, surgieron efectos positivos porque se resalta en los
participantes, como consecuencia de este acercamiento, una profunda sensibilizacion y
empatia con las victimas y personas a su alrededor, pues el hecho de conocer la historia
narrada por personas cercanas, les hace ver que el conflicto armado no estd muy alejado de
sus entornos cercanos y que hay personas a su alrededor que han pasado por situaciones
fuertes.
Fragmento reflexion oral estudiante:

(Cambia tu perspectiva después de este proyecto, de como son las victimas del
conflicto?

“Si, pues, es como ese paralelo, ;no? Como, esa imagen que uno tiene. Y uno lo ve
muy dificil, uno ve una persona tan contenta, tan alegre, todo el dia. Y uno conoce la
historia que en el fondo es como, es bastante impactante. Y éI lo contaba con una

naturalidad. Se vio reflejado como la valentia que tiene”.

Al mismo tiempo, las historias tratadas durante el proyecto tuvieron efectos en los
participantes en cuanto al reconocimiento de la falta de pertenencia y muchas veces, sin
querer, el desconocimiento que se tiene sobre las problematicas que hacen parte de la historia
de Colombia haciendo una invitaciéon, como participantes conscientes de las consecuencias
del conflicto armado, a indagar y buscar informacién sobre lo que nos compete como
Colombianos.

Ejemplo del impacto que tuvo la indagacion de historias cercanas a los estudiantes.

Fragmento reflexion oral:

(Qué impacto tuvo para ti conocer estas memorias?

Pues, creo que, pues durante toda mi vida yo nunca he estado directamente relacionado con el

conflicto. Pero este trabajo me ayudo a acercarme a todo este tema y entenderlo un poco mas

y entender la posicion de una persona que ha estado directamente relacionada, como en este
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caso Jose, o también algunos compaiieros de los que han contado acé sus historias. Entonces
creo que es un trabajo bastante necesario en los primeros semestres, para, pues no, o sea, de

cualquier carrera, ;jno? Porque pues como colombianos es necesario enterarnos de todo esto.

8.3 ;| De qué maneras la intervencion pedagogica con los materiales de la Comision de la
Verdad, los testimonios de personas que han vivido directa o indirectamente el conflicto
interno armado y la creacion de un producto multimodal contribuyen a la construccion de

identidad de los estudiantes?

Para terminar, abordaremos el tltimo objetivo. Estas intervenciones se llevaron a cabo
por medio de materiales auténticos (voz de las victimas), y testimonios cercanos los cuales
les permitieron a los estudiantes internalizar mucho mas la complejidad de la historia de la
guerra y el conflicto armado interno en Colombia vy, asi, desarrollar una mayor comprension
de las diversas experiencias humanas y como éstas constituyen la identidad de los individuos
a nivel individual y colectivo.

Por medio de testimonios auténticos se da paso a la resignificacion de la identidad y
cémo puede darse un nuevo sentido a partir de un entendimiento distinto del pasado, en este
caso, el reconocimiento de un nuevo hilo narrativo del conflicto bajo la voz de las victimas
directas, como también el pasado desde la perspectiva del origen familiar, entonces reconocer
ese pasado significo reconstruir nuestra perspectiva frente a lo que somos como individuos y
como comunidad y también hacia donde nos dirigimos (Ver anexo 2).

Ejemplo de testimonio historia familiar:
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Figura 22

Testimonio multimodal

MANY TIMES THE GOVERNMENT SAID: "SOON THE VICTIMS WILL BE REWARDED".
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Fuente: Estudiantes curso de Habilidades Integradas en Inglés I (2023)

El uso del testimonio y la creacion del producto multimodal contribuyeron a la
construccion de identidad de los estudiantes por el hecho de que fue un trabajo que los
participantes hicieron utilizando como voz principal la primera persona, proceso que les
permitid apropiarse de cada historia y de cada hecho narrado por la victima pero sobre todo
fue una oportunidad para conectar y entender todo lo que tuvieron que vivir por culpa del

conflicto armado. Asi mismo, fue una oportunidad para que los estudiantes, después o en
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medio de este proceso de la construccion de narrativa, reconstruyeran su perspectiva sobre
esta problematica y sobre los actores participes en ella, para que asi, fuese posible reconstruir
su identidad como persona victima que ha sufrido el conflicto directa e indirectamente o
como persona que ha vivenciado a través de la historia de personas cercanas el conflicto y
que actualmente desde sus percepciones sobre el tema puede identificarse de manera
individual o grupal para asumir un rol activo en la sociedad desde la reflexion y el
conocimiento sobre este tema.

Ejemplo de testimonio multimodal que sirvido para el autodescubrimiento y el

reconocimiento como victima indirecta del conflicto armado interno.
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Testimonio multimodal
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Fuente: Elaboracion propia.

Lo anterior también se puede ejemplificar por medio de la reflexion de una de las

We ahways met In the cockplt with the
nelighbors. There was no enmity...
That was the entertainment in the
town.”

re were 7 shots that | managed to
count”

Only Maria's sereams could be
heard. "Pobrecita, le mataron al

espaso y & sus hijes”

"Sha was wounded in the arm™ But
the despair was 50 much that she
didn't even feel it

The poor thing couldn't even sleep
the first few days. She was nervous.

She didn't even grab any
clothes, she was afraid they
would come back for her. She
went to the Valle to a sister.

Later we Tound out that the seldiers were
ﬂctl.lﬂ"!’ EIJEIFIHI!. "Ther Itﬂ.rﬂﬂ on the
farm until now*

investigadoras como se muestra a continuacion:

Fragmento de reflexion oral:

(Qué impacto tuvo para ti conocer estas memorias?

142
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“Gracias a la realizacion de este proyecto me pude dar cuenta que esta historia contada por mi
padre a pesar de que era de una familiar lejana de él, es un patron que se repite y es muy similar a lo
que vivid el mismo [sic] con mis abuelos cuando se vinieron a vivir al Valle, pues no fue en busca de
oportunidades como ellos lo llaman, fue huyendo de todo ese conflicto y si hoy por hoy naci aqui y no

en otra zona es por eso, soy una victima indirecta de esto.”

9. Discusion

En este apartado discutiremos los hallazgos de nuestra investigacion.

9.1 La educacion para la construccion de paz

Es necesario ampliar la discusion respecto al rol que tiene la educacion en la
construccion de paz ya que con la realizacion de este estudio se puede evidenciar que los
participantes consideran que desde la educacion hay caminos que conducen a la paz en
nuestro territorio y que tematicas en relacion a la paz deben ser tratadas en las aulas de clase.

Hay diversas razones que ratifican este punto de vista, la primera de ella y que los
estudiantes resaltaron en las actividades realizadas en este proyecto, es que son espacios en
donde se puede aprender sobre la historia de Colombia, sobre las problematicas que nos
competen como lo es el la violencia y el conflicto armado ya que es desde ese conocimiento
sobre nuestro entorno que se pueden proponer soluciones y por medio de la educacion se
puede lograr.

También, los participantes consideran que es mediante la educacion que se construye
un nuevo comienzo como sociedad ya que el aula de clases es un espacio donde se aprenden
valores y habilidades utiles para la resolucion de conflictos de cualquier indole de manera
adecuada, es decir, sin la necesidad de utilizar la violencia como medio y asi contribuir a la

formacion de escenarios de paz que tanto necesita Colombia como sociedad y que garanticen
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la no repeticion de hechos violentos, pues es desde este espacio educativo que se aprende
sobre la historia y se trabaja en conjunto para la construccion de la sociedad anhelada.

Por ultimo, se hace necesario también hablar del rol docente en el campo educativo ya
que los estudiantes también evidencian mediante sus reflexiones y quiza como licenciados en
formacion que es importante desde esa labor promover la empatia y el entendimiento sobre el
conflicto armado mediante espacios de reflexion critica similares a los que se llevaron a cabo
durante esta investigacion porque a través de ellos, se aprende y se conoce profundamente la
historia real de lo sucedido y al ponerse en los zapatos del otro, se genera conciencia sobre el
dafio ya vivido y formas de evitar su repeticion. Asi que se puede decir que en la construccion

de paz desde la educacion, el rol del docente juega un importante papel.

9.2 Reconstruccion de narrativas a través del testimonio

Es necesario destacar la importancia que tuvo para los participantes, incluidas
nosotras las investigadoras, la reconstruccion de narrativas a través del testimonio utilizando
su/nuestra propia voz, pues esta practica permitié que los estudiantes tuvieran una relacion
mas estrecha con las historias sobre el conflicto armado pero sobre todo con las personas que
protagonizaron los hechos. La base de esta relacion se construy6 desde una vision distinta
porque fue a través de ella que muchos de los participantes, se dieron cuenta que habia una
persona cercana a ellos como un familiar, un amigo o un conocido con una historia en
relacion al conflicto armado que contar, hecho que enriquecio el proceso de reflexion porque
al narrarlo desde la primera persona pudieron conectar de una forma mas profunda con lo
sucedido y que hace parte fundamental de nuestra historia.

A su vez, lo anterior les permitié tomar una postura frente al conflicto armado
partiendo desde el conocimiento y desde lo narrado por un(a) actor(a) teniendo en cuenta que

son escenarios que debemos evitar que se repitan. Asi como también permitio establecer y
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reconstruir las percepciones que se tienen sobre nuestra propia identidad ya que gracias a esta
reflexiones muchos de los participantes se dieron cuenta que su historia o la de sus
generaciones pasadas estuvo marcada por el conflicto armado y que actualmente este hecho
repercute en su vida. Otros participantes, a pesar que no se identifican como victimas si
reconocen que por medio de este trabajo pudieron ponerse en su lugar y reconocieron mucho
mas sobre esta problematica.

Lo anterior nos lleva a pensar como investigadoras y participantes de esta
investigacion que la construccion de los testimonios en primera persona permite conocer
diferentes puntos de vista y a partir de ellos establecer nuestra propia postura sobre el
conflicto armado interno, asi como contribuir y porque no, reconstruir nuestra identidad y

memoria histérica sobre Colombia.

9.3 Desarmando la indiferencia a través de la memoria

El proceso de indagacion y de creacion del testimonio, sirvieron principalmente para
reconocer como nosotros como colombianos hemos invisibilizado toda la violencia
sistematica que ha traido la guerra a través de los afos, bien sea porque no nos afecta
directamente o porque ya normalizamos estas acciones. Entonces, el poder indagar desde
nuestras relaciones mas cercanas, hizo que reflexionaramos sobre lo que entendemos como
conflicto armado interno y entender que si ha afectado a todos los colombianos de diferentes
formas. Este entendimiento nos permite también desafiar nuestra percepcion de victima,
entendiendo que quienes nos rodean también tienen narrativas vitales ricas y complejas que
merecen ser escuchadas. En ese sentido, el didlogo con aquellos que nos rodean, acerca de
sus vivencias revelan el impacto individual, familiar y colectivo que ha tenido la guerra.

Por otra parte, el conocer estas historias y poder darles una voz, da paso a derrumbar

todo tipo de narrativas hegemonicas que popularmente tienen el control sobre nuestra
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realidad y que en muchas ocasiones se alejan drasticamente de ella, entonces los testimonios
auténticos le dan una cara al conflicto mucho més humana y cercana a la realidad del pueblo
colombiano, dandonos como consecuencia una mayor apropiacion de nuestras problematicas
sociales y culturales alrededor del conflicto armado, al ver el impacto real del conflicto en las
vidas de aquellas personas cercanas a nosotros, € incluso en la nuestra.

Asi pues, podemos encontrar que el reconocer las memorias del conflicto desde
nuevas perspectivas fomento la empatia de los participantes, asimismo, incito a considerar y
cuestionar nuestras preconcepciones del conflicto para tener una comprension de esas

problematicas desde una vision mucho mas diversificada.

9.4 Iniciativa al cambio

Adicionalmente, en nuestra investigacion se manifestd en los participantes un deseo
por cambiar la realidad colombiana, partiendo desde el cambio personal. Ante esto, nos
referimos a que los participantes manifestaron que solo desde el conocimiento y comprension
del conflicto, es mas probable que podemos avanzar como sociedad, debido a que la
ignorancia hace que estemos estancados en una realidad continuamente violenta. Por tanto, es
importante conocer las problematicas sociales dentro del conflicto, como afecta a las
personas y de alli romper con el circulo de ignorancia concientizando a otras personas, € ir
convirtiendo esas nuevas percepciones en acciones tangibles, tomando medidas concretas en
nuestra vida cotidiana. Estas medidas varian, desde dejar de ignorar a aquellos que sufren,
iniciar el didlogo reflexivo colectivo, hasta ser un individuo politico activo que participa en
las decisiones politicas de nuestra sociedad siempre a partir de una comprension amplia 'y

critica de las problematicas sociales.
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9.5 Implicaciones

Es pertinente abordar la discusion desde los aprendizajes logrados como
investigadoras, para ello vamos a tener en cuenta diferentes dimensiones: personal,
profesional y social.

Teniendo en cuenta que somos seres multifacéticos, lo que nos hace seres complejos y
con muchas facetas por comprender, fue para nosotras como investigadoras importante esta
experiencia de investigacion por las siguientes razones.

Desde la dimension personal, este trabajo investigativo trajo consigo un aprendizaje
nuevo sobre nuestra identidad, ya que en nuestro rol de investigadoras participantes, tuvimos
la oportunidad de resemantizar nuestra historia y entender los sucesos dificiles y cargados de
dolor por los que han tenido que pasar personas cercanas a nuestro entorno. Pues gracias a la
informacion recolectada, la cual estaba cargada de detalles, pudimos revivir la historia y
entender el panorama relacionado al conflicto armado al cual se enfrentaron personas que de
una u otra forma estan conectadas a nuestro diario vivir porque hacen parte de nuestro
entorno.

En medio de la realizacion de este trabajo hubo una conexiéon desde lo emocional con
todas estas historias que nos permitieron entender que a pesar de que nuestra historia con el
conflicto armado al ser victimas indirectas de ¢l es diferente a la historia de las victimas
directas, pensamos que nuestra historia es el resultado de las decisiones que tomaron esas
victimas directas del conflicto armado, pues es por ello y en busca de oportunidades
diferentes que somos procedentes de un lugar distinto al de nuestros padres, crecimos en un
territorio diferente y construimos lo que somos, nuestra identidad e historia en consecuencia
de esos sucesos del pasado. Asi que este trabajo fue una oportunidad para reconectar con
nuestra historia familiar y como personas conscientes de lo que somos seguir

re-construyendola.
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Ademas, logramos comprender los comportamientos y la forma de ser de algunas
personas de nuestro entorno victimas directas del conflicto armado, pues han tenido que pasar
por un sin numero de situaciones dificiles y que no siempre son comentadas al resto de la
sociedad. Por ejemplo, al salir despojados de sus tierras, les toco luchar con el rechazo, con la
adaptacién a una ciudad y cultura diferente y, como si fuera poco lo anterior, también
tuvieron que ponerle un alto a sus suefos y a lo que en un principio tenian proyectado para
empezar de nuevo en otro lugar; para construir su historia “desde cero” en nuevo territorio.
Todo esto, permitid resignificar el valor que tiene el territorio y el ser despojado de ¢l para el
desarrollo de una persona (desarraigo), pues estos eventos dejan una huella y heridas
emocionales que noson faciles de sobrellevar.

Desde la dimension profesional, esta experiencia ha provocado un cambio
significativo en la forma en que concebimos la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas
extranjeras, particularmente el inglés. A menudo, la ensefianza de lenguas puede ser limitada
en términos de las tematicas y enfoques utilizados, centrandose en los contactos
interlingiiisticos e interculturales entre culturas nacionales, grupos etnolingiiisticos
hegemonicos, a través de temas convencionales y enfoques tradicionales. Sin embargo, a
través de esta investigacion, se nos han revelado numerosas posibilidades y nuevas ideas
sobre como hacer que la ensefianza del inglés sea significativa y pertinente en diversos
contextos educativos.

Esta experiencia nos ha instado a replantearnos la ensefianza y el papel del docente
desde una perspectiva mucho mas amplia y diversa. Hemos descubierto que no existen
limites en cuanto a la relevancia y aplicabilidad del aprendizaje de una lengua extranjera.
Mas alla de la mera comunicacion, el inglés y, por extension, cualquier lengua extranjera,
puede convertirse en una herramienta poderosa para explorar temas de caracter personal,

social, politico y cultural.
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La decision de apostarle a un tema poco convencional dentro de la ensefianza del
inglés, fue el resultado de una busqueda mucho mas profunda de las diferentes facetas que se
pueden abordar en la ensefanza de las lenguas extranjeras, sin limitarnos a un enfoque
convencional, la decision de apostar por un enfoque poco comun, nos permitié explorar
nuevas perspectivas y desafiar las fronteras tradicionales (Ortega Paez, 2021).

Esta eleccion de tema poco convencional nos ha brindado la posibilidad de explorar
las historias de los estudiantes, y de crear una conexion con la tematica de la paz y el
conflicto armado mucho mas significativa, mas alla de la construccion de paz desde el
Estado, gracias al acercamiento de las historias personales y auténticas que abrieron heridas
generacionales que de alguna forma nos han golpean a nosotras. El conocer las historias de
nuestros padres, abuelos y familiares nos da la opcidon de reconectarnos con nuestros
antepasados, nuestras raices, y de reconstruir nuestros lazos y reconectarnos con nuestro
territorio. Este proceso de re-memorar, nos ha permitido desenterrar recuerdos y revelar la
complejidad de nuestras identidades. Hemos descubierto que somosmujeres que estamos
entrelazadas con innumerables historias en el contexto del conflicto armado, incluso si no lo
hemos experimentado en primera persona. Hemos llegado a comprender que somos, en cierto
sentido, "hijas del conflicto", ya que sus consecuencias se manifiestan en nuestro entorno y
en las vidas de quienes nos rodean. Esta profunda exploracion nos ha llevado a reconocer que
nuestras historias personales estan intrinsecamente vinculadas a la historia colectiva del
Cauca y de Colombia, y solo al dialogar con aquellos que nos rodean podemos desentrafar
estas complejas conexiones.

Desde la dimension social, este trabajo para nosotras fue significativo ya que nos
permitio descubrir la cantidad y diferentes historias que pueden rodear a cada uno de los
colombianos pero sin duda, en las que conocimos todas relacionadas con el conflicto armado.

Lo anterior nos llevo a descubrir un sentimiento de empatia e incluso identificacion y
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entendimiento frente a las historias de las personas que nos rodean y en si frente a la historia
como sociedad colombiana, pues mientras leiamos el material utilizado y ain mas cuando
escuchamos los testimonios de los estudiantes nos sentimos estremecidas e incluso
sorprendidas porque fue una ventana que nos permitié darnos cuenta de que nuestra historia
como nacion es muy diferente a como siempre la hemos conocido, debido a que hizo del
conflicto armado como uno de los principales protagonistas.

Lo anterior provoco una nueva vision y una reconstruccion frente a la forma en que
percibimos y debemos tratar las personas de nuestra comunidad, de nuestra ciudad e incluso
del pais en general, ya que asi como estas personas que tuvieron una historia con el conflicto
armado y de la cual nosotras nos dimos cuenta, hay muchas mas que no conocemos y
vivieron las consecuencias de este conflicto armado. Ademas, nos permitio entender que
estos eventos y espacios de reflexion son momentos oportunos para reconstruir nuestra
historia porque estan tan arraigados a nosotros que son parte de la historia de nuestra

sociedad y por lo tanto pertenecen a nuestra memoria histérica como pueblo colombiano.
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10. Conclusiones y recomendaciones

A manera de conclusion, como investigadoras participes del estudio, consideramos
que para abordar tematicas con relacion al conflicto armado interno y la paz en el contexto de
formacion de licenciados en lenguas extranjeras, es necesario que primero se planteen
cuestionamientos relacionados con nuestra identidad, es decir, nuestro origen, valores,
creencias y acciones (Gaztambide-Ferndndez, 2009) que nos definen como personas porque
es a través del auto- y del re-conocimiento que podemos establecer vinculos con este tipo de
vivencias que por lo general tienen una carga de sentimientos como el dolor, con los cuales es
dificil empatizar sin establecer nexos directos y es precisamente por €so que tenemos en
cuenta que la identidad representa una base desde la cual se pueden abordar estas teméaticas
de manera mucho mas significativa.

La identidad es el punto de partida para abordar el conflicto armado interno
principalmente como un camino para el didlogo reflexivo en el aula de lengua extranjera
(inglés), ya que los estudiantes comparten sus propias experiencias, asimismo, reflexionan
sobre las experiencias de los demas para crear sus propias percepciones del conflicto desde
un panorama mas amplio. Por tanto, podemos inferir que es importante reconstruir nuestra
identidad teniendo en cuenta la forma como vemos e interpretamos el conflicto armado
nacional, reconociendo lo que verdaderamente pasé y dejando de lado la desinformacion,
podemos tomar una postura de accion para afrontar estas situaciones de violencia.

De otra parte, entender las causas y las consecuencias del conflicto armado interno en
la vida de las victimas directas y personas cercanas a nosotros por medio de la
re-construccion de la memoria historica, esta nos permite asimilar de forma profunda el
impacto del conflicto armado en nuestras vida y la historia de Colombia. Por eso es
importante recopilar y preservar las historias de los actores para reedificar nuestra historia a

través de nuevas narrativas y evitar la indiferencia a estas problematicas que aiin estan



152

presentes, como también, conmemorar estos eventos historicos de modo que las generaciones
actuales y futuras actiien en interés hacia la prevencion de estos errores en el futuro.

Como lo plantean Aristizabal y Ortiz (2021) la pedagogia de la memoria resulta de
vital importancia en el contexto colombiano, particularmente en el ambito de la educacion
basica y media, donde la violencia suele ser un tema poco abordado. Esta falta de discusion
puede contribuir a la regulacion y normalizacion de comportamientos violentos entre los
jovenes en formacion. Por lo tanto, la pedagogia de la memoria se presenta como una
herramienta valiosa para cultivar una conciencia critica en relacion al conflicto armado y para
cuestionar los prejuicios arraigados que a menudo surgen debido a la falta de informacion
precisa en los medios de comunicacion.

La recopilacion y preservacion de estas memorias son esenciales para la construccion
de una memoria historica que nos permita comprender las causas y consecuencias del
conflicto armado interno en Colombia para formar nuevas interpretaciones frente al conflicto
y la historia del pais.

En efecto, al abordar las pedagogias para la paz desde el area de las ciencias del
lenguaje, siendo mas especificos desde la licenciatura en Lenguas Extranjeras (inglés),
permite inferir que es necesario abordar este tipo de tematicas desde diferentes areas, como se
refleja en este trabajo, ya que muchas veces se tiene la creencia de que el conflicto y la paz
son temas propios de la ciencias sociales, sin embargo, consideramos necesario abrir estos
espacios de reflexion en diferentes campos del saber, para consolidar un gran dialogo
nacional que involucre a todos los sectores educativos y areas del conocimiento para cimentar
la idea de pais que se quiere a futuro y por la cual se debe trabajar en el presente.

En definitiva, consideramos necesario que las instituciones de educacion superior
puedan plantear temadticas de interés colectivo como lo es la construccion de paz en las aulas

de clase, para transformar desde los espacios educativos las dinamicas sociales. Por
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consiguiente es necesario empezar formando a los futuros docentes frente a estas tematicas
sociales y como abordarlas efectivamente en el entorno educativo. Esta nueva perspectiva en
los espacios de practica permitira que se conviertan en agentes de ensefianza y cambio en su
futura labor docente, desempefiando un papel fundamental en la formacion y transformacion
de las generaciones venideras, como también se redefinira su propia experiencia como
educadores comprometidos como una sociedad mas justa y critica.

Ahora bien, queremos destacar el impacto personal que este trabajo tuvo para
nosotras, ya que esta investigacion nos permitio adentrarnos a explorar nuestra identidad
desde otro enfoque que antes desconociamos, como fue el reconocernos como individuos que
han sufrido las consecuencias del conflicto armado interno desde las experiencias de nuestros
progenitores que afrontaron los efectos de la guerra, hecho que dejé una huella tanto en ellos,
como en nosotras y al mismo tiempo en nuestras futuras generaciones, puesto que, antes de
este trabajo no reconociamos a profundidad nuestra historia, por tanto, se replanteo nuestra
posicidon como individuos que tienen responsabilidad sobre el cambio que necesita nuestro
pais y al mismo tiempo, el aporte que podemos hacer como futuras educadoras que se
replantean constantemente sus actitudes, valores y creencias para acompanar a los estudiantes
en su propia construccion y percepcion de pais en donde primen valores como la empatia, el
respeto por las diferencias y el didlogo constructivo.

Por otro lado, consideramos los alcances de esta investigacion dentro de futuros
trabajos que se enfoquen en tematicas relacionadas con las pedagogias de paz y el conflicto
armado interno, como un punto de partida debido a la metodologia y teméticas aqui
empleadas, es decir, es una forma diferente de tratar estos conceptos en el aula,
principalmente, en el aula de la licenciatura en lenguas extranjeras, por ello esperamos que

este trabajo genere interés por seguir desarrollando estas tematicas desde otras areas, por lo
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tanto consideramos necesario hacer algunas recomendaciones para futuras investigaciones
desde la vison de ensefianza de lenguas extranjeras.

Primero, es importante recalcar que a pesar de que estibamos en un contexto de
adquisicion de habilidades de una lengua extranjera, se hace necesario recurrir algunas veces
a la lengua materna para la construccion de una reflexion mucho mas introspectiva, la cual
esta ligada a la conciencia del sujeto, por tal requiere un nivel de interpretacion que se puede
tornar dificil para los estudiantes al momento de expresar la idea en inglés, ya que se
encuentran en una fase inicial de la carrera. Ademas, al ser temas que tienen una gran carga
emocional se vuelven mas faciles de manifestar en su lengua materna, o haciendo una
combinacion de ambas.

Para terminar, hay que tener en cuenta que para la construccion de testimonios
algunos miembros de las generaciones actuales pueden no tener un acercamiento directo con
este tema y mucho menos creen conocer actores del conflicto, entonces, es necesario que
primero tengan un acercamiento a las distintas realidades para romper esa burbuja de
desconocimiento y asi ellos puedan reconocer y apropiarse de estas tematicas de una forma
mas valiosa para su vida y para su construccion como ciudadano que pueda tomar accion en

la construccion de su sociedad.
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Anexos

Anexo 1

Entrevista semiestructurada

https://docs.google.com/document/d/15sLOL1jwzLMQRBeWPOJrEoCS62f uaxuheuuhdZP

sEM/edit?copiedFromTrash#heading=h.mvu8vkfl7ebs
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Anexo 2

Productos multimodales investigadoras

Familia Campo...

et

Farmers on
their own farm,
a working

family... "Those “They said that all that

boys didn't
metian with
anyone”

was a red zone but those
people didn't metian
with nobody.”

Vereda: Los Medios...

Mercaderes, Cauca (Colombia)
FEE NN ENNEEENENNENNENNNEDN

“From time to time some
“We always met in the gallera with the soldiers would come down

neighbors. There was no enmity.. ¥

" That was the entertainment in the as S-I.I lpl_t ious because of
o e =l U3 7 . L town." their suits and the news
» RN N s - would report clashes in

nearby areas...”




“From time to time some soldiers
would come down as suspicious
because of their suits and the ne:
waould report clashes in nearby
areas..”

We always met In the cockplt with the
nelghbors. There was no enmity...
That was the entertalnment In the

here were 7 shots that | managed ta
count”

The poor thing couldn't even sleep
the first few days. She was nervous.

She didn't even grab any
clothes, she was afraid they
would coma back for her. She
went to the Valle to a sister.

Later we found eut that the saldiers were
actually guerriilas. “They stayed on the
Tarm untll now™

163

“They said that
“esa gente” fram
the hills lent
maney and
helped in

problems, that
they only
protected the
people and even
provided job:

Only Maria's screams could be
heard. "Pobrecita, le mataron al

espose y a sus hijos™

"She was wounded in the arm™ But
the despair was so much that she
didn't even feel it.

at the massacre was
because someone from the same town had
'malinformados” them. Some informant from
the town... and for the same reason those
“gente” kept those lands until the “paz de

Santos.”

+ Esa gente: Guerrilleros.
* Mal informade: Persona de la que h
grupos armades .

n mal los informantes que trabajan con los
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SHADOWS OF SURVIVAL: A JOURNEY FROM
BRICENO TO COMUNERA

was born in 1994 in a small
town called Bricedo, in
Antioquia.

One day, that threat
: became a reality, and
Life there was never peaceful. ; they murdered my mom
It was never safe to go out at when | was 7 years old

night because the paramilitaries

would threaten to kil most of the
residents.

Powerod by GoArt

On the same day my mother died,

Supposedly because she had 2 T ‘ we had to run away from our
p . F h

ties with the guerrilla. ome, with nothing but the pain of

our loss.




SHADOWS OF SURVIVAL: A JOURNEY FROM
BRICENO TO COMUNERA

A

After three days of
searching for a new home,
my father found shelter
for us, where his older
brother lived.

My naive heart never imagined

that war would follow us so

far. | lived with fear of going to

school and never see my dad
again

S

carried that burden for
years, waiting for

something bad to happen,

until it did.

he village was called Comunera
in Corinto, Cauca. |
Comunera would became our new J
home, along with my younger &

brother and my father. -

While | was at school, two

7" helicopters from the army arrived

to take away two guerrilla

At that moment, a bomb fell on
the road we were passing,
injuring many people.

SHADOWS OF SURVIVAL: A JOURNEY FROM
BRICENO TO COMUNERA

A gunfire started
between the guerilla and
the army.

v

Somehow | gained strength,
my brother and | ran.
On the way, we found a

wounded man.

We helped him walk and
find a safe place.
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SHADOWS OF SURVIVAL: A JOURNEY FROM
BRICENO TO COMUNERA

Each of us took a
different path

Comuneros became a
ghost town after that
confrontation, and my

father realized something:

s

= my little brother
=, was taken by an

E » cle in Cali.

| ended in Popaydn,
finishing high school

We have to leave!

To this day, Bricero and
Comuneros remain heavily
affected by the war

My father stayed in
Corinto.
He didn't want to leave

after all,

farming is the only‘«"’
profession he

knows.

But, what hurts me the most
is that we could never return
and claim my mother's body
to give her a proper burial,




