Desarrollo del pensamiento espacial en nifios pequefios que interactiian con pares y adultos

Javier Noreia Salas.

Orientador

Prof. Hernan Sanchez Rios, PhD.

Universidad del Valle
Facultad de Psicologia
Maestria en Psicologia

Julio 2025



Resumen

Desde la psicologia cultural del desarrollo, este trabajo de investigacion aborda la
emergencia y transformacion del pensamiento espacial en nifias que interactian con pares y
adultos en actividades de elaboracién de mapas. El trabajo propone un analisis de la
representacion espacial desde una doble perspectiva: objetivo, relacionado con procesos
operacionales del espacio (identificacion de puntos de referencia, marco topologico del espacio,
relaciones espaciales, entre otras) y un espacio subjetivo, vinculado a la experiencia personal y
afectiva. Se utiliz6 un disefio de estudio de caso cualitativo, con la participacion de tres nifias de
entre 6 y 8 afios. La recoleccion de informacion se realizé a lo largo de cinco sesiones,
empleando tareas de elaboracion de mapas, navegacion virtual con Google Street View y
reconstruccion de recorridos con fotografias del barrio. Los datos se analizaron bajo el modelo
de analisis hermenéutico-fenomenologico. Los resultados indican que la representacion espacial
de las ninas se constituye como un "espacio de accion", una sintesis simbolica de actemes
objetivo-racionales (codificacion topologica, jerarquizacion de puntos de referencia, entre otras)
y actemes subjetivo-funcionales (centros de accion con valencia positiva/negativa, zonas de
transito). Asi, el desarrollo del pensamiento espacial no es un proceso meramente cognitivo, sino
una construccion de significado que se articula en la relacion yo-otro-mundo y que tiene relacion
con la alteridad, la temporalidad y la construccion del si mismo.
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espacio de accion.
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Introduccion

En todo momento los individuos utilizan el espacio no solo para acciones tangibles y
observables como caminar, sefalar, correr, saltar. El espacio también antecede la accion y
permite planificar, anticipar, crear, imaginar, recordar y guardar momentos especificos
relacionados a lugares especificos (Alkouri, 2022). En este sentido, el espacio no solo posibilita
la orientacion y el desplazamiento en el entorno (Quaiser-Pohl et al., 2004), sino que también
esta ligado a la comprension del mundo, integrando experiencias, memorias, valores y creencias
(Halseth & Doddridge, 2000). Asi, el estudio del espacio abarca desde el conocimiento del
espacio tangible e imaginado o representado, hasta la interaccion personal y colectiva con el
entorno fisico o abstracto. No obstante, el pensamiento espacial en nifios pequefios ha sido
tradicionalmente abordada desde perspectivas de dominio general y de dominio especifico,
centradas en las estructuras logico-formales que organizan el entorno por medio de convenciones
abstractas, distancias métricas y coordenadas estables, y han dejado en un segundo plano las
dimensiones subjetivas.

Este trabajo de investigacion de maestria, desde la psicologia cultural del desarrollo,
propone un abordaje de la emergencia y transformacion del pensamiento espacial en nifios
pequetios desde una doble perspectiva: un espacio objetivo y espacio subjetivo. Asi, el
pensamiento espacial no se limita a una habilidad cognitiva para orientarse, sino que constituye

un campo simbolico que permite el posicionamiento en el mundo.



Formulacion del problema
Justificacion

La trayectoria investigativa del grupo "Desarrollo Psicologico en Contextos" se ha
centrado en el estudio del desarrollo psicolégico como un proceso de construccion orientado al
cambio, en el que intervienen componentes sociales, afectivos y cognitivos (Orozco et al., 2009;
Puche et al., 2023). Su apuesta tedrico-metodologica se ha caracterizado por el uso de
situaciones de resolucion de problemas, disefiadas con el método de analisis de tareas, como
escenarios propicios para rastrear el cambio en el desarrollo cognitivo (Orozco et al., 2002) y
establecer relaciones con los contextos de interaccion (Orozco et al., 2009, 2012; Sanchez et al.,
2013).

Desde esta perspectiva, se entiende el desarrollo como un proceso que posibilita la
construccion gradual de diversas capacidades para responder a las exigencias del entorno, en la
participacion en actividades cotidianas propias del contexto de interaccion de la persona en
desarrollo (Orozco et al., 2009). Sus investigaciones han abordado distintos procesos cognitivos,
como la inferencia, la planificacion, la formulacion de hipoétesis, la clasificacion, la
experimentacion y la teoria de la mente, rastreando su desarrollo cognitivo y su relacion con los
contextos de interaccion en los que se desenvuelven las personas (Orozco et al., 2009, 2012;
Sanchez et al., 2013; Sanchez, 2017).

En los ultimos afos, el grupo ha orientado sus esfuerzos hacia la construccion de una
plataforma tedrico-metodologica que permita abordar interrogantes sobre la naturaleza del
cambio en el desarrollo y la relacion entre el desarrollo cognitivo y los entornos de interaccion,
asi como las modalidades de interaccion. Esta aproximacion propone un didlogo de frontera entre

la psicologia, la filosofia, la antropologia y la semiotica, con énfasis en la relacion dialogica
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sujeto-cultura-sujeto, caracteristica de la Psicologia Cultural, el constructivismo semidtico-
cultural y la teoria de la Accién Simbolica de E. Boesch (Simao & Sanchez, 2015, 2016;
Sanchez, 2017). En este marco, el cuerpo de investigaciones y trabajos desarrollados en el grupo
sostiene la hipdtesis de que los procesos psicoldgicos superiores emergen como procesos
afectivo-cognitivos dentro de la relacion dialdgica yo-otro-mundo, en un ciclo bidireccional
individuo-cultura-individuo (Sanchez, 2017; Sanchez et al., 2021).

Desde esta plataforma tedrico - metodologica, el grupo ha optado por una comprension
del cambio en el desarrollo que se distancia de visiones hegemonicas y deterministas, que solo
contemplan el desarrollo cognitivo, buscando generar explicaciones multicausales y propuestas
metodologias que se adaptan a los contextos especificos de las personas en desarrollo.
Recientemente, el grupo llevo a cabo la investigacion "Interaccion y Desarrollo de la Primera
Infancia", cuyo objetivo fue establecer posibles relaciones entre los procesos psicologicos
superiores empleados por los nifios del grado de Transicion para resolver problemas en contextos
culturales y las diversas modalidades de negociacion que emergian en la interaccidn maestra-
nifio y nifio-nifio (Sénchez et al., 2021).

En sus fases iniciales, esta investigacion se centr6 en la comprension y descripcion de los
contextos culturales de los participantes (maestras y ninos), dado que, desde la perspectiva
teorica de la psicologia cultural del desarrollo, el contexto ofrece herramientas semidtico-
culturales y modalidades de interaccion que se relacionan con el desarrollo. En este sentido, el
salon de clase, la casa y el barrio se concibieron como espacios de relacion yo-otro-mundo en el
que convergen diversos campos simbolicos (Sanchez et al., 2021). Asi, en esta fase inicial, se
busco establecer la red de significaciones que los nifios de grado de transicidon construian sobre

sus contextos de interaccion (casa, escuela y barrio) a partir de la elaboracion de mapas en los
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que representaban el recorrido casa-escuela y escuela-casa, asi como los lugares considerados
importantes en su barrio.

Para ello, se empled la metodologia de la cartografia social con el fin de capturar la red
de significaciones sobre el barrio, la escuela y la casa en el proceso de elaboracion conjunta de
un mapa acerca del barrio. Esta cartografia permitio identificar como los nifios interactian con su
entorno y le otorgan significado. Los didlogos en torno a los lugares representados en los mapas
mostraron que los nifios poseen una comprension del espacio que va mas alla de los elementos
fisicos. La sintesis de estas significaciones indica que es posible concebir al nifio como un
experto cartografo de su territorio, definiéndolo, percibiéndolo y describiéndolo a partir de sus
vivencias en ¢l. Su elaboracion conjunta acerca del espacio permitié un momento de didlogo en
el que reflexionaron sobre sus experiencias en el territorio como un todo, integrando la escuela,
la casa y los recorridos que realizan diariamente (Sanchez et al., 2025).

Estos resultados no solo respaldan la nocion de que las habilidades espaciales son
fundamentales en la vida cotidiana (Newcombe et al., 2013), sino que también muestran que los
nifios pequefios pueden poseer una comprension simbdlica del espacio que trasciende la mera
representacion de los elementos fisicos, al estar vinculada con las acciones y actividades que
realizan en esos espacios (Appleyard, 2022), hecho que no todas las investigaciones en el campo
del desarrollo del pensamiento espacial respaldan. La literatura acerca del pensamiento espacial
y elaboracion de mapas en pequefios es escasa. En los estudios que se encuentran, predominan
dos enfoques: el cognitivo - evolutivo, que ha abordado el tema desde una perspectiva de
dominio general basada en un modelo evolutivo de equilibracion progresiva; y el enfoque de la

psicologia social, que ha empleado la cartografia social como herramienta para captar las
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experiencias de los actores de un territorio y como recurso educativo en diversas areas del
conocimiento.

Desde la primera perspectiva, los estudios se han centrado en el uso de mapas en relacion
con el desarrollo de la representacion, las habilidades de navegacion y la orientacion (Alkouri,
2022). Los pocos estudios sobre la elaboracion de mapas en pequefios han sefialado que los nifios
en esta etapa tienen dificultades para establecer relaciones espaciales entre el objeto real y su
representacion cuando se requiere distinguirlo de otro semejante (Newcombe et al., 2013). Asi,
la mayoria de los estudios sobre la representacion espacial han sido desarrollados con nifios
mayores, puesto que las investigaciones sobre la representacion del entorno en la infancia han
evidenciado que, durante la primera década de vida, los nifios experimentan cambios
significativos en su manera de conceptualizar el espacio y solo en edades mayores a la primera
infancia se evidencia las habilidades de elaboracion de mapas y se analiza el conocimiento que
tienen los nifios acerca de su territorio (Newcombe et al., 2013). No obstante, estas
investigaciones abordan esta habilidad por medio de mapas mentales y representaciones
objetivas y estandarizadas del espacio (mapas euclidianos).

En cuanto al uso de la cartografia social con nifios pequefios se ha dado apertura a
explorar una forma alternativa de rastrear la representacion espacial. En lugar de considerar esta
representacion exclusivamente como una red de relaciones logicas con un correlato entre el
espacio fisico y el espacio mental, la elaboracion de mapas participativos ha evidenciado que el
espacio es también una construccion simbolica que emerge en la interaccion social. En relacion
con la interaccidn social, otros autores desde perspectivas socioculturales han incursionado en

mostrar las habilidades de los nifios pequefios para comprender y representar el espacio en el que
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habitan y la relacion que tiene la interaccion social con el desarrollo de estas habilidades
(Wiegand, 2006).

De este modo, la investigacion acerca del desarrollo del pensamiento espacial ha
avanzado en la descripcién y comprension de los funcionamientos cognitivos al respecto de la
representacion, navegacion, orientacion, uso de modelos y rotacion mental. No obstante,
proponen que es importante indagar sobre cémo los nifios seleccionan los elementos para
representar su espacio, en qué confian y como organizan estos elementos de forma 6ptima para
representar el territorio que conocen (Newcombe et al., 2013).

Asi, la experiencia de observar a nifios de grado de transicion elaborando un mapa
conjuntamente y encontrar la riqueza en sus descripciones y elaboraciones al respecto de su
territorio, motivé mi interés por profundizar en la comprension de como los nifios preescolares
construyen sus significaciones acerca de su territorio en tareas relacionadas con la representacion
del espacio. En esta busqueda, el abordaje tedrico — metodologico del grupo, el constructivismo
semiodtico-cultural y la psicologia cultural del desarrollo, ofrece una alternativa en el que el
espacio se concibe desde una doble perspectiva: objetiva, en términos de relaciones espaciales, y
subjetiva, en relacion con la experiencia psicoldgica del espacio (Boesch, 1991). Desde esta
postura, el presente estudio se distancia de enfoques hegemonicos y deterministas que han
abordado el desarrollo de la nocidon de espacio basdndose unicamente en representaciones
espaciales objetivas y estables que siguen una l6gica matematica y geométrica. En su lugar, se
alinea con enfoques socioculturales del desarrollo que permiten un anélisis dialégico de los

procesos intrasubjetivos e intersubjetivos en contextos culturales especificos.
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Por lo que, esta investigacion busca comprender la emergencia y transformacion del
pensamiento espacial en nifios pequefios que interactian con adultos y pares en actividades de
elaboracion de mapas.

Pregunta de investigacion

La pregunta que guia esta investigacion es ;Como emerge y se transforma el pensamiento
espacial de nifios pequeios que interactian con adultos y pares en actividades relacionadas con
la elaboracion de mapas?

Objetivos
Objetivo General

Analizar la emergencia y transformacion del pensamiento espacial de nifios pequefios que
interactian con adultos y pares en actividades relacionadas con mapas.
Objetivos Especificos

Identificar desde la perspectiva del desarrollo, actividades que exigen el uso del
pensamiento espacial de nifios pequefios relacionadas con mapas.

Establecer las diferentes modalidades de interaccion nifio — adulto y nifios entre si al
participar en actividades relacionadas con mapas.

Analizar la representacion espacial de nifios pequefios que participan en diferentes

actividades relacionadas con mapas.
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Revision conceptual
Desarrollo de la representacion espacial desde la psicologia del desarrollo.

En el campo de la psicologia del desarrollo, las perspectivas tedricas-metodoldgicas que
abordan el conocimiento espacial nutren la discusion a partir de avances en la comprension de
los procesos cognitivos subyacentes al razonamiento espacial, como la medicion, la
cuantificacion, el uso de escalas, entre otras. Newcombe et al. (2013) establecen que el ser
humano tiene dos retos espaciales que movilizan el desarrollo espacial: ;como podemos
desplazarnos con éxito por el mundo? y ;co6mo podemos manipular los objetos de nuestro mundo
para fabricar y utilizar las herramientas que constituyen una parte tan vital de nuestra
especializacion adaptativa? A diferencia de los animales, que se encuentran dotados de diferentes
elementos bioldgicos que les permiten adaptarse para organizar su desplazamiento (capacidad de
volar, gradientes quimicos, entre otras), los humanos han desarrollado capacidades simbolicas
para adaptarse al entorno espacial, describir el espacio en el lenguaje, establecer sistemas de
navegacion y elaborar herramientas culturales que le permiten dibujar mapas, crear y usar
dispositivos como la brujula y el GPS.

De este modo, el conocimiento espacial y la adaptacion al entorno depende del desarrollo
de la representacion espacial, que implica tanto la representacion de las caracteristicas del
entorno, la posicion de los objetos, las relaciones entre si y del posicionamiento de la persona en
relacion con ellos, como la comprension de la forma y la estructura interna de los objetos
(caracteristicas independientes de su relacion con otros objetos o marcos de referencias) y la
capacidad de transformar mentalmente dichas representaciones: girar, cortar, modificar, doblar,
entre otras. En este sentido, el desarrollo espacial implica, por un lado, el desarrollo de

representaciones intraobjeto, o intrinsecas, junto con la capacidad de transformarlas, y por el
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otro, el desarrollo de representaciones interobjeto, o extrinsecas, y la capacidad de utilizarlas
para navegar (Newcombe et al., 2013).

Para abordar estos asuntos, la psicologia del desarrollo presenta diversos caminos que
pueden ser en ocasiones divergentes y en otras convergentes. Las principales diferencias entre
estos caminos estan en la naturaleza del cambio en el desarrollo (Newcombe & Huttenlocher,
2000; Newcombe et al., 2013). Asi, este trabajo en primera instancia, presenta la perspectiva de
dominio general desde los postulados de Piaget e Inhelder (1967) como un referente cléasico.
Posteriormente, se destacan los aspectos centrales de la perspectiva de dominio especifico a
partir de los planteamientos tanto de Siegle y White (1975) como Hermer y Spelke (1996).
También, se referencian los postulados centrales de la teoria de la actividad que se nutren de los
postulados socioculturales de Vygotski y Gauvain (1994). Por tltimo, se despliega los postulados
de la teoria de la accion simbdlica de Boesch (1991) al respecto de la construccion del espacio de
accion en la relacion yo — otro — mundo.

El cambio en el desarrollo espacial desde la perspectiva de Dominio general.

Piaget e Inhelder (1967) establecieron las bases para el estudio del desarrollo espacial en
la psicologia, para estos autores entender el desarrollo espacial en el ser humano implica la
comprension de las representaciones espaciales internas que surgen como resultado del contacto
con el entorno fisico y la toma de decisiones humanas en el espacio y en torno a él. De este
modo, Piaget e Inhelder (1967) plantean que las representaciones espaciales se desarrollan en
tres etapas secuenciales: topoldgica, proyectiva y euclidiana, en la que se da una progresiva
coordinacion de relaciones 16gico — aritméticas entre los elementos que componen el espacio, en

el sentido que las relaciones se complejizan hasta alcanzar explicaciones congruentes utilizando
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un marco de referencia estable: puntos cardinales, relaciones de distancia, escalabilidad y
congruencia.

Las relaciones topoldgicas son las primeras que aparecen en los dibujos de los nifios y
estan referidas a cinco relaciones elementales en la comprension de formas y figuras
(proximidad, separacion, orden o sucesion estable, encerramiento y continuidad). Estas
relaciones hacen referencia a las propiedades intrinsecas de las figuras y objetos, es decir, las
figuras y formas son concebidas de manera separada y no se sitllan o se representan en relacion
con otros elementos. Su constitucion se da de lo proximo a lo mas préximo entre los elementos
que componen una misma figura, sin tener en cuenta otras figuras que puedan estar en el marco
de referencia. Asi, en el espacio topoldgico no se concibe un espacio total que contenga a los
demas elementos que se encuentran a disposicion.

El paso de relaciones topoldgicas a las proyectivas se caracteriza por la consideracion del
“punto de vista” de quien observa los elementos. De esta manera, los objetos no estan
relacionados Uinicamente consigo mismos y sus propiedades internas. En este tipo de relaciones,
se presenta una coordinacion entre los diferentes elementos que se disponen en el espacio. Las
producciones graficas se caracterizan por contener, lineas proyectivas, proyeccion de sombras,
rotaciones y distincion entre superficies.

En cuanto al paso de relaciones proyectivas a relaciones euclidianas, Piaget e Inhelder
(1967) plantean que el espacio proyectivo y el espacio euclidiano se elaboran de manera
independiente el uno del otro, a partir de las nociones consolidadas en las relaciones topologicas.
No obstante, las relaciones proyectivas y euclidianas tienen cierta relacion entre ellas. La
principal caracteristica de las relaciones euclidianas es la inclusion de un sistema de coordenadas

estable que predomina en la coordinacion de los diferentes elementos en la representacion, es
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decir, se pasa de la comprension de la realidad a partir de la representacion de distintos puntos de
vista, a coordinar los objetos tal y como son, en su forma mas fiel a la real. De este modo, el uso
de un sistema de referencia le implica al nifio la coordinacion operacional de los diferentes
campos que convergen entre si para dar cuenta de las coordenadas que estructuran el espacio.

El paso progresivo por cada una de las etapas implica que, a medida que los nifios
desarrollan su capacidad de pensar logicamente y realizar operaciones matematicas, también
desarrollan sus habilidades para comprender y manipular conceptos espaciales y temporales, por
lo que esta manera de entender el espacio se concentra en la comprension y construccion de
explicaciones objetivas, estables, geométricas y generales del espacio tangible. Asi, sentaron las
bases para que la comprension del desarrollo espacial se focalice en la formacion de la geometria
objetiva del espacio.

En esta perspectiva, el desarrollo de la representacion espacial implica: en primera
instancia, una progresion desde una visién egocéntrica a una vision alocéntrica en la que se
considera otras perspectivas del espacio, por ejemplo, la vision de otra persona desde otro angulo
(Harwood & Usher, 1999; Thommen et al., 2010). Ademas, la primacia topoldgica en los
primeros afios, puesto que las nociones proyectivas y euclidianas tardan en aparecer en la
representacion del espacio, en contraste con su desarrollo de la percepcion (Davis y Hyes, 2005).
Asi, la progresion en la representacion y la comprension del espacio en los primeros afios de vida
es incompleta. No obstante, se da un crecimiento gradual de esta comprension, y solo después de
los 7 afos los nifos adquieren la capacidad de conceptualizar el espacio geografico (Thommen et
al., 2010; Kim et al., 2012). De esta manera, la evolucion del dibujo esta ligada a la
estructuracion del espacio, en tanto que los dibujos de los nifios revelan su nivel de comprension

de las nociones espaciales (Garcia et al., 2015). En esta perspectiva, el desarrollo de habilidades
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complejas relacionadas con la representacion del espacio es de dominio general y tiene un
correlato con etapas de equilibracion progresiva.
El cambio en el desarrollo espacial desde la perspectiva de dominio especifico.

Esta perspectiva se basa en los avances en las neurociencias para sustentar sus postulados
teorico -metodologico al respecto del desarrollo espacial (Hermer y Spelke, 1996; Newcombe &
Huttenlocher, 2000). Asi, desde la perspectiva de dominio especifico se sostiene que los nifios, a
muy temprana edad, activan estructuras cerebrales para el razonamiento espacial y sugiere que
los nifios pequefios poseen representaciones espaciales mas ricas y flexibles que las atribuidas
por la perspectiva de dominio general (Gersmehl y Gersmehl, 2007; Alkouri, 2022).

Al respecto de la representacion espacial, esta perspectiva se ha concentrado en la
descripcion y el estudio de funcionamientos cognitivos relacionados a la orientacion
visoespacial, memoria de trabajo en la réplica de planos, lectura de mapas, identificacion de
puntos de referencia, codificacion de figuras, rotacion mental, entre otras, para dar cuenta de la
nocion y comprension del espacio (Verdine Et. al, 2014; Behrman & Shomstein, 2009; Taylor y
Brunyé¢, 2013), Asi, esta perspectiva establece que el ser humano estd equipado desde el
principio con un conocimiento basico de los objetos y del espacio, que permiten la comprension
del espacio y que aumenta posteriormente por la adquisicion del lenguaje humano y se
especializa por actividades especificas para cada funcionamiento cognitivo (Gersmehl y
Gersmehl, 2007).

Si bien, esta perspectiva les otorga mayores habilidades a los nifios pequefios en relacion
con la representacion espacial, es importante destacar que su explicacion acerca del desarrollo

estd en funcion de una relacion entre el razonamiento espacial, la experiencia y la maduracion de
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estructuras neuronales que permiten la codificacion, la representacion, construccion y expresion
de relaciones espaciales (Behrman & Shomstein, 2009).

La comprension del desarrollo de la representacion espacial enfatiza en el concepto de
ubicacion: hablante, oyente, objeto, y entorno; también en habilidades espaciales especificas
relacionadas a la identificacion y uso de figuras geométricas, conservacion de distancias y
transformacion de escalas (Alkouri, 2022). Esta perspectiva enfatiza en la navegacion, la
orientacion, los marcos de referencia, la rotacion mental y toma de perspectiva (Nazareth et al.,
2018) para determinar el tipo de representaciones espaciales, el paso de representaciones
egocéntricas a alocéntricas como secuencia de desarrollo espacial y el uso y comprension de
herramientas como mapas y modelos espaciales.

El cambio en el desarrollo espacial desde la perspectiva socio cultural

La perspectiva sociocultural, desde los afios 90’s resalta que hay un déficit en la
investigacion acerca del desarrollo del pensamiento espacial, pues suele estudiarse como un fin
en si mismo y no como un componente de los objetivos y problemas practicos de las acciones
cotidianas, ya que el pensamiento espacial es mas que los funcionamientos cognitivos que
explican la elaboracion de representaciones espaciales y mas que el proceso autonomo de
construccion de conocimiento, es un proceso activo de resolucion de problemas anclados a los
contextos de la persona en desarrollo. En esta perspectiva, la actividad, por un lado, organiza la
exploracion de un espacio por parte de un individuo, y por otro, refleja las herramientas y
practicas culturales en las que participan los individuos a medida que desarrollan estas
habilidades de pensamiento (Gauvain, 1993).

Esta perspectiva, a partir de los planteamientos vygotskianos, adopta una concepcion mas

amplia, centrandose tanto en los procesos de interaccion social a partir de guias, convenciones,
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herramientas y practicas culturales, como en procesos intrapersonales, habilidades cognitivas,
relacionados con el pensamiento espacial. En tanto que, los procesos psicoldgicos superiores son
un rasgo humano complejo que combina herramientas o materiales instrumentales con procesos
simbdlicos para llevar a cabo una actividad psicologica. Para Vygotski (1931), estos procesos
superiores s6lo pueden entenderse como procesos dindmicos que abarcan desde su propia
historia individual y hasta su contexto social, asi como su potencial. De este modo, los procesos
psicologicos se organizan y se ven favorecidos por las oportunidades instrumentales, simbdlicas
y sociales que dispone el individuo a medida que se desarrolla (Vygotski, 1931).

Esta postura tedrico-metodologica se centra en el desarrollo del pensamiento espacial en
la actividad cotidiana de la persona porque los factores sociohistoricos y culturales guian su
apropiacion, su organizacion y el uso de habilidades del pensamiento espacial. De esta manera,
se asume que las personas se desarrollan en funcion de las oportunidades que ofrece el contexto
social y cultural para ayudarles a adquirir, organizar y utilizar el conocimiento espacial
(Gauvain, 1993). Asi, se sugiere que el desarrollo de este proceso es entendido “como un proceso
sensible a las influencias tanto evolutivas como contextuales a medida que los nifios resuelven
problemas sobre el espacio” (Gauvain, 1993, p. 96).

Para esta perspectiva, comprender la organizacion y el desarrollo del conocimiento acerca
del espacio a gran escala es importante considerarlo dentro de un marco social, cultural e
individual de la persona en desarrollo. Esto implica, entender la estructura de la tarea, su
objetivo, los materiales y la relacion entre los procesos psicoldgicos superiores y los elementos
que estructuran la actividad cultural.

Las herramientas y practicas culturales se conciben como esquemas organizativos

utilizados para agrupar y disponer los objetos en el entorno: sistemas simboélicos, mapas y
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modelos utilizados para el almacenamiento externo, y la descripcion del espacio, y las
habilidades de comunicacion verbal que permiten a los nifios organizar la informacion acerca del
espacio. Estas herramientas e informacion cultural y simbolicas se transmite a los nifios
pequetios y es utilizada para facilitar y estructurar el desarrollo y el uso de las habilidades
espaciales desde los primeros afios (Gauvain, 1993; Vasilyeva y Lourenco, 2012). De este modo,
el desarrollo espacial consiste en familiarizarse y aprender a utilizar disposiciones y herramientas
organizadas culturalmente para apoyar la busqueda y otras actividades que dependen de la
informacion espacial.

Esta familiarizacion es necesaria, puesto que se concibe que los problemas espaciales
cotidianos que debe resolver el ser humano corresponden a dos grandes categorias que implican
el uso de herramientas y disposiciones culturales: transmitir en términos bastante explicitos el
conocimiento de un espacio a otra persona y resolver un problema que requiere comprension y
uso, en cierta medida, del espacio a gran escala (Gauvain, 1993). No obstante, estos dos tipos de
actividades también depende de las habilidades cognitivas de la persona. De este modo, el
pensamiento y la herramienta forman parte del mismo proceso de resolucion de problemas.
Describir la resolucion de problemas espaciales concentrandose inicamente en uno de los
componentes, es ignorar la organizacion de estas habilidades.

Particularmente, al abordar esta relacion entre proceso cognitivo y herramienta cultural,
esta perspectiva pone especial atencién en como la disponibilidad de herramientas estructura la
forma en que un individuo atiende y recuerda la informacion, es decir, los procesos cognitivos
que se despliegan para resolver una actividad. Asi, en las practicas culturales se transmiten

conocimientos importantes para que los miembros de esa cultura los utilicen en sus interacciones
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diarias, por lo que ofrecen oportunidades para el desarrollo de procesos cognitivos (Vasilyeva y
Lourenco, 2012).

En cuanto al desarrollo del pensamiento espacial en relacion con el uso y elaboracion de
mapas, la competencia del nifio con esta herramienta cultural depende del tipo de mapa y de las
oportunidades culturales para desarrollar habilidades como: leer, utilizar y elaborar mapas. En
esta perspectiva, los mapas funcionan como herramientas para la accion y para el desarrollo de
conocimientos sobre el espacio a gran escala. Por lo que, se persiguen preguntas como: jcudndo
y como los nifios espontaneamente generan mapas? ;Altera la disponibilidad de mapas y
habilidades cartograficas la naturaleza de las actividades de los nifios y/o el desarrollo de sus
habilidades espaciales? ;Influyen las exigencias de la tarea y la experiencia cultural en el
procesamiento de la informacion cartografica? (Gauvain, 1993).

Al hablar de experiencia cultural, se hace referencia explicitamente a: la exposicién a un
espacio, el movimiento activo o pasivo en el espacio estudiado, la exploracion dirigida o
autodirigida, y a la identificacion de puntos de referencia culturalmente aceptados. No obstante, a
diferencia de la perspectiva de dominio especifico centrada tinicamente en los procesos
cognitivos, esta perspectiva asume que los conocimientos de los nifios acerca del espacio a gran
escala estan influenciados por el objetivo de la exploracion en el espacio. En este sentido, el
estudio sobre su conocimiento del espacio a gran escala estd enfocado en tareas en las que existe
una relacion entre las acciones realizadas en el espacio y el objetivo general de la actividad
(Gauvain, 1993).

De este modo, el desarrollo del pensamiento espacial se da durante una actividad
significativa, dirigida a un objetivo, en contextos que contienen propiedades espaciales,

temporales y socioculturales propias, y que depende en gran medida de la ayuda de otras
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personas, ya sea de forma real o indirecta (Newcombe y Huttenlocher, 2000; Wiegand, 2006),
por lo que la orientacion cultural tiene un papel preponderante para potencializar su desarrollo
(Wiegand; 1999; Uttal, 2000).

Esta insercion de aspectos sociales y culturales destaca los postulados socioculturales de
Vygotski que vinculan el aprendizaje por instruccion guiada, la transmision social y la
participacion en actividades sociales que ayudan a organizar y desarrollar las habilidades
espaciales. Ademas, dista de una perspectiva centrada inicamente en procesos cognitivos, en
tanto que propone abordar el desarrollo de las propias fuentes de informacion de los nifios sobre
el mundo y en como llegan a conocer y utilizar este conocimiento.

El cambio en el desarrollo espacial desde la perspectiva de la teoria de la accion simbdlica

Las perspectivas de dominio general y especifico ofrecen una descripcion y explicacion
acerca del desarrollo y maduracion de capacidades cognitivas, entre tanto la perspectiva
sociocultural enfatiza en el papel del entorno social y cultural, en el que la instruccion social es
fundamental para la complejizacion de las capacidades cognitivas que le permiten al nifio
comprender el espacio fisico e imaginario. Desde la teoria de la Accion Simbdlica de Boesch
(1991) se ofrece un marco conceptual en el que la representacion del espacio se concibe desde
una doble perspectiva: objetiva, en términos de conceptos espaciales estables e invariantes, y
subjetiva, en relacion con la experiencia mas personal con el espacio (Boesch, 1991). De este
modo, el espacio estd estructurado mentalmente y contiene limitaciones tanto fisicas como
simbdlicas para las acciones del ser humano. Para Boesch (1991), esta estructuracion y
limitacion varian segun la cultura y el individuo, en cuanto que la estructura del espacio se da en

la experiencia con €l y en €l por medio de la accion. Asi, se persigue la pregunta de por qué, si
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los conceptos “operacionales” del espacio son resultado de construcciones ontogenéticas, las
estructuras individuales y culturales del espacio no lo son.

La comprension de como el nifio construye sus representaciones espaciales requiere un
enfoque que tenga en cuenta: las estructuras racionales y cientificas del espacio - capacidades
cognitivas que permiten explicar y comprender el espacio de manera objetiva - y las estructuras
individuales y culturales de él: acciones, potencialidades y limites fisicos y simbolicos. Asi, el
analisis se centra en las experiencias en que se basa la construccioén de esos conceptos logicos.
Por ende, estudiar la representacion espacial del nifio pequenio implica darle mayor importancia a
la accion y a las experiencias en las que se basa para construir los conceptos que utiliza para
darle sentido al espacio.

Para la psicologia cultural, las trayectorias individuales adquieren importancia, puesto
que se persigue como a partir de la experiencia individual emergen estructuras colectivas, y, a su
vez, cOmo estas estructuras actiian sobre la experiencia individual de la persona. De modo que, el
concepto de accion y experiencia, en la relacion yo — otro — mundo que se da en el ciclo
individuo — cultura — individuo, son centrales para comprender la construccion de las
representaciones del espacio (Boesch, 1991).

Desde esta perspectiva, enfocarse en la accion implica entonces tres elementos esenciales
para su estudio: 1) analizar el comportamiento humano en su contexto cultural, 2) analizar estos
comportamientos culturales a partir de la descripcion, en la que se debe tejer una relacion entre el
fendmeno, sus antecedentes y las metas de las acciones; y 3) describir a partir de un sistema de
categorias coherentemente relacionadas que tengan relevancia fenomenologica, es decir,

describir dentro de un marco tedrico de referencia.
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Para Boesch (1991) la accion no es una mera conducta observable, sino un proceso
intencional y cargado de significado por medio del cual el sujeto interactia con su entorno y lo
configura. Por tanto, la accién es la unidad de andlisis principal para comprender el desarrollo de
la persona. No obstante, no toda actividad observable constituye una accion. Para distinguir la
accion, Boesch (1991) define la accion como una unidad compuesta por cuatro elementos
esenciales: la intencion, el procedimiento, el logro de la meta, y su anclaje en un contexto
especifico. De este modo, las acciones humanas no son eventos aislados, sino procesos
complejos que implican anticipacion, ejecucion y evaluacion. Asi, las acciones se prolongan en
el tiempo y estdn compuestos por subacciones, actemes, que tienen un valor instrumental dentro
del acto total para quien ejecuta la accion. De este modo, los actemes no operan de manera
aislada, sino que se articulan en una secuencia dindmica en la que cada subaccion adquiere
significado dentro del todo, lo cual la convierte en un fenomeno fundamentalmente simbdlico y
cultural.

Al ser un fendémeno tanto individual como cultural, Boesch (1991) destaca que las
acciones poseen tanto un valor externo como interno: externo en cuanto a la utilidad del valor de
una accion en otra diferente, es decir la existencia independiente del valor de la accion que
permite utilizarla para nuevas situaciones dentro de marcos diferentes; e interno al respecto de
los tipos particulares de afectos que puede implicar la accion, una dimension simbolica. De esta
manera, lo simbolico se entiende como una propiedad constitutiva de toda accion humana
significativa. Esto se debe a que las acciones remiten tanto a resultados concretos en el mundo
fisico, como a relaciones subjetivas al respecto del mundo, en la que en el sucesivo
encadenamiento de acciones puede articular significados que van mas alld de lo inmediato y lo

observable.
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Para comprender el aspecto simbolico de la accion, es importante resaltar la distincion
entre signo y simbolo. El signo es una entidad perceptible que remite a un contenido mediante un
acuerdo social compartido, por ejemplo, una palabra, un gesto, una sefial de transito. Su funcion
es organizativa y comunicativa, y se define por su denotacion publica y estable. Entre tanto, el
simbolo, o lo simbolico, se refiere a una dimension emocional y subjetiva, en tanto que se basa
en connotaciones personales, asociaciones afectivas y experiencias individuales (Boesch, 1991).

Los signos también pueden ser simbolos [...] Una bandera, que denota un pais, es un

signo; cuando evoca emociones patridticas, se convierte, ademas, en un simbolo][...] en

ambos casos apunta a un contenido que no esté relacionado con las cualidades materiales
del objeto significante. No es el «apuntar a una funcion» lo que diferencia al signo del
simbolo. Es mas bien que apuntan a cosas diferentes [...] evoca en ambas asociaciones
privadas posiblemente muy diferentes, con lugares y experiencias, cada una de las cuales
estd «cargada» de valencias bastante idiosincrasicas|...]Es esta connotacion privada la

que dota al signo de una carga simbolica. Los signos son estructurales: organizan y

coordinan acciones; los simbolos son emocionales: motivan la accion. (Boesch, p. 85,

1991)

Asi, lo simbdlico se manifiesta a través de su polivalencia: toda accion o su resultado
posee multiples matices de significado, ya que no s6lo responde a una intencidon operativa u
objetiva, sino también a motivaciones personales, valores culturales compartidos, experiencias
previas, afectos personales y anticipaciones futuras. Entonces, el objeto o situacion implicado en
una accion no se define unicamente por su uso funcional, sino también por los significados

subjetivos que adquiere dentro de la experiencia del actor.
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En este sentido, toda accion significativa posee: una dimension denotativa, orientada a su
objetivo inmediato, y una dimension simbdlica, connotativa, que remite a la red de significados
con la que el sujeto interpreta y habita su mundo. La dimensioén simbolica de la accion implica la
transformacion progresiva de las denotaciones y connotaciones en estructuras de significado mas
amplias, culturalmente organizadas e individualmente apropiadas. Para Boesch (1991), esto
ocurre cuando las experiencias se integran al sistema personal de sentido (“I-world view”), o
concepcion subjetiva del mundo. Asi, la accion simbdlica surge cuando una experiencia concreta
es relacionada con otras experiencias, ideas o emociones, adquiriendo una funcion integradora,
es decir, condensa multiples dimensiones de la experiencia individual y cultural. Esta funcion
simbdlica estructura la comprension del mundo y contribuye a la motivacion de nuevas acciones.

El simbolo, entonces, no solo representa una experiencia pasada o un deseo futuro, sino
que también estructura la experiencia presente, integrando lo vivido con lo que esté por vivirse.
Por ejemplo, un objeto cotidiano puede adquirir un nuevo significado simboélico en el contexto
de una interaccion significativa. Esta transformacion ocurre porque el simbolo condensa
elementos dispersos del mundo del sujeto, volviéndose un punto de convergencia de sus afectos,
valores y orientaciones.

Si bien la experiencia humana tiene un potencial de convertir toda accion en accion
simbdlica, poder organizar, restringir y dar coherencia a las acciones para dotarla de simbolo,
depende de las metas, las preocupaciones y la historia personal del actor. El paso a lo simbélico,
Boesch (1991) lo llama focalizacion simbdlica y permite que ciertos objetos o acciones se
conviertan en simbolos cargados de sentido, mientras que otros permanecen como simples
denotaciones o sefales. Asi, la focalizacion simbolica permite que la persona preserve y

transforme significados a lo largo del tiempo. Una accion simbdlica puede estabilizar un
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significado importante, pero también reconfigurarlo al integrarlo en nuevas experiencias. Este
dinamismo lo convierte en un elemento clave para comprender como los nifios construyen
representaciones del espacio que no son solo funcionales o cognitivas, sino también biograficas y
culturales.

Es importante destacar que esta capacidad de focalizar simbolos no es solo individual,
sino que también es cultural. Las formas en que se interpretan y se comparten los simbolos
responden a un tejido cultural que ofrece sentidos, pero cuya apropiacion es siempre individual.
De este modo, la focalizacion simbodlica propuesta por Boesch permite describir como las
acciones condensan no solo metas, sino también significados profundamente anclados en su
mundo subjetivo y cultural.

La accion simbdlica no implica siempre un efecto observable sobre el mundo fisico. En
este sentido, Boesch (1991) hace la distincion entre dos niveles de accidon: acciones de praxis y
acciones imaginarias o referenciales, entendidas como dimensiones complementarias e
interrelacionadas de la experiencia humana. Las acciones de praxis son aquellas que implican
una transformacion visible y concreta en el mundo fisico. Son comportamientos observables que
generan efectos materiales. Por su caracter externo, estas acciones estan sujetas a las normas
culturales y son “evaluables” piblicamente. Al implicar la manipulacion del entorno, y al ser
evaluables, implica la posibilidad de cometer errores, pero también ofrecen la posibilidad de
experimentar dominio y maestria.

Por otro lado, las acciones imaginarias o referenciales no transforman el mundo fisico de
forma directa, pero son fundamentales para la accidon de praxis. Estas acciones ocurren en el
plano mental y permiten anticipar, ensayar o representar mentalmente posibles cursos de accion

sin que sean ejecutados en el mundo fisico. Se podria considerar que el relato de un recorrido, un
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recuerdo asociado a un lugar o un mapa mental del espacio, son ejemplos de este tipo de accion.
Aunque no sean observables, estas acciones se ejecutan y permiten ampliar las posibilidades del
sujeto, ya que permiten explorar situaciones hipotéticas, reorganizar experiencias y elaborar
significados.

Para Boesch (1991), estas acciones no implican una mera reproduccion de la realidad,
sino una transformacion activa de la experiencia, guiada por cargas afectivas y motivacionales.

Los dos niveles de accion y realidad estan estrechamente entrelazados; no habria

imaginacion sin la experiencia de la realidad praxico-concreta, y lo contrario también es

cierto. La accion, por tanto, tiene siempre tanto una apariencia manifiesta como un
contenido encubierto. Mdas atin: estamos rodeados de un mundo que, desde los objetos
que lo conforman hasta las ideas y los mitos que pretenden darle sentido, estructura
nuestra mente y a la vez es estructurado por ella. La accion, con sus dos propositos de
promover objetivos y organizar el mundo, crea y transforma progresivamente nuestro
mundo, cambiando las condiciones y necesidades de la accion e induciendo asi nuevas

transformaciones. (Boesch, p. 103, 1991)

El reconocimiento de estos dos niveles posibilita comprender que la representacion
espacial en los nifios no es solo proceso cognitivo, sino una expresion simbolica que integra
acciones visibles y acciones referenciales. Las producciones cartograficas, no son solo acciones
de praxis, puesto que pueden ser acciones referenciales que organizan la experiencia y la
proyeccion del sujeto en relacion con los otros y con el entorno.

Para que exista una accion, es necesario que haya una disposicion para ella, en este
sentido Boesch (1991) plantea el concepto de potencial de accion como la competencia, eficacia

y capacidad para transformar la realidad seglin las intenciones de la persona. Este potencial es
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una construccioén dindmica que se nutre de la experiencia, la cultura y las valoraciones del sujeto.
Se refiere entonces a una “motivacion” que orienta, regula y da sentido a las acciones posibles,
reales o imaginadas.
El potencial de accion tiene dos cualidades: esta orientado al futuro y constituye una de
las caras de la autoevaluacion. Podria definirse como la medida en que uno se siente
seguro de cumplir sus normas personales en cualquier tipo de situacioén. El dominio,
definido subjetivamente, desempefia un papel importante, pero también lo hacen las
evaluaciones emocionales del potencial energético, la capacidad de sufrir o de ser feliz, la
sensacion de merecer el amor y el respeto de los demaés, la suerte que se tiene al sortear
peligros y riesgos, y posiblemente otras valoraciones que no entran dentro de los términos
de competencia o dominio [...] el entorno también contribuye: un compafiero o grupo
social que nos anime y apoye puede, ya sea por mera sugerencia o por apoyo factico,
aumentar nuestra autoconfianza; mientras que las circunstancias adversas no solo limitan
factualmente nuestro campo de accion, sino también nuestro potencial de accion [...]
(Boesch, p. 108, 1991)
Boesch distingue tres dimensiones interrelacionadas del potencial de accion: la primera,
la disponibilidad funcional, entendida como la capacidad de ejecutar funciones o habilidades, y
el placer que se deriva del simple hecho de ejercerlas; la segunda, la competencia, que implica no
solo ejecutar con eficacia, sino también conocer las reglas, procedimientos y significados
asociados a la accion; y, la tercera, potencial de estructuracion, es decir, la capacidad de dar
orden, coherencia y sentido al entorno y a la experiencia personal a partir de acciones pasadas y

proyectadas.
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Esta ultima dimension permite un orden subjetivo que da continuidad y estabilidad al
mundo vivido por la persona. Boesch (1991) sostiene que el mundo subjetivo del individuo (“I-
world-relationship”), se estructura por un principio de orden y consistencia. Esta actividad
estructurante de la mente no s6lo permite anticipar nuevas acciones, sino que también guia la
competencia: la experiencia de “entender” y dar sentido al mundo constituye en si misma una
fuente de satisfaccion y autoafirmacion. Por lo que, el sujeto no sélo actia sobre el mundo, sino
que, al mismo tiempo, organiza y transforma su representacion del mundo y de si mismo como
agente dentro de él.

De este modo, el potencial de accion se manifiesta en la confianza del sujeto para
emprender una accion. Esta confianza se ve influenciada por factores como el éxito o fracaso en
experiencias anteriores, el acompafiamiento social, y las condiciones culturales para ejercer la
accion. Es importante, resaltar que el potencial de accion también se transforma a partir de las
anticipaciones futuras que influyen en como la persona selecciona, interpreta y valora las
experiencias presentes. Asi, hay una relacion bidireccional en la que no solo el pasado moldea
las expectativas, sino que las expectativas también transforman la memoria y la experiencia
actual de la persona.

En cuanto al desarrollo de la representacion espacial, hay que precisar que, desde la
perspectiva de la Accion Simbdlica, el espacio es mas que el entorno fisico y objetivo. Para
Boesch (1991), el espacio es fundamentalmente un campo de accion, es una representacion
estructurada por los seres humanos. Asi, el espacio no contiene la totalidad del mundo conocible
ni sus cualidades «absolutamente objetivas», sino que, al ser un modelo consensuado, esta sujeto
a continuas transformaciones. De este modo, el espacio estd estructurado tanto material como

simbdlicamente por metas, intenciones y acciones de las personas con el y en el espacio.
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[...] este entorno no es s6lo una especie de estructura conocible a priori; no podemos

limitarnos a mirarlo para conocerlo [...] hay que experimentarlo, aprenderlo, construirlo.

[...] mi conocimiento de la casa no es una experiencia, sino una construccion resultante de

una multitud de acciones relacionadas con la casa. (Boesch, 1991, p. 143).

La psicologia ha estudiado la construccion de conceptos 16gicos del espacio sin tener en
cuenta las acciones que conducen a estas construcciones. Los diferentes avances al respecto del
desarrollo de la representacion espacial, evidencian que bajo diversas condiciones culturales y
situacionales el nifio desarrolla mas o menos las mismas estructuras y en secuencias de
progresion similares. Pero poco se ha concentrado en comprender los procesos individuales. Por
ende, estudiar el espacio implica darle mayor importancia a la accion y a las experiencias en las
que se basan la construccion de los conceptos 16gicos que dan cuenta del espacio. De este modo,
el espacio no solo es objetivo, se percibe y se piensa, se construye con base en la experiencia.

El espacio esta tanto material como simbdlicamente estructurado por las metas de accion,
individuales y culturales. Por ende, el espacio es tanto campo para la accidn como orientador de
ella, porque muestra las potencialidades y los limites para la accién. Si bien, las metas de accion
pueden variar e incluso desaparecer a través del tiempo en los cursos de vida de las personas, las
estructuras espaciales, una vez establecidas por la accion, tienden a ser mas estables. Boesch
(1991) sostiene las representaciones del espacio, los “mapas mentales”, se completan,
complejizan y se amplian, con base en estructuras mas estables que las de las acciones. Esto se
debe a que la representacion espacial no solo integra los elementos facticos y objetivos del
entorno, sino también los campos de accion posibles, es decir, la dimension simbolica y subjetiva
de lo que podria ser. De este modo, la representacion del espacio se construye progresivamente

como un campo de accion tanto factico como potenciales.
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Esta construccion progresiva del espacio esta directamente guiada por el potencial de
accion del individuo, que como se explico, se refiere a la confianza y capacidad para transformar
y organizar el mundo. La forma en que una persona estructura su espacio estd dada en la relacion
yo-otro-mundo. El "yo", por la experiencia subjetiva y las intenciones; el "mundo", que ofrece
las cualidades objetivas; y el "otro", que esta para la coordinacién social de las acciones y en la
negociacion de los significados culturales que estructuran dicho espacio. Asi, la representacion
espacial es una sintesis de las cualidades subjetivas del mundo interior y las particularidades del
mundo exterior, coordinadas y compartidas socialmente. Por lo tanto, el espacio es esencial para
el desarrollo de la persona. Desde esta teoria, la construccion de una representacion espacial es
un esfuerzo continuo por anticipar las posibilidades de accion, los peligros y sus limitaciones;
para Boesch (1991), es una organizacion yo-mundo, es la elaboracion de estructuras que forman
marcos para las tendencias de accion y forman, a su vez, la identidad de la persona. La
progresion de la representacion espacial, o espacio de accion, no se trata unicamente de entender
la organizacion del espacio en un sentido racional o cientifico, sino de comprender como esta
estructuracion subjetiva y simbodlica guian las acciones de las personas.

Para comprender como se estructura el espacio desde la Teoria de la Accion Simbolica,
es fundamental partir de una distinciéon que hace Ernest Boesch (1991) entre dos tipos de
organizacion espacial, cada uno asociado a un tipo de accion diferente. Por un lado, existe un
espacio objetivo, que se estructura bajo un sistema de orientacion y organizacion comunicable y
estable, similar al matematico o geografico, reduce la experiencia a un sistema de operaciones
simples y repetibles. Se crear por medio de actemes objetivo-racionales que establecen las
propiedades constantes del entorno. Por otro lado, se encuentra el espacio subjetivo, que se

construye en la interaccion directa y la experimentacion con el entorno. Este espacio se
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estructura a través de actemes subjetivo-funcionales, los cuales no se rigen por la logica de la
aditividad o la reversibilidad, sino por la carga afectiva y la experiencia personal de las multiples
acciones efectuadas en el espacio.

Si bien estos dos espacios se organizan con logicas distintas —una formal y la otra
afectiva—, es en su interrelacion donde emerge el concepto central para esta investigacion: la
representacion espacial, o lo que Boesch (1991) denomina el espacio de accion. Mientras que el
espacio subjetivo se centra en la experiencia de la persona con el y en el espacio, el espacio de
accion designa el area espacial (delimitada por actemes objetivo-racionales) y la estructura
simbolica para la accion (configurada por actemes subjetivo-funcionales), convirtiéndose en el
espacio donde se efectuan las acciones de praxis.

Este espacio de accion tiene su propia organizacion que dista del espacio matematico o
geografico, no es un todo homogéneo. Este espacio se estructura en funcion de lugares o centros
de actividad. Un lugar se define por las actividades a las que sirve, esta estructurado por los
requisitos de accidn y sus limitaciones, fisicas, sociales y culturales. Estos lugares se caracterizan
por ser ubicaciones para actividades determinadas: un rincén de lectura, un cuarto para ver
television en familia, una sala para estudiar, etc. Un lugar, puede estar estructurado a su vez por
distintas zonas que determinan distintas actividades — como la casa: el cuarto para dormir, el
comedor para alimentarse, la sala para compartir -.

Las ubicaciones se conectan con otros lugares por medio de distancias y espacios de
transicion. Asi, un conjunto de lugares interconectados conforma el "territorio" de una persona.
El espacio de accion puede variar de persona a persona, puesto que las distancias entre lugares
tienen cualidades particulares relacionadas con: la longitud de la distancia entre lugares,

particularidades del entorno y los obstaculos o barreras que pueden aparecer. Por lo que, la
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progresiva estructuracion del espacio de accion reside en las valencias que se atribuyen a los
distintos lugares: un 4rea espacial se convierte en un lugar, o centro de actividad, por las cargas
afectivas - positiva o negativa— de las acciones que se realizan en ella. Estas valencias inducen
el lugar a ser parte de la estructuracion del espacio de accion del individuo. De modo que, la
construccion de estructuras cognitivas referidas al espacio implica valencias de accion duraderas
en el tiempo. Cuanto mds neutras sean las valencias de una zona, mas indiferente sera y menos se
incluird en las estructuras mentales del individuo, lo que resulta en zonas no estructuradas en las
que no se realiza ni se ha realizado ninguna accién, o en "manchas blancas" en su representacion
del campo de accion.

El desarrollo de la representacion espacial es concebido entonces como una progresion
dindmica: un entorno se convierte en un lugar con significado a través de la accion simbolica
cargada de valencia; y un conjunto de lugares, o centros de accion, interconectados se estructura
como el espacio de accion de la persona.

Cuanto mas familiar sea un espacio, mas “transparente” sera, es decir, el individuo

conocera mejor sus distintos contenidos. La transparencia es el resultado de la

estructuracion del espacio, que, por supuesto, se vera afectada por la configuracion y el

contenido de una zona. (Boesch, 1991, p. 149).

El campo de accion se va ampliando y complejizando a medida que més lugares se
integran en ¢l. Cuanto mas familiar y estructurado es este campo de accion, mas transparente se
vuelve para el individuo, permitiéndole conocer mejor sus contenidos y anticipar las acciones
posibles dentro de ¢l (Boesch, 1991). No obstante, el espacio de accion no es un reflejo pasivo de
la realidad, sino el resultado de elecciones activas (conscientes o no) que proporciona la

congruencia entre el mundo y las acciones que persigue la persona. Como sefiala Boesch, si se
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trazaran los mapas de los movimientos de las personas en una ciudad, no habria mapa que
coincidiera entre ellos, pues el resultado seria los vestigios espaciales de relaciones yo-mundo de
cada individuo. La eleccion de los elementos da cuenta de un significado muy personal, por mas
que la disposicion general de la estructura del entorno se la misma para todos

Balance de la investigacion

Las Ciencias Espaciales, Geografia, Cartografia, Arquitectura y Urbanismo, en su
mayoria, se concentran en abordar el espacio tangible y la relacion del ser humano con el entorno
fisico. Entre tanto; las Ciencias Sociales, Sociologia, Psicologia, Pedagogia y Antropologia, se
centran en los aspectos mas abstractos y hace énfasis en la experiencia con el espacio
(espacialidad) y en los procesos mas individuales acerca de la creacion o complejizacion de la
comprension del mundo fisico o imaginado (Héatlova y Hanus, 2020).

Los estudios empiricos en psicologia al respecto del desarrollo espacial en nifios se ha
concentrado en el estudio de las habilidades iniciales en la primera infancia, la representacion del
espacio y las estrategias de mediacion en el desarrollo de las habilidades - incidencia del
lenguaje en el desarrollo de habilidades espaciales - (Arthurs et al., 2023; Hatlova y Hanus,
2020; Alkouri, 2022; Nazareth et al., 2018). No obstante, esta investigacion de maestria se centra
en el desarrollo de las representaciones espaciales por medio de tareas relacionadas con mapas.

Los mapas son uno de los métodos mas utilizados para examinar el conocimiento que
tienen las personas acerca del espacio. Las tareas relacionadas con mapas ofrecen al participante
una libertad relativamente amplia a la hora de elegir qué externalizar y como hacerlo, esto le
ofrece al investigador la posibilidad de abordar las diferentes estrategias y procesos involucrados
que los participantes utilizan para dar cuenta de su conocimiento espacial (Krukar et al., 2023).

Desde una perspectiva representacional, los mapas permiten abordar como se representa el
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conocimiento del espacio y como se puede extraer informacion de ellos (Berendt et al., 1998).
Asi, investigar a partir de tareas relacionadas con mapas proporciona un acceso a la forma en que
los seres humanos perciben, representan e interactian con su entorno espacial. Entonces, la
manera en que las personas construyen e interactiian con los mapas otorga evidencia acerca de
las estructuras y procesos mentales subyacentes al conocimiento espacial.

En psicologia, los mapas se han abordado para evaluar y rastrear nociones de distancia,
direccion, estimaciones de areas y relaciones entre mas de dos objetos (Hatlova y Hanus, 2020).
El propdsito de este balance es presentar una revision de articulos empiricos publicados en los
ultimos cinco afios, 2020 al 2025, que aborden el desarrollo de la representacion espacial en
nifios pequefios, de 3 a 10 afios, a partir de tareas relacionadas con mapas, para identificar las
posibles tendencias en este campo de la investigacion adscrito a la psicologia del desarrollo.

Al inicio de la década, se destacan los trabajos de Bostelmann et al. (2020) y Rezaei
Liapaee et al. (2020). El trabajo de Bostelmann et al. (2020) investiga la capacidad de los nifios
para construir un mapa cognitivo mediante la estimacion de su propia posicion y la orientacion a
partir de sefiales de movimiento. Los autores compararon los desempefios de 28 nifios de 5 a 9
afios con los desempefios de 23 adultos jovenes. Se utilizaron dos tareas: Homing task y
Cognitive mapping task. En la primera tarea, los participantes eran guiados por una ruta recta y
luego se les pedia que regresaran directamente al punto de inicio. La segunda tarea, consistio en
dos momentos, en el primer momento se guia a los participantes por el terreno para identificar la
ubicacion de los objetos y luego se les instruia a caminar directamente a objetos previamente
aprendidos: silla, mesa, estanteria, tomando rutas novedosas o atajos. En ambas tareas los
participantes tenian vendado los ojos. Los resultados se discutieron con base en postulados

tedricos que establecen que los mapas cognitivos son respaldados por una red neuronal en el
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l6bulo temporal medial. El anélisis se concentr6 en el uso de representaciones espaciales
alocéntricas, e independientes del punto de vista, como proceso que facilitan el desplazamiento
flexible por el espacio. Entre los resultados, se destaca que los nifios de 5 a 9 afios pueden utilizar
la integracion de la ruta para construir un mapa cognitivo de relaciones espaciales entre objetos
ubicados en el entorno, incluso sin la ayuda de la vision, lo que sugiere una emergencia mas
temprana de estas habilidades de lo que se propone en otros estudios. No obstante, Aunque los
nifios son capaces de construir mapas cognitivos, su rendimiento es menos preciso y mas
variable que el de los adultos jovenes en ambas tareas de navegacion.

Rezaei Liapaee et al. (2020), en su estudio aborda los factores fisicos del entorno que
tienen relacion con la orientacion en el trayecto casa — escuela de nifios de 7 a 12 afios. A los
nifios se les solicitd hacer un mapa bosquejo que representara los elementos del trayecto desde la
entrada de sus casas hasta la entrada de su colegio. El estudio tom6 como unidad de anélisis los
dibujos de 168 nifios que se categorizaron en diferentes grupos de edad: 7-8 afios, 9-10 afios, 11-
12 afios. En el andlisis se identificaron 10 componentes fisicos y semanticos como su propio
mapa cognitivo en su camino hacia la escuela: Calle, Acera peatonal, Mobiliario urbano,
Bandera, Atencion a la textura de los materiales, Fachada del edificio, Fachada de la entrada,
Parques y zonas de juego, Espacios verdes, incluyendo césped, flores, plantas y arboles, y 10-
Trafico vehicular. La complejidad de las elaboraciones se midi6 en funcién de la cantidad signos
utilizados, referidos a cada uno de los 10 componentes. La complejidad del mapa esta
relacionada con la edad, es decir, que el grupo de nifilos mayores tuvieron mayor uso de signos y
relacion con el espacio real. Los autores establecen una relacion entre actividades que realizan
los nifios y los espacios que frecuentan con los signos que mas utilizan para realizar el mapa. La

caracteristica de los mapas de los nifios de entre 11 y 12 afios muestran mas atencion a detalles
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como la textura de los materiales y el uso mas racional de la sefalizacion y etiquetas
informativas. Segun los resultados, factores como los parques infantiles, los espacios verdes, las
fachadas de entrada y los textos informativos, bandera y la interaccion de los padres y profesores
tienen una influencia en la representacion mental de los nifios de estas edades. En la revision de
literatura los investigadores se basan en la conceptualizacién de mapas cognitivos y
funcionamientos especificos como orientacion, geometria espacial e identificacion de puntos de
referencia, simultaneamente traen estudios recientes acerca de los factores sociales como la
relacion entre puntos de referencia e identificacion de elementos del espacio que tienen
relevancia historica y social.

La revision de la literatura no reporta estudios en 2021. Entre tanto, en 2022 se rexportan
el mayor numero de investigaciones. El trabajo de Lowrie et al. (2022) explora la relacion entre
los factores ambientales y contextuales, lugar de residencia, y la capacidad de los nifios para
representar el espacio usando mapas. Este estudio examin6 los mapas de la ruta casa-escuela de
120 nifios de primaria (8-11 afios) de cuatro contextos distintos de Australia: urbano, regional,
rural y comunidades indigenas remotas. El andlisis se concentré en la representacion del mapa,
es decir, en la identificacion de los puntos de referencias utilizados — iconos representativos de
las caracteristicas del entorno -, orden temporal del trayecto — punto de partida y punto de
llegada representacion topografica del entorno - un marco de referencia, a partir de iconos, mas
amplio que contenga el trayecto. La siguiente categoria esta referida a las caracteristicas del
mapa, entonces, se analizaron la coordinacion de los objetos y puntos de referencia
comparandolos con un modelo estandar (mapas cartograficos, fotos satelitales y Google Earth), y
el cluster del mapa. Por ultimo, se tuvo en cuenta los componentes del mapa que evaltian el uso y

la relevancia de marcadores propios de cada contexto (urbano, regional, rural y comunidades
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indigenas remotas) como nombres de edificios, sefiales de transito, nombre de la escuela, entre
otras.

En este estudio, cada nifio tuvo la oportunidad de describir su trayecto y representacion
elaborada, pero esta informacion no fue analizada. Los resultados sugieren que los nifios de
comunidades rurales y remotas poseen representaciones mentales altamente detalladas y
sofisticadas de su entorno, fuera de los marcos de desarrollo tradicionales. El estudio cuestiona
los postulados de Siegle y White (1975), puesto que las tareas espaciales tradicionales no tienen
en cuenta los elementos contextuales y ambientales en los que se desarrollan los nifios. Proponen
un marco de desarrollo de habilidades de mapas que progresa desde el uso de puntos de
referencia hasta representaciones de rutas que expresan particularidades de sus comunidades y
que se forman por la relacion con el entorno.

El estudio de Trifunovi¢ et al. (2022) utiliza una prueba de dibujo y actividades de
navegacion, compararon la percepcion espacial, la memoria visuoespacial, las relaciones
espaciales, escalas y congruencia espacial en 94 nifios (48 nifios y 46 nifias) de 4 a 6 afios, de
acuerdo con diferencias de género, edad y contexto, rural y urbano. Los participantes debian
recordar y luego dibujar la posicion, el color, la forma y el tamafio de varias cajas de colores
apiladas. Se les guio por una ruta controlada donde debian observar la ubicacion, el tamafio y el
color de las cajas. Al finalizar el recorrido, se les llevo a una sala separada y se les dio una hoja
de papel para que dibujaran las cajas que observaron y las colorearan de acuerdo con el color
correspondiente. Desde una perspectiva de dominio especifico, esta investigacion establece que
desde temprana edad se manifiestan funcionamientos cognitivos de competencias espaciales. Los
investigadores encontraron que los nifios de las zonas rurales intentaban representar objetos en

3D a una edad mas temprana y tenian tendencia a afiadir mas detalles al dibujar las cajas. Entre
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tanto, los niflos de zonas urbanas mostraron una mayor precision con respecto al nimero de cajas
dibujadas y fueron mas precisos en la relacion de colores (memoria). En cuanto a las diferencias
por edad, encontraron que las relaciones espaciales cambian de un enfoque en objetos
individuales a un enfoque basado en ejes de referencia. Los autores, postulan que dibujos de los
nifios son un reflejo de su capacidad para orientarse en el espacio y comprender las relaciones
entre objetos.

La investigacioén de Brucato et al. (2022), analiza el desarrollo de mapas cognitivos a
partir de la navegacion en un entorno virtual bajo la modalidad de estudio longitudinal con 50
nifios (24 ninos y 26 nifas). Los investigadores utilizaron un entorno virtual disefiado para
evaluar la navegacion y los mapas cognitivos (Virtual Silcton navigation paradigm), los
participantes debian aprender dos rutas principales en el entorno y luego sefialar la ubicacion de
dos puntos de referencia y las rutas para llegar. Ademas, se utilizé una prueba psicométrica que
evalua la orientacion espacial (Spatial Orientation Test) y una prueba psicométrica que mide la
habilidad de rotacion mental (Mental Rotation Test). También, se implement6 una tarea para
recrear las relaciones espaciales de los edificios del entorno virtual (Model-building task), los
participantes debian reconstruir con bloques los edificios de referencia de la tarea uno. Por
ultimo, se utilizé una tarea de reconocimiento de edificios a partir de imagenes. Los instrumentos
se implementaron dos veces en el tiempo. En la primera toma, las edades de los participantes
estaban entre 8 y 16 afios, entre tanto la segunda toma fue 3 afios después. Los resultados
muestran que en general el proceso de navegacion de los nifios alcanzd los niveles de
competencia adulta aproximadamente a los 12 afios, a esta edad las diferencias individuales se

estabilizan. En la primera toma, habia variabilidad en los desempeios de los nifios. El estudio se
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basa en la literatura de dominio especifico sobre el desarrollo de la cognicion espacial y los
mapas cognitivos.

El estudio de Farran et al. (2022), explor¢ las estrategias de exploracion y su relacién con
el éxito en la navegacion en entornos virtuales, de 91 nifios entre los 5 a 11 afio. Los
investigadores utilizaron dos experimentos. En el experimento uno, los participantes hicieron una
exploracion libre en un entorno virtual. El sistema tomaba medidas de: longitud del camino
recorrido, el nimero de areas visitadas, el nimero de pausas y el nimero de revisitas. El
experimento dos, se realizé inmediatamente después del experimento uno con los mismos
participantes. En este experimento, los participantes debian encontrar tres objetivos (estrellas) en
el entorno virtual, para esta biisqueda los participantes utilizaron un mapa con vista aérea del
entorno virtual. El éxito en la tarea del experimento dos se midid a partir del tiempo necesario
para recolectar las estrellas dividido por el nimero de estrellas recolectadas. Se encontr6 que
menos pausas y visitar mas areas del entorno se asocian con un mayor éxito en la navegacion, y
que la comprension del mapa aéreo es sensible a la edad y al género, los nifios mayores tuvieron
mayor éxito en la navegacion que los mas jovenes: visitaron mas areas, tuvieron trayectorias mas
largas y pausaron con menos frecuencia. Los autores destacan que las estrategias de exploracion
predicen el éxito en la navegacion. Los desempefios se contrastaron con investigaciones de tareas
similares con adultos. La investigacion utiliza conceptualizaciones de proceso especificos como:
navegacion, rotacion mental, funciones ejecutivas, memoria visoespacial, entre otras, para
analizar los resultados.

La investigacion de Appleyard (2022), utiliza ejercicios de elaboracion de mapas con
nifios entre los 9 y 10 afos para establecer una relacion entre la percepcion de inseguridad, la

exposicion al trafico vehicular, y el desarrollo del conocimiento espacial y complejizacion de la
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representacion espacial. La metodologia central del estudio implica la elaboracion de mapas del
trayecto casa-escuela. Se realizaron mediciones de trafico y se crearon dos mapas cognitivos
colectivos antes y después de las mejoras de infraestructura. Los mapas se elaboraron en un
papel superpuesto a un mapa de la calle con fotos. Los nifios dibujaron con colores célidos los
elementos negativos de su entorno (circulos rojos para peligro, circulos naranjas para disgusto, y
cuadrados rojos para automoviles) y con colores frios sefialaron elementos positivos (circulos
verdes para amigos y conocidos, circulos azules para lugares donde les gusta jugar). Si se
dibujaba una casa, se colocaba una linea en esa ubicacion aproximada; si se dibujaba una larga
serie de casas, se colocaba una linea larga en el mapa. Las mejoras en la experiencia de viaje a la
escuela (construccion de senderos, mejora de cruces) ayudaron a los nifios a desarrollar un
sentido mas rico de su barrio. Ademas, se observo un aumento significativo en la capacidad de
los estudiantes para recordar las calles del recorrido. Los mapas se evaluaron en funcion de las
etapas del desarrollo de la representacion espacial desde una perspectiva de desarrollo de
dominio general para comparar las producciones de los nifios con el modelo de referencia.

Los tres ultimos estudios se publican entre 2024 y 2025. El trabajo de Gresli & Lien
(2024) analiza la relacion entre la edad del nifio y la capacidad para comprender y utilizar mapas
para orientarse. Entonces, se analizd el desempefio de 156 nifios entre los 5 y los 11 afios en
tareas de orientacion, en las que se evalud la habilidad para encontrar puntos de referencia y el
tiempo que tardaron en completar la tarea. Se utilizaron diferentes tipos de representaciones
cartograficas que variaban en complejidad y abstraccion: fotografias aéreas (oblicuas y
verticales), bocetos oblicuos como representaciones simbolicas, mapas pictoricos, mapas
simbdlicos (euclidianos) con un uso extensivo de simbolos. Los autores utilizan un enfoque

sistematico para analizar el desarrollo de estas habilidades. La edad del nifio tiene una relacion
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directa con las capacidades para comprender los mapas mas complejos. Los nifios mayores
demostraron un mejor desempeflo, necesitaron menos tiempo y cometieron menos errores al
encontrar los puntos de referencia. Las representaciones cartograficas con vista oblicua, como
fotografias, bocetos y mapas pictoricos son mas faciles de comprender para los nifios mas
pequeiios, en comparacion de los mapas con una vista vertical. Los autores revisan estudios que
exploran la comprension de mapas en nifios a partir de la instruccion guiada y el andamiaje.

El trabajo de Karaoglu y Ozbay (2024) explor6 la comprension y uso del conocimiento
geografico de nifos preescolares de 5 afios a través de actividades ludicas relacionadas con el
uso y manipulacién de mapas. El estudio se basa en la Teoria Universal de Mapeo (UMT) de
Blaut y desafia la teoria de Piaget al demostrar que los nifios preoperacionales pueden leer y
usar mapas. La investigacion utilizo un disefio de estudio de caso cualitativo con enfoque
interpretativo, se llevo a cabo con diez nifios de 5 afios (4 nifos y 6 nifias). Todos los
participantes provenian de una escuela preescolar publica rural en una ciudad del sur de Turquia.
El estudio se desarroll6 a lo largo de una serie de siete sesiones con diferentes instrumentos y
tareas: una entrevista de 10 preguntas pre- y post-actividad para medir el conocimiento de los
nifios sobre mapas y habilidades cartograficas antes y después de las intervenciones;
Observaciones sobre los comportamientos en las actividades de habilidades cartograficas;
sesiones de ensefianza a través de uso de mapas de la escuela y el barrio desde una vision area
donde los nifos podia interactuar con calles, lugares y objetos, ademas se utilizaron aplicaciones
como google earth para ver imagenes satelitales de la locacion y uso de la aplicacion Yandex
para hacer recorridos virtuales; sesiones de elaboracion de mapas, los nifios elaboraron
representaciones 2D y 3D de su locacion utilizando imégenes, dibujos y bloques; Discusiones en

circulo, se leyeron cuentos y se discutio al respecto del uso de diversas herramientas de mapeo.
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Los autores encontraron que el conocimiento de los nifios sobre las habilidades cartograficas
aument6 después de las sesiones. Se observo una mejora en las respuestas correctas de los nifios
en la prueba post-actividad en comparacion con la pre-actividad. El estudio sugiere que los nifios
en edad preescolar, incluso sin operar a un nivel conceptual mas complejo inicialmente,
adquieren habilidades de pensamiento espacial como el uso de lenguaje espacial y
sistematizacion de la informacion a través de mapas, por la participacion en actividades
interactivas que abordan elementos espaciales.

Por ultimo, el estudio de Gkreka y Kynigos (2025) se centra en la relacion de elementos
de apoyo y el desarrollo del razonamiento espacial de 22 estudiantes de 12 afios. Los estudiantes
exploraron fisicamente el barrio de su escuela, registrando sus rutas utilizando una aplicacion de
GPS en dispositivos moéviles. Posteriormente, los participantes utilizaron el entorno de Google
Earth para visualizar y procesar las rutas grabadas con el GPS. Ademas, emplearon la
herramienta de medicion de distancia de Google Earth y un transportador digital para medir
distancias y angulos de sus rutas reales. Finalmente, recrearon estas rutas en un micromundo
digital (MaLT2). Los estudiantes debian recrear sus movimientos en el entorno virtual como si
fueran sus propios movimientos corporales. En un inicio, utilizaron marcos de referencia
espaciales egocéntricos como punto de partida y luego se transformaron en representaciones
alocéntricas. Las autoras encontraron que las representaciones enactivas (experiencia corporal),
iconicas (mapas) y simbdlicas (instrucciones verbales) se interrelacionan y apoyan el desarrollo
del razonamiento espacial. La integracion de sistemas de expresion simbolicos, como la
programacion y el lenguaje espacia favorecio el desarrollo de conceptos espaciales. Las autoras
apoyan los postulados sobre la maleabilidad de las habilidades espaciales y la relacion entre la

adquisicion del lenguaje y la representacion espaciales.
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La revision de la investigacion empirica de los tltimos cinco afios revela dos tendencias
teodricas - metodoldgicas predominantes en el estudio de la representacion espacial en nifios por
medio del uso de mapas. La primera, alineada con la perspectiva de dominio especifico, se
enfoca en funcionamientos cognitivos especificos como la navegacion, la memoria visoespacial,
las relaciones espaciales, la orientacion, entre otras, para explicar el desarrollo de la
representacion espacial (Bostelmann et al., 2020; Brucato et al., 2022; Farran et al., 2022;
Trifunovi¢ et al., 2022). La segunda, derivada de la perspectiva de dominio general, examina la
construccion de representaciones mentales holisticas (Appleyard, 2022; Rezaei Liapaee et al.,
2020). Si bien algunos estudios consideran factores contextuales (Lowrie et al., 2022; Rezaei
Liapaee et al., 2020) o de instruccion guiada (Gresli & Lien, 2024; Karaoglu & Ozbay, 2024),
suelen hacerlo como variables que influyen en el desempefio cognitivo y no como un
componente del proceso.

Metodologicamente, se encuentran tres tipos principales de tareas cartograficas, primero,
las tareas de dibujo o elaboracion de mapas, donde se pide a los niflos que representen
graficamente un entorno conocido, como la ruta casa-escuela o la disposicion de objetos
(Trifunovi¢ et al., 2022; Karaoglu & Ozbay, 2024; Rezaei Liapaee et al., 2020; Appleyard, 2022;
Lowrie et al., 2022). Segundo, las tareas de lectura de mapas, en las que los nifios deben utilizar
representaciones cartograficas preexistentes (como mapas aéreos o pictdricos) para navegar u
orientarse en un espacio (Farran et al., 2022; Greesli & Lien, 2024). Finalmente, un tercer grupo
de estudios utiliza tareas que evalian mapas cognitivos o rutas mentales sin un mapa fisico a
partir de la navegacion en entornos virtuales o reales (Bostelmann et al., 2020; Brucato et al.,

2022; Gkreka & Kynigos, 2025).
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En las investigaciones hay diversidad en el uso de mapas. No obstante, estas tareas
predominantemente funcionan como instrumentos para evaluar nociones espaciales objetivas que
miden la precision y la complejidad en funcion de la edad y la correspondencia con un espacio
de referencia para ofrecer evidencia sobre las estructuras mentales subyacentes al conocimiento
espacial del nifio. Asi, tanto la perspectiva de dominio especifico como de dominio general, se
refieren a elementos tangibles y observables de las representaciones construidas del mundo por
parte del nifio, enfocandose en la representacion como un producto cognitivo que refleja, con
mayor o menor precision, un espacio objetivo, matematico o geografico.

Este panorama evidencia la ausencia de estudios que analicen la representacion espacial
teniendo en cuenta elementos subjetivos, afectivos y experienciales. Entre tanto, son escasos los
trabajos que utilizan tareas de elaboracion de mapas que indaguen simultdneamente, por la
precision de la representacion y por el proceso de construccion de significado en los nifios
escolares. De esta manera, este trabajo de investigacion buscar reducir esta brecha con los
referentes tedricos-metodoldgicos e instrumentales de la Teoria de la Accién Simbdlica a partir
de situaciones que exigen el uso de mapas en interaccion con otros para indagar acerca de la
construccion del espacio de accion que simultaneamente se mide, se vive y se experimenta para
darle sentido.

Metodologia

Este trabajo de investigacion se inscribe en el enfoque cualitativo y adopta un disefio de
estudio de caso, que permite entender la complejidad y profundidad de los comportamientos
humanos en la vida real (Yin, 2015). Esta estrategia metodoldgica resulta adecuada cuando se
buscan respuestas a preguntas del tipo ;,como? y ;por qué? acerca de acontecimientos

contemporaneos que el investigador no tiene control directo, y que requieren una descripcion
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extensa y en profundidad de los procesos que se investigan (Yin, 2015). De esta manera, este
tipo de disefio privilegia el analisis de situaciones cotidianas en vez de situaciones
experimentales para concentrarse en la comprension de fendmenos duraderos en el tiempo y
cotidianos para los participantes. Asi, se posibilita el uso actividades cotidianas para los nifios
que aborden situaciones relacionadas al uso de mapas.

Yin (2009) senala que el estudio de caso busca la generalizacion analitica a partir del
analisis de casos. Entonces, el estudio de caso no esta restricto a la identificacion de un
comportamiento especifico en una poblacion especifica. De esta manera, el estudio de caso en
esta investigacion surge en una relacion dialdgica con constructos tedricos que permiten
comprender la representacion del espacio en nifias escolares. Este disefio pone a prueba las
plataformas tedricas que se utilizan para la discusion de los resultados obtenidos, es decir, actia
como un lente para la revision de los datos obtenidos en cada caso particular. Asi, el presente
trabajo de investigacion de maestria busca relacionar conceptos, tendencias en la investigacion y
categorias analiticas que han sido exploradas acerca de la emergencia y transformacion del
pensamiento espacial en nifios escolares en interacciones relacionadas con la elaboracion de
mapas.

Participantes

Desde la perspectiva de la psicologia cultural, las trayectorias individuales son centrales
en la investigacion del desarrollo, ya que permiten observar como, a partir de la experiencia
personal, emergen estructuras culturales compartidas y, a su vez, como estas estructuras inciden
las trayectorias individuales (Boesch, 1991). De esta manera, el presente trabajo de investigacion
de maestria adopta un muestreo histéricamente estructurado (Sato et al., 2009), que establece una

seleccion intencional de casos individuales cuyas trayectorias representan el fenomeno de interés
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del investigador. Asi, el muestreo “refleja cursos de la vida real y las preguntas de investigacién”
(Sato et al., 2009, p. 228).

Este trabajo de investigacion cont6 con la participacion de tres nifias: una de 6, y dos de 8
afios. Dos de las nifias asisten a un colegio privado de la ciudad de Cali, Colombia, y una asiste a
un Institucion Educativa Oficial de la ciudad de Cali, Colombia. Las nifias son participantes
activas del Programa “Aprender Jugando” del Laboratorio Cultura, Interaccion y Desarrollo,
adscrito al Instituto CIDEAS de la Universidad del Valle. Los criterios de inclusion fueron los
siguientes: tener entre 5 y 10 afios; ser participante activo(a) del Laboratorio Cultura, Interaccion
y Desarrollo; haber nacido y crecido en Colombia; residir en el mismo barrio donde se ubica el
laboratorio; y realizar a pie el trayecto entre su casa y el centro educativo no formal (el
laboratorio). Las participantes seleccionadas, son nifias que habitan y transitan cotidianamente a
pie el espacio en el que se ubica el laboratorio al que asisten, y asisten regularmente. Estas
trayectorias de vida permiten garantizar una experiencia espacial cotidiana continua, ya que el
presente estudio se interesa por la emergencia y transformacion de las representaciones
espaciales en relacion con la experiencia en sus contextos.
Instrumentos

Este trabajo de investigacion se apoya en el uso de multiples fuentes de evidencia que
permiten una aproximacion en profundidad al fendmeno de interés. Segiin Yin (2015) esta
estrategia permite rastrear los elementos relacionados al fendmeno de interés lo largo del tiempo.
De esta manera, el presente estudio utiliza la observacion en profundidad y la entrevista
fenomenologica semiestructurada en tres tareas relacionadas con el uso de mapas, que se sitiian

dentro de contextos de los participantes.
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Tareas relacionadas con el uso de mapas

A partir del modelo de andlisis de situaciones (Orozco et al., 2002), se disefiaron tres
situaciones de produccion que invitan a las participantes a interactuar con representaciones
espaciales desde diferentes modalidades: la primera, la elaboracién de un mapa del barrio, las
participantes dibujan, en una hoja en blanco, un mapa de su barrio incluyendo su casa, el
laboratorio al que asisten y el recorrido habitual entre ambos. La segunda tarea, recorrido virtual
laboratorio — casa, los participantes recorren virtualmente su barrio utilizando Google maps en la
funcion de Google Street View, el trayecto inicia desde el laboratorio hasta su casa y luego en
sentido inverso. Por ultimo, la tercera tarea, elaboracion de mapa a partir de fotografias propias,
los participantes elaboran un mapa del recorrido desde el laboratorio hasta su casa utilizando las
fotografias que ellas mismos tomaron durante el trayecto.
Entrevista Fenomenolégica semiestructurada

La entrevista fenomenologica implica un proceso de didlogo entre dos personas,
investigador - participante, con el objetivo de propiciar el reconocimiento, descripcion y
expresion de experiencias vividas del participante en relacion con el fendmeno de interés. En
este sentido se capturan “los significados sentidos en relacion con situaciones vividas referidas al
tema de la investigacion, ya sea que las viva actualmente o las recuerde, y se exprese desde su
experienciar” (Moreno, 2014, p.72). A continuacion, se presenta las preguntas de la entrevista
que acompana la elaboracion cartografica, en relacion con: la ubicacion del centro de educacion
no formal en el barrio, la ubicacion de la casa en el barrio, el recorrido que hacen de la casa al
laboratorio, otros lugares amigables o no para transitar en el barrio.

e ;Como es tu barrio? En este mapa ;Doénde esta la fundacion? ;Donde esta tu casa?

e ;Cudl es el recorrido que realizas para ir de tu casa a tl la fundacion?
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e ;Cuadles son los lugares que mas te gustan de tu barrio? ;Qué haces en ellos?
e ;Cuadles son los lugares que menos te gustan de tu barrio? ;Qué sucede en esos lugares?

El curso de la entrevista esta sujeto a las respuestas del participante, por lo que pueden
sugerir otras preguntas u omitir algunas de las previstas. Este tipo de entrevista da la posibilidad
de clarificar expresiones, palabras, gestos que puedan ser importantes o ampliar aspectos
mencionados, y asi capturar con méas detalle los aspectos que son de interés para este trabajo.
Observacion durante las sesiones de trabajo

La observacion de las sesiones constituye una fuente de informacion importante para
captar aspectos no verbales y las diferentes acciones durante la realizacion de las tareas. De este
modo, se trata de una observacion en profundidad que permite obtener una descripcion precisa y
detallada de las actividades del participante, en la que se explicitan acciones, hdbitos y gestos,
como si se tratara de una "captura instantanea"(Gillen et al., 2007). Durante las tareas, la
observacidn se mantuvo abierta, aunque focalizada en las formas de resolucion de las tareas.
Procedimiento

Los participantes fueron seleccionados entre nifios y nifias que asisten regularmente al
Laboratorio Cultura, Interaccion y Desarrollo adscrito al Instituto CIDEAS de la Universidad del
Valle, ubicado en el centro de la ciudad de Santiago de Cali. En un primer momento, se realizd
una reunion informativa con los acudientes de los posibles participantes, en la que se presentaron
los objetivos, la metodologia y los propdsitos del estudio. Esta reunion, dirigida por el
investigador, permiti6 resolver inquietudes y explicar la naturaleza voluntaria de la participacion.

Como parte de los lineamientos éticos de la investigacion, se firmaron dos documentos:
uno correspondiente al consentimiento informado por parte de los acudientes, y otro referente al

asentimiento informado dirigido a los nifios. Ambos documentos incluian informacion detallada
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sobre los objetivos, procedimientos, medidas de confidencialidad, beneficios del estudio, y el
derecho a retirarse en cualquier momento sin consecuencia alguna. El consentimiento también
incluia autorizacion para el registro audiovisual de las actividades. En cuanto al asentimiento
informado por parte de las nifas, fue recogido mediante una explicacion individual y verbal. El
documento contempl¢ la firma del investigador, la fecha y la presencia de un testigo: un agente
educativo del laboratorio. Este procedimiento fue realizado antes del inicio de cualquier
actividad.
Recoleccion de la informacion

El trabajo de campo se realiz6 durante cinco sesiones, que se estructuraron a partir de las
tres tareas mencionadas en instrumentos: elaboracion de un mapa del barrio, recorrido virtual con
Google Street View, elaboracion de mapa a partir de fotografias tomadas durante un recorrido
real. Todas las sesiones se realizaron en el laboratorio y tuvieron una duracidon aproximada de
media hora. Las producciones de cada sesion se realizaron de manera individual. A continuacion,
la Tabla 1 presenta la secuencia metodologica por sesiones.
Tabla 1

Secuencia Metodologica de las sesiones y relacion con instrumentos

Sesién Descripcion Instrumentos Registro
Entrevista Registro
Elaboracion de un primer mapa del barrio, en el semiestructurada, audiovisual,
que ubique todos los lugares considerados observacion en produccion
1. importantes para el participante, ademas ubican la  profundidad, grafica
casa, el laboratorio y el recorrido habitual casa—  elaboracion de un
laboratorio, laboratorio — casa. mapa.

Recorrido del barrio donde esta ubicada la casa 'y
Observacion en Registro
el laboratorio. Los nifios recorren virtualmente su
2. profundidad, audiovisual
barrio utilizando Google Street View, partiendo



desde el laboratorio hasta su casa y luego en

sentido inverso.

Segunda elaboracion de mapa del recorrido casa—
laboratorio. Elaboracion de un mapa del barrio, en
el que ubique todos los lugares considerados

3. importantes para el participante, ademas ubican la
casa, el laboratorio y el recorrido habitual casa —

laboratorio, laboratorio — casa.

Se elabora un mapa del recorrido casa —
4. laboratorio y laboratorio— casa, con las fotografias

tomadas por parte del participante.

Elaboracion de un mapa del barrio, en el que

ubique todos los lugares considerados importantes
5. para el participante, ademas ubican la casa, el

laboratorio y el recorrido habitual casa —

laboratorio, laboratorio — casa.

navegacion virtual por

el barrio.

Observacion en
profundidad,
elaboracion de un

mapa.

Observacion en
profundidad, mapa del
trayecto a partir de

fotografias

Entrevista
semiestructurada,
Observacion en
profundidad,
elaboracion de un

mapa del barrio.

Registro
audiovisual,
producciéon

grafica.

Registro
audiovisual,
produccion

grafica.

Registro
audiovisual,
producciéon

grafica.

Nota: elaboracion propia.

Consideraciones éticas

En esta investigacion sigue las directrices éticas establecidas en el Manual de la
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American Psychological Association en su séptima edicion (APA) para resguardar la proteccion

de los derechos de los participantes en todas las actividades del proyecto que exigen su

intervencion. Previo a la implementacion, se solicitd el aval institucional del Comité de Etica de

la Facultad de Psicologia y la firma del consentimiento informado de los padres o representantes

legales y, adicionalmente, se busco el asentimiento de los nifios para participar en las actividades

propuestas.

Durante el desarrollo de las actividades, como los recorridos en el barrio y la elaboracion

de mapas, se garantiz6 la seguridad fisica y emocional de los nifios mediante la compafia
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constante del investigador y un adulto responsable. Los registros fotograficos fueron tomados
por los nifios bajo supervision, y en la etapa de analisis, la informacion personal, como los
nombres de las participantes, fue anonimizada, evitando la publicacion de fotografias que
identifique a los participantes. Asimismo, se protege la confidencialidad restringiendo el acceso a
los datos exclusivamente al equipo de investigacion (investigador y tutor) y se utilizan
pseuddnimos en el reporte de los resultados. Asi, estas medidas garantizan que la investigacion
de maestria cumpla con las directrices éticas establecidas en el Manual de la American
Psychological Association en su séptima edicion (APA) y las normativas nacionales para la
investigacion con menores de edad.
Modelo de analisis

Para analizar la emergencia y transformacion del pensamiento espacial de nifios escolares
que interactiian con adultos y pares en actividades relacionadas con la elaboracién de mapas, esta
investigacion adopta una estrategia analitica de caracter cualitativo e interpretativo, que sigue las
cuatro fases el modelo hermenéutico-fenomenologico planteado por Van Manen (2003). Este
modelo se utiliza para analizar la experiencia al participar en las tareas relacionadas con la
representacion del espacio en interaccion con otros. De este modo, la representacion espacial de
nifios escolares que interactian con adultos y pares en actividades relacionadas con la
elaboracién de mapas, no se analiza inicamente como una respuesta funcional a una demanda,
sino como una construccion situada y cargada de sentido que tiene en cuenta las experiencias
sociales y culturales en que se basan las participantes para representar el espacio que

experimentan.
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Modelo de andlisis hermenéutico — fenomenolégico

La fenomenologia en el campo de la psicologia, de acuerdo con Moreno (2014) “se
interesa por comprender la experiencia vivida de cada persona; es decir, sus modos particulares
de experienciar su relacion con las personas, situaciones u objetos con los que esta en
interaccion” (p.71). La vision fenomenologica permite poner en relieve las perspectivas de los
actores y participantes de la investigacion. En la participacion en las situaciones que abordan
elaboracién de mapas y en la interaccion con pares y adultos traen elementos que permiten la
elaboracion de producciones graficas que dan cuentan de elementos acerca del pensamiento
espacial. De este modo, se busca acercarse a la postura de cada uno de los participantes con
relacion a ese fendmeno.

Capturar los significados que los participantes le atribuyen al fendmeno que se estudia,
no se da de forma directa, por lo que implica la interpretacion de ellos por parte de los
investigadores. En este sentido, el uso de la hermenéutica se concibe como un modelo de
interpretacion (Duque y Aristizabal, 2019). Simao (2023) plantea que este modelo permite
superar el dilema entre el etnocentrismo y el relativismo radical. Para Simao (2023) El modelo
hermenéutico implica

Ir mas alla de la experiencia inicial con el objeto, reconstituyéndolo a partir de lo que éste

niega cuando le habla al investigador. Esto implica necesariamente la aparicion de algo

mas alla del trasfondo de cultura y tradicion desde el que actia el investigador. Es decir,

implica una reconstruccion de la perspectiva (p.184).

La reconstruccion de la perspectiva supone poner en el didlogo la tradicion de las ciencias
sociales y humanas, como la psicologia, para darle sentido a lo que emerge en la investigacion.

Por lo tanto, se intenta reconstruir la problematica central de este trabajo trayendo elementos
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diferenciadores para una fusion de horizontes que permite a los autores de este estudio una nueva
elaboracion que den sentido a los elementos que sean recolectado, en una triangulacion teorica
que previamente se presentd en la revision conceptual.

El analisis hermenéutico — fenomenolédgico posibilita la revision de los procesos
subjetivos de la experiencia de los nifios en la resolucion de las tres tareas acerca de las
representaciones espaciales en el nifio pequefio. Van Manen (2003) propone cuatro fases en el
modelo de andlisis hermenéutico-fenomenologico que permite comprender las experiencias
significativas de las personas en la relacion con los otros y con el mundo:

Primera Fase: Identificacion del sistema de categorias a priori. Esta primera fase del
método hermenéutico-fenomenoldgico se centra en revelar las tradiciones tedricas que
construyen el sistema de hipdtesis y preconceptos acerca del fenomeno a investigar, es decir, el
lector previamente reconoce que para abordar la problemadtica de investigacion, emergencia y
transformacion de la representacion espacial de niflos escolares que interactian en tareas de
elaboracion de mapas, se reflejan las tradiciones teodricas que estructuran la triangulacion
conceptual de la investigacion, es decir, una concepcion desarrollista de dominio general y de
dominio especifico que se focaliza en aspectos del desarrollo cognitivo, una concepcion
desarrollista sociocultural que se focaliza en practicas culturales e interaccidon, una concepcion
desarrollo de la teoria de la accion simbdlica acerca de la experiencia psicoldgica del espacio en
la relacion yo-otro-mundo. Estos referentes tedricos, de la fase uno, configuran los referentes
conceptuales del método de andlisis de situaciones que permite proponer situaciones de
resolucion de problemas como escenarios para reflexionar acerca de las representaciones

espaciales en nifios escolares.
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En esta primera fase, el modelo de andlisis de situaciones permite identificar, desde la
perspectiva del desarrollo, actividades que exigen el uso de la representacion espacial en nifos
escolares, y la descripcion de diferentes procesos, habilidades y destrezas relacionadas. El
modelo de andlisis de situaciones adapta el andlisis cognitivo de tareas (Orozco et al., 2002) y se
compone de dos niveles de andlisis: objetivo y subjetivo.

El analisis objetivo consiste en una descripcion detallada de la practica, en la que se
establecen los elementos estructurantes de la tarea y la relacion entre ellos, para delimitar su
diferencia con otras situaciones. El andlisis de la estructura de la tarea implica también revisar
sus elementos en funcion de un conjunto de conceptos o teorias que consignan el conocimiento
acerca de la practica (Orozco et al., 2002). Entre tanto, el analisis subjetivo se realiza desde la
perspectiva de quien participa en la practica. Este analisis se concentra en identificar y describir
las habilidades sociales, afectivas y cognitivas que exige la tarea a quien participa en ella,
describir la solucion ideal desde la perspectiva de un experto y las acciones y estrategias que
utilizan realmente la persona que resuelve la practica (Orozco et al., 2002).

El anélisis de situaciones permite describir las ejecuciones de quien resuelve la situacion
(Orozco-Hormaza, 1997), por lo que se hace una descripcion de las estrategias del participante,
las cuales deben dar cuenta de los procesos que permiten al nifio obtener el resultado. El
itinerario metodolégico del andlisis de situaciones se organiza en cuatro pasos: 1. inventario de
practicas, da cuenta de tareas que aborda el desarrollo de la representacion espacial; 2. analisis de
las situaciones, analisis objetivo y subjetivo de cada tarea seleccionada: recorrido del barrio,
elaboracién de mapas y uso de puntos de referencia; 3. implementacion de practicas significadas,

es decir, el uso de las tres tareas disefiadas para el estudio; y 4. analisis del desempeio y de las
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estrategias de resolucion, que se enfoca en describir y analizar las estrategias utilizadas por los
nifios durante la ejecucion de cada tarea, con base en las demandas de la situacion.

Este ultimo momento del anélisis de situaciones —el analisis del desempefio y de las
estrategias de resolucion— constituye un punto de articulacion entre el andlisis de situaciones y
el enfoque hermenéutico-fenomenologico.

Segunda Fase: Registro de la experiencia vivida. Esta fase de la investigacion es de
caracter descriptivo y registra la experiencia vivida durante las cinco sesiones que permiten la
recoleccion de la informacion. Van Manen (2003) menciona que la descripcion debe realizarse
tal y como se ha vivido, sin incurrir en explicaciones casuales o generalidades que alejen la
descripcion de la practica. De esta manera, este trabajo de investigacion utiliza observacion-
descripcion, la entrevista fenomenologica y el registro descriptivo de las acciones,
verbalizaciones e interacciones que tienen nifios escolares al participar en la resolucion de los
problemas durante cinco sesiones para restituir la experiencia de los nifios. Durante la
participacion en las actividades se establecen diferentes modalidades de interaccion nifio — adulto
cuidador y nifios entre si al participar en las situaciones planteadas. Ademas, se utiliza una rejilla
descriptiva que registra las acciones y verbalizaciones de la interaccion durante la ejecucion de la
practica (Anexo 1).

La tercera fase del método hermenéutico-fenomenoldgico tiene como proposito
aprehender el significado de la practica o la vivencia realizada. Esta fase se enfoca en la
emergencia de un sistema de categorias a posteriori que permite reorganizar la descripcion de la
problematica de indagacion. Van Manen (2003) sugiere identificar o cargar de significados las
experiencias referidas en las practicas investigativas mas alla de un simple conjunto de acciones.

Entonces, los temas o sistemas de categorias a posteriori que se utilizan para analizar la préactica
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se convierten en la estructura misma de las experiencias. De esta manera, en esta tercera fase, los
temas o sistemas de categorias a posteriori surgen de una re- descripcion del fenémeno de
investigacion (ver anexo 1).

La cuarta fase, implica reflexionar sobre la experiencia vivida recuperando desde las
diferentes categorias que han aparecido durante toda la investigacion; es decir que en esta fase
dialogan las categorias a prior que se establecieron como resultado de la tradicion tedrica para
elaborar las hipotesis de trabajo con las categorias a posteriori que emergen durante la
realizacion de la préctica, de tal manera que estos dos conjuntos categorias permitan analizar las
vivencias desde un enfoque hermenéutico-fenomenoldgico que involucra tanto la tradicion
tedrica como la experiencia real que se vive durante su practica.

Resultados

Los resultados obtenidos de esta investigacion se dividen en dos partes: Fase Uno y Fase
Dos (Van Manen, 2003) que se articulan los objetivos especificos de la investigacion. La primera
fase permite identificar las actividades que exigen el uso del pensamiento espacial en nifios
escolares relacionadas con mapas. Para ello, se presenta la tendencia metodologica de cada una
de las tres perspectivas del desarrollo abordadas en la revision conceptual: la de dominio general,
la de dominio especifico y la sociocultural. Luego, se presenta el inventario de practicas
identificadas en estas perspectivas que corresponde a la investigacion de los ultimos cinco afios
al respecto del estudio del desarrollo de la representacion espacial en nifios escolares a partir de
tareas relacionadas con mapas. Por ultimo, se analizan las tareas seleccionadas para la
recoleccion de la informacion en la investigacion —elaboracion de mapas, navegacion virtual y
uso de referencias fotograficas— a partir del modelo de analisis de situaciones (Orozco, et al.,

2001).
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La segunda fase del capitulo estad orientada a presentar una descripcion detallada de las
acciones, verbalizaciones e interacciones observadas de las participantes durante las cinco
sesiones de recoleccion de la informacion relacionadas con la representacion espacial. Asi, esta
fase da cuenta del despliegue de cada tarea, en los que se integran los registros de observacion,
los fragmentos de entrevistas y las producciones graficas realizadas por las participantes.
Identificacion de actividades que exigen el uso de la representacion espacial

Desde la perspectiva de dominio general se utilizan situaciones experimentales para
abordar la linea micro-genética de la representacion del espacio a partir de un modelo de
referencia, es decir, un mapa del trazado del plano de una aldea. A los nifios mas grandes se les
pide reproducir graficamente el plano de la aldea presentado y a los mas pequefios se ajusta para
que elaboren una reproduccion material del plano. Segun Piaget e Inhelder (1967), este tipo de
tarea exige: la intervencion de elementos proyectivos, el uso de un sistema de coordenadas para
la disposicion de los elementos, en los que son necesarias nociones de rectas, paralelas y angulos,
y nociones de proporcion y equivalencias para reducir la escala original del plano y conservar la
congruencia entre distancias.

Los autores plantean que, en la produccion de los nifios mas pequeios, hasta los 4 afios,
la representacion no tiene correspondencia espacial con el modelo de referencia, es decir, la
magqueta que se entrega al nifio. Entre tanto, los nifios de 4 a 7 afios tienen producciones que
presentan una correspondencia espacial parcial con el modelo porque las relaciones entre
elementos que se presenta se dan en puntos aislados del plano realizado, sin tener una
coordinacién global de los elementos que la componen. En esta perspectiva, los nifios mas
grandes, entre 7 y 8 aflos, presentan una produccioén con mejores relaciones entre los elementos,

no obstante, tienen falencias en: la conservacion de distancias exactas, uso de escalas en las
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dimensiones de los elementos de referencia y la reorganizacion del plano si el modelo de
referencia sufre algun ajuste. Asi, solo el nifio en la etapa de las operaciones concretas, de los 8§ a
11 afios, muestran la habilidad para operar de manera l6gica y realizar operaciones matematicas
con los objetos y situaciones concretas, conservando correspondencia entre el plano creado y el
modelo de referencia.

En la perspectiva de dominio especifico, las situaciones experimentales que utilizan para
rastrear el desarrollo de la representacion espacial, se destacan los mapas cognitivos, es decir,
producciones graficas que buscan integrar todos los conocimientos que tienen las personas
acerca de las diferentes escalas, puntos de vista y relaciones entre objetos para completar tareas
cartograficas (Hatlova y Hanus, 2020). Estos mapas suelen evaluarse en funcion de la precision o
sofisticacion de la elaboracion por lo que el analisis de las producciones se basa
fundamentalmente en la precision con el modelo de referencia y el rendimiento de la tarea a
partir de categorias objetivas (Lowrie et al., 2020). Este tipo de elaboraciones graficas permiten
indagar acerca del desarrollo de la representacion espacial que progresa con la experiencia de
navegacion y la identificacion de puntos de referencia para la configuracion del espacio que
experimentan la persona (Siegel y White, 1975)

Desde la perspectiva sociocultural para investigar la comprension y uso de mapas, se
utilizan tres tipos de tareas: recuperacion, creacion de mapas y colocacion. Al respecto de la
primera, este tipo de tarea le exige al nifio relacionar el mapa o modelo con el espacio real, por lo
que se le muestra al nifio la ubicacidén de un objeto oculto en un mapa (o modelo, o fotografia), y
el nifio debe usar esa informacion para encontrar el objeto en la ubicacion correspondiente en el
espacio real. Asi, el nifio debe establecer la ubicacion en el mapa y luego en el entorno real.

Estas tareas relacionan la experiencia previa que tienen con imagenes y simbolos espaciales con
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el éxito, o no, de relacionar el mapa o modelo con el espacio fisico. En cuanto al segundo tipo de
tarea, creacion de mapas, el niflo debe representar una ubicacién en un mapa. En este tipo de
tarea, el mapa se utiliza como una herramienta para representar una ubicacion ya conocida. Con
nifios menores de 6 afios, esta tarea se concentra en representar ubicaciones en los mapas, es
decir, el nifio no debe elaborar el mapa desde cero. Al respecto del ltimo tipo de tarea,
colocacion, se les solicita a los nifios ubicar un objeto en el espacio real basandose en una
ubicacién indicada en el mapa o modelo entregado (Salsa et al., 2019).

El andlisis de los desempefios de los nifios en este tipo de tareas se concentra en el uso
progresivo de simbolos espaciales en las relaciones: del espacio al mapa (tareas de creacion y
lectura de mapas), del mapa al espacio (tareas de recuperacion) y en el uso simultaneo (tareas de
colocacion). La diferenciacion de este tipo de tareas con las utilizadas en las investigaciones con
perspectiva de dominio especifico, es que las habilidades se desarrollan influenciadas por el
entorno sociocultural, en tanto que la exposicion ambiental, la participacion en juegos de
construccion, la experimentacion con el entorno real, el uso temprano del lenguaje espacial y la
familiaridad con el formato simbolico, son determinantes para la progresion de la comprension
espacial y el uso de simbolos, mapas y modelos (Black y Wang, 2024).

Inventario de prdcticas

La revision de investigaciones de los ultimos cinco afos que abordan el desarrollo
pensamiento espacial en nifios pequefios a partir de tareas relacionadas con mapas permite la
identificacion y categorizacion de las practicas en funcion de la modalidad de la tarea, la funcion
que cumple y el tema que aborda. Para el caso de este inventario, las tablas 2, 3 y 4, presentan las
tareas en funcion de los referentes tedrico o dominios del desarrollo que subyacen a cada tarea

relacionada con mapas, la descripcion de cada tarea y el proceso psicolégico que aborda.
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La tabla 2 agrupa las tareas de dibujo o elaboracion de mapas, donde se pide a los nifios

que representen graficamente un entorno conocido, como la ruta casa-escuela o la disposicion de

objetos (Trifunovi¢ et al., 2022; Karaoglu & Ozbay, 2024; Liapaee et al., 2020; Appleyard, 2022;

Lowrie et al., 2022).

Tabla 2

Inventario de tareas que abordan actividades de elaboracion de mapas

Investigacion

Tipo de tarea

Descripcién

proceso psicologico

Liapaee et al.

(2020)

Appleyard
(2022)

Lowrie et al.

(2022)

Elaboracion de
mapa trayecto

casa — escuela.

Elaboracion de
mapa de barrio
y el trayecto

casa -escuela

Elaboracion de
mapa trayecto

casa — escuela.

Dibujo de un mapa esquematico (sketch map) del
trayecto desde la entrada de su casa hasta la entrada
de su escuela. A los mapas sin suficiente claridad se
solicita una descripcion escrita del trayecto. Se les
pide dibujar un mapa de esquematico desde la
entrada de su propia casa hasta un lugar conocido
como la entrada de su escuela. El dibujo se realiza

en una hoja en blanco.

Se les pide que dibujen un mapa del barrio, entre su
casa y la escuela, como si se lo estuvieran
describiendo a alguien. Luego se debe identificar y
comentar las areas que les gustan, les disgustan o les
parecen peligrosas, y marcar las casas de sus amigos
y lugares donde les gusta jugar. El dibujo se realiza

en una hoja en blanco.

Se les pide que dibujen un mapa de espacio a gran
escala que incluya su trayecto de casa a la escuela.
La actividad es abierta y sin instrucciones
adicionales sobre qué elementos incluir, se permiten
expresiones espontaneas. El dibujo se realiza en una

hoja en blanco.

Orientacion espacial
Representacion
espacial
Navegacion espacial

Memoria visoespacial

Representacion

espacial.

Orientacion espacial
Representacion
espacial
Navegacion espacial
Identificacion de
puntos de referencia

(Landmarks).



] ] Dibujo de

Trifunovic et o
posicion

al. (2022)
espacial
Elaboracion de
mapas de su

Karaoglu & o
ubicacion

Ozbay (2024) )
(representacion
2D)
Elaboracion de
mapas de su

Karaoglu & o
ubicacion

Ozbay (2024) )
(representacion
3D)

Se realiza un recorrido por una ruta experimental en
un pasillo con cuatro cajas de colores (roja, verde,

amarilla y azul). Luego, en una hoja de papel blanca
se debe dibujar la posicion espacial de las cajas que

observadas durante el recorrido.

Se realiza la reconstruccion del aula en una hoja de
papel grande, de manera colectiva. Mientras
dibujan, los participantes pueden discutir y afiadir
diferentes elementos y caracteristicas del aula. Se
realizan correcciones cuando considere necesario.
Por ejemplo, como se representan las sillas y mesas

desde una vision aérea.

Se les pide elaborar, de manera individual,
representaciones tridimensionales (3D) del aula
desde una vision aérea. Para la representacion, se
utilizan bloques tridimensionales. Luego, cada uno
debe explicar la elaboracion y mostrar la ubicacion
de los elementos del espacio representado en su

modelo 3D.
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Orientacion espacial
Clasificacion
Navegacion espacial
Memoria visoespacial
Representacion

espacial.

Lenguaje espacial
Memoria visoespacial
Representacion
espacial

Orientacion espacial

Lenguaje espacial
Memoria visoespacial
Representacion
espacial

Orientacion espacial

Tres de las seis tareas, utilizaron la tarea de elaborar mapas del trayecto casa-escuela

desde cero en una hoja en blanco, pero difieren en el nivel de guia o el tipo de instruccion

proporcionada (Appleyard, 2022; Liapaee et al., 2020; Lowrie et al., 2022). Entre tanto, las dos

tareas de Karaoglu y Ozbay (2024), si bien no se centrd en el mapeo del trayecto casa-escuela,

abord¢ la elaboracion de mapas de lugares que son cotidianos y familiares para los nifios. Por

otro lado, la tarea de Trifunovi¢ et al. (2022) es una situacién experimental controlada y

especifica, en este caso, la tarea principal no era mapear un entorno cotidiano del nifio, sino que

se les pidio a los nifios que recordaran la posicion, el color, la forma y el tamafo de cuatro cajas

de colores especificas colocadas en un espacio determinado.
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deben utilizar representaciones cartograficas preexistentes (como mapas aéreos o pictdricos) para

navegar, orientarse en un espacio o completar la informacion de la produccion grafica (Farran et

al., 2022; Graesli & Lien, 2024; Karaoglu y Ozbay, 2024).

Tabla 3

Inventario de tareas que abordan actividades de lectura de mapas

Investigacion

Tipo de tarea

Lo proceso
Descripcion L
psicologico

Farran et al.

(2022)

Graesli & Lien
(2024)

Exploracion con
un Objetivo en

entorno virtual

Localizacién de
puntos de

control.

Los participantes deben localizar seis estrellas (objetivos)
dentro de un entorno virtual y regresar a la ubicacion de
"inicio" en un plazo de tres minutos. La tarea tiene dos
condiciones: ) )
o ) ] Orientacion
Condicion Estandar: No se proporciona ningun mapa a los }
o espacial
participantes. .
o ) o Navegacion
Condicion de Mapa Aéreo: Los participantes pueden ver ]
o . espacial
su ubicacion en tiempo real en un mapa aéreo en la )
) Estrategias de
esquina de la pantalla. Este mapa muestra los contornos )
o o o exploracion.
de los edificios, la ubicacion actual del participante (un
punto azul), la ubicacion de "inicio" (un cuadrado gris),

los puntos de referencia distantes y las estrellas recogidas.

Los participantes deben localizar diez puntos de control
en el terreno utilizando cinco tipos diferentes de mapas.
Los puntos de control se ubican en lugares especificos del
area de la escuela. Cada nifio recibe un folleto con las
cinco representaciones de mapas, cada una marcando un
punto de control diferente. El orden de los mapas es fijo,

progresa de lo mas concreto a lo mas abstracto.

Tipos de Mapas (Representaciones): Fotografias a nivel
Horizontal: Imagenes con detalles propios del entorno (ej.
una puerta, una pared de escalada). Fotografias oblicuas

(en perspectiva): Vistas del terreno desde un angulo



Completar el

Karaoglu &

mapa
Ozbay (2024)

Encontrar
Karaoglu &

"vecinos
Ozbay (2024)

ocultos"
Karaoglu &

Busqueda del
Ozbay (2024)

tesoro con mapa

oblicuo. Mapas pictoricos (Bocetos oblicuos): Bocetos del
area escolar desde un angulo oblicuo. Mapas
bidimensionales (Verticales dibujados a mano): Mapas
dibujados a mano con colores realistas y una mezcla de
simbolos abstractos y concretos desde una perspectiva
vertical. Mapas simbolicos (Mapas de orientacion):
Mapas abstractos verticales que utilizan simbolos basados

en convenciones internacionales.

Los participantes deben identificar y dibujar las
caracteristicas que faltan en un mapa preestablecido del
patio de la escuela. El mapa deben compararlo con el

entorno real para identificar los elementos faltantes.

Los participantes deben pegar las fotos de los edificios
ubicados al rededor del patio de la escuela en el mapa con
vista aérea. Tienen la libertad de caminar por el patio para
encontrar y comparar las fotos con los edificios reales.
Las fotos son tomadas y entregadas por los investigadores
Se esconden piezas de un rompecabezas en el patio de la
escuela. La ubicacion de las piezas esta marcada en el
mapa con vista aérea. Los nifios deben utilizar el mapa

para encontrarlas.
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Representacion
espacial
Habilidades de
lectura de
mapas

Puntos de
referencia

(Landmarks).

Orientacion
Navegacion
Lenguaje

espacial

Orientacion

Navegacion

Las tareas de lectura de mapas abordan la identificacion de caracteristicas del espacio,

real o virtual, busquedas del tesoro o puntos de referencia y la finalizacion del mapa del entorno

con fotografias u otros elementos. Particularmente, las tareas de Gresli & Lien (2024) y

Karaoglu & Ozbay (2024) abordan la lectura de mapas de entornos cotidianos y familiares, por

medio de diferentes tipos de representaciones cartograficas, desde fotografias a nivel horizontal

(vista en primera persona) hasta mapas simbolicos de orientacion (con convenciones
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internacionales). Entre tanto, la tarea de Farran et al. (2022) se concentra en abordar la lectura de

mapas en la navegacion en entornos virtuales inicialmente desconocidos.

La tabla 4, describe un tercer grupo de estudios que utiliza tareas que evalian mapas

cognitivos o rutas mentales sin un mapa fisico a partir de la navegacion en entornos virtuales o

reales (Bostelmann et al., 2020; Brucato et al., 2022; Gkreka & Kynigos, 2025).

Tabla 4

Inventario de tareas que abordan actividades de mapas cognitivos

Investigacion  Tipo de tarea

Descripcién

proceso psicologico

Bostelmann, et  Mapa cognitivo

al. (2020)

Brucato et al.

(2020)

Navegacion en

entorno virtual

Brucato etal.  Tareade
(2020) sefialamiento
Tarea de

Brucato et al.

(2020)

construccion de

modelos

Participantes con los ojos vendados navegaban entre
cuatro objetos grandes (un banco, una estanteria,
una silla y una mesa) colocados en una habitacion
de 8x8 metros. Hay una fase de aprendizaje en el
que los participantes son guiados en su viaje de ida
y vuelta entre dos puntos (banco-estanteria,
estanteria-silla, banco-mesa). Luego se les pide
que caminen solos a los objetos especificos
utilizando atajos o caminos que no hayan

utilizado en la fase de aprendizaje.

Los participantes deben navegar en un entorno
virtual para aprender las ubicaciones de los
edificios. Deben aprender ocho edificios y las rutas

que conectan los puntos de referencia.

Se ubicaba a los participantes junto a un edificio y
se les pide que sefialen la direccion de los otros siete

edificios utilizando la mira del periférico (mouse).

Se les pide a los participantes que elaboren un mapa
del entorno virtual desde una vista aérea arrastrando
y soltando modelos en miniatura de los edificios en

una caja vacia en la pantalla

Representaciones
espaciales
egocéntricas
Representaciones
espaciales
alocéntricas
Orientacion
Integracion de

trayectorias.

Representacion
espacial.
Mapa cognitivo

Integracion de ruta.

Integracion de ruta.

Rotacioén mental

Representacion
espacial.
Mapa cognitivo

Toma de perspectiva.



69

Tarea de
Brucato et al. Se muestran imagenes de los edificios objetivoy ~ Memoria
reconocimiento . )
(2020) o se les pide que nombren cada uno. visoespacial.
de edificios
Representaciones
Gkreka y P
. Los participantes deben explorar fisicamente el enactivas.
Kynigos Exploracién i i
) barrio de su escuela, y rastrear sus trayectorias Representaciones
(2025) fisica o )
utilizando una aplicacion de GPS. egocéntricas.
Representaciones
Los participantes deben recrear las rutas de sus GPS
Gkreka y enactivas, iconicas y
) Recreacion en el Micro mundo digital MaLL T2, la aplicacion ) )
Kynigos . . ) simbodlicas.
digital permite recrear la ruta por medio de la ) )
(2025) Orientacion

programacion basado en texto. ) .
Lenguaje espacial.

La mayoria de las tareas son de navegacion en entornos tanto reales como virtuales que
exigen el uso de diversas modalidades sensoriales y tipos de representacion espaciales. En este
grupo de tareas también se encuentran tareas cercanas a elaboracion de producciones
cartograficas, no obstante, tanto Gkreka y Kynigos (2025) como Brucato et al. (2020) utilizan
tareas de reelaboracion del espacio en entornos digitales y estan focalizados en las rutas o
trayectos.

Si bien, cada investigacion utiliza un tipo de tarea diferenciada, los objetivos y la
plataforma teorica de los estudios develan dos tendencias tedricas - metodoldgicas
predominantes en el estudio de la representacion espacial en nifios por medio del uso de mapas:
perespectiva de dominio especifico, que se enfoca en funcionamientos cognitivos especificos
como la navegacion, la memoria visoespacial, las relaciones espaciales, la orientacion, entre
otras, para explicar el desarrollo de la representacion espacial (Bostelmann et al., 2020; Brucato
et al., 2022; Farran et al., 2022; Trifunovi¢ et al., 2022; Lowrie et al., 2022); y la perspectiva de

dominio general, que examina la construccidon de representaciones mentales holisticas
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(Appleyard, 2022; Liapaee et al., 2020; Gkreka y Kynigos, 2025; Karaoglu & Ozbay, 2024). No
obstante, los estudios de Lowrie et al., 2022 y Liapaee et al., 2020 consideran factores
contextuales, entre tanto Graesli & Lien, 2024; Karaoglu & Ozbay, 2024, tiene en cuenta la
instruccion guiada, estos factores sociales suelen entenderse como variables que influyen en el
desempefio cognitivo y no como un componente del proceso.
Andlisis de las prdcticas seleccionadas

Diversos autores han utilizado la elaboracion de mapas del trayecto casa—escuela para
explorar representaciones espaciales espontaneas (Appleyard, 2022; Liapaee et al., 2020; Lowrie
et al., 2022). En este tipo de tareas, se caracterizan por no utilizar restricciones formales —
estructura inicial, delimitacion de puntos de referencia o tipo de representacion grafica - lo que
permite a los participantes hacer elaboraciones desde los referentes que consideren importantes
para responder a la tarea. Adicionalmente, estas tareas utilizan la eleccion de una hoja en blanco,
sin plantilla grafica, para dar mayor libertad a la representacion. En cuanto a las tareas de
recorrido virtual, investigaciones recientes las han empleado para evaluar la orientacion espacial,
el reconocimiento de trayectos y la lectura de mapas (Farran et al., 2022; Brucato et al., 2020).
Particularmente, la modalidad de google street view permite relacionar la navegacion a partir de
imagenes reales (fotos panoramicas 360° del espacio) y el lenguaje abstracto de Google Maps
(mapa de vista aérea). Asi, esta tarea permite articular la experiencia vivida del entorno con su
representacion objetiva y estandarizada de él.

Los estudios que utilizan fotografias para reconstruir trayectos (Graesli & Lien, 2024;
Karaoglu & Ozbay, 2024), suelen centrarse en tareas de identificacion o asociacion.
Particularmente, en este trabajo de investigacion de maestria este tipo de tarea permite analizar la

jerarquizacion y organizacion de las fotos de lugares que transitan en su trayecto del laboratorio
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a la casa, para elaborar un mapa con este material fotografico. En esta tarea, el nifio decide qué
lugares son relevantes y qué funcion cumplen dentro de la representacion del recorrido.

La presente investigacion retoma estas tres tareas para acceder a formas de representacion
grafica del espacio, que emergen de la experiencia. A continuacion, se detallan los dos niveles de
andlisis de la tarea — objetivo y subjetivo — de cada tarea, para establecer como la tarea permite
rastrear la representacion espacial en el nifio, asi como observar la organizacion de su
experiencia cotidiana del entorno.

Tarea uno: Elaboracion de un mapa del barrio y del recorrido habitual casa —
laboratorio

Analisis objetivo. La tarea consiste en la elaboracion individual de un mapa del barrio, en
el que el participante debe incluir su casa, la fundacion a la que asiste (laboratorio) y el trayecto
entre ambos lugares. La tarea se realiza en una hoja blanca tamafio carta, con 14piz y colores. No
se proporciona una plantilla base ni se ofrecen referencias espaciales externas, como escalas o
puntos cardinales. La tarea no impone limite de tiempo. El participante sigue las siguientes
consignas:

Soy nuevo en el barrio, te voy a entregar esta hoja en blanco para que elabores un mapa
del barrio. En tu mapa debes incluir las calles y carreras del barrio. También, puedes
incluir las casas, las tiendas, los parques, las iglesias y los sitios que conozcas de tu
barrio. En este mapa dibuja la fundacion, dibuja tu casa, y el recorrido que t haces para
ir de tu casa a la fundacion.

Organizacion y estructura de la prdctica. Esta tarea es una situacion de resolucion de
problemas acerca representacion espacial de un territorio que en la tipologia de tareas
relacionadas con la elaboracién de mapas se inscribe en mapas sin modelamiento, es decir, hojas
en blanco que no tienen una plantilla base con referencias espaciales externas o escalas o puntos

cardinales. Estas tareas sin restricciones de no referencias espaciales externas permiten poner en
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evidencia las representaciones espaciales que explicita la estructura que se otorga al espacio y el
registro de los puntos de referencia y sus jerarquias. (Liapaee et al., 2020; Lowrie et al., 2022;
Appleyard, 2022).

Analisis subjetivo. El dibujo de mapas exige: La codificacion topoldgica, es decir, el
establecimiento del marco topologico general del espacio, es decir, las implicaciones de la
representacion de la red espacial de calles, carreras, conexiones y orientacion general del lugar.
La jerarquizacion de puntos, que implica incorporar puntos de referencia claves, por lo que se
debe recuperar conocimiento del espacio préximo e identificar y ubicar lugares significativos. La
planificacion de trayectos, es decir, representar el trayecto habitual, que exige dibujar el trayecto
cronologico a través de los diferentes puntos de referencia para replicar el trayecto entre dos
puntos dentro del sistema representado. La construccion de relaciones espaciales, nociones de
orientacion, ejes, estructura geométrica de los objetos y entre objetos, asi como las relaciones
posicionales y relativas, es decir, ubicacion relativa coherente entre lugares. (Liapaee et al.,
2020; Lowrie et al., 2022; Appleyard, 2022). Entre tanto, las respuestas a las preguntas al
finalizar la produccidn cartografica permiten acceder a la explicitacion de la representacion en
funcién de la experiencia.

Para elaborar un mapa del barrio donde se ubique la casa, el laboratorio y el recorrido de
la casa al laboratorio, primero se identifica y delimita el espacio a representar, lo que implica
reconocer las calles principales, los puntos extremos del recorrido y establecer el sistema de
orientacion general del mapa (por ejemplo, de arriba hacia abajo o de izquierda a derecha).
Posteriormente, se dibuja la estructura espacial base, es decir, la cuadricula de calles y carreras,
esta estructura respeta las conexiones entre calles y carretas con nodos e intersecciones. Luego,

se debe ubicar los puntos de referencia relevantes, como la casa, la fundacion y otros elementos
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significativos (tienda, parque, iglesia), respetando la l6gica de calles y carreteras, es decir, se
ubican coherentemente en la red de calles y no aparecen aislados, ni estan desfazados con su
ubicacion real. Después, se representa el trayecto habitual desde la casa hasta el laboratorio con
una linea que represente la secuencia el recorrido, incluyendo posibles giros y puntos de cruce.
Por ultimo, al narrar el recorrido, se explica la funcién o el significado de ciertos lugares (por
ejemplo, “este parque me gusta”, “aqui vive mi tia”).

En sintesis, este tipo de tareas de elaboracion de mapas, el analisis se centra en
dimensiones como la coherencia grafica, la inclusion y ubicacion de puntos clave y la
organizacion del recorrido, entendidos como indicadores de la representacion espacial construida
por el nifio.

Tarea dos: recorrido virtual del trayecto laboratorio — casa con Google Street View.

Analisis objetivo. La tarea exige el uso de un dispositivo electronico, por ejemplo, una
Tablet, un celular o un computador. Este dispositivo debe tener acceso a la plataforma Google

maps. Entonces, se accede a la plataforma y se utilizan las siguientes consignas:

Abra la plataforma Google maps que se encuentra en el dispositivo. Activa la funcion
Google Street View.

La tarea se realiza en una Tablet de 11 pulgadas, con la pantalla dividida en dos partes.
En la parte izquierda, la plataforma permite navegar en el entorno Google Street View. Entre
tanto, en la parte derecha la plataforma muestra el mapa aéreo de Google Maps. La plataforma
automaticamente ubica en el barrio y se utiliza la siguiente consigna:

Aqui estamos ubicados en la entrada de la fundacion. Estos es una recreacion virtual del
barrio, esta hecho con varias fotos del barrio que nos permiten hacer un recorrido virtual.
En la pantalla puedes ver unas flechas que nos indican si podemos ir hacia adelante, hacia

atras o hacer un giro. También, con el dedo podemos mover la visual hacia arriba o hacia
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abajo. A partir de este momento, me vas a mostrar qué camino tenemos que seguir para
poder ir de la fundacion hasta tu casa mientras navegamos virtualmente por el barrio.
Cada clic en la pantalla permite avanzar paso a paso por las calles.

Durante la ejecucion de la tarea, se ofrecen consignas no directivas, mediante preguntas
abiertas, “;por donde seguimos?”, “;reconoces este lugar?”

Organizacion y estructura de la prdctica. Esta tarea es una situacion de resolucion de
problemas acerca representacion espacial de un territorio a partir de la navegacion. En la
tipologia de tareas relacionadas con rutas mentales se inscribe en navegacion en entorno virtual,
es decir, se explora entornos espaciales en una plataforma que refleja la disposicion espacial de
un territorio real. Estas tareas permiten poner en evidencia las representaciones espaciales que
explicita los puntos de referencia, sus jerarquias y la coordinacion de representaciones.

La tarea utiliza Google Maps, una plataforma digital que presenta el espacio desde una
vista aérea y abstracta del espacio geografico. Opera desde una perspectiva alocéntrica (vista
desde arriba), donde el usuario puede observar los elementos del entorno (calles, edificaciones,
parques, etc.) organizados segun convenciones cartograficas. Entre tanto, la misma plataforma
ofrece la funcion Google Street View que permite la navegacion en primera persona mediante
imagenes panoramicas de 360 grados, tomadas desde el punto de vista de un peatoén o un
vehiculo. Esta perspectiva visual, permite una experiencia inmersiva del espacio, ya que sita al
usuario dentro del entorno y le permite avanzar, girar o detenerse en distintos puntos.

Analisis subjetivo. Al igual que la tarea 1, esta tarea exige la codificacion topologica, la
jerarquizacion de puntos, la planificacion de trayectos, la construccion de relaciones espaciales.
Ademas, la coordinacion de representaciones espaciales egocéntricas (vision en primera persona
del recorrido) y representaciones alocéntricas (vista aérea esquematica) (Brucato et al., 2020;

Farran et al., 2022).
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El navegador experto primero identifica visualmente el punto de partida —la entrada de
la fundacion— y la direccion de la visual para comenzar a avanzar. Posteriormente, debe utilizar
las flechas de desplazamiento de la interfaz, debe avanzar, sin devolverse, por las calles correctas
segun su conocimiento del recorrido habitual, sin dudar en los puntos de interseccion y giros.
Durante el desplazamiento, identifica puntos de referencia significativos (como una tienda, una
esquina, un arbol o una casa conocida), que le permiten confirmar que sigue la ruta adecuada.

Tarea tres: elaboracion de mapa del recorrido laboratorio — casa a partir de
fotografias propias.

Analisis objetivo. Se entregan fotografias impresas de diferentes lugares del trayecto de
la fundacion a la casa, una hoja blanca tamafio carta y un lapiz para construir un mapa. La tarea
se responde de manera individual. La consigna que se entrega es la siguiente:

Vamos a hacer un mapa con las fotos que tomaste del recorrido que hiciste de la
fundacion hasta tu casa. Puedes usar las fotos que prefieras, ti debes escoger las fotos que
mas te sirvan para el mapa. Recuerda que empezamos desde la fundacion. Se pueden
dibujar calles, elementos adicionales o unir las fotos mediante flechas o lineas, si lo
considera necesario.

La duracidn de la tarea no esta limitada por tiempo, y se permite preguntas o reflexiones
en voz alta sobre sus decisiones.

Organizacion y estructura de la prdctica. Esta es una tarea de resolucion de problemas,
que exige la representacion espacial para elaborar un mapa a partir de fotografias de lugares del
trayecto fundacion - casa. Este tipo de tareas estd inscrita en tareas de elaboracion de mapas con
material estructurado. Las tareas que utilizan fotografias como insumos (Grasli & Lien, 2024;
Karaoglu & Ozbay, 2024) tienden a focalizarse en identificacion visual de lugares o finalizacion
de mapas. No obstante, esta tarea trata de construir una representacion espacial que combine

seleccion, organizacion y direccionalidad de trayecto.
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Anadlisis subjetivo. La tarea exige, al igual que la tarea 1, la codificacion topoldgica, la
jerarquizacion de puntos de referencia, la planificacion de trayectos y la construccion de
relaciones espaciales entre los elementos seleccionados para elaborar el mapa.

En una ejecucion ideal, primero se identifica el punto de partida —la imagen
correspondiente a la entrada de la fundacion— y el punto de llegada —la fotografia de su casa—,
para establecer los limites espaciales del recorrido. Posteriormente, se seleccionan un conjunto
reducido de fotografias intermedias que actian como puntos de referencia estables y
representativos del trayecto; es decir, lugares invariantes, fAcilmente reconocibles: una
interseccion, una placa de direcciones, una fachada distintiva. La eleccion de estas imagenes
tiene una correspondencia en la progresion del recorrido. Luego, se organizan las fotos en la hoja
en un orden secuencial que refleje la l6gica cronologica y direccional del trayecto, desde el punto
de inicio hasta el de llegada. Una vez organizada la secuencia, construye el mapa mediante la
integracion de elementos graficos —flechas que indican direccion, lineas de conexion, nombres
de calles o dibujos complementarios— que transforman la linealidad fotografica en una
representacion espacial coherente.

La experiencia vivida en actividades que exigen el uso de la representacion espacial

El segundo momento de los resultados estad orientada a la descripcion en detalle del
despliegue de las tres tareas durante las cinco sesiones de trabajo, aqui se integran las acciones,
verbalizaciones e interacciones observadas, junto con los registros de entrevista y las
producciones graficas de las participantes. Las descripciones se organizan en funcion de las

sesiones.
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Sesion 1. Elaboracion del mapa del barrio y del trayecto casa — laboratorio.

En la primera sesion participaron Emma (E) de 6 afios, Isabel (I) de 8 afios y Rosi (R) de
8 afios. Se utilizo la tarea de elaboracion de mapa libre, tarea uno, en el que las participantes
tenian que dibujar el mapa del barrio y ubicar los lugares que consideran importantes, ademas de
ubicar la casa, la fundacion e indicar el trayecto desde el lugar donde viven hasta la fundacion.
Para la ejecucion de la tarea se entreg6 a cada participante una hoja con su nombre y un lapiz.
Antes de iniciar la elaboracion del mapa, el Investigador (In) explicd: “los mapas sirven para
aprender como movernos en el espacio. Y si nos perdemos saber donde estan las cosas, como
llegar a ellas”.

La actividad se planted para una ejecucion individual y se llevo a cabo en una mesa que
permitia el trabajo conjunto de las participantes con la posibilidad de acceso a las producciones
da cada una de ellas, ademas posibilitaba la interaccion entre ellas y el investigador. Al inicio de
la tarea uno, el investigador insistid en identificar y realizar el dibujo de los lugares conocidos
del barrio a partir de la experiencia del recorrido entre el lugar en que viven y la fundacion.

El In pregunta: justedes vienen caminando a la fundacion?
E: Responde: Si.

In: ;Ustedes viven cerca?

E: Yo vivo bastante cerca.

I ;Si!

I: Yo llevo aqui 8 afios.

In: Desde hace 8 afios, entonces ¢ cuantos afios tienes?

I: Ocho.

In: ;Entonces naciste aqui?

I: No, no naci aqui.

In: {En donde naciste?

I: Yo cumplo afios aqui... es que yo naci en Armenia...

R: -Se dirige al investigador- {Como se dice cuando uno naci6 en otro pais?
In: Pero... es diferente cuando es de otro pais.

I: - Se dirige a todos los participantes- jEs una ciudad!

R: Es que yo no soy nada de Colombia.

In: ;Ah?

R: ...Que yo no soy ni de armenia, ni de nada de Colombia...
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A medida que las nifias se familiarizaban con la consigna, comenzaron a emerger en sus
relatos referencias del barrio como la tienda, el parque, las calles, y especialmente la venta de
chorizos santarrosanos, que aparecen como un sitio recurrente.

In: Bueno...Como hace mucho no vengo al barrio y no lo conozco, quiero que por favor en el
mapa que hagan, dibujen el barrio que ustedes conocen. ... qué hay, como se llama el barrio.

R: San Nicolas.

In: San Nicolas... y en ese barrio van a colocar las calles, la escuela...

A: (A dibujar?

In: Si, lo van a dibujar. Todo, todo lo que conozcan del barrio, La idea del mapa es contarme
{,como es su barrio? Ademas, que me digan ;como hacen para venir desde su casa, hasta aqui, la
fundacion? ;Listo? -Todos los nifios asienten con su cabeza- Entonces, vamos a dibujar aquellos
lugares por los que ustedes pasan, lugares que conocen, para llegar aca.

I: jAy! Profe, yo paso por alli siempre. -Sefiala la tienda de chorizos-.

In: Entonces, eso dibujalo. Pero ;Dénde quedan los chorizos?

I: Alli.

In: Ahi, donde. Yo no sé donde quedan los chorizos.

I: Alli, quedan los chorizos Santarrosanos y sefiala, indicando un lugar fuera del salon.

In: Dibujemos donde quedan los chorizos Santarrosanos. ;Listo? La idea del mapa es que cada
uno dibuje lo que conoce del barrio.

In: Por favor en ese mapa colocan su casa, la escuela, el parque... todo lo que conozcan.

I: ;Solo este barrio?

In: Si, solo este barrio. San Nicolas.

En el proceso de elaborar el mapa, las nifias explicaban verbal y gestualmente los lugares

que decidieron incluir en el mapa.

R: Profe es que yo tengo dos casas.

In: Si tienes dos casas, puedes hacer dos casas.

R: Si, tengo dos casitas. Una chiquita y una grandecita. La chiquita es donde trabaja mi mama y
donde yo también estoy. Y estan los inquilinos. Y la mia donde duermo con mi gatico.

R: - Susurra mientras realiza trazos iniciales- COmo era... por las arepas...-traza diferentes lineas
en el papel- por aqui hay una casa grandota. ...por aqui hay uno nifios, los haré con palitos... y al
frente la casa para la fundacion y uno se desplaza para llegar por aca. -Dibuja dos lugares
conectados por una linea. Y continta susurrando- Por aqui pasamos por la cuadra de los chorizos
-Procede a dibujar el tercer lugar en su mapa-

Las interacciones acerca de los lugares del barrio y sus mapas no solo se dirigen al

investigador, sino que las participantes interactiian entre si para verificar informacion o recordar
trayectos.

I: ;Por alla donde vive Ibeth? —Le pregunta a Rosi-

R: Pues me parece que una vez por alla donde trabajaba su papa — responde Rosi a I, procede a
seguir dibujando-.

I: -Se dirige a Rosi- Eso es por alla donde yo vivo, por los chorizos Santarrosanos. — Sefiala el
lugar en el mapa de Rosi- ... es que cambiaron de casa.
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R: -Contintia dibujando el lugar, ante la interpelacion de I- Si... hagamoslo cerquita.
El investigador propici6 en las interacciones acerca de los lugares que incluian en el

mapa, la manera de identificaros, los trayectos y la secuencia en que aparecen. Asi, en las
interacciones del investigador con las nifias se propicia la inclusion de distintos puntos de
referencia que se traen en los relatos, pero que no se incluyen en los mapas.

-Emma dibuja el bosquejo de una casa con ventanas y puerta. Ademas, busca contacto visual con
el investigador y le sefala parte de su dibujo en su hoja-.

In: ;Tienes dos piscinas en la casa? Ah bueno, (y ahi se ven? -El investigador sefiala parte del
dibujo de Emma-.

E: No, son las ventanas del segundo.

In: Ah son las ventanas del segundo piso, bueno.

-Emma dibuja el bosquejo de un camino que inicia en la puerta de la casa previamente sefialada-.
In: Recuerden que en el mapa podemos hacer la casa, la fundacion y todos esos lugares que
conocen ustedes del barrio y que les gusta pasar por ahi.

I: Yo quiero dibujar lo que hay por aqui.

In: Bueno, dibujen.

I: Esta ac4, le sefiala un lugar en su dibujo al investigador.

In: ;Esa es tu casa?

I: No, es aca.

In: ;Esa es la fundacion?

I: jUjum! —Asiente con la cabeza- Sino que no sé¢ qué mas hacer. -La participante dibuja una casa-

E: -Realiza otros trazos y los tapa cuando el investigador se aproxima-.

In: ;Esa es la fundacion? — Pregunta a Emma-.

E: {Como hago la puerta?

In: ;Como es la puerta? ;Como un cuadrado grande?

E: No sé. — Contintia realizando trazos-. Esta es la puerta por donde entro a la fundacion -Y
sefala parte del segundo lugar que dibujo6-.

In: ;Esa es la puerta?

E: -Asiente con la cabeza y sefiala el dibujo-.

In: Si se parece, es grande.

Iy A: -Detienen la accion de dibujar y observan un momento lo que esta realizando E. Al
cabo de un momento retoman sus dibujos-.

R: -Continta susurrando mientras dibuja- ...Y aqui llegamos a la fundacion. Hagamosle
un techito... ;profe como es que se llama la...?. -Se dirige a los otros participantes-
(Como es que se llama eso en que se va pasando la calle...?

In: -se dirige a Rosi- ;La direccion?

R: -Responde al Investigador- jAja, eso! ... ;esta cual es?

In: Yo no sé la direccion ¢alguno de ustedes se sabe la direccion?

I: Yo no.

R: Pongamosle un 8 y un 6 -dibuja el 8 sobre el lugar indicado como la fundacién-... y
ya. jAy! El parque San Nicolés -Dibuja un cuarto lugar en el mapa-.

I: Listo — Se dirige al investigador levantando su hoja-

In: jListo! Y donde estan los chorizos que me mencionabas ahora.
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I: -Sefiala el segundo lugar que dibujé.

In: ;y qué mas quieres poner del barrio? ;Qué mas conoces del barrio?

I: Muchas partes, pero no quiero ponerlas

In: ;quieres ponerlas?

I: No, quiero ir jugar por alla.

In: Bueno, no hay problema. Ve, terminamos después.

I: Ya si quiero.

In: Bueno, contintia. Y to Emma, /ya terminaste?

E: Si.

In: ;{Qué hiciste?

E: -Sefialando el primer lugar que dibujo-

In: ;Esta es tu casa, cierto?

E: Si. -Procede a sefialar el segundo lugar que dibujé, y dice: - La fundacion.

In: -Senalando el segundo lugar dibujado por Emma- Es la fundacion ;cierto?... y por
cudles lugares pasas cuando vienes a la fundacion?

Emma: -Susurra: - no...

In: ;(No los conoces?

E: -Realiza con su cabeza indicacion de que no-

In: ;Y de pronto qué ves? ;No pasas por un parque...?

E: Por los chorizos.

In: E, ;pasas por los chorizos?... yo no los veo —senalando el dibujo de Emma-. Cémo
hago para llegar a los chorizos, yo no los veo. ;Como hago para llegar a tu casa si no sé
donde estan los chorizos?

E: Si

In: ;Los podemos dibujar?

E: - Asiente con la cabeza-

In: Bueno, dibujalos.

E: -Dibuja un tercer lugar un su mapa- Los chorizos -y agrega una figura de sol y dos
nubes-.

R: -Continua dibujando y susurrando- jay! puedo seguir con el D1 por aqui -procede a
iniciar el dibujo de otro lugar-

In: ;Quieres hacer el D1 y necesitas mas hojas? -se dirige a Rosi.

R: No, con esta estd bien. El D1 a un lado... y aqui tiene una cosita que se abre
automaticamente -procede a dibujar dicho detalle en el lugar del mapa-

A: Ese es el lugar para dejar al perro- se dirige a Rosi-

R: si, y el gato. ... y el perrito ahi. - dibuja un perro- jja! Parece una arafia.

A: Es porque hiciste una arafia jaja.

I: Yo ni se lo que estoy haciendo —se rie-

R: ... ylaKuty...

In: -Se dirige a Rosi- ;Dénde hiciste la Kuty? ;Eso es por aca cerca, no?

R: Si ese queda cerca.

I: Los mejores pasteles.

R: ... jAy! Los aborrajados...-proceden a dibujar-

In: -Se dirige a R- ;Donde venden aborrajados?

R: Por ac4, en la quinta con algo.

I: -Se dirige a R- ;no es como por all4... por la iglesia?
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R: No. jAy!

In: ;La iglesia donde queda?

R: -Sefala hacia el frente- Hacia alla. Me toca hacerla por aqui... - retoma el dibujo del
mapa-

In: ... por eso... -Sefala un lugar en el mapa de Rosi- si esta es la fundacion, ;donde la
tienes que hacer?

R: jAy, no!... si, por aqui — sefiala un espacio cerca al lugar identificado por si misma
como la fundacion-.

I: La iglesia es grande...

R: Si, aqui se casaron mis papas.

Iy A: jQué! —Risas-

R: Si, pero hace afios. Como hace... mil novecientos algo.

In: Bueno, sigamos con los mapas. jAy, Rosi! Enséfiame ese poco de lugares que hiciste.
¢ Tu caminas por todo el barrio?

R: jCasa roja!

In: ;Qué es casa roja?

R: Un restaurante de carne, de cerdo.

In: Ah, jy es rico?

R: Si, pues me gusta ir a veces. Ya estoy acabando. Me falta Bancolombia.

In: ;Y donde queda Bancolombia?

R: Como a unas dos cuadras del centro.

In: -Se dirige a Rosi- ; Ya terminaste tu mapa?

R: Si... jAy! Pero hagamosle por ac4 anden porque si no como va a caminar la gente.
I: Si, mira -sefiala un tercer lugar dibujado en el mapa- Hice la iglesia.

In: -Se dirige a I-: Ay que bueno, hiciste la iglesia y la fundacion.

Las participantes también incluyeron figuras humanas en sus mapas. Tanto I como E,

incluyeron aquellas personas que las acompafian en el trayecto entre la casa y la fundacion.

relatos

-Emma dibuja una persona-
In: Se dirige a Emma, sefialando la figura humana en el mapa: - ;Esta eres ta?
E: Si... jAy! me falto mi abuela.
In: ;Y quién te lleva?
E: Mi abuela.
-Emma procede a dibujar a otra persona en el mapa-.
In: Ah, entonces dibuja a tu abuela.
I: jListo!... se ve de cabeza ;verdad?
La entrega del mapa al investigador estuvo acompafiada por la descripcion partir de

acerca de los lugares incluidos en él.

I: jListo!... se ve de cabeza ;verdad?

In: me gusta... jy qué mas tiene tu barrio?... cuéntame de tu mapa.

I: -Sefialando de derecha a izquierda, en el orden que dibujo los lugares, de manera lineal- Aqui
esta la iglesia y la fundacion... Esta es una tienda que queda por ahi... y aqui los chorizos.

In: Super.

R: Listo, terminé.

In: - Se dirige a Rosi- Bueno, entonces ¢cual es tu casa? ;Colocaste las dos?
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R: -Dirigiéndose al investigador, sefiala con el lapiz dos casas-

In: ;Y como las diferenciamos?, ponle un nombre o algo, porque no me doy cuenta.

R: - Encierra los lugares denominados dos casas, siendo los primeros que dibujo en el mapa-
In: ;ya terminaste? Cuéntame un poco, desde tu casa.

-sefialando un lugar dibujado en el mapa de Rosi- ;Esto qué es?

Rosi: Bancolombia...

In: ... ;y este? — Sefalando otro lugar en el mapa-.

R: Mi colegio.

In: El Comfandi, cierto?... ponle nombre.

R: -Le coloca Comfandi al lugar indicado como colegio- pues si. ... y unos aborrajados volando.
In: -Dirigiéndose a Rosi- /Y tu donde estas?

R: -Sefiala la figura de una persona en el mapa- listo.

In: Y ;ya nombraste los lugares? Porque cuando yo lo vea, como voy a saber cuales son los
lugares.

R: -Comienza a titular lugares en el mapa-

In: Cuéntame de tu mapa — se dirige a E, quien esta sentada y frente a ella se encuentra el mapa
que realiz6 previamente- ;Ese es el mapa del barrio donde vives?

E: -Asiente con la cabeza y sonrie-

In: Si. {Como se llama tu barrio?

E: San Nicolas.

In: Bueno, y ;donde vives?, entonces donde esta tu casa

E: -Sefiala con su dedo el primer lugar que dibujo en el mapa- jEste!

In: ;Esa es tu casa? —Sefialando el mismo lugar que previamente indico Emma-

E: Si.

In: ;Y con quién vives?

E: Con mi perra, con mi abuelo, con mi abuela.

In: jAh bueno! ...;y donde esta la fundacion?

E: -Sefiala el segundo lugar dibujado en el mapa, en el extremo opuesto del lugar denominado
“casa”

In: Okay ;Y til vas caminando de la casa de la fundacion?

E: -Asiente con la cabeza, mientras observa el dibujo de su mapa-

In: ;Qué tan lejos queda tu casa de la fundacion?

E: No tan lejos.

In: ;No tan lejos? Bueno. Con este lapicito vas a mostrar cual es el recorrido que haces de tu casa
a la fundacion — El investigador le pasa el lapiz a la participante-

E: Toma el lapiz que le pasas el investigador, y tras mirar un momento el mapa, sefiala con su
dedo el lugar previamente indicado como “casa” y recorre con una linea recta hasta el lugar
previamente indicado como fundacion”. Finalizando con la busqueda de contacto visual con el
investigador.

Investigador: Ahi. ;Asi de cerca?

E: -Asiente-

In: ;Por donde queda?

E: Por aca — mientras con la punta del lapiz pasa despacio desde el lugar que denomina “casa”-...
después por aqui — va sefialando con el lapiz, de izquierda a derecha, otros dibujos intermedio (un
arbol, otro edificio, dos personas)-y aqui- sefiala el lugar previamente mencionado como
“fundacion”.

In: ;Y quién te trae la fundacion?

E: Usted ya sabe.

In: Yo no lo conozco ;Cémo se llama?

E: Diego

In: Diego, (Es tu Abuelo?
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E: -Asiente con la cabeza-

In: Bueno. ;Y qué te gusta de tu barrio?

E: jLos chorizos!

In: -Sefialando el tercer edificio en el mapa que no habia sido mencionado anteriormente por la
participante- ;Estos son los chorizos?

E: Si.

In: Okay. ;Y qué mas te gusta del barrio?

E: La fundacion.

In: ;Y qué haces en la fundacion?

E: Pintar. -Mientras pinta el lugar denominado “fundacion’-

In: ;Te gusta pintar? Okay. ;Y los chorizos — mientras el investigador sefiala el lugar denominado
“los chorizos”- esta, porque te gozan los chorizos?

E: ;Si! — Sonrie, mientras sigue pintando el lugar “fundacion”-

In: Okay. ;Y qué mas te gusta de tu barrio? ;Qué mas te gusta de tu barrio que tienes dibujado en
tu mapa?

E: La casa- sefiala con la punta del color, el lugar previamente denominado “casa”-

In: ;La casa? ;Te gusta mucho tu casa?

E: ;Si!

In: ;Qué tanto haces en tu casa?

E: Jugar con mi gato.

In: ;Y qué es lo que menos te gusta de tu barrio? ;O qué es lo que no te gusta?

E: -La participante mira unos segundos todo el mapa- Nada.

In: ;Te gusta todo?

E: Si.

In: ;Y t vas al parque o no vas al parque?

E: No. — Se detiene de pintar el lugar “fundacion”, y haciendo contacto visual con el investigador,
responde-

In: ;Por qué no vas al parque?

E: No me gusta.

In: ;No te gusta el parque?

E: No gusta.

In: Ay, ¢por eso no lo dibujaste?

E: ;Si!

In ;Y eso qué es? —El investigador sefiala una figura que parece un arbol?

E: Un arbol.

In: ;Por aqui cerca queda ese arbol?

E: Si. Si. Ok, listo.

In: ;Qué mas me quieres contar de tu barrio?

E: Nada mas.

In: Nada mas? Bueno. Gracias Emma.

E se pone de pie, toma su dibujo y sale de camara. Se acerca I con su dibujo y toma asiento.
In: Bueno, ¢sabes como se llama tu barrio?

I: Si, San Nicolas.

In: ;Has vivido todo el tiempo aqui en San Nicolas?

I: Ah si, solo es que me cambié de casa.

In: ;Hace Cuanto te cambiaste de casa?

I: - Se rie - Creo que en julio.

In: Hace poco... Bueno, ;qué dibujaste en tu mapa?

I: Esta es mi casa - sefiala la esquina inferior derecha del mapa — Y esta es la iglesia.
In: ;Es la iglesia de San Nicolas?

I: Si. - Mira fijamente el mapa -. Al Lado de iglesia sefiala y dice: esta es la fundacion.



84

In: ;Qué mas dibujaste? ;Esto qué es?

I: Aqui es donde venden perfumes, que queda casi al lado de mi casa.

In: ok, ;/Cuales son los lugares que te gustan de tu barrio?

I: Pues a mi me gusta mucho el Ara, el D1 y la panaderia de la Kuty. Y a mi me gusta mas o
menos el parque. Pero mas o menos. Casi no tanto, pero me gusta.

In: ;Qué tanto vas al parque?

I: Yo voy con mi patineta y mi bicicleta. Tengo dos patinetas.

In: Si te gusta la panaderia, (donde esta en el mapa?

I: Queda mas o menos lejos.

In: ;Donde queda? Muéstrame con el mapa.

I: - se rie - Pues, yo sé€ que esto es cerca de mi casa y que queda cerca de cuando pasas por aqui -
sefiala la iglesia — pero no lo puse. Sigo por donde queda la fundacion sigo derecho por alli y paso
el parque, luego paso la calle y sigo donde dice la Kuty.

In: Bueno I, muéstrame el recorrido que haces de tu casa a la fundacion.

I: Derecho, inicia el recorrido con el lapiz desde la esquina inferior derecha hasta la esquina
inferior izquierda — Aunque no me quedo aqui sino arriba — se rie - .

In: Es aqui al lado que vives.

I: Si, pero yo lo quise hacer aca arriba porque no me alcanzaba el papel para ponerlo derecho.
In: Gracias por la explicacion, bueno y entonces /cuales son los lugares que no te gustan de tu
barrio?

I: Casi no me gusta el parque y tampoco me gusta mucho ese restaurante que dice Rosi, casa roja.
Porque ese restaurante tiene una cabeza de toro y me da miedo. Me da mucho miedo. Aunque ahi
es donde me compraba el pollo mi papa. Me encanta el pollo asado.

In: Cuéntame del otro lugar que no te gusta del barrio.

I: No, no sé, solo casi no me gusta el parque. Se pone de pie, toma su mapa y se despide.

R Se sienta al lado del investigador y pone su mapa en la mesa.

In: Rosi ¢coémo es tu barrio? ¢Es grande? ;Qué tanto hay en tu barrio? Cuéntame.

R: Muchas casas y negocios y emprendimientos.

In: Hay muchos negocios, muchas casas. ;Hay un parque?

R: Si. El parque San Nicolas.

In: ;Y t vas al parque?

R: No, no voy.

In: ;Por qué no vas al parque?

R: Porque yo no soy de ir a los parques.

In: {No te gusta?

Rosi: No.

In: (En este mapa, donde esta tu casa?

R: La casa que es calle 22#655-310. —Sefiala con un lapiz la primera casa que dibujo-

In: Ay, esté es la direccion de tu casa.

R: Aja- asiente con la cabeza-

In: Senalemos aqui con el amarillo para yo saber que estas a tu casa. —Sefiala con el color amarillo
el lugar especificado por Rosi- ;Como es la direccion? Calle 22 # 655 — 310. Mi mama dice que
hay que sabérsela por si las dudas.

In: ;Y te sabes alguna otra direccion?

I: Yo me sé el nimero de mi mama por aqui acaso.

R: Y de la otra casita es calle 21 667 3022.

iAy!, y hay un inquilino que trabaja la impresion.

In: Gracias. Ok.

R: Y bueno, a la esquina de la casa quedaba el Bancolombia.

In: -El investigador sefiala con el lapiz el lugar mas cercano a la ya referenciada casa de Rosi-

R: Aja —respecto al sefialamiento del investigador-
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Y dos cuadras. Y dos cuadras llegamos a la fundacion.

In: ;Por donde llegamos a la fundacion? — el investigador le pasa el 1apiz con el que se estan
sefialando los lugares del mapa a Rosi-

R: -Toma el lapiz y sefiala primero el lugar mencionado como su casa- Esta es mi casa.
-Continua sefalando por la linea que conecta el lugar “casa” con el segundo lugar- Pasamos por
Bancolombia.-Sin despegar el lapiz de la hoja que sugiere el recorrido, continua- Volteamos por
aca. Llegamos a los chorizos. Y llegamos a la fundacion.

In: Ok. A la fundacién. ;Y para ir al colegio por donde vas?

R: -La participante vuelve a iniciar sefialando el primer lugar dibujado (casa), y menciona-
Vamos con la misma ruta, pasamos por Bancolombia. Sefiala recorrido sin despegar el lapiz de la
hoja- Damos por aca la vuelta. Dandole la vuelta al Colegio por atras y llegamos.

In: Ah, ;le das la vuelta por atras al colegio?

R: jAja!

In: ;La vuelta se da por el mismo lugar?

R: La vuelta — Procede a volver a sefalar el trayecto con el lapiz al rededor del lugar “colegio”- si
por aca.

Si. El mismo recorrido. Aja. Pero al revés.

In: Y desde la fundacion para la casa también hace el mismo recorrido.

R: Aja, ya se lo sefialé, asi — realiza el mismo recorrido con el lapiz sobre el mapa, rapidamente-.
In: Bueno, sefidlame qué es lo que mas te gusta de tu barrio.

R: Lo que mas me gusta de mi barrio son los lugares. Me gusta la Kuty — Haciendo un circulo con
un color, indica el lugar dibujado en el mapa- Y el D1. -Haciendo otro circulo con un color,
indica el lugar dibujado en el mapa-, porque traec muchas cosas interesantes.

In: Okay, y /qué mas te gusta de tu barrio?

R: Me gusta también. También las superquesudas.

In: ;Y donde quedan las superquesudas? Suena muy rico.

R: Las superquesudas quedan aqui, en la esquina. — La participante, sefialando con un color, parte
del lugar previamente llamado “casa” y recorre hacia debajo de la hoja, hasta otro lugar dibujado-
In: ;Cerca la fundacion? — Investigador sefiala el lugar en el mapa previamente nombrado como
“fundacion”-

R: Aja, queda bien cerca.

In: {Qué tan cerca?

R: Quedan como unas tres cuadras antes.

In: Okay, esta bien. Bueno, muchas gracias por contarnos sobre tu barrio San Nicolas.

In: Pero antes cuéntame cuales son los lugares que menos te gustan.

R: Los lugares que menos me gustan son el parque San Nicolas, porque estan siempre sucio con
habitantes de la calle, gente, todos comiendo cigarrillos. Entonces no me gusta pasar nunca por
ahi.

Otro lugar que no me gusta es Bancolombia porque siempre esta ocupado.

In: Okay, siempre hay mucha fila.

R:Y el ultimo lugar que no me ha gustado pero que no me gusta es por aca en un restaurante
que...- La participante sefiala un lugar dibujado en el mapa- es este.

In: ;Casa roja?

R: SL

In: ;Por qué no te gusta?

R: Porque hace calor, alla no te tienen rapido. Entonces no me gusta tampoco.

In: Bueno.

La figura 1, 2 y 3 muestran las producciones graficas de Emma, Isabel y Rosi,

respectivamente.



Figura 1

Mapa de Emma, sesion 1.
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Figura 2

Mapa de Isabel, sesion 1.

Figura 3

Mapa de Rosi, sesion 1.
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Los mapas se centran en el recorrido entre su casa y la fundacioén. En estos mapas, se
incluyen los diferentes elementos que conversaron y surgieron en las interacciones con el
investigador y sus pares. Ademads, utilizan otros recursos simbolicos para dar orden en sus
elaboraciones: lineas con flechas para indicar el movimiento y nombres de lugares conocidos.
Sesion 2. Recorrido virtual del trayecto casa - fundacion

En esta segunda sesion participaron nuevamente Emma (6 afios), Rosi (8 afios) e Isabel (8
afios). La actividad tuvo lugar en el mismo espacio del laboratorio. La sesion tenia como
actividad principal la ejecucion de la tarea dos, recorrido virtual del trayecto fundacion - casa.
No obstante, antes de realizar el recorrido virtual del trayecto fundacion - casa y viceversa,
utilizando la funcion de Google Street View de la plataforma Google Maps, la sesion inicié con
una participacion grupal en la que investigador les solicito a las participantes que le dieran
indicaciones para llegar desde la fundacion a la casa de cada una. El investigador se puso de pie
al frente de las tres participantes e imitd con su cuerpo el gesto de caminar, preguntando:

In: Emma, ;Como llego a tu casa?

I: (Es de la fundacion a la casa de ella? —Dirige la pregunta al investigador-
In: Si—responde a I, y se dirige a Emma- ;Como lleg6 a tu casa?

E: No sé- sonrie-

In: ;Quieres un momento para recordar?

E: Si.

In: Y R, ;ya entendiste?

R: -Asiente con la cabeza mientras esta dibujando-
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In: ;Cémo llegamos hasta tu casa? — Dirige la pregunta a R-
R: Pues entramos por...
In: A ver, yo salgo de la fundacion...
R: ...Pues vamos a la derecha.
In: Volteo a la derecha -el investigador se levanta y sefiala hacia la derecha- ;Hasta donde voy?
R: Hasta la entrada de la calle 21 puedes pasar la tienda
In: ;Y qué hay en la calle 21 para ubicarme?
R: La calle 21, esta la tienda de don José...
In: Pero si yo volteo hasta aca, hasta la esquina, ;y ahi que tengo que hacer?
R: Voltear.
In: ;Hacia donde tengo que voltear?
R: Voltear. Izquierda.
In: Si volteo hacia la izquierda ;voy a la tienda de gaseosas? — El investigador permanece
sefialando hacia la direccién que menciona Rosi-
R: Pero ;cual es esa?
In: Si voy hacia la izquierda es como yendo para la casa de Emma.
R: Ah no, entonces no.
In: ;Hacia donde?
R: La derecha
In: luego hacia la derecha. (Y que hay en la esquina para yo saber que por ahi tengo que voltear?
— Contintia preguntandole a Rosi-
R: Ahi sigue derecho.
In: Pero ;coémo sé que es por esa esquina que tengo que voltear?
R: Para llegar a pasar.
Investigador: ;Qué hay en esa esquina?
R: En la esquina hay unos helados, venden papitas... los chorizos santarosanos — mientras
enumera con los dedos de su mano los lugares-.
In: jAh! Entonces volteo a la derecha por los chorizos Santarrosanos ;y ahi por donde voy?
R:Y ahi pasa la tienda.
I: jLa tienda!
Ante la solicitud de hacer una descripcion para poder recrear el trayecto desde la fundacion, las

descripciones no se completaron y se concentro en el trayecto de R. No obstante, Isabel estaba
prestando atencion a los lugares que iba mencionando Rosi y los confirmaba. Luego de esta
interaccion inicial, el investigador comenz6 a trabajar de manera individual con cada una de las
participantes en la ejecucion de la tarea dos. La tarea se realizo en una Tablet de 11 pulgadas,
con la pantalla dividida en dos partes. En la parte izquierda, la plataforma permitia navegar en el
entorno Google Street View. Entre tanto, en la parte derecha la plataforma mostraba el mapa
aéreo de Google Maps (Ver figura 5).

Figura 4

Google Maps, pantalla divida en funcion Google Street View.
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El Investigador abri6 en la Tablet el aplicativo Google Maps y ubicé el barrio San Nicolas.
Muestra a los nifios participantes, la imagen de la entrada de la fundacion que proporciona el
aplicativo, para después preguntar-

In: R, {Dénde estamos?

R: Aqui.

In: (Es la entrada de la fundacion?

R: ;Si!

In: Ahora, ;como llegd hasta tu casa? ;Puedes manejarlo? ;T sabes manejarlo?

Rosi: Si puedo.

In: LIévame hasta tu casa.

R: -Tocando la pantalla, comienza a deslizar la imagen hacia la izquierda- todo esto.

In: ;Hasta donde?

R - Contintia deslizando la imagen de la pantalla, especialmente por la via o calle vehicular, hasta
la esquina- ;como puedo voltear aca?

In: Ya voy. Tienes que avanzar un poquito y gira — le muestra los movimientos de pantalla
mencionados-

R: jAh ya!

In: ;Pero tengo que pasar la calle o tengo que irme por este andén- mientras sefiala la calle y
posteriormente el andén peatonal derecho?

R: -Toma un momento para explorar lado a lado la via en pantalla -haciendo uso del
desplazamiento de la imagen con su dedo- Aqui es los chorizos.

In: Llegamos a los chorizos ;y a donde voy?

R: -Desplaza la imagen hacia la direccion inicial-

In: Venimos de alla — Indicando el sentido de la via del punto de partida- Estamos viniendo de
alla, y llegamos a la esquina — mientras muestra la esquina en la pantalla- ;y de la esquina para
donde voy?

R: jAh ya!

In: ;Para alla? — Senalando la segunda calle vista en la pantalla después de la esquina-
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R: jAja! — Contintia deslizando sola la imagen, por el andén derecho-

Ese fue el que yo decia. —Sefialando un lugar en la imagen del aplicativo- Este es el que yo decia
de taller de bobinados.

In: Ah, es el taller de bobinados. Okay.

Rosi: Seguimos derecho...derecho. — Detiene el deslizamiento, y sefiala otro lugar- Acrilicos “al
corte laser”.

In: Aja.

R: Voy siguiendo- Mientras da clic en la flecha de la pantalla que desliza la imagen en el mismo
sentido de la via —

Venimos de derecho. De derecho. De derecho. —Se detiene en el ejercicio de deslizar y sefiala un
lugar en la imagen- Ahi es Monoplas.

-Continta deslizando la imagen-Venimos de derecho. De derecho. y esperamos que se cambie el
semaforo en rojo. — Mientras sefiala el semaforo esquinero en la imagen-

Seguiamos, seguiamos —mientras continua deslizando la imagen- ... y ya jLlegamos!

-Detiene y sefiala en la imagen una edificacion de tres pisos- Esta es mi casa.

-Acerca la imagen al lugar al lado de la edificacion identificada como “casa”- este es el taller de
mis abuelos: Digital links.

In: ;Digital links?

R: jAja! Pero ahora la casita ya la remodelaron.

In: Okay ;y ta vives aqui?

R: -Desliza la imagen un poco hacia la derecha, enfocando el edificio identificado como “casa’-
jahi estd mi moto! y ahi llegamos y es 6xx.

-Desliza la imagen un poco hacia la derecha, e indica- esta es la casa de la vecina por aqui anda el
gato.

Y para llegar alla (la fundacion) sigo la misma ruta, pero al contrario.

In: Okay. ;Y cuantas calles pasamos?

R: Pasamos... — Nuevamente desliza la imagen, esta vez en el volviendo sobre las calles vistas
previamente-

In: Contemos las calles... Pasamos una ;Pasamos un semaforo?

R: Si. Se parece como si fuera para la cerrajeria.

Seguimos, pasamos por Monoplas. — Continta desplazando la imagen-

Aqui hay lo de las llaves. -Acerca la imagen, nuevamente al lugar indicado-

Seguimos. Esta dentro. Lo de los motores, lo de los bobinados, y ahi seguimos. -Contintia
desplazando la imagen-

Seguimos — Llega a la esquina de la via y gira la imagen hacia la izquierda-

In: ;Volteamos?

R: Volteamos. Ahi vamos por donde dofia Elsita. -Contintia desplazando la imagen-

iLlegamos! Y vemos a los locos.

A partir de la explicacion del investigador, Emma tomo el control del recorrido virtual

desplazandose lentamente por la calle hasta detenerse en una esquina. El investigador acompafi6

la navegacion con preguntas al respecto de la direccion del recorrido y de las decisiones de

desplazamiento. Su forma de orientar el recorrido combinaba la exploracion visual con gestos

corporales que reforzaban su decision de desplazamiento en el entorno virtual.

In: ;Quieres manejarla?
E: Si.
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In: Listo. Ahi estamos en la fundacion. ;Como llegamos a tu casa?
E: - En silencio, comienza a desplazar la imagen hacia la izquierda en el sentido de la via-
In: Puedes poner el dedo aca — Le indica a la participante que puede hacer clic en la flecha de
navegacion-
E: -Continua desplazando la imagen en el sentido de la via y se detiene en la esquina de la calle-
In: ;Llegamos hasta la esquina?
E: Por aqui. —Sefiala con su dedo el cambio de direccion en la esquina, hacia la izquierda-
In: ;Hacia donde volteamos?
(S esta es tu derecha y esta es tu izquierda, hacia donde volteamos? — el investigador sefiala la
mano derecha e izquierda de la participante-
E: Seria izquierda — sefialando con ambas manos hacia la izquierda.
In: Listo. Entonces, ahi volteamos.
E: -Tras haber girado el trayecto hacia la izquierda, continua desplazando la imagen-
In: Y al voltear por aqui /Por donde pasamos? —Sefialando la imagen en la pantalla-
E: El paradero del MIO (Sistema de transporte publico), con asientos.
In: Mira los asientos, si. El paradero que dibujaste.
E: jAhi! — Sefialando con su dedo, una edificacion de dos pisos en la imagen-
In: Y ahi llegamos. ;También es cerca?
E: jUjum! —Asiente con la cabeza-
Isabel comenzo6 su recorrido virtual dando indicaciones de orientacion al respecto de las

decisiones que tomaba para desplazarse: “Volteamos para alld”, “Vamos derecho... mas
derecho... todavia falta”. A diferencia de Rosi o0 Emma, Isabel no nombro sitios especificos para
referenciar el trayecto. I: volteamos para alld (mueve la mano derecha reiteradamente, gira la
visual hacia la derecha y toma por la calle del frente de la esquina).

In: Bueno, ahora I. Vamos. ;Qué lugar es este? -Sefiala la imagen de la fachada de la fundacion
en el google Street-.

I: La fundacion.

In: Para ir a tu casa, ;hacia donde tengo que ir?

I: In, pero ahi donde quedan los perfumes no estan. ;Antes no estaban?

In: No, no estaban. Es que este es una imagen de hace dos afios.

I: Ah, ahi es donde queda la perfumeria.

In: ahi es la perfumeria ahora, exacto.

I: In, es que yo antes no vivia donde vivo ahora, por eso no sabia lo que habia alli. Yo antes vivia
en otra parte, por alld como en la quinta porra de la fundacion. In, ;podemos seguir derecho?
Hay que ir hacia el parque.

In: Pero jvamos a ir donde vivias antes?

I: si.

In: listo, entonces vamos para alla. ;Hasta donde nos vamos a mover en el google?

I: Hasta la esquina. Y luego vamos para allé -sefiala hacia la derecha con la mano derecha-.

In: entonces llegamos a la esquina.

I: si, vamos para acé levanta la mano derecha nuevamente y la mueve hacia el lado derecho-.

In: Aqui estamos en la esquina de la iglesia San Nicolés. Entonces
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I: volteamos para alld -mueve la mano derecha reiteradamente, gira la visual hacia la derecha y
toma por la calle del frente de la esquina-.

In: ;Hacia donde vamos?

I: -Alza la mano derecha hacia el frente y dice, vamos derecho y se mueve por el mapa-. Cuando
vivia por ac4, en esos aios, era cuando mi papa vivia.

In: ;Vamos mas derecho?

I: Mas derecho, todavia falta.

In: Uy, parece que vivias lejos.

I: Ya ahi es donde vivia. (En el google maps visidn area, se recorrieron tres cuadras). Gira la
visual de la google street para fijarse en una sola casa. Escanea a su al rededor y vuelve a decir.
Ah no, me equivoqué, sigamos. -Se desplaza 4 casas mas y dice-: aqui si. Es que nos cambiamos
este afio.

In: Entonces, ahora desde aqui, vamos a la otra casa. En la que vives ahora. ;Entonces hasta
donde nos tenemos que devolver? -El In hace zoom hasta una de las torres de la iglesia San
Nicolas-, ;esto qué serd?

I: Es la iglesia, tenemos que caminar de nuevo hasta alla. I, gira la visual y se devuelve por el
mismo camino por el que se estaba adelantando.

In: I, { Todo eso caminabas para ir a la fundacion?

I: Pero si llegabamos rapido. Era corto. La verdad, siempre llegdbamos rapido.

In: Listo, llegamos a la iglesia, ;cierto? ;Hacia donde tenemos que ir ahora?

I: -Levanta la mano derecha y sefiala hacia la izquierda, vamos hacia alla. Gira la visual en la
Tablet hacia la izquierda y empieza a desplazarse nuevamente-. La primera vez que fui a la casa
nueva, nos fuimos por otra parte, pero por aqui también sé llegar. Aqui ya llegamos a la
fundacion, -gira la visual hacia la derecha para ver la entrada de la fundacion-.

In: Entonces aqui pasamos, los perfumes. Luego esta unas puertas que no tienen nada que tu
habias dibujado en tu primer mapa, luego sigue el restaurante, los motores que dijiste.

I: Y luego viene la casa grande, mi casa. Y los chorizos Santarrosanos mas feos del mundo. Mi
casa queda en esta puertita al lado de los motores, ahora la entrada estd bien bonita.

In: vives aqui al lado, ya puedo ir a tocar tu puerta y decir, ;esta I?

I: se rie. Aqui en la puerta hay un timbre.

El desplazamiento en el entorno virtual estuvo acompafiado de indicaciones corporales de
direccion y de escaneos constantes. A su vez, Isabel, propiciado por el investigador, recupero
puntos de referencia con naturalidad: la tienda de perfumes, la iglesia, los chorizos
Santarrosanos.

Sesion 3. Segunda elaboracion del mapa del barrio y del trayecto casa — laboratorio.

La tercera sesion retomo la tarea uno, las participantes debian elaborar un nuevo mapa

del recorrido casa—laboratorio, integrando los lugares significativos del trayecto, asi como la

ubicacién de su casa, la fundacion, otros espacios importantes del barrio, e indicar el trayecto
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fundacion - casa. Participaron nuevamente Emma, Rosi e Isabel. La sesion inici6 con el
investigador interpelando a cada una de las participantes por el trayecto fundacion - casa.

In: ;Hacia donde? — Dirige la pregunta a Rosi, mientras ambos se encuentras frente al mapa-.

R: Aqui es la fundacion. Vamos corriendo hacia la derecha — Indicando, con el lapiz sobre el
dibujo, el desplazamiento, desde el punto de partida mencionado en el mapa-

In: ... ;Paso por los...? — El investigador sefala sobre el mapa de Rossi el lugar dibujado y
rotulado como “perfumes”’-

R: jPerfumes! Luego por los motores embobinados. — Mientras sefiala el lugar proximo, rotulado
como “Motores embobinados”-

In: ;Los motores embobinados quedan al lado de los perfumes?

R: Em... - Procede a trazar una pequeia linea entre los dos lugares contiguos: “Motores
embobinados” y “Perfumes”, mientras rotula “La tia”-.

In: ;Latia?

R: jLa del restaurante!

In: jAh! Pero aqui no esta. — Mientras sefiala la linea que previamente dibujoé Rosi-

R: Es que no cabe ahi, estd muy pegado. — Sefialando la linea rotulada “La tia” entre los dos
lugares contiguos: “Perfumes” y “Motores embobinados”

In: Volvamos a empezar. — El investigador le comparte una nueva hoja a Rosi-

R: -Tomando el lapiz y la nueva hoja, inicia los trazos para el segundo mapa de la sesion 3-

In: ;Qué estas dibujando?

R: Esta es la fundacion.

In: listo, y para ir a tu casa, ;hacia donde tengo que salir desde la fundacion? ;Hacia la izquierda
o hacia la derecha? — Mientras sefala la izquierda y derecha desde el lugar indicado como
“fundacion”-

R: Hacia la izquierda. — Mientras traza una linea desde el punto de partida “fundacion” hacia la
derecha-.

In: ;Hacia la izquierda? Llego al parque. — Sefialando el mismo recorrido hacia la derecha que
indica Rosi-

R: jAh, no! Hacia la derecha.

In: Entonces hacia la derecha. -Sefialando con su dedo, desde el punto de partida “fundacion”, el
lado derecho que se sale de la hoja- ;y hacia la derecha qué hay?

R: Esta la tia.

In: Pero aqui en el mapa no hay nada. -Mientras contintia sefialando el lado derecho de que se sale
de la hoja-mapa-

R: jAhs!

In: Volvamos a empezar.

R: Si.

Luego, el investigador interpel6 a Emma sobre su elaboracion. La descripcion se focalizo

en el trayecto fundacion - casa, en especial la relacion entre los lugares que se mencionan y los

dibujados en el mapa.

E: Aqui. -Sefialando un lugar dibujado en el mapa-

In: ;Como llego a tu casa desde la fundacion?

E: -Sefiala el lugar denominado previamente como “fundacion”-

In: ;Salgo de la fundacion hacia donde? ;Hacia la derecha, hacia la izquierda?

E: Aqui derecho. — Indicando el lado derecho desde el punto de referencia “fundacion”-



94

In: Listo, recordemos lo que hicimos en la aplicacion del mapa. Estamos asi de frente a
“fundacion” y salimos jcierto? -Mientras el investigador se pone de pie de frente de E, dandole la
espalda, levanta la mano izquierda extiende el brazo de manera perpendicular e indica que deben
moverse hacia el lado izquierdo-.
E: Siy llego a los chorizos. -Mientras sefiala con su dedo en el mapa, el segundo lugar dibujado
de izquierda a derecha-
In: ;Y luego de los chorizos hacia donde voy?
E: Pasa ahi. -Mientras sefala el sentido de la via en su mapa dibujado-
In: Paso la calle, ;cierto?
E: -Asiente con la cabeza-
In: ;Y llegamos a donde?
E: Ahi. -Sefiala el siguiente lugar dibujado en el mapa-
In: (A este? Aqui.
E: Si.
In: ;Y luego por donde paso?
E: Un lugar y después la parada del MIO.
In: Y en tu mapa donde estan esos lugares.
E: No estan. — Niega con la cabeza y sefala el ultimo lugar dibujado en el mapa- Casa.
In: ;Esa es tu casa? ;Ahi esta tu casa?
E: Si. — Asiente-
A las tres participantes les propuso iniciar uno nuevo. Esta vez, enfatiz6 en la necesidad de

representar de forma clara el sentido del recorrido, es decir, desde la fundacion a la casa, para lo
cual interpel6 directamente sobre la orientacion del trayecto y la coherencia del dibujo con los
lugares mencionados. También les menciono “Recuerden que cuando uno ve un mapa, este le da
indicios o idea de como llegar a los lugares. Y esos indicios, son cosas que ustedes pueden
representar. —El investigador se dirige a todos los participantes-". A partir de esta explicacion, las
participantes comenzaron una nueva elaboracion, en las que incorporaron elementos previamente
trabajados y reorganizando sus mapas desde una comprension mas situada del espacio recorrido

cotidianamente.

In: Entonces Emma, en la otra cara de la hoja vamos a volver a realizar el mapa para que agregues
los lugares del barrio que faltaron y que tu tienes presente. ;Esta bien?
E: ;Si! — Procede a iniciar los trazos del segundo mapa de la sesion (3.2.)-

In: Trata de recordar los lugares en el recorrido que hicimos con la aplicacion. Asi voy a saber
como llegar a tu casa.
E: jListo!

In: Recuerden que cuando uno ve un mapa, este le da indicios o idea de como llegar a los lugares.
Y esos indicios, son cosas que ustedes pueden representar. —El investigador se dirige a todos los
participantes-

E: ;Asi? - Levanta hacia el investigado el mapa que esta dibujando-

In: jEso!, asi se puede.
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R: Listo. — Se dirige al investigador-

In: Listo, {Esto es...? — Sefialando la primera edificacion dibujada en el extremo inferior derecho
de la hoja-

R: Esta es la fundacion. — Mientras sefiala con el lapiz el mismo lugar que el investigador-

In: ;Giro a la derecha o a la izquierda?

R: A la derecha y a los perfumes. Y ahi llego al restaurante “La Tia” — Mientras sefiala con el
lapiz el lugar mencionado-

In: jAja!

R:Y ahi llego a la esquina “Alexa”, que no tiene nombre el local.

In: Okay...

R:Y ahi voltea a la izquierda -mientras realiza el trayecto de giro con el lapiz sobre el mapa-
In: A la izquierda... - Con tono dubitativo-

R: jAh no! A la derecha, mi derecha, perdon.

In: A la derecha, si.

R: Sigo por aqui, encuentro los “Motores bobinados”- Mientras sefiala el lugar dibujado en el
mapa- Al lado “Impresiones laser”.

Y ahi vuelvo a meterme por la esquina - mientras realiza nuevamente el trayecto de giro con el
lapiz sobre el mapa-

Y ahi paso los “Quimicos”, y sigo y llego a mi casa.

In: jSuper! Ahora si puedo llegar a tu casa y veo tu barrio. Muchas gracias.

R: jYa te puedes ir a mi casa con este mapa!

In: jAsi es!

I: Qué letrero hay en tu casa? — Dirige la pregunta a Rosi, sefialando algunos rétulos o letreros
que la participante coloco en cada lugar-edificacion de su mapa-

R: Ninguno. Pues al lado hay uno que es “Digital Link™... ya. Y mi casa es la colorida.

In: Bueno Emma, ahora si cuéntame de tu mapa ;como llego a tu casa? — Mientras se acerca a
Emma y su mapa-

E: -Sefiala el lugar que previamente a denominado “Fundacion” y recorre con su lapiz hasta el
lugar que ha denominado “los chorizos”-

In: ;salgo de la fundacion... llego a los chorizos?

E: -Asiente con la cabeza y continta recorriendo con el dedo, en una linea recta- ... las gaseosas.
In: -Mueve su dedo sobre El mapa de Emma, al mismo ritmo y direccion que Emma mueve su
dedo sobre el mapa- Paso la calle y llego a la esquina de las gaseosas ;y luego paso por...? —Se
detienen en el lugar dibujado y denominado previamente como “las sillas” por Emma-

E: ... Lassillas.

In: ;Y luego?

E: La parada del MIO. —Sefialando el siguiente lugar dibujado (con forma de bus), proximo a “las
sillas”-

In: ;Y luego? ;Ahi llego a tu casa? — Sefialando el segundo lugar dibujado en la esquina inferior
derecha y denominado previamente por Emma como “casa”-

E: ;Si! — Asiente con la cabeza-

In: jAh! tu casa, ahora si puedo llegar. Listo.

In: I, ;qué hiciste?

I: Por aqui la fundacion - sefiala la esquina inferior izquierda-.

In: ;Cual es la fundacion?

I: Aca, esta.

In: Yo salgo de la fundacion y hacia donde tengo que cruzar.

I: -Con el lapiz hace el recorrido por los lugares dibujados en la hoja.- Tienes que ir hacia aca. -
Va de izquierda a derecha-.

In: Si yo salgo y cruzo hacia aca, ;“Hacia aca” qué lado es?

I: -Mira fijamente al investigador, hace silencio dos segundos y dice:- derecha.
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In: ;Derecha? Si lo veo de frente... ;jhacia donde cruzo?

I: izquierda.

In: -Se pone de pie y dice:- Si yo salgo aca de la fundacion. Me paro en la puerta — tiende los
brazos hacia los lados de manera perpendicular- ;Hacia donde voy? Agita el brazo derecho
(Hacia alla? O... -agita el brazo izquierdo- ... ;hacia alla?

I: Derecha.

In: ;Entonces si yo veo el mapa y me dices que vea el dibujo de frente, hacia la derecha que hay?
No hay nada porque no dibujaste nada, dibujaste hacia el otro lado. Vamos a volver a hacer el
dibujo, ;listo?

I: -Asiente con la cabeza y mira hacia el frente sin parpadear. Empieza a dibujar ahora desde la
esquina inferior izquierda y realiza la fachada de la fundacion. Luego, enseguida, hace un
segundo edificio. De manera secuencial, hace un tercer edificio. Los tres uno al lado del otro.
Luego hace una casa con dos puertas y un tamafio mayor a los otros tres edificios anteriores. -
In: ;Listo, terminaste?

I: si

In: ;Esta es la fundacion? Sefiala el primer edificio dibujado, ;esta si se parece a la fundacion?
I: -Se rie-.

In: ;Cémo es la puerta de la fundacion? {Como hacemos para distinguirla? {Como la
identificamos?

I: Es grande, tengo que ponerle el nimero de aca.

In: a bueno, entonces vamos a ponerle el nimero. Recuerda que yo con este mapa tengo que
ubicarme en el barrio, entonces tienes que mostrarme cosas que yo pueda reconocer.

I: es que no sé como hacer el coso ese del letrero.

In: La placa es 201-601.

I: -Inmediatamente dibuja un recuadro en la parte de arriba del edificio que indic6 como
fundacion y escribe en el 201-601 y hace un rectangulo mas pequefio para encerrar el 201 y el
601.-

La puerta también tiene unos cuadritos.

In: Entonces hagamos los cuadritos.

I: -Dibuja los cuadros-.

In: Ahora, ;para donde voy?

I: A la derecha.

In: entonces hagamos la flechita. -Procede a dibujar el sentido en el que debe caminar por medio
de una flecha.-

In: ;Y qué hay a la derecha de la fundacion?

I: Una tienda de perfumes.

In: Y, {como sé que es la tienda de perfumes?

I: porque venden perfume aqui los dibuje.

In: Ah, pero le puedes poner un letrero que lo indique

I: -Escribe en la parte de arriba del edificio “perfumes”. -

In: ;Qué sigue?

I: Donde venden comida. - lo dice mientras In sefiala con el 1apiz un rectangulo vertical al lado
del edificio que nombro6 con la palabra perfumes. -

In: Ponle algo para que lo podamos reconocer. Recuerda que estamos haciendo un mapa para que
yo pueda llegar hasta tu casa, sino sé cuales son los lugares que estas poniendo no voy a poder
ubicarme. [: Voy a ponerle unas mesas que ponen a fuera. Dibuja unas sillas y una mesa.

In: Y si venden comida, ;como se llama ese lugar?

I: Es un restaurante.

In: Ponle un letrero, asi yo sé que cuando vaya a tu casa voy a pasar por un restaurante.

I: -Escribe la palabra restaurante en la parte de arriba del edificio.-

In: Listo, entonces después, ja donde llego?



I: A mi casa.

In: y, ;qué hay en tu casa? ;Cémo sé que es tu casa?

I: Sales de la fundacion, pasas los perfumes, el restaurante y llegas a mi casa.

In: Al lado del restaurante queda la puerta de tu casa?

I: Queda en un murito.

In: Entonces después del restaurante llegamos a la puerta de tu casa.

I: Si es derecho. Es que se me olvid6 poner un local que venden como cosas de herramientas.
Pero ahi esta la puerta, yo vivo en el segundo piso.

Las figuras 5, 6 y 7, presenta las dos elaboraciones de la sesion 3, de cada participante.

Figura 5

Mapas de Rosi, sesion 3.

Primera elaboracion: Segunda elaboracion:

Figura 6

Mapas de Emma, sesion 3.
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Primera elaboracion: Segunda elaboracion:
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Figura 7

Mapas de Isabel, sesion 3.

Primera elaboracion: Segunda elaboracion:
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Sesion 4. Elaboracion mapa del recorrido casa — laboratorio y laboratorio— casa, con las
fotografias tomadas por parte del participante.

La cuarta sesion se centro en la tarea tres, elaboracion de un mapa del recorrido casa—
laboratorio y laboratorio—casa a partir de las fotografias tomadas previamente por las propias
participantes. Emma y Rosi utilizaron las imagenes capturadas durante sus trayectos reales, las
cuales fueron impresas y dispuestas para acompafiar la construccion cartografica. La tarea fue
presentada de forma individual, y el investigador sostuvo conversaciones diferenciadas con

Emma y con Rosi.
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In: Vamos a hacer el mapa del barrio, donde este el camino de la fundacion a tu casa con las fotos
que tomaste en el recorrido que hiciste la vez pasada.
R: - Asiente con la cabeza-
In: Vamos al mapa... si quieres puedes usar todas las fotos o si quieres solo alguna no tienes que
utilizarlas todas.
R — Mientras recibe y observa la impresion de las fotos que tomo sostiene un gesto de asombro-
In: Tomaste muchas fotos.
R: ;/Cual sera el primero? - susurra mientras pasa de foto en foto...-
In: Qué tal si empezamos obviamente desde la fundacion y ahi buscando las fotos que sigue.
R: Estoy buscando...esto menos, esto menos...-mientras continia pasando una a una las fotos y
dejandolas a un lado, fuera del mapa-
iEste!, este es el primero... jahi! — procede a colocar sobre la hoja de mapa la primera foto
denominada “al lado de la fundacion”
E: Y ahi va la moto. - Dirige su comentario a Rosi-
R: jTienes toda la razon! — Colocando la siguiente foto denominada como “Moto” al izquierdo de
“al lado de la Fundacion”- la foto ahi.
In: ;Eso van juntos?
R: Para mi, si. — Sefialando ambas fotos- porque de aqui, ahi mismo llegamos al local (lugar
denominado previamente “Moto” “Local”).
In: Si.
R: Creo que aqui. — Coloca otra foto en el mapa- Y de ahi, esta — Colocando una 4 foto en el
mapa-
In: Por ahi no habia uno de los chorizos... que ti me dijiste.
R: jAy! Que memoria tan buena. — Procede a volver a mirar las fotos que tiene a un lado, fuera
del mapa.- Chorizos...Chorizos.
In: jYa los vi!
R: ;Donde estan los chorizos? — Continta buscando y toma una de las fotos- Aqui.
In: ;Entonces donde van?
R: Aqui. -Coloca la quinta foto denominada “Los chorizos” en el lugar donde estaba la tercera
foto, y vuelve a revisar la tercera foto-
E: /Y la fundacion?
R: jAy, no!
In: ;No tomaste foto del frente de la fundacion?
R: No. — Se toca la cabeza-
In: Tranquila, ahora la dibujas. Continua.
R: Esta, esta y aqui esta. — Colocando tres fotos mas-.
iAy! Esto va antes de los tubos — Toma una foto de afuera del mapa y la coloca antes de la
imagen de los tubos-
“Y esta es mi casa” — Colocando una foto mas-
In: ;Entonces estas ya no las vamos a usar? — Investigador sefiala las fotos por fuera del mapa-
Al final de la elaboracion, el investigador le solicitd a Rosi describir el trayecto que habia

representado con las fotografias, utiliz6 preguntas como apoyo para precisar ubicaciones,
trayectos y relaciones espaciales. Esto propicid que Rosi, nombrara nuevos lugares en su
recorrido.

In: Rosi, entonces cuéntame de tu barrio y el recorrido que armaste con las fotos en el mapa.
R: Ahi, salimos de la fundacion. — sefialando la primera ubicacion dibujada-
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Después seguimos derecho con el restaurante “La tia”

In: Que es este...- Sefialando con su dedo la foto-

R: jAja! De ahi, seguimos al local de “Alexandra”

De ahi, volteamos a la derecha y encontramos “Los chorizos” Santarrosanos— realiza con su mano
un giro sobre la foto-

De ahi, seguimos y encontramos un lugar, trabajo o como un oficio, donde hacen como un oficio
de camisetas.

De ahi seguimos y encontramos...- Levanta la foto- ...Con unos acrilicos.

De ahi, llegamos a “Jacome” —Mientras sefiala la foto-

De ahi el distribuidor.

Llegamos a “Los tubos”, después “Digital Link” y mi casa.

jAh! — Intercambia la foto “casa” con la de “Digital link”

Investigador: Al revés.

R: Si. Mi casa primero, después “Digital link” y después otra casa.

In: ;Listo?

R: ;Si!

Al finalizar la produccion, el investigador sugiri6 establecer una relacion grafica entre los

elementos dispuestos a partir de la descripcion que ya habia realizado Rosi del trayecto. Durante
la conversacion con Rosi, Isabel particip6 activamente, interviniendo con comentarios, lo que dio
lugar a que Isabel, que no habia tomado fotografias, estableciera el trayecto de la fundacion -
casa a partir de la produccion de Rosi.

In: ;Donde empiezas?

R: Estoy haciendo las flechas de por donde es. — Comienza a hacer flechas al lado de cada foto
sobre el mapa-.

In: jAja!

I: Por ahi esta mi casa. — Sefialando una foto en el mapa de Rosi-

R: Si—menciona sobre el comentario de I-

In: ;Donde queda tu casa I?

I: Mi casa queda aqui.

In: ;Con estas fotos ti puedes llegar hasta tu casa?

I: Con unas poquitas. Yo paso por aqui, aqui y aqui, y esta es mi casa- Sefiala la foto del
restaurante la tia, el local Alexandra y la esquina de los chorizos Santarrosanos.-

In: Ah, entonces quedas en el camino a la casa de Rosi.

I: Si asi es. Listo, esa es mi casa y listo Rosi.

In: Entonces cuando pases por la casa de I, le colocas que es la casa de 1.

R: Flecha...flecha... - Contintia dibujando flechas-

R: Volteamos... ahi seguimos... seguimos — Susurra, mientras realiza mas flechas-, y seguimos...
seguimos... y llegamos — indica sobre la foto previamente denominada como el lugar “casa”-
Y seguimos- dibuja flecha en conexion con la foto del lugar denominado previamente como
Digital link, y ahi otra casa. — Procede a dibujar una linea y sobre ella escribe “otra casa”.

In: ;Esa es la otra casa tuya, que mencionaste Rosi?

R: iSil... otra casa.

La figura 8 presenta el mapa de Rosi realizado con lineas, flechas y fotografias.
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Figura 8

Mapa de Rosi, sesion 4.

Luego, fue el turno de Emma. Con las imdgenes impresas dispuestas frente a ella,
comenzd a seleccionar aquellas que consideraba importantes para representar su trayecto. El
investigador la acompafo en la organizacion del material, preguntandole por el orden de las
fotos, los lugares representados y la forma en que podian disponerse para elaborar el mapa.

In: E Hace unos dias, en tu recorrido a la casa tu tomaste unas fotos de los lugares por los que
pasas en ese recorrido. Yo imprimi esas fotos, ahora las vamos a utilizar para hacer un mapa que
me sirva a mi para llegar desde la fundacion hasta tu casa.

E: Si, pero falta una.

In: Entonces vas a dibujar los lugares o elementos que necesites agregar para completar el mapa
del recorrido.

E: Falta la fundacion.

In: Entonces dibuja la fundacion y a partir de ahi ubica las fotos.

E: -Dibuja la fachada de la fundacion- Listo.

In: Bueno, después de la fundacion ;por donde fuiste en el camino a tu casa?

E: Ehhh. -Separa cada una de las fotos y las observa, toma una con la mano, la acerca a su rostro
y luego su mirada se fija en las fotos que quedaron encima de la mesa.-

Ehhh... pasamos la calle.

In: En estas fotos, ;donde se puede ver la calle que pasaste? -Se para las fotos y las sefiala a cada
una.-

E: Aqui. -Con el dedo indice sefiala la imagen y luego la toma para ponerla en seguida del dibujo
que realizo de la fachada de la fundacion lo pone de manera horizontal.-
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In: Listo, aja. -Acomodala de manera vertical.- Ahorita las pegamos. ;Qué viste luego de pasar la
calle?
E: -Observa las otras cinco fotos y con la mano izquierda toma la imagen y la acomoda enseguida
de la anterior imagen.-
In: Aja. Luego, ;por donde pasaste?
E: Por unos muebles. -Toma la imagen y la posiciona enseguida de la imagen anterior.-
In: Listo y ;/qué te encontraste después de los muebles?
E: -Toma la imagen referente a la parada del MIO y la ubica en la secuencia anterior.- Las 5
imagenes colocadas ocupan, de manera horizontal, todo el ancho de la hoja en blanco.
In: Seguia la parada del MIO. Eso. ;Y de ahi?
E: Y de ahi, aqui... -toma la imagen de la entrada a su casa.- Llegamos.
-En las imagenes disponibles queda una por acomodar.-
In: ;Y esa que falta de donde es?
E: -La toma con la mano y la observa fijamente.-
In: ;No te acuerdas?
E: -Mueve la cabeza hacia los lados indicando un No. Se rie y dice:- No.
In: Revisa las fotos que ya tomaste. ;A cudl se parecera?
E: -La vuelve a mirar y luego mira el mapa. Se rie y dice- Entonces...
In: (A qué se parece?
E: Esta va aqui. (La ubica entre la imagen 2 y 3.)
In: ;Va ahi o antes?
E: -Mueve la imagen dos y pasa a ser la imagen 3, la imagen que faltaba queda en segundo lugar.-
In: Listo, vamos a pegarlas entonces.
In: Cuéntame sobre tu recorrido. ;Primero sales de la fundacion y luego para donde vamos?
E: -Con su lapiz, Emma realiza el recorrido sobre su mapa, realiza una secuencia desde la
fundacion a la imagen de la esquina.- Salimos a la calle.
In: ;Llegamos a la esquina, cierto?
E: Si.
In: De ahi, ;Qué hacemos?
E: Ehh...-Revisa las imagenes que ha pegado en la hoja y sefala la segunda foto- ...vamos aca.
-En la medida que Emma habla de su trayecto dibuja flechas y conecta las imagenes entre ellas
indicando la direccion del recorrido.-
In: ;| Después con qué nos encontramos?
-Emma se concentra en la disposicion de las imagenes y hace una flecha hacia la derecha
conectando la imagen 2 con la imagen 3. Luego conecta la imagen 3 con la cuatro con una flecha
en el mismo sentido. Después, conecta con una flecha la imagen 4 con la 5.-
In: ;Qué lugares reconoces?
E: -Serie- ...La parada... y... -Se dirige a la tltima imagen y hace una flecha en hacia la izquierda
apuntando a la imagen final: entrada de la casa - ...Llegamos. —Risas-
In: ;Por cuales lugares pasamos?
E: Ya ni me acuerdo.
In: Revisemos el mapa que tienes aqui. {Logramos llegar a tu casa?
E: asiente con la cabeza
In: Entonces con este mapa puedo llegar hasta tu casa.
E: Ajam.
La figura 9 presenta el mapa elaborado por Emma. En este mapa Emma represent6 el trayecto de

la fundacidn a la casa.
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Figura 9

Mapa de Emma, sesion 4.

-
L
-

Sesion 5. Tercera elaboracion del mapa del barrio y del trayecto casa — laboratorio.

La quinta sesion estuvo dedicada a una nueva elaboracion cartografica del barrio y del
trayecto casa—laboratorio. En esta ocasion, se propuso a las nifias realizar un tercer mapa en el
que integraran los lugares considerados importantes por cada una, asi como su casa, la fundacion
y el recorrido habitual de ida y regreso. Nuevamente, participaron Emma, Isabel y Rosi, también
particip6é Ana (7 afios), no obstante, los registros se concentraron en las tres participantes del
estudio. Algunas interacciones de Ana aparecen en el registro, ya que se relaciona con alguna de
las participantes. El investigador inicio la sesion conversando al respecto de qué es un mapa 'y
pidi6é que elaboraran el mapa para que €l se pudiera ubicar en el barrio.

In: ;Qué es un mapa?

R: Es como un papel donde te guias con lugares y direcciones

A: Yo ya he hecho un montén. Es algo con lo que ti te guias para llegar a tu casa
In: ;Alguna vez han usado un mapa?

R: Si, de Google Maps.

I: Yo cuando estaba mas chiquita escondi una cosa en mi casa y en una hoja puse sefiales para
encontrarlo y lo encontraron.

In: ;Para qué nos sirve un mapa?

R: Para guiarse.

A: Para llegar a su casa si esta perdido.

In: Bueno, antes de mostrarles el mapa que yo utilizo para llegar a la fundacion.
R: Google maps.
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El investigador plante6 que la consigna de forma abierta recordd el propdsito general de
los mapas y alent6 a que incluyeran tanto los lugares transitados cotidianamente como aquellos
que tuvieran un valor especial. Al establecer la necesidad de un mapa para que €l se ubicara en el
barrio dio apertura a indagar por su lugar de residencia, conversar acerca del punto de inicio del
mapa y los lugares que conoce el investigador.

R: Y usted, ;donde vive?

In: Yo vivo en el barrio SSS.

R: En la porra de aca. -se rie.-

In: Recuerden que primero vamos a hacer el mapa del barrio San Nicolas. Empecemos. Si
necesitan mas hojas, me pueden pedir mas hojas.

-El investigador la entrega a cada nifio una hoja en blanco y un lapiz.-

In: ;Qué vamos a incluir en el mapa de San Nicolas?

R: Lugares.

I: Los que tenemos que pasar.

In: Van a poner los lugares que ustedes crean que mas me van a servir para ubicarme en el barrio.
R: Yo voy a empezar desde la fundacion. jAh no! En el parque de San Nicolas porque ahi
empieza todo San Nicolas.

I: yo vengo desde el trabajo de mi mama. Pero yo voy a hacer el mapa desde mi casa.

R: Perdoneme lo que voy a dibujar, pero ahi en ese parque hay gente que son peligrosas.
In: Recuerden que el mapa me debe ayudar a ubicarme en el barrio.

I: Pero tu ya sabes.

In: Yo no sé.

R: A ver, si sabe 0 no sabe. ;{Donde queda el bar la 20?

In: Ni idea. Yo solo sé que yo vengo caminando desde San Andresito, camino derecho hasta
llegar al parque de San Nicolas.

I: (En qué vienes?

In: En MIO. Yo me bajo en la estacion del MIO y camino hasta aca.

R: ¢La estacion del MIO est4 en San Nicolas?

In: Ahi empieza San Nicolas.

In: Entonces recuerden que su mapa me tiene que ayudar a ubicarme en el barrio. Yo solo
conozco la fundacion.

I: In, ;como vas a conocer solo la fundacion? Explicame. -Se rie.-

In: Yo solo sé llegar a la fundacion.

La sesion se desarrolld en un ambiente tranquilo, con momentos de concentracion

individual, intercambios espontdneos entre las nifias y didlogos con el investigador para pedir
rectificaciones sobre la consigna y elementos para agregar en la elaboracion del mapa.

In: I, ;c6mo vas con tu dibujo?

I: -Inicia con el trazo, elaborando primero la fachada de la fundacion.-

R: Una pregunta, ;cual es la placa de la fundacion? -se rie-. -Dibuja primero parque, luego dibuja
la fachada de un edificio que denomina fundacion.-

In: 201-601. -Rosi lo escribe en el segundo elemento dibujado.-
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I: -Lo escribe en la puerta que indica ser la fundacion.-
R: (Hay que hacer el mapa del barrio o del recorrido a mi casa?
In: Es un mapa del barrio donde puedas sefialar el recorrido que haces de la fundacion a la casa.
R: Tengo que repetirlo de nuevo. -Voltea la hoja e inicia de nuevo la elaboracion del mapa. Inicia
en la esquina inferior izquierda dibujando la fachada de la fundacion y la placa.-
I: Ya terminé.
In: ;Con ese mapa voy a poder llegar a tu casa?
It si.
In: bueno, ahorita intentamos.
I: Asi quedo - Muestra el dibujo a In -. Quedo feito, pero es porque es un dibujo.
In: Si es tu dibujo, lo importante es que me sirva para guiarme en el barrio.
In: Bueno I, toma el mapa. Pregunta: Cuéntame como llego a tu casa.
I: Es muy sencillo. Tu sales de aqui. —Mientras sefala la puerta de la fundacion.-
In: Listo, yo voy a hacer el recorrido mientras me vas diciendo hacia donde tengo que ir. -Se
coloca de pie enfrente de I.-
Salgo de la fundacion. -Le da la espalda a I y extiende los brazos hacia los lados haciendo un
angulo de 90 grados. Mueve cada brazo y pregunta:- ;Hacia donde voy?
I: Hacia la derecha, vas hacia la derecha.
In: Listo y jcuanto camino? ;Qué dice tu mapa?
I: Ehh caminas... ahi hay una perfumeria, unas puertas y ahi hay un restaurando. Caminas asi... -
Mientras sefiala hacia el frente de ella.-
In: ; Tengo que voltear algiin lado luego de pasar lo que me dijiste?
I: No, solo ve hacia adelante.
In: ;Qué dice el mapa? Leamos el mapa. -Toma el mapa y pregunta.- ;Esta es la fundacion?
I: No no, esa es la iglesia, el porton grade de aqui es la entrada a la fundacion. Entonces ta sales
de este garaje y caminas por la perfumeria y luego pasas unas puertas bien feas, luego aqui esta...
In: ;El restaurante?
I: No, ese no es el restaurante. Este es el negocio de herramientas. Este mas adelante es el
restaurante.
In: ;Los chorizos de la esquina?
I: Si, eso.
In: Y ¢los chorizos estan arriba del negocio?
I: No, es que la hoja no me alcanzo. Pero este son las puertas, este es un local feo y luego si llegas
a los chorizos. Aqui, vas a ver la puerta que esté aca al lado del negocio de herramientas. Entras
por esa puerta, y subes y esta es mi casa. -El dibujo de la casa ocupa el mismo espacio que el
trayecto dibujado anteriormente.- Y aqui dibujé a mi amigo y esta de aqui soy yo.
In: Bueno, yo creo que si lograré llegar.
Rosi se aproximo6 para consultar nuevamente por la placa de la fundacion: “;Cual es el

nimero de la fundacion?”. La consulta abrié un momento de intercambio espontaneo sobre el
sistema de numeracion urbana.

R: ¢ Cual es el nimero de la fundacion?

In: es 201-601

I: Creo que el de mi casa es 20-93, algo asi.
In: ;Y eso lo pusiste en tu mapa?

I: No.
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In: Ese es importante, porque me permite saber a qué distancia esta. Yo les explico como se leen
las placas. El primer nimero de la placa nos indica la calle o carrera mas cercana y el nimero que
le sigue son los metros de distancia a los que estoy de esa calle o carrera.

R: Entonces estoy a 601 centimetros de la carrera 201.

In: Estamos a 601 metros de la carrera 201. Entonces si la placa de I nos dice 93, es porque
estamos a 93 metros de la carrera 20.

I: La placa es j20-93!

In: Significa estamos a 93 metros de la carrera 20.

I: Ya entendi. Con razén las casas tienen esas placas con nlimeros extrafios.

La descripcion del mapa de Rosi surgio a partir de una intervencion espontanea de Ana,

quien, al observar el dibujo, le pregunt6 directamente por algunos de los lugares representados.
Esta pregunta dio pie a una explicacion por parte de Rosi, que fue retomada por el investigador
para guiarla en una revision sistematica del recorrido. La figura 10, presenta el mapa que
describe Rosi.

Figura 10

Mapas de Rosi, sesion 5.

A: -Le pregunta a Rosi-. ;Doénde esta la fundacion?

-Rosi sefiala la esquina inferior izquierda de su hoja.-

A: (Donde esta tu casa?

R: Ya vamos a llegar, no la he dibujado atn. La casa, DTF, la casa de la vecina grosera con sus
gatos pedorros. -Dibuja rectangulos para identificar cada fachada y le pone nombre a cada
edificio.-

Es mi gato se va a esa casa y sabe que no lo quieren, se sigue metiendo donde ella. Simba es un
caso social. Bueno y llegamos a la casa grandota donde vive Rapunzel sola. ;Como se llama el
local de abajo? Creative creo -procede a escribirlo-. Listo terminé.
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In: Entonces, /como llegamos a tu casa desde la fundacion, utilizando tu mapa? ;Cual de los dos
mapas utilizamos?

R: Este de aca atras, el otro no esta completo.

R: Entonces usted va a caminar derecho como un chorizo.

In: ;Hasta donde debo caminar?

R: Va a pasar por la perfumeria, por el restaurante de la tia y ahi voltea a la derecha y ahi va a
encontrar los ventiladores de Alexander. Sigue derecho y va a encontrar unos locales comerciales
donde dice soldadores, arreglan chapas, hacen ropa, bueno varias cosas. De ahi voltea a la
izquierda y va a encontrarse una casa azul.

In: ;Segura volteo a la izquierda?

R: Si, izquierda. Ahi va a encontrar el local DTF. Sigue derecho y va a encontrar el gato de la
vecina, llega a digital links y llega a mi casa. Esa es la casa de mi mama, pero ella alquil6 un
local.

-Mientras realiza todo el relato Rosi sigue el trayecto en el mapa sefialando los puntos y los giros
con el lapiz.-

Luego de la descripcion del recorrido y de los elementos representados en el mapa, el

investigador le propuso a cada una de las nifias una tltima conversacion al respecto de los
diferentes lugares del barrio. En momentos separados, pero bajo una misma consigna, se les
pregunt6 a Isabel y a Rosi por los lugares que mas les gustaban y aquellos que preferian evitar.

In: ;Cuales son los lugares qué menos te gustan de tu barrio?
I: Casi no me gustan los chorizos, esos saben a nada. Saben como a maluco.
In: ;Y al restaurante de al lado si fuiste? ;Ese si te gusto?
I: Mas o menos. Es que el pescado lo vendian entero y eso tenia muchas espinas.
In: ;Y los lugares que si te gustan?
I: El parque de san Nicolas, yo a veces voy en bicicleta o en patineta. Yo voy mucho al parque. El
parque queda al frente a la iglesia. Yo voy a patinar con mi mama. Monto bicicleta también.
In: ;Qué otros lugares?
I: La biblioteca, la escuela, la fundacion, el trabajo de mi mama. Emm... en donde venden unos
helados.
In: ;Y te acuerdas donde quedan esos helados?
I: -Levanta la mano, se gira en sentido del parque y senala.- Es alli, es alli, solo que no volvi
porque dos veces me salieron cucarachas. El ARA también me gusta mucho. Ese queda cerca al
ARA, llegamos a la esquina del parque, por la misma calle que veniamos desde mi casa pasamos
a la otra esquina y llegamos. También me gusta el D1. También me gusta el parque de las
palomas. Ese queda lejisimos hay que ir derecho por la misma calle de la fundacion, pero bien
lejos.
In: ;Y a ese parque ibas con tu familia?
I: Si, yo voy con mi mama.

Isabel menciono lugares que antes ya habia sefialado como espacios que mas le gustaban del

barrio, pero agregd nuevas observaciones sobre su entorno. Entre tanto, Rosi incluy6 detalles
sobre las condiciones del espacio, algunas situaciones que suceden en el barrio y las personas

que habitan ciertos lugares.
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In; Bueno R. Ahora, cuéntame sobre tu barrio. ;Cémo es San Nicolas?

R: Bien, loco. Cada dia estd mas loco.

In: ;Y eso? ;Por qué loco?

R: Eso ayer que cortdo muchacho que después que botaron la basura que después llegaron los
guardias que después le pegaron.

In: Pasa muchas cosas en este barrio ;hay lugares qué te gustan?

R: Pues donde vivo si, porque casi no hay basuras.

In: ;Cuales son tus lugares favoritos del barrio?

R: El D1, el Ara, me gusta ir por alla a la Kuty.

In: ;La Kuty queda muy lejos de tu casa?

I: No creo, camino, uno da la vuelta, da la vuelta, sube por la calle. Pasa una cuadra y llega al
parque de San Nicolés, hay que atravesarlo y ahi en la esquina esta la Kuty.

In: ;Y qué haces en los lugares que mas te gustan?

R: Comer. Hay dulces y si estoy con alguien €l me los compra.

In: ;Y cuales son los lugares que no te gustan de tu barrio?

R: El parque San Nicolas.

In: ;Por qué no te gusta del parque?

R: Huele a caca. Esta muy sucio y hay muchos sopladores.

In: ;Sopladores?

R: Los que consumen las cosas esas.

A diferencia de lo ocurrido con Isabel y Rosi, en el caso de Emma las preguntas del

investigador acerca del recorrido representado en el mapa y de los lugares que mas o menos le
gustaban del barrio, se entrelazaron en un mismo momento de la conversacion. Durante la
conversacion, el investigador propicio la inclusion de mas lugares y elementos en el mapa. La
figura 11, presenta el mapa que se referencia en la conversacion.

Figura 11

Mapas de Emma, sesion 5.

E: Mi casa, esta aqui. -Sefiala el primer dibujo de la parte inferior izquierda del mapa.-
In: ;Qué mas hay en tu mapa?

E: La fundacion. -Sefiala la casa de la mitad del mapa.-

In: ;Pero esos no son los chorizos?
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E: Ay si, entonces la fundacion es esta, edificio de la esquina inferior derecha.

In: ;Quisieras agregar algo mas?

E: {Ya sé! Quiero agregar las montafias. Yo las veo siempre.

In: ;Cerca del barrio hay montafias?

E: {No! jPero se ven all4 arriba! Es Una montafia que yo veo todos los dias.

In: ;Como es tu barrio?

E: Es grande. Hay varias casas, creo que nada mas.

In: ;Cual es el recorrido que haces de tu casa a la fundacion?

E: Salgo de mi casa, paso la calle, llego a los chorizos y de ahi ya llego a la fundacion.
In: ;Y cudles son los lugares que mas te gustan de tu barrio?

E: El colegio.

In: ;Y el colegio por qué no esta aqui en tu mapa?

E: Se rie. Es que estoy entre dos lugares.

In: ;Cuales lugares?

E: Los chorizos, porque me gusta mucho comer chorizo y el colegio porque me gusta escribir.
In: ;Y qué tal si agregamos tu colegio en el mapa?

E: Pero mi colegio no esta en las montanas. Las montafas estan lejos.

In: pero si hicimos un mapa de tu barrio, veamos cémo podemos agregar tu colegio.
E: Bueno. -se rie.- Podemos ponerlo detras de la fundacion. Pero el colegio es grande.
In: ;Qué tan lejos queda la escuela de la fundacion?

E: Queda como por aca. -Sefiala arriba de la fundacion.-

In: ;Qué queda mas lejos la fundacion o la escuela?

E: La escuela.

In: ;Sabes cuanto tienes que caminar para llegar?

E: Si, camino cuatro cuadras.

In: ;Derecho o tienes que voltear?

E: Derecho las cuatro cuadras y luego volteo.

In: Listo dibujémoslo, pero mientras cuéntame qué mas te gusta

E: Bueno, me gusta también el parque.

In: ;Qué haces en el parque?

E: Saco a pasear a Frida, es mi perra.

In: Y ;cuales son los lugares que menos te gustan?

E: Hay uno. Pero no, me gustan todos.

Discusion
La discusion de los resultados presenta una sintesis entre el sistema de categorias a priori
y el sistema de categorias a posteriori que permite la articulacion entre la plataforma teorica y
metodoldgica de la investigacion con el registro sistematico de la experiencia vivida. Es
importante recordar que el andlisis de las tres tareas utilizadas en esta investigacion permitio
identificar las categorias a priori, que corresponden al pensamiento objetivo del espacio y estan
sustentadas en la literatura acerca del desarrollo del pensamiento espacial: codificacion

topoldgica, jerarquizacion de puntos de referencia, planificacion de trayectos y construccion de
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relaciones espaciales. Entre tanto, se realiz6 una descripcion detallada de las acciones,
verbalizaciones e interacciones de las nifas al participar en las tareas.

La sistematizacion de las interacciones de los nifios en la ejecucion de las tareas permitio
la relectura de los datos desde una légica interpretativa que establecié un nuevo sistema de
categorias a posteriori para capturar la interseccion entre el pensamiento objetivo del espacio y el
pensamiento subjetivo del espacio, la emergencia y transformacion del pensamiento espacial, la
interseccion entre el pensamiento espacial y la alteridad, la relacion entre pensamiento espacial y
la temporalidad, y por ltimo la interseccion pensamiento espacial y construccion del si mismo.
La figura 12, presenta la sintesis del sistema de categorias tanto a priori como a posteriori en la
que se describe la interseccion al respecto del pensamiento espacial.

Figura 12.

Sistema de categorias a priori y a posteriori.

1. Pensamiento

espacial

espacio

1.1 Pensamiento objetivo del ————— —_—— 1.2 Pensamiento subjetivodel
espacio [ [

i
1.1.1 Codificacién topoldgica

N 2. Intersecciones con el
1.1.2 Jerarquizacion de puntos 1.2.1 Centro de accion
pensamiento espacial

de referencia (valencia positiva)

1.1.3 Pianificocion de ruta. 1.2.1 Centro de accion
1.1.4 Construccion de 2.1 Pensamiento (valencio negativa)
relaciones espaciales espacialy construccion 1.2.3 Zona de trénsito

del si mismo

2.2 Pensamiento espacial y alteridad

Categorias a priori P —
L__| espacialy 2.2.1 Pensamiento espacial y alteridad con
temporalidad experto ( valencia positiva).
2.2.2 Pensamiento espacial y alteridad con
2.4 Interseccion experto ( valencia negativa.)

ensamiento
Pe . 2.2.3 Pensamiento espacial y alteridad con pares(

espacial, si mismo, valencly pasithva).
alteridady
temporalidad 2.2.4 Pensamiento espacial y alteridod con pares

( valencia negativa.)

Categorias a posteriori

Nota: elaboracion propia.
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Pensamiento objetivo del espacio

Para Boesch (1991) el espacio objetivo es la estructuracion que hace la persona acerca del
espacio por medio de un sistema de orientacion y organizacion comunicable y estable, proximo
al conocimiento matematico y geografico que captura la experiencia en un sistema de
operaciones simples y repetibles. De esta manera, este sistema es creado por la persona a partir
de actemes objetivo-racionales que establecen las propiedades constantes con el que se concibe
el entorno.

La revision de la literatura al respecto del estudio de la representacion espacial de niflos
pequetios por medio de tareas relacionadas con mapas, establece que este tipo de tareas exige: la
codificacion topologica, la jerarquizacion de puntos, la planificacion de trayectos y la
construccion de relaciones espaciales (Liapaee et al., 2020; Lowrie et al., 2022; Appleyard,
2022).

La codificacion topologica es el marco general del espacio que exige representar la red
espacial de calles, carreras, conexiones y orientacion general del lugar. De esta manera en las
producciones graficas de las participantes se evidencia formas iniciales de organizacion
topologica que reflejan intentos por establecer una estructura general del entorno en el mapa
mediante trazos continuos. La figura 12 presenta las delimitaciones espaciales entre lugares
elaborado por Isabel en su mapa del barrio.

Figura 13

Mapas de Isabel, sesion 5.
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Si bien en el mapa de Isabel no se registra una red formal de calles y carreras en sentido
cartografico, estas producciones graficas incluyen elementos que sugieren una intencion de
articular elementos referidos a la nomenclatura urbana — placas con calles y carreras -. Esta
forma de codificacion, aunque no responde a los criterios formales de la cartografia
convencional, Appleyard (2022) lo define esto como la capacidad de situarse en el espacio a
partir de referencias conectadas por uso, sentido y desplazamiento. Entre tanto, Rosi trae un
conjunto de verbalizaciones relacionadas al respecto de la ubicacion de lugares como la casa, que
dan indicios de una familiaridad con la nomenclatura urbana — direcciones, calles y carreras -.

In: Sefialemos aqui con el amarillo para yo saber que esta es tu casa. —Sefiala con
el color amarillo el lugar especificado por Rosi- ;Como es la direccion?

R: Calle 22 # 655 — 310. Mi mama dice que hay que sabérsela por si las dudas.
In: ;Y te sabes alguna otra direccion?

R: Y de la otra casita es calle 21 # 667 - 3022. jAy!, y hay un inquilino que
trabaja la impresion.

Estas descripciones evidencian una apropiacion progresiva de este sistema, que, si bien
no se traducen ain en mapas organizados por cuadriculas o intersecciones, comienzan a ser parte
de la manera en que representan el espacio a partir de la codificacion topoldgica.

En el pensamiento objetivo del espacio, la jerarquizacion de puntos de referencia

demanda recuperar los conocimientos del espacio proximo para identificar y ubicar lugares



113

claves (Lowrie et al., 2022). Asi, las representaciones del espacio elaboradas por las nifias se
estructuran en torno a puntos de referencia estables. Estos puntos son centrales en todas las
sesiones de este trabajo de investigacion, y aparecen tanto en las producciones graficas como en
las verbalizaciones de las participantes. A continuacion, se presentan fragmentos del dialogo
acerca de la descripcion del mapa elaborado por Isabel durante la sesion 5

Eh, caminas. Ahi hay una perfumeria, unas puertas y ahi hay un restaurante. Caminas asi

- sefialando hacia el frente de ella - ... No, esa es la iglesia, el portén grade de aqui es la

entrada a la fundacion. Entonces ta sales de este garaje y caminas por la perfumeria y

luego pasas unas puertas bien feas, luego aqui estd. No, ese no es el restaurante. Este es

el negocio de herramientas. Este més adelante es el restaurante ... y luego si llegas a los
chorizos. Aqui, vas a ver la puerta que estd acé al lado del negocio de herramientas.

Entras por esa puerta, y subes y esta es mi casa. Y aqui dibujé a mi amigo y esta de aqui

SOy Yyo.

Cada produccion de las ninas incluye elementos especificos segun el recorrido de cada
una. Sin embargo, la fundacion, la iglesia, el parque, la perfumeria y el puesto de chorizos
santarrosanos son los puntos de referencia que aparecen de forma reiterada en los distintos mapas
y descripciones del espacio. Estos lugares actian como elementos estructurantes del trayecto y
de la representacion del barrio. Asi, estas referencias del territorio sugieren que los participantes
comparten una base comuin en la representacion y organizacion del entorno, y que ciertos puntos
de referencia actuan como convenciones colectivas o patrones reconocidos del entorno
representado, lo que indica que las nifias ubican y distinguen lugares.

Se observa una estructura comun en la seleccion de los puntos de referencia. Ademas, las
nifias logran diferenciar claramente los lugares representados y establecer una organizacion
jerarquica, sin apoyarse un marco topologico del barrio o codificacion topologica. Entonces, por
un lado, hay representaciones principalmente pictdricas - dibujos de casas y elementos

especificos de cada lugar representado — y, por otro, aparece un uso de etiquetas escritas, titulos

o referencias a la nomenclatura urbana, lo cual indica una capacidad de codificar el espacio de
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manera mas abstracta. Esto denota que la jerarquizacion de puntos de referencia constituye una
operacion central dentro del pensamiento espacial objetivo.

Como sefalan Lowrie et al. (2022), este tipo de jerarquizacion se acerca mas a una
representacion del entorno en funcion de lugares relevantes méas que desde un marco espacial
estructural, es decir, la informacion se organiza por uso y visibilidad, més que por criterios
técnicos o métricos. Independientemente del tipo de jerarquizacion de puntos de referencia, estos
son cruciales para el desarrollo de habilidades de reconocimiento del espacio (Liapaee et al.,
2020).

En cuanto a la planificacion de trayecto, Liapaee et al. (2020) establece que representar el
trayecto habitual exige dibujar el trayecto cronologico a través de los diferentes puntos de
referencia para replicar el recorrido entre dos puntos en un sistema determinado. En este sentido,
los mapas, el uso de fotografias y las actividades de navegacion ejecutadas por las participantes,
dan cuenta de la capacidad para planificar y representar trayectos espaciales. Las nifias
representaron el recorrido entre su casa y la fundacién como una secuencia coherente de puntos
cronologicamente conectados, que estd marcada por una logica de direccion y progresion - de
punto ‘A’ me desplazo a punto ‘B’ -. Esta planificacion no siempre se expresa mediante lineas
continuas o rutas explicitas, pero si se manifiesta en la descripcion verbal y gestual del espacio.
Los fragmentos de los didlogos de Rosi en la sesion 4 al respecto del recorrido entre la fundacion
y la casa, evidencian que el uso de indicaciones verbales es predominante para denotar el
desplazamiento.

Ahi, salimos de la fundacién. — sefialando la primera ubicacion dibujada- Después

seguimos derecho con el restaurante “La tia” ... De ahi, seguimos al local de

“Alexandra”. De ahi, volteamos a la derecha y encontramos “Los chorizos”

santarrosanos— realiza con su mano un giro sobre la foto- De ahi, seguimos y

encontramos un lugar, trabajo o como un oficio, donde hacen como un oficio de
camisetas. De ahi seguimos y encontramos...- Levanta la foto- ...Con unos acrilicos. De
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ahi, llegamos a “Jacome” —Mientras sefiala la foto- De ahi el distribuidor. Llegamos a

“Los tubos”, después “Digital Link” y mi casa. jAh! — Intercambia la foto “casa” con la

de “Digital link”

En los mapas, la ruta suele iniciarse en un punto de referencia central —generalmente la
casa o la fundacion— y avanza hacia el otro en una secuencia de lugares intermedios, que puede
estar conectada graficamente por lineas, flechas o caminos, o expresadas verbal y gestualmente
durante la descripcion del mapa. Entre tanto, en la navegacion virtual, esta capacidad se observa
en las decisiones direccionales, el reconocimiento de cruces y uso de referencias visuales para
mantener la orientacion. En el caso del mapa construido con fotografias, la seleccion de
imagenes que marcan momentos del trayecto muestra la capacidad para respetar el orden y
progresion cronologica y espacial de la ruta.

Liapaee et al. (2020), destacan que la planificacion de rutas se construye a partir de la
integracion de memoria espacial, experiencia corporal y conocimiento funcional del entorno. De
modo que, los nifios configuran sus trayectos en funcion de los hitos que reconocen — lugares - y
la secuencia en que aparecen en sus trayectos habituales. Asi, el éxito en la planificacion de rutas
tiene una relacion con la obtencion de mas informacion acerca de la ubicacion y la trayectoria, y
aumenta con la capacidad para comprender los cambios del entorno.

Al respecto de la construccion de relaciones espaciales, Trifunovic et al. (2022)
establecen que se refiere a las nociones de orientacion, ejes, estructura geométrica de los objetos
y entre objetos, asi como las relaciones posicionales y relativas, es decir, ubicacion relativa
coherente entre lugares. De esta manera, las producciones graficas elaboradas por las nifias
muestran la relacion de los elementos representados, relativa a la organizacion propia del dibujo,
en otras palabras, las producciones graficas mantienen una consistencia interna en la disposicion

de los lugares, los puntos de referencia representados tienen una logica secuencial que concuerda

con la planificacion de la ruta, de modo que se conserva el orden y la relacion posicional entre
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ellos. No obstante, los mapas elaborados no se delimitan a una escala convencional, ni utiliza
proporciones ni orientacion cardinal estable. Rosi comenta:

Aqui es la fundacion. Vamos corriendo hacia la derecha — Indicando, con el 1apiz sobre el

dibujo, el desplazamiento, desde el punto de partida mencionado en el mapa- ...

jPerfumes! Luego por los motores embobinados. — Mientras sefiala el lugar proximo,
rotulado como “Motores embobinados™- ... - Procede a trazar una pequeia linea entre los
dos lugares contiguos: “Motores embobinados” y “Perfumes”, mientras rotula “La tia” ...
iLa del restaurante!

Entre tanto, las participantes, en sus descripciones, establecen una relacion de direccion
con el espacio fisico, los gestos y verbalizaciones, marcan el conocimiento de la ubicacion real
de los lugares que representan. En el siguiente fragmento de la sesion cinco Rosi, describe su
trayecto de la fundacion a su casa

Va a pasar por la perfumeria, por el restaurante de la tia y ahi voltea a la derecha y ahi va

a encontrar los ventiladores de Alexander. Sigue derecho y va a encontrar unos locales

comerciales donde dice soldadores, arreglan chapas, hacen ropa, bueno varias cosas. De

ahi voltea a la izquierda y va a encontrarse una casa azul... Ahi va a encontrar el local

DTF. Sigue derecho y va a encontrar el gato de la vecina, llega a digital links y llega a mi

casa. Esa es la casa de mi mama4, pero ella alquil6 un local. - Mientras realiza todo el

relato Rosi sigue el trayecto en el mapa sefialando los puntos y los giros con el lapiz -.

Las relaciones espaciales de las participantes se expresan de dos maneras: por un lado, a
lo largo de las sesiones, se observa que ordenan las relaciones con los gestos, por el otro, utilizan
el lenguaje espacial en relacion con las direcciones - derecha, izquierda, en la esquina, al pasar la
calle, al lado — indicando con mayor precision la posicion relativa de los lugares. No obstante, en
los mapas se identifican relaciones relativas a proximidad y continuidad. Este tipo de relaciones
han sido sefialadas en la literatura como un componente esencial del desarrollo del pensamiento
espacial. Trifunovi¢ et al. (2022) subrayan que las relaciones de ubicacion, contigiiidad y
orientacion se desarrollan en paralelo con el lenguaje espacial y la experiencia practica de

desplazamiento. Asi, las relaciones espaciales aparecen tanto en las producciones graficas, como

en la manera en que se narra, justifica y organiza la representacion del espacio.
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En sintesis, el espacio objetivo corresponde a una captura del entorno regida por
convenciones y orientada por regularidades denotativas como sistema de medidas y escalas. Este
tipo de espacio se construye por medio de lo que Boesch (1991) define como actemes objetivo-
racionales, es decir, unidades minimas de accion guiadas por convenciones estandarizadas: por
ejemplo, redes de calles, trayectos direccionados, relaciones posicionales coherentes.

Las categorias analizadas en este apartado—codificacion topologica, jerarquizacion de
puntos de referencia, planificacion de trayectos y construccion de relaciones espaciales—
permiten identificar el encadenamiento de estos actemes en la construccion de las
representaciones espaciales en las participantes: la jerarquizacion de puntos de referencia aparece
como la dimension mas preponderante y transversal, que funciona como la base sobre la cual se
planifican trayectos y se construyen relaciones espaciales. La fundacion, la iglesia, el parque o el
puesto de chorizos santarrosanos son puntos de referencia claves, a partir de los cuales se orienta
la organizacion del mapa.

La planificacion de trayecto se articula con esta jerarquizacion: los recorridos que los
nifios representan tienen una secuencia que responde a desplazamientos efectivamente vividos.
En la construccion de relaciones espaciales, por su parte, aparece la disposicion secuencial de los
puntos de referencia tanto en los dibujos como en la gestualidad y verbalizacion durante las
descripciones —aunque no necesariamente en términos métricos—. Entre tanto, la codificacion
topoldgica aparece de manera incipiente, inicamente evocada cuando las participantes se
refieren a la nomenclatura urbana o realizan el conteo de las calles caminadas.

En conjunto, estas categorias muestran que los nifios utilizan el pensamiento espacial
objetivo, no obstante, estas no pueden ser comprendidas como estructuras Unicas para capturar la

representacion espacial del nifo. Al analizar exclusivamente los actemes objetivo-racionales, la
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representacion del espacio se restringe inicamente a sus dimensiones geométricas y
matematicas. Sin embargo, los datos revelan que los mapas no solo representan trayectos,
estructuras o posiciones, sino también la experiencia vivida en ese entorno, que no son
capturados por el espacio objetivo.

Pensamiento subjetivo del espacio

Para Boesch (1991, 2007), el espacio no se reduce a una estructura geométrica u objetiva,
sino que se entiende, ademas, como una configuracion simbdlica personal. De este modo, el
espacio subjetivo aparece en la interaccion directa y la experimentacion con el entorno. Este
espacio, espacio subjetivo, se estructura por medio de actemes subjetivo-funcionales, los cuales
se rigen por la carga afectiva y la experiencia personal de las multiples acciones efectuadas en el
espacio. Entonces, las experiencias personales con el espacio se organizan por atracciones,
repulsiones, familiaridades y significados afectivos, los cuales orientan la accion y estructuran el
espacio vivido.

Boesch (1991, 2007) establece que el pensamiento subjetivo del espacio estd compuesto
por los centros de accion con valencia positiva, centros de accion con valencia negativa, y zonas
de transito, que estan en medio de estos centros de accion. En ese sentido, la representacion
espacial no solo se captura en funcion de donde estan los lugares, sino del sentido que le es
otorgado a los lugares que la componen.

Los centros de accion con valencia positiva son lugares que atraen la accion, brindan
seguridad, agrado o sentido de pertenencia a la persona (Boesch, 1991, 2007). Las producciones
graficas, las verbalizaciones y las acciones desplegadas por las nifias a lo largo de las distintas
sesiones muestran que los puntos de referencia utilizados para representar el espacio no cumplen

unicamente una funcion estructural en términos espaciales. Son también lugares cargados de
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significados connotativos relacionados a valencias positivas. Al respecto, los fragmentos de los
didlogos con Rosi en la sesidn uno, muestran esta relacion entre lugar representado y los centros
de accidn con valencia positiva

Lo que mas me gusta de mi barrio son los lugares. Me gusta la Kuty — Haciendo un

circulo con un color, indica el lugar dibujado en el mapa- y el D1 — Haciendo otro circulo

con un color, indica el lugar dibujado en el mapa-, porque trae muchas cosas interesantes

... Me gusta también. También las superquesudas ... Las superquesudas quedan aqui, en la

esquina. — La participante, sefialando con un color, parte del lugar previamente llamado

“casa” y recorre hacia debajo de la hoja, hasta otro lugar dibujado-

Ahora bien, no todos estos centros de accién con valencias positivas aparecen
necesariamente en los mapas, pero si emergen con preponderancia en los didlogos durante las
interacciones, lo que evidencia una dimension simbolica, connotativa, pues emergen en las
descripciones de las acciones que se realizan en estos lugares, ademas de los vinculos afectivos
que evocan (Boesch, 1991). Asi, los lugares adquieren valencias positivas que los constituyen en
zonas de satisfaccion, de seguridad e identificacion, por lo que el espacio subjetivo no es
homogéneo ni continuo para todos, sino que es vivido como una red de lugares significativos
(Boesch, 1991, 2007).

El espacio subjetivo también estd compuesto por lugares que son evitados, asociados a
incomodidad, peligro o malestar. Boesch (2007) define este tipo de lugares como centros de
accion con valencias negativas, lugares que se evitan activamente o se representan con signos de
advertencia, miedo o desaprobacion. Por ejemplo, Rosi, en su descripcion acerca de los lugares
que no le gustan del barrio comenta

Los lugares que menos me gustan son el parque San Nicolds, porque estan siempre sucio

con habitantes de la calle, gente, todos comiendo cigarrillos. Entonces no me gusta pasar

nunca por ahi. Otro lugar que no me gusta es Bancolombia porque siempre estd ocupado.

Y el ultimo lugar que no me ha gustado pero que no me gusta es por acé en un restaurante

que...- La participante sefiala un lugar dibujado en el mapa- es este ... Porque hace calor,
alla no te atienden rapido. Entonces no me gusta tampoco.
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La construccion de valencias negativas también se configura a partir de las acciones de
los otros, lo que sucede en el lugar puede evocar lo que lo vuelve incémodo, inseguro o poco
deseable. Asi, las valencias negativas no son dadas tinicamente por el sentido que le otorga la
persona, sino que es organizado por la presencia o acciones de los otros, lo que da lugar a una
configuracion intersubjetiva del espacio (Boesch, 1991).

Los centros de accion con valencias negativas no aparecen con regularidad en la
produccion grafica de las participantes, no obstante, emergen cuando las nifias hablan acerca de
los lugares que no les gustan o que consideran peligrosos. Esto concuerda con lo que Boesch
(2007) denomina lugares ignorados, activamente evitados, rechazados o referenciados como
espacios en los que no se desea permanecer, que a su vez cumplen la funcion de delimitar el
territorio de pertenencia y seguridad, en tanto marcan el limite simbolico del espacio vivido
como propio.

La relacion entre centros de accion con valencia positiva y valencia negativa, no se da
unicamente por el limite simbolico que se marca al respecto del espacio vivido. Los dos tipos de
centro de accidn se relacionan por medio de zona de transito. Segun Boesch (2007), las zonas de
transito son lugares intermedios que no tienen metas de accion por si mismas, sino que sirven
como espacios de conexion entre lugares cargados de significado. Estos lugares intermedios
normalmente carecen de interés, permanencia o carga afectiva directa. En los fragmentos del
dialogo de Emma en la sesion tres acerca del trayecto fundacion - casa, se evidencian lugares
evocados como zonas de transito

Aqui derecho. — Indicando el lado derecho desde el punto de referencia “fundacioén” - ...y

llego a los chorizos. —Mientras sefiala con su dedo en el mapa, el segundo lugar dibujado

de izquierda a derecha- Pasa ahi. — Mientras sefiala el sentido de la via en su mapa

dibujado- ;Y llegamos a donde? - pregunta el investigador - Ahi. — Senala el siguiente
lugar dibujado en el mapa- ... Luego, un lugar y después la parada del MIO.
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En las representaciones y verbalizaciones de las participantes estas zonas emergen como
espacios, que no son descritos con afecto ni rechazo, sino con una intencién puramente
funcional, son lugares — calles, esquinas, edificaciones - que permiten el desplazamiento entre
centros de accion. Las participantes representaron estos espacios tanto de manera grafica (lineas,
caminos, calles vacias) como a través del discurso. Su presencia se destaca en las descripciones,
tanto verbales como graficas, lo que les da una condicion de lugares de conexion, mas que de
lugares con valencias positivas o negativas. Asi, como lo define Boesch (2007) las zonas de
transito no movilizan intenciones especificas mas alla del desplazamiento mismo. Entonces, para
este autor las zonas de transito configuran una estructura base necesaria para organizar la
representacion del espacio, aun cuando su significado connotativo sea minimo, puesto que
permiten que la accidn tenga direccion, continuidad y sentido (Boesch, 1991, 2007).

Lugares como la fundacion, el parque o ciertos establecimientos comerciales — el Ara, el
D1, los chorizos santarrosanos, entre otros - emergen como centros de accidn, con valencias
positivas o negativas, necesarios para dar cuenta de la representacion espacial que tienen las
nifias acerca de su territorio, por las experiencias y afectos que suscitan. Ademas, las zonas de
transito permiten articular los recorridos entre estos centros, operando como lugares de conexion.

Boesch (1991, 2007) establece que, a partir de la articulacion entre el espacio objetivo,
estructurado por relaciones estables y comunicables, y el espacio subjetivo, compuesto por
significaciones afectivas, connotaciones y experiencias vivida, se da lugar al espacio de accion:
un campo simbolico en el que se entrelazan orientacion a la accidn, la afectividad y el sentido.

El espacio de accion, entonces, no es ni solamente objetivo ni exclusivamente subjetivo,
sino una construccion simbolica que permite la accion en el entorno: las personas no solo se

orientan en el espacio; también lo habitan con sentido, lo cargan de significado y lo transforman
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en una red de posibilidades y limitaciones para la accion misma (Boesch, 2007). En este sentido,
las nifias no representan simplemente donde estan los objetos y lugares, ni unicamente qué
relacion de distancia y direccion hay entre ellos, sino que muestran como viven el barrio, qué
lugares componen su entorno, qué lugares frecuentan, cudles evitan y por cuales caminos se
desplazan. Asi, la representacion espacial no es solo una red de coordenadas, sino un territorio
vivido, cargado de intencion, afecto y delimitado por la accion que da forma al espacio tal como
es vivido y comprendido por las nifas.

Emergencia y transformacion del pensamiento espacial

Desde la perspectiva de Piaget e Inhelder (1967), las representaciones espaciales se
desarrollan en tres etapas secuenciales: topoldgica, proyectiva y euclidiana, en la que se da una
progresiva coordinacion de relaciones logico — aritméticas entre los elementos que componen el
espacio, en el sentido que las relaciones se complejizan hasta alcanzar explicaciones congruentes
utilizando un marco de referencia estable: puntos cardinales, relaciones de distancia,
escalabilidad y congruencia. De esta manera, esta perspectiva se concentra inicamente en los
aspectos objetivos del espacio.

Este trabajo de investigacion de maestria toma distancia de esta perspectiva, al considerar
que el pensamiento espacial no puede reducirse a la adquisicion de estructuras 16gicas o métricas
que organizan el entorno desde una perspectiva geométrica o cartografica. En cambio, entiende
el desarrollo de la representacion espacial como un proceso simbolico, en el que se articulan dos
secuencias de actemes: por un lado, los actemes objetivo-racionales, es decir, operaciones
orientadas a organizar el entorno de manera comunicable y funcional - codificacion topoldgica,
jerarquizacion de puntos de referencia, planificacion de trayecto y construccion de relaciones

espaciales - ; y por otro, los actemes subjetivo-funcionales, que expresan la experiencia afectiva
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y la carga simbdlica del entorno vivido - centros de accidon con valencia positiva, centros con
valencia negativa y zonas de transito - (Boesch, 1991, 2007).

Asi, la emergencia y transformacion de la representacion espacial no se explica
unicamente por la capacidad de construir un mapa que tenga una relacion de escala y
proporcionalidad con el entorno fisico, sino por la articulacion entre el espacio objetivo y el
espacio subjetivo. En las nifas participantes, esto se observa como una secuencia de actemes que
se interrelacionan de manera diferenciada a lo largo de las sesiones. A continuacion, se presenta
las figuras que sintetizan las secuencias de actemes mas representativas identificadas en cada una
sesion, la figura 13 presenta el caso de Emma, la figura 14 el de Rosi y la figura 15 el de Isabel.

Las diferentes ejecuciones de Emma en las 5 sesiones muestran que la representacion del
espacio se configura en un entrelazamiento de actemes objetivo-racionales (CT, JPR, PT, CRE) y
subjetivo-funcionales (CAP, CAN, ZT). Esta relacion entre espacio objetivo y espacio subjetivo
se reorganiza sesion a sesion segun el tipo de tarea, el soporte grafico y la interaccion, ver figura
13.

Figura 14

Representacion espacial de Emma durante las 5 sesiones.
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Emma
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En las primeras sesiones, se observa una organizacion centrada en la planificacion del
trayecto casa—fundacion, donde la jerarquizacion de puntos de referencia, la planificacion de ruta
y la construccion de relaciones espaciales estructuran la representacion. Posteriormente emergen
los centros de accion con valencia positiva en la representacion - como la casa y la fundacion - y
aparecen también zonas de transito que permiten articular el recorrido. Cabe resaltar que un
centro de accidn con valencia negativa emerge desde el discurso, aunque no tiene expresion
grafica.

A partir de la tercera sesion, se nota una mayor simultaneidad en la aparicion de actemes
objetivos y subjetivos, esta mayor simultaneidad muestra la relacion entre jerarquizacion de
puntos de referencias, planificacion de trayectos, y centros de accion con valencias positivas
anclados a la experiencia cotidiana. Entre tanto, en la sesion cinco aparece por primera vez un
indicio de codificacion topologica (CT), mediante el uso de referencias cuantitativas sobre

distancias - nimero de cuadras -, lo que sugiere indicios de el uso de un marco mas abstracto.
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En el caso de Rosi, la representacion del espacio muestra una estructura estable a lo largo

de las sesiones, ver figura 14. La articulacion entre centros de accion con valencia positiva y

negativa, junto con zonas de transito, configura una red simbodlica que se mantiene, en gran

medida, en todas las sesiones.
Figura 15

Representacion espacial de Rosi durante las 5 sesiones
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A lo largo de las sesiones, la relacion entre espacio subjetivo y espacio objetivo presenta,

en casi todas las sesiones, una simultaneidad entre planificacion de trayecto, jerarquizacion de

puntos de referencia y valoracion afectiva de los centros de accion. Entre tanto, en la sesion

cinco se observa que la elaboracion de su representacion espacial parte desde centros de accion

con valencias positivas, antes de incorporar actemes objetivos - racionales. En esta Glltima sesion

Rosi Este tipo de variaciones sugiere que, la emergencia de alguno de los dos tipos dialogo6 al

respecto del punto de inicio del mapa y cudl era el lugar estructurante no por su funcion logica
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convencial para delimitar el entorno a representar, sino que discutio sobre el valor del lugar para

el territorio.

En el caso de Isabel, su representacion espacial estd caracterizada por una continuidad en

el encadenamiento de actemes objetivo-racionales - jerarquizacion de puntos, construccion de

relaciones espaciales y planificacion de trayecto -. Sesion a sesion se observa una simultaneidad

entre la identificacion de puntos clave y la atribucion de valencias afectivas, que se sostiene con

cierta regularidad, ver figura 15. Tanto las zonas de transito y los centros de accion con valencia

positiva aparecen consistentemente en las elaboraciones graficas, mientras que los centros con

valencia negativa emergen en momentos de reflexion més global sobre el barrio, no tanto en la

planificacion de trayectos especificos.

Figura 16.

Representacion espacial de Rosi durante las 5 sesiones
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En la tltima sesion, Isabel inicia desde componentes subjetivos, lo que sugiere un punto
de partida afectivo en su representacion del espacio. No obstante, el encadenamiento culmina
con la aparicion de codificacion topologica, lo que indica puede movilizar la representacion a
elementos mas abstractos.

Los tres casos muestran que la representacion espacial no es homogénea ni neutral, sino
una construccioén simbolica que articula dimensiones objetivas y subjetivas. Si bien, las
producciones graficas de las participantes no sigue la secuencia que plantea la tradicion
piagetiana, la secuencia de actemes objetivo-racionales que emerge en cada sesion les permiten a
las nifas organizar el espacio desde una l6gica secuencial y racional. Es una tendencia que
primero identifiquen puntos de referencias estables, luego relaciones espaciales entre ellos y esto
les permite la planificacion del trayecto por el barrio. No obstante, la organizacion no se rige por
un marco topolédgico formal. En esta organizacion del espacio, la jerarquizacion de puntos de
referencia y la planificacion de trayectos evidencian una representacion espacial anclada a la
experiencia cotidiana del desplazamiento, por el constante cruce con actemes subjetivo —
funcionales, relacionados con los centros de accion con valencia tanto positiva como negativa.
No obstante, esta organizacion solo tiene sentido cuando se consideran también los actemes
subjetivo-funcionales, que se rigen por la carga afectiva, el significado connotativo y la historia
personal relacionada con la accion ejercida en y con el espacio.

De esta manera, el desarrollo del pensamiento espacial no sigue una progresion
acumulativa lineal basada en etapas logico-formales —como se plantea desde los postulados de
Piaget e Inhelder —, sino que la representacion espacial se transforma en la medida en que se
articula con mayor frecuencia y fluidez la secuencia de actemes objetivo-racionales (codificacion

topoldgica, jerarquizacion de puntos de referencia, planificacion de trayecto y construccion de
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relaciones espaciales) con los actemes subjetivo-funcionales (centros de accidon con valencia
positiva y negativa, zonas de transito).

Las ejecuciones de las participantes muestran que, mas alld de una secuencia fija, la
representacion espacial se transforma en funcion del didlogo entre los afectos, las acciones
pasadas y proyectadas, las interacciones con los otros y la estructura cognitiva que organiza el
entorno. En algunos casos, como en las sesiones finales, se observa que los mapas se inician
desde componentes afectivos (centros de accion con valencia positiva) y no desde una
planificacion formal, lo que indica que el espacio subjetivo no es un complemento, sino un
elemento estructurante del espacio de accion. Asi, lo relevante no es la aparicion aislada de
indicadores l6gico-matematicos, sino como las nifias logran, por medio de multiples tareas e
interacciones (dibujos, navegacion virtual, mapas con fotografias), relacionar estas convenciones
de ubicacion de lugares y trayectos, con las valencias de sus acciones en el mundo.
Pensamiento espacial en la relacion yo — otro -mundo

Para Boesch (1991) la manera en que una persona estructura su espacio de accidn esta
dada en la relacion yo-otro-mundo. El "yo", por la experiencia subjetiva y las intenciones que
motivan la accidn; el "mundo", que ofrece las cualidades objetivas; y el "otro", que estd para la
coordinacion social de las acciones y en la negociacion de los significados culturales que
estructuran dicho espacio.

Desde esta perspectiva, la relacién yo — mundo no se limita a la manera en que el sujeto
se ubica en el entorno, sino que implica una relacion bidireccional: el sujeto se sitia en el mundo
y frente a los otros con los recursos culturales que el mismo mundo le provee, pero a su vez el
sujeto transforma activamente ese mundo por medio de sus acciones y significaciones. En este

sentido, el espacio de accidn no es una estructura dada, sino una configuracion simbdlica y
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practica en constante construccion (Boesch, 1991). En este sentido, el pensamiento espacial esta
en interseccion con la construccion de si mismo, la alteridad y la temporalidad.

Los datos de esta investigacion de maestria muestran la fuerza que tiene la presencia del
otro en la representacion espacial. Desde la perspectiva sociocultural, el desarrollo del
pensamiento espacial se da por medio del aprendizaje por instruccion guiada, la transmision
social y la participacion en actividades sociales que ayudan a organizar y desarrollar las
habilidades espaciales (Newcombe y Huttenlocher, 2000; Wiegand, 2006). Esta perspectiva
concibe al ‘otro’ como un potencializador del proceso. No obstante, la teoria de la accion
simbolica subraya el caracter dialdgico y enigmadtico del encuentro entre el “yo” y el “otro”
(Simao, 2009; Boesch, 1991).

La relacion con el otro no se limita a una simple transmision de informacion, sino que
involucra tensiones, negociaciones y transformaciones en las acciones. El “otro” no solo provee
saberes o valida acciones, sino que también representa un conjunto de expectativas, normas y
valores que inciden sobre el potencial de accion del sujeto, facilitando y a su vez limitando sus
posibilidades. En este sentido, en las sesiones aparecen distintas modalidades de interaccion
entre los actores — investigador y participantes, y participantes entre si - que evoca un encuentro
con el otro como alteridad: la alteridad con el experto - en este caso, el investigador -, y la
alteridad con los pares -los otros nifios-. Ambas interacciones toman dos modalidades
relacionadas con valencias positivas y negativas.

La alteridad con el experto con valencias positivas estd enmarcada en la posibilidad de
cooperacion o de validacion en la accion. En los fragmentos de los didlogos entre el investigador
y Emma, en la sesion tres, se observa como la relacion suscita una disposicion de cooperacion

para facilitar la comunicacion al respecto de la representacion del espacio.
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In: Bueno Emma, ;donde esté la fundacion en tu mapa?

E: Aqui. — Sefalando un lugar dibujado en el mapa-

In: ;Como llegd a tu casa desde la fundacion?

E: -Senala el lugar denominado previamente como “fundacioén’-

In: ;Salgo de la fundacion hacia donde? ;Hacia la derecha, hacia la izquierda?

E: Aqui derecho. — Indicando el lado derecho desde el punto de referencia “fundacion”
In: Listo, recordemos lo que hicimos en la aplicacién del mapa. Estamos asi de frente a
“fundacion” y salimos ;cierto? — Mientras el investigador se pone de pie de frente de E,
dandole la espalda, levanta la mano izquierda extiende el brazo de manera perpendicular
e indica que deben moverse hacia el lado izquierdo.

E: Siy llego a los chorizos. —Mientras sefiala con su dedo en el mapa, el segundo lugar
dibujado de izquierda a derecha-

In: ;Y luego de los chorizos hacia donde voy?

E: Pasa ahi. — Mientras sefiala el sentido de la via en su mapa dibujado-

In: ;Y llegamos a donde?

E: Ahi. — Senala el siguiente lugar dibujado en el mapa-

El adulto no impone una direccidn, sino que acompaiia, solicita clarificaciones, y evoca

experiencias previas para apoyar la elaboracién del mapa. En términos de Simao (2009), se
configura una relacion yo-ti, donde el otro se dispone como un interlocutor que busca estrategias
para validar el saber de Emma. Asi, la presencia del otro experto como guia no solo facilita la
evocacion del trayecto, sino que moviliza las descripciones acerca del espacio para facilitar la
articulacion de convenciones espaciales, como direcciones, y la experiencia vivida, como el
recorrido por el barrio y los centros de accion.

En otro fragmento de dialogo, correspondiente a la sesion cinco, entre el investigador,
Rosi e Isabel, aparece una modalidad de interaccioén con valencia positiva que busca igualmente
validar y movilizar las elaboraciones.

In: Es 20-60

I: Creo que el de mi casa es 20-93, algo asi.

In: ;y eso lo pusiste en tu mapa?

I: No

In: Ese es importante, porque me permite saber a qué distancia estd. Yo les explico como

se leen las placas. El primer numero de la placa nos indica la calle o carrera mas cercana

y el nimero que le sigue son los metros de distancia a los que estoy de esa calle o carrera.

R: Entonces estoy a 60 centimetros de la carrera 20.

In: Estamos a 60 metros de la carrera 20. Entonces si la placa de I nos dice 93, es porque
estamos a 93 metros de la carrera 20.
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I: La placa es j20-93!

In: Significa estamos a 93 metros de la carrera 20.

I: Ya entendi. Con razon las casas tienen esas placas con numeros extrafios.

Estas modalidades de interaccion aparecen de manera reiterativa con las tres
participantes, particularmente en momentos de descripcion de mapas y reconstruccion de
trayectos, lo que sugiere que la figura del experto —cuando se posiciona como interlocutor y no
como evaluador— constituye una fuente relevante para movilizar las descripciones y
producciones graficas acerca de la representacion espacial de las nifias.

Entre tanto, los datos también muestran momentos en los que la presencia del
investigador y su estilo de intervencion genera tension, resistencia o descoordinacion en la
actividad.

In: Se pone de pie y dice: si yo salgo aca de la fundacion. Me paro en la puerta — tiende

los brazos hacia los lados de manera perpendicular- ;Hacia donde voy? Agita el brazo

derecho (Hacia alla? O. agita el brazo izquierdo, ;hacia alla?

I: Derecha.

In: ;entonces si yo veo el mapa y me dices que vea el dibujo de frente, hacia la derecha

que hay? No hay nada porque no dibujaste nada, dibujaste hacia el otro lado. Vamos a

volver a hacer el dibujo, ¢listo?

En este fragmento del dialogo entre el investigador e Isabel en la sesion tres, muestra una
modalidad de interaccion en una relacion del tipo “yo-eso” (Simdo, 2009), donde el otro es
reducido a un objeto de correccion o instruccion unidireccional. Las participantes muestran
mayor duda, corrigen de manera apresurada sus dibujos para ajustarse a lo que creen que el
adulto espera, o se limitan a responder con afirmaciones minimas, sin desplegar todo el sentido
acerca del espacio.

Esta modalidad aparece con menor frecuencia, pero es reiterativa en la sesion tres, en la

que el investigador formula preguntas que cuestionan la elaboracioén del mapa de cada

participante. Aunque no es una modalidad de interaccién predominante en la interaccion durante
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las sesiones, estos momentos denotan que la figura del experto puede constituirse también en un
limite, en tanto establece normas externas acerca de las producciones graficas.

Desde la perspectiva de la psicologia cultural del desarrollo, el "otro" no es solo un
facilitador externo, sino un “otro” que participa en la conformacion del sujeto y de su vivencia —
lo provoca, lo desafia, lo limita, lo valida, lo confunde, etc., es enigmatico - (Simao, 2009). En
este sentido, la interaccion con el experto no se limita a una transferencia de saberes o a una
mediacion instrumental, sino que implica una relacién dindmica y bidireccional que es
ambivalente, de acuerdo con la disposicion mutua entre el “yo” y el “otro”.

En cuanto a las modalidades de interaccion entre pares, si bien las ejecuciones de las
tareas se realizaban de manera individual, el espacio de trabajo era compartido. De este modo, la
interaccion entre pares hizo parte de las ejecuciones de las participantes. En el proceso de
elaboracion de mapas, los pares son interlocutores que permiten negociar, redefinir y expandir
las representaciones espaciales. Esta modalidad, corresponde a una alteridad con valencia
positiva

Un ejemplo representativo se encuentra en la siguiente interaccion entre Isabel (I) y Rosi
(R) en la sesion uno, mientras Rosi elabora su mapa:

I: ;Por alla donde vive Ibeth? —Le pregunta a Rosi-

R: Pues me parece que una vez por alla donde trabajaba su papa — responde Rosi a I,

procede a seguir dibujando-.

I: -Se dirige a Rosi- Eso es por alla donde yo vivo, por los chorizos Santarrosanos. —

Sefiala el lugar en el mapa de Rosi- ... es que cambiaron de casa.

R: -Continua dibujando el lugar, ante la interpelacion de I- Si... hagamoslo cerquita.
Este fragmento muestra una coordinacion entre las participantes, Isabel ofrece una

informacion basada en su experiencia vivida y Rosi no solo la acoge, sino que la integra en su
mapa. Ademas de la cooperacion, este fragmento devela la dimension cultural del espacio de

accion: los lugares que hacen parte de la red del espacio de accion son también espacios
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compartidos y negociados. En este sentido, el pensamiento espacial se ve enriquecido por la
alteridad con el par con valencia positiva.

La alteridad entre pares no siempre se configura como una relacion de colaboracion. La
presencia, factual o no, del “otro” permite reflexionar acerca de las valencias negativas de ciertos
lugares del entorno. Este fragmento de la sesion uno, ejemplifica esta presencia del “otro”:

I: Casi no me gusta el parque y tampoco me gusta mucho ese restaurante que dice Rosi,

casa roja. Porque ese restaurante tiene una cabeza de toro y me da miedo. Me da mucho

miedo...

Isabel se ve confrontada por un lugar evocado por Rosi con valencias positivas. En
términos del pensamiento espacial, estas evocaciones actuan como dispositivos de estructuracion
afectiva del entorno, delimitando zonas que se representan no solo por sus caracteristicas
objetivas, sino por los recuerdos, temores o tensiones asociadas a otras personas. En este sentido,
como sefiala Boesch (1991), la accion simbolica se configura no sélo en la inmediatez del aqui y
ahora, sino también como evocacion de pasados significativos que siguen estructurando el
espacio de accion del sujeto.

Desde la teoria de la accion simbolica de Boesch (1991, 2007), el sujeto acttia en el
presente por medio de la organizacion de su experiencia pasada como una cadena de acciones
que le permiten actuar en el presente y anticiparse a situaciones futuras. Asi, el pensamiento
espacial necesita de la dimension temporal de la experiencia. En el sentido que, el espacio de
accion es una red de significaciones que se configuran en relacion con la historia personal del
sujeto y con sus expectativas. Este entrelazamiento se hace evidente en la navegacion virtual con
Isabel en la sesion 2, en los fragmentos de sus didlogos se destaca:

In, pero ahi donde quedan los perfumes no estan. ;Antes no estaban?... Ah, ahi es donde

queda la perfumeria ... In, es que yo antes no vivia donde vivo ahora, por eso no sabia lo

que habia alli. Yo antes vivia en otra parte, por alld como en la quinta porra de la
fundacion. In, ;podemos seguir derecho? Hay que ir hacia el parque.
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Aqui, la representacion espacial se articula con la historia personal, la comparacion
temporal que realiza Isabel la lleva posicionarse en ¢l desde la experiencia vivida y le exige
reorganizarse. Acerca de la temporalidad, Simao (2015) establece que es una dimension
constitutiva de la subjetividad, pues el presente se organiza por la reconstruccion del significado
de experiencias previas y se proyecta hacia el futuro. En este sentido, el pensamiento espacial no
puede concebir al margen de la temporalidad: las nifias construyen el espacio como una red de
lugares significativos que condensan memorias, trayectorias y expectativas. El espacio de accion
implica entonces, representar una historia personal y proyectar el horizonte posible de accion.

Por ultimo, la interseccion del pensamiento espacial y la construccion del si mismo,
supone establecer que el espacio de accion no se limita a describir el entorno, sino que implica
también el posicionamiento de la persona en relacion con los lugares que lo componen (Boesch,
1991). En el proceso de elaboracion de las producciones graficas, tanto Rosi como Isabel,
explicitan su posicionamiento para dar cuenta del espacio.

R: yo tengo dos casas ... Si, tengo dos casitas. Una chiquita y una grandecita. La chiquita

es donde trabaja mi mama y donde yo también estoy. Y estan los inquilinos. Y la mia

donde duermo con mi gatico ... Yo voy a empezar desde la fundacion. jAh no! En el
parque de San Nicolas porque ahi empieza todo San Nicolas.

I: yo vengo desde el trabajo de mi mama. Pero yo voy a hacer el mapa desde mi casa ...
Entras por esa puerta, y subes y esta es mi casa. Y aqui dibujé a mi amigo y esta de aqui

SOy Yyo.

Las nifias, al representar el barrio se posicionan como agentes dentro de ese espacio: lo
habitan, lo transitan y lo explicitan desde su experiencia personal. Estas referencias son maneras
de develar que el espacio de accion no flota en si mismo, sino que requiere del posicionamiento
de cada una de las nifias para dar cuenta de su representacion espacial. En este sentido, la

representacion del espacio articula la experiencia encarnada a partir de los posicionamientos al

respecto del entorno en el que actuan, como sucede en el establecimiento de centros de accion y
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zonas de transito. Asi, La representacion del espacio —el espacio de accion— es una
construccion personal e idiosincrasica, en tanto que

Percibimos aquellos contenidos de la realidad que se relacionan con nuestras tendencias

de accion actuales o latentes; es cierto que, al mismo tiempo, estas tendencias de accion

estan influidas por inputs de la realidad concreta, pero elegimos entre esos inputs [...] La
posibilidad de tales elecciones es importante: nos permite constituir una congruencia
entre el mundo en que vivimos y las acciones que perseguimos [...] asi, mediante la
seleccion y la disposicion de objetos y lugares, constituimos una estructura material de
apoyo a nuestras acciones [...] Sin embargo, la estructura de nuestras acciones se

acomodaran progresivamente a las pautas de nuestro entorno. (p. 150)

Por lo que, la representacion espacial implica una construccion simbdlica en la cual el
sujeto construye su lugar en el mundo. El espacio de accion refleja una manera personal de
habitar el mundo, un modo de posicionarse en ¢l y de dar cuenta del si mismo. El espacio de
accion no solo organiza el entorno para la accion, sino que también permite la estructuracion del
si mismo como sujeto situado: dar sentido al mundo constituye en si misma una fuente de
satisfaccion y autoafirmacion (Boesch, 1991, 2007). Asi, la persona se percibe capaz de actuar en
el entorno y de inscribirse culturalmente en él.

Conclusiones

La presente investigacion de maestria aporta evidencia empirica acerca de la
comprension del pensamiento espacial en nifios pequenos al analizar la emergencia y
transformacion de la representacion espacial desde una perspectiva que va mas alla de una vision
exclusivamente cognitiva. Mientras que la mayoria de los estudios revisados se centran en el

desarrollo de habilidades espaciales objetivas —como la codificacion topologica, la orientacion o



136

la planificacion de trayectos—, los resultados de este trabajo muestran que dichas capacidades
deben abordarse en relacion con las experiencias afectivas, las practicas propias de la persona en
desarrollo y las significaciones atribuidas por los nifios a los lugares que habitan. En ese sentido,
se contribuye al campo de estudios sobre el pensamiento espacial infantil al proponer una
comprension de la representacion espacial como una articulacion dindmica entre estructuras
objetivas y experiencia subjetiva, que se manifiesta en la configuracion del espacio de accion.

La teoria de la accion simbolica de Ernst Boesch, permite ampliar la mirada sobre el
desarrollo del pensamiento espacial en la interseccion con la alteridad, la temporalidad y la
construccion de si mismo. El concepto de "espacio de accion" propuesto por Boesch (1991)
permite interpretar las producciones espaciales infantiles como sintesis entre actemes objetivo-
racionales - relaciones espaciales, jerarquizacion de puntos, planificacion de trayectos - y
actemes subjetivo-funcionales - centros de accidon con valencia, zonas de transito -. Este marco
conceptual posibilita comprender la representacion del espacio como una construccion simbolica
que se organiza en la relacion yo—otro—-mundo, en la que el sujeto se posiciona como agente y
transforma su entorno por medio de la accion.

Es necesario continuar con el analisis a profundidad desde un abordaje semiético de la
representacion espacial infantil. En particular, resulta pertinente investigar los procesos de
focalizacion simbolica de signos y acciones en el marco de las tareas de elaboracion de mapas:
coémo los nifios transitan de esquemas graficos, signos, a sefiales y luego a simbolos, y qué
campos de accidn podrian estar relacionados con este transito. De igual forma, se requiere
profundizar en el analisis del mapa como artefacto cultural, considerando su funcién social, su
historia y sus convenciones de representacion. Ademads, aunque esta investigacion no abordo de

manera explicita la dimension corporal, los resultados muestran que la representacion espacial
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tiene relacion con el cuerpo, puesto que el cuerpo no solo permite recorrer el espacio, sino que
también comunica afecto y sentido. En las narraciones y cartografias, los trayectos se describen
desde el caminar, el evitar, el detenerse o el transitar, todos ellos actos corporales que expresan y
configuran valencias de espacio. Finalmente, se propone explorar con mayor profundidad las
intersecciones entre la representacion espacial, la construccion del si mismo y la temporalidad,

cada uno como campos de accioén que configuran el modo de estar en el mundo y de organizarlo.
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