Ampliar los horizontes de expectativas: un desafio para la
ensefianza de la literatura’

Resumen

Este articulo quiere iniciar una
reflexion sobre las implicaciones
pedagogicas y didacticas de la
teoria de la recepcidén en la
ensefianza de la literatura. Centra
su atencion en la categoria “hori-
zonte de expectativas” y en los
cambio de horizontes, conceptos
retomados de la propuesta tedrica
de Hans Robert Jauss, uno de los
representantes mas significativos
de esta corriente estética. Se apli-
can estas categorias a la labor
educativa para sustentar el papel
fundamental de los/as maestros/as
en la formacion literaria que impar-
ten a sus estudiantes.

Mery Cruz Calvo

Abstract

This composition proposes a
reflection on the pedagogical and
didactic implications of literature
teaching. It focuses on “range and
expectations” and in the horizon
changes , concepts taken from the
theoretical proposal by Hans
Robert Jauss, one of the most
important examples of this aesthe-
tic trend. These categories are
applied to teaching to support the
fundamental role of teachers in the
literary education they impart.

! Este articulo hace parte del proyecto de investigacion: Implicaciones diddcticas de
la teoria de la recepcion. Aportes tedricos y pedagdogicos a la diddctica de la literatura.
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Resumo

Este artigo pretende iniciar uma
reflexdo sobre as implicagdes
pedagdgicas e didaticas da teoria
da recep¢do no ensino da litera-
tura. Centraliza sua atencdo na
categoria “horizonte de expecta-
tivas” e nas mudangas de horizon-
tes, conceitos retomados da pro-
posta tedrica de Hans Robert
Jauss, um dos representantes mais
significativos desta corrente esté-
tica. Se aplicam estas categorias
ao trabalho educativo para dar
suporte ao papel fundamental dos/
as professores/as na formagao
literaria que propiciam aos seus
estudantes.
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Introduccion

Para quienes somos maestros y maestras una de nuestras preocu-
paciones de cada dia es como ensefiar las diferentes areas del cono-
cimiento. Es innegable que desde la promulgacion de la Ley General de
Educacion o Ley 115 de 1994, una generacion de docentes ha intervenido
de forma mas activa en la construccion de los curriculos y planes de
estudio. También se ha generado una discusion sobre las didacticas
especificas de cada una de las areas fundamentales; el campo literario
no es ajeno a este fendbmeno, y aunque todavia es limitada la bibliografia
que existe en el pais, encontramos reflexiones pedagogicas y variedad
de sistematizaciones de experiencias sobre la ensefianza de la literatura,
muy significativas para su proceso de maduracion.

Lo que pretendo en este articulo es presentar un aporte a esta discu-
sion académica en un aspecto que me inquieta, y tiene que ver con una
reiteracion que vengo escuchando en distintos eventos o leyendo en la
produccion bibliografica sobre la ensefianza de la literatura en el pais.
Me refiero a la importancia que ha cobrado la teoria de la recepcion o
del efecto estético, como propuesta pedagogica para la formacion literaria.
(Por qué esta reiteracion? ;De qué manera la didactica de la literatura
entra en relacion con esta teoria critica? ; Cual es el punto de articulacion
entre teoria y pedagogia? Este articulo da respuestas muy parciales a
las anteriores preguntas, porque centra su interés en indagar sobre las
potencialidades didacticas de lo que Hans Robert Jauss —uno de los
representantes mas significativos de la teoria de la recepcion— denomina
“horizonte de expectativas”. En un primer momento presento algunas
de las reflexiones pedagogicas que se fundamentan en la recepcion,
para esto utilizo textos recientes publicados en Colombia; los dos primeros
tienen la virtud de ser fruto de trabajos colectivos que dan cuentan de la
discusion actual sobre la didactica de la literatura. Luego analizo el
“horizonte de expectativas”, el objetivo es establecer un dialogo con la
ensefianza de la literatura, para precisar y profundizar en ciertos aspectos
que se hacen necesarios para la claridad conceptual que exigen los
discursos pedagdgicos, y de esta manera ir perfilando las posibles impli-
caciones didacticas que nos puede proveer la teoria de la recepcion.

Antes de empezar quiero aclarar que este ensayo mas que verdades
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absolutas quiere aportar algunos derroteros validos para la construccion
y consolidacion de las multiples didacticas de la literatura que se estan
perfilando en el panorama educativo nacional. Se plantea mas como una
conversacion entre teoria y pedagogia, y quiere evitar a toda costa funda-
mentalismos tedricos, porque estoy convencida que si bien la recepcion
o el efecto estético tienen una fundamentacion sélida y valida para
analizar el fendmeno literario y ofrece posibilidades pedagogicas, no olvido
que en la lectura de literatura estan presentes el libro, el autor/a y el
lector/a; creo mucho en esta triada, como la llama Umberto Eco.

Un recorrido necesario

La bibliografia sobre la didactica de la literatura en nuestro medio
aun no es abundante, pero si significativa, tiene una gran proyeccion y
se presenta como un campo para construir y consolidar con nuestras
experiencias, reflexiones y discusiones; es un espacio que convoca a
que hagamos nuestros mejores aportes.

Para iniciar me centraré en dos trabajos que recogen diversas miradas
e interpretaciones sobre esta didactica especifica. El primero es La
Didactica de la Literatura —Estado de la discusion en Colombia—
(2005). Este texto recopila las ponencias presentadas por profesores(as)
colombianos(as) de diversas universidades y de variadas disciplinas en
el Primer Seminario y Coloquio sobre Didacticas de las lenguas y la
literatura.

Si bien encontramos en su contenido variedad de tematicas que se
distribuyen en reflexiones tedricas y propuestas o sistematizaciones de
experiencias, lo que me interesa subrayar son “dos lugares comunes”,
reiterativos en la mayoria de los textos. Uno de los aspectos recurrentes
que mencionaré someramente —no es el objeto de analisis de este
trabajo— es que la enseflanza de la literatura reclama autonomia de la
ensefianza del lenguaje, lo que algunos denominan como “Gramatica-
lizacién y semanticalizacion de la literatura™ (47). “a partir de la concep-
cion de la literatura como un apéndice de la ensefianza de la lengua, se
incluyen bajo el mismo titulo dos disciplinas que tienen particularidades y
que reclaman su autonomia” (63). Pero no solamente se reconoce la
independencia de la literatura de la ensefianza de la lengua, sino que se
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insinda la necesidad de una didactica de los géneros, debido a la
complejidad y particularidad de expresiones estéticas verbales como la
poesia, el cuento, la novela y el drama. A esta discusion también hace
sus aportes Fernando Vasquez cuando reclama un estatus propio para
la literatura a través de una audaz propuesta: docentes diferentes para
ensefiar lenguaje y literatura.’

El otro lugar comun en estas memorias, es la presencia frecuente de
alusiones a los procesos de recepcion; aqui me detengo porque es el
tema que me ocupa en este articulo. Abordaré los textos que considero
mas significativos porque ilustran el encuentro entre una teoria literaria
y propuestas pedagdgicas. Por ejemplo, el profesor Alfonso Cardenas
Paez en su articulo Literatura y pedagogia del sentido, afirma que la
literatura tiene una naturaleza y una esencia, que se identifican con la
poesia, el arte, el mundo, el lenguaje; su definicion del hecho literario se
relaciona con las valoraciones que hace del arte y el artista, este ultimo
desarrolla o eleva la potencia humana. En medio de este telén de fondo
expone su punto de vista sobre la enseflanza de la literatura, la lectura
seria una de sus facetas, y concluye que “la interpretacion literaria no es
libre ni depende absolutamente del lector sino de la interaccion entre el
lector y el texto y de las referencias culturales particulares a su formacion;
esto es lo que significa crear sentido” (19). El profesor Cardenas en su
escrito nos da una vision racional totalizante de lo que deberia ser la
experiencia pedagogica con la literatura, muestra una serie de gene-
ralizaciones, que tendrian como objetivo el aula como “lugar de encuentro
intersubjetivo” entre un alumno/a critico y propositivo y un maestro/a
“total” cuyo proposito seria la formacion integral. No hay un desarrollo
mas puntual y especifico sobre las implicaciones de los procesos de
lectura.

La profesora Ana Cecilia Ojeda en su texto Diddctica y literatura
como vocacion reivindica la didactica como el “arte de ensefiar” con
una carga de solemnidad (35). Las respuestas que encuentran al por

2 Para ampliar esta polémica ver Vasquez, Fernando, “El Quijote pasa al tablero.
Algunas consideraciones sobre la didactica de la literatura”, en: Fernando Vasquez, et.al,
Didacticas de la literatura en la escuela. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana, 1999,
pp. 13-41. Cruz, Mery, “Didactica de la Literatura como proceso de significacion y desarrollo
de la competencia discursiva”, en: Poligramas, Cali: No.24, 2005, pp. 147-165.
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qué y para qué de la literatura, tienen relacion con la construccion y
consolidacion de imaginarios sociales y capitales simbdlicos, respecti-
vamente. La literatura puede acercarnos a la “autenticidad del ser” (41),
pero esto solamente es posible si nos convertimos en lectores clasicos
“es decir lectores capaces de rumiar, de danzar y de sentir el texto” (41)
y con esta actitud recuperan el sentido original de la didactica.

Enseiiabilidad de la literatura en el ambito escolar, los autores
consideran la literatura una experiencia y la didactica una practica
comunicativa “La didactica orientada hacia la experiencia del lector con
la obra acompafia, da pistas, tienta, implica para el docente un trabajo
exhaustivo con la obra, con el género, con el autor, con los recursos, con
la técnica™ (46).

En los anteriores ensayos la recepcion aparece unida a la reflexion
sobre la importancia de los procesos lectores en la educacion; el énfasis
recae sobre la funcion formativa de la lectura porque es una experiencia
estética. Los comentarios no tienen una relacion explicita con las teorias
del efecto estético, pero es indudable la influencia de sus postulados en
este tipo de discernimientos.

El segundo trabajo que tengo como referencia es Diddcticas de la
literatura en la escuela, de un grupo de investigadores de la universidad
Javeriana. El documento se divide en tres partes. En la primera encon-
tramos fundamentos tedricos y la metodologia del trabajo de investigacion.
A continuacidn se presentan experiencias con grados de educacion
preescolar, basica primaria, secundaria y media. Al final se exponen unos
retos y prospectivas para la didactica de la literatura, es este tltimo apartado
el que me interesa. Su autora Gloria Marlén Rondén Herrera considera la
estética de la recepcion en el aula “una opcidn que permitiria avizorar
nuevos horizontes para la comunidad educativa en la relacion con el libro,
la lectura y la literatura™ (396). Para la profesora Rondon esta propuesta
nutre la dimension estética de la literatura, “se refiere al estudio de la obra
literaria como objeto estético” (398). Luego presenta cinco principios de
esta teoria. Me interesa resaltar el que caracteriza al lector como un sujeto
activo y definitivo para la construccion del sentido, dice:
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Es este lector quien verdaderamente permite que el texto adquiera
sentido en su estructura y en su significado, es quien descubre la
intencionalidad del autor. La estética de la recepcidon busca entonces un
sujeto lector autoreflexivo, que trasciende el texto alejandose de una
funcion didactica o moralizante a una funcion estética (399).

La reflexion continua subrayando la importancia que tiene este
enfoque al darle un papel activo al lector/a —entiéndase alumno/a—,
vislumbrando asi la posibilidad de mejoramiento en los procesos de
comprension e interpretacion de lectura, una de las mayores debilidades
en la formacion académica de los/as jovenes en el pais.

Paso a continuacion a referenciar otros trabajos donde encuentro
aportes generales a la didactica de la literatura, y reflexiones particulares
sobre la recepcion.

La profesora Carolina Mayorga en su articulo Presupuestos teoricos
para una diddctica de la literatura en la secundaria hace una serie
de consideraciones para la enseflanza y el aprendizaje de la literatura en
los grados de secundaria; a partir de una caracterizacion de los ciclos
vitales de los/as jovenes, presenta posibilidades de trabajo con las obras,
colocando el énfasis en la relacion texto-lector y en la experiencia del
goce, sin descuidar la experiencia intelectual.

Recogiendo a Jauss subraya que la primera experiencia estética con
el texto literario esta relacionada con el efecto que produce en el lector.
Esta vivencia no se debe ubicar en el significado de la obra, o en la
intencion del autor, sino en el lector. Lo anterior resume lo que podria ser
el proceso de aprendizaje de la literatura en el aula (51): “Un acto
comunicativo y una experiencia, tanto emocional como intelectual, en
que la clase no se padezca sino que se disfrute” (51).

En Critica, literatura y pedagogia. Presupuestos y caminos
posibles, Cristo Rafael Figueroa hace un balance de los desplazamientos
tedricos y criticos de los estudios literarios, mas centrados hoy en los
lectores y lecturas que en los textos, reivindica “el papel renovador de la
teoria de la recepcion estética en el pensamiento critico contemporaneo”
(12), porque le da la oportunidad a los receptores de construir la
significacion; para el profesor Figueroa este seria uno de los presupuestos
y caminos posibles para una pedagogia literaria en tanto implica una
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nueva relacion entre maestro/a —alumno/a, mas democratica e igualitaria,
porque la teoria de la recepcion le da la oportunidad al otro/a de interpretar,
de tomar la palabra.

En consecuencia, es prioritario para los maestros, y por tanto, para
los alumnos, asumir de una vez por todas la literatura como experiencia
vital y como posibilidad de interaccion con el otro, camino que no sélo
desacraliza los significados impuestos, sino que permite realizar la
vocacion humana del didlogo constructivo y respetuoso de las
diferencias (16).

Los tres ultimos trabajos a los que hago referencia, si mencionan y
reflexionan explicitamente sobre la recepcion. Presentan las conse-
cuencias que puede tener este enfoque para mejorar los procesos
educativos en cuanto a cualificacion de niveles de comprension de lectura,
experiencias con el goce estético y mayores espacios de participacion
democratica en el aula. Pero hay algo que me llama especialmente la
atencion y es la relevancia y protagonismo que se le da al lector/a o
receptor/a, que en el espacio educativo se identificarian con los/as estu-
diantes. Las conclusiones a que llegan para la ensefianza de textos
estéticos son de caracter formativo, podriamos decir ético o moral,
entendida como espacio del comportamiento humano.

Todos los textos aqui presentados hacen consideraciones de tipo
general sobre la importancia de esta propuesta critica para la enseflanza
de la literatura. Comparto muchas de las afirmaciones de los/as autores/
as, pero hecho de menos un estudio mas puntual sobre aspectos concretos
de las teorias de la recepcion. Por eso pretendo, a continuacion, dete-
nerme en un topico que considero aporta a estas busquedas que hacemos
hoy para formar en lo que podriamos denominar, competencias literarias
y ademas establecer el papel que un/a maestro/a desempeifiaria en un
enfoque critico didactico como la recepcion.

Algunas palabras sobre la teoria de la recepcion

Estas palabras bien pueden ser interpretadas como la recepcion que
realizo de la obra de Hans Robert Jauss, La historia de la literatura
como provocacion. Mi exposicion es un portico de entrada a algunos
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aspectos tedricos, seleccionados por considerarlos pertinentes para el
tema de este escrito. Debo reconocer alguna arbitrariedad en esta
jerarquizacion, que prefiero asumir como un dialogo entre teoria y
didactica; lo que pretendo es encontrar puntos de articulacion para
consolidar un discurso sobre la(s) ensefianza(s) de la literatura.

Es necesario establecer una diferencia conceptual y metodoldgica
entre teoria de la recepcion y teoria del efecto estético. Wolfgang Iser,
el otro tedrico de la recepcion, nos hace claridad al respecto “Una teoria
del efecto esta anclada en el texto —una teoria de la recepcion, en los
juicios histdricos del lector” (Iser, 1987: 12). Esto significa que los objetos
de estudio difieren: de un lado estarian las expresiones literarias en
diferentes contextos y sus respectivas valoraciones histdricas; de otro
lado, el texto en su actualizacion a través de la lectura.

Lo primero nos conduce a estudios de caracter histdricos literarios.
Jauss inicia el capitulo titulado La historia de la literatura como provo-
cacion de la ciencia literaria, precisamente haciendo objeciones a la
critica marxista y formalista en las valoraciones del hecho literario. Para
la primera corriente el arte en general, y la literatura en particular, es un
reflejo o reproduccion de la realidad; para la segunda corriente critica, la
obra literaria es forma o sea su evaluacion se hace a partir del producto
texto y su materialidad lingiiistica. La objecion tiene que ver con el
agregado o plus que una obra literaria le hace a la realidad y al mundo:
“Toda obra artistica posee doble caracter en unidad indivisible: es
expresion de realidad, pero construye también la realidad que no existe
al lado de la obra y antes de ella, sino precisamente en la obra”, Jauss
cita a Karol Kosik (153). Aqui se resalta la obra como un acto de creacion,
y a la pregunta sobre la vigencia en el tiempo de un escrito literario,
Jauss responde: “La obra vive mientras produce un efecto. La obraesy
vive como una obra porque exige una interpretacion y actua a través de
muchos significados™ (153).

El aporte de Jauss es un nuevo camino de analisis para la historia
literaria y una nueva posibilidad metodoldgica para la critica, que supera
el pensamiento de reflejo automatico que los marxistas le atribuyen a la
obra de arte, y el analisis de la produccion de los formalistas. “Con ello
privan a la literatura de una dimension que forma parte imprescindible
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tanto de su caracter estético como de su funcion social: la dimension de
su recepcion y su efecto” (158), lo que busca Jauss es conciliar estética
e historia. Yo agregaria que esta posicion da cabida para pensar en la
recepcion como un ejercicio de la diversidad y pluralidad, es asi como no
existe una sola lectura, ni un lector/a unico, sino que por el contrario
aparecen hoy en escena multiples receptores con interpretaciones que
dan cuenta de identidades y diferencias, por ejemplo de género o de
etnia.

Pero quiero detenerme solamente en una de las reflexiones de Jauss
sobre la recepcion, y es la que tiene relacion con el horizonte de expec-
tativas y el cambio de horizonte. Para este critico la intervencion activa
de los receptores es una muestra de la vitalidad de la obra literaria; esta
actitud de los lectores garantiza interpretaciones novedosas. En este
ejercicio lector se hacen dos movimientos; en primer lugar uno estético:
al leer se compara lo actual con otras lecturas ya realizadas, aqui se
pondria en juego la enciclopedia que esta depositada en nuestra historia
personal; en segundo lugar un movimiento histdrico: la lectura ha sufrido
en su devenir diversas recepciones, éstas marcan, conservan y alteran
el canon. Larecepcion es prenda de garantia para que la obra se perpetiie
dinamicamente. El horizonte de expectativas es la formacion que han
recibido los lectores a través de sus lecturas; un cambio de horizonte
significa entonces un desplazamiento de “normas estéticas reconocidas”
a “una nueva produccion que la supera” (158-159).

Esta interpretacion me hace pensar que la obra literaria fluctia en la
medida que la recepcion se cualifica con lo tradicional y lo nuevo. Desde
este reconocimiento lanzo la siguiente hipotesis para la ensefianza de la
literatura: el horizonte de expectativas y su cambio tienen posibilidades
pedagdgicas y didacticas en la educacion, porque en medio de los dos
estaria la intervencion del maestro/a. Somos responsables de ampliar o
cerrar este campo de experiencia. Me ayuda a reforzar esta idea las
palabras de Mario Carretero que definen de forma sencilla y profunda
la labor educativa: “todo lo que tiene que ver con la ensefianza siempre
implica un cierto compromiso didactico, una suerte de ponerse en el
lugar de la comprension del otro” (Carretero, 2004: 11). Jauss considera
que el espacio entre horizonte de expectativas y cambio de horizontes
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determina el caracter artistico de una obra literaria. Aquel puede ser
amplio o estrecho: “ en la medida en que esa distancia disminuye y a la
conciencia del lector no se le exige volverse hacia el horizonte de una
experiencia ain desconocida, la obra se aproxima a la esfera del arte
“de degustacion” o de entretenimiento” (167). De aqui infiero que ensefiar
literatura tiene no s6lo una responsabilidad formativa sino también moral.
Esun desafio pedagdgico porque exige una competencia literaria y critica
de los/as educadores/as, unica manera de llevar hacia nuevas experien-
cias estéticas. Para Jauss la literatura tiene una funcion social y moral
porque influye en las expectativas de los lectores, moldeando compor-
tamientos, “preforma su comprension del mundo”. Yo agregaria que la
literatura también muestra otras posibilidades de lo que podemos ser y
vivir, que no existe un solo derrotero por donde marchar. Entonces el
encuentro entre literatura y lector/a es mas que leer palabras, es formar
para tomar decisiones, para tener criterio, para contribuir a construir la
sociedad.

Pero sigamos indagando sobre la hipotesis presentada arriba. Esto
me conduce a las teorias cognitivas sobre el aprendizaje donde encuentro
elementos teoricos que le dan solidez argumental a mi propuesta; pero
antes de pasar a desarrollar el aspecto que me interesa, se hace necesaria
una aclaracion. Las teorias cognitivas del aprendizaje son hoy un referente
para los enfoques pedagogicos constructivistas. Mi disertacion comparte
estos enfoques ya que soy una convencida de un aprendizaje activo,
donde los estudiantes son sujetos que desarrollan y procesan en su interior
los conocimientos. Me voy a detener en un concepto muy popular —todo
mundo habla de él, pero nadie sabe con exactitud de qué se trata—
presentado por el psicélogo Vygotsky: me refiero al concepto de Zona
de Desarrollo Proximo (ZDP). Para este pensador el nifio no aprende
solo y espontaneamente, como en los planteamientos de Piaget, a través
de experimentos demostrd que los estudiantes ampliaban su aprendizaje
y por ende su desarrollo si estaban acompafiados en su proceso de otros
iguales o mayores con mas conocimientos; para Vygotsky el aprendizaje
era una tarea que se hacia con los/as otros/as o sea en la interaccion
social y en medio de la cultura, de alli los rasgos sociales y culturales de
su teoria. Asi nos presenta Vygotsky la definicion de este concepto:
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no es otra cosa que la distancia entre el nivel real del desarrollo,
determinada por la capacidad de resolver independientemente un
problema , y el nivel de desarrollo préximo, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion
con otro compafiero mas capaz (Vigotsky, 1979: 133a).

(Por qué he elegido este concepto?, creo haber dejado claro que no
es una arbitrariedad, primero porque encuentro en €l una respuesta que
me afirma como maestra: si tenemos un papel determinante y trascen-
dental en la formacion de nuestros/as estudiantes, a pesar de los anuncios
apocalipticos de tecnologias que pretenden prescindir de nuestra labor
profesional. Segundo, porque considero que la ZDP tiene un encuentro
con la ampliacion del “horizonte de expectativas™ en la formacion literaria.
Si en la educacion en general podemos llevar a nuestros estudiantes
hacia mayores aprendizajes y por ende desarrollos cognitivos, como lo
demostrd Vygotsky, en la ensefianza de la literatura en particular también
tenemos la posibilidad de esta intervencion ampliando las expectativas
comprensivas e interpretativas de los estudiantes cuando hacen sus
lecturas literarias. Este proyecto se puede hacer realidad siempre y cuando
los/as docentes cumplan con el requisito de poseer una formacion y
cultura literaria y pedagdgica de alta cualificacion, y aqui es fundamental
la capacitacion que den las universidades en sus programas de licenciatura
cuya mision es la formacion de formadores. “La experiencia ha demos-
trado que el nifio con una zona de desarrollo mas amplia que la de su
desarrollo proximo tendra un mejor rendimiento escolar” (Vygotsky, 1998:
142b).

Ampliar el horizonte de expectativas y actuar en las zonas de desarrollo
proximo son espacios donde el/la maestro/a tiene la oportunidad de incidir
en la formacion académica y literaria de sus estudiantes. Las lecturas
que se hacen desde las didacticas literarias sobre la teoria de la recepcion,
algunas de las cuales presenté arriba, le dan un papel protagonico al
alumno/a esencialmente porque es un receptor y su experiencia lectora
tiene un efecto que se traduce en interpretaciones y construccion de
significacion. En principio comparto esta vision, pero educar es una
relacion social, comunicativa entre varios sujetos y en este escenario
educativo se llega a los textos a través de los educadores que “dan de
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leer”, como plantea Daniel Penac. Nuestra tarea educadora atn no ha
terminado, talvez lo que se acabd fueron algunos de los rumbos tran-
sitados. Es la hora de buscar nuevas rutas.

Conclusion

La propuesta que acabo de desarrollar quiere sumarse a la indagacion
tedrica y pedagodgica que se viene haciendo sobre la estética de la
recepcion y sus implicaciones en la enseflanza de la literatura. Algunos
de estos aportes fueron considerados anteriormente. Pero también tuvo
el propdsito de detenerse en un aspecto especifico que considero rele-
vante para ir encontrando puntos de articulacion entre lo disciplinary lo
pedagdgico, para ir construyendo una argumentacion que sustente y
justifique la necesidad de una didactica(s) de la literatura.

No podemos quedarnos solamente en generalidades y afirmaciones
que se pueden convertir en lugares comunes; ensefiar literatura es hoy
un desafio y por esto una oportunidad en un contexto educativo que
desde la legislacion nos permite autonomia en la construccion de los
planes de estudio. Es el momento propicio para dar saltos cualitativos
en la profundizacidn de nuestros postulados y reflexiones tedricas.
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