EVALUACION Y RECONSTRUCCION CURRICULAR DE PROGRAMAS
PROFESIONALES DE EDUCACION SUPERIOR, PROPUESTA BAJO LA
PERSPECTIVA DEL SUJETO

LUIS AUGUSTO MUNOZ OSORIO

v

Universidad
del Valle

Universidad del Valle
Facultad de Educacion y Pedagogia
Santiago de Cali

2022



EVALUACION Y RECONSTRUCCION CURRICULAR DE PROGRAMAS
PROFESIONALES DE EDUCACION SUPERIOR, PROPUESTA BAJO LA
PERSPECTIVA DEL SUJETO

LUIS AUGUSTO MUNOZ OSORIO

Trabajo de investigacion presentado como requisito parcial para optar el titulo de Magister

en Educacion Ciencias

Director
ALFONSO CLARET ZAMBRANO, Ph.D.

Universidad
del Valle

Universidad del Valle
Facultad de Educacion y Pedagogia
Santiago de Cali

2022



Nota de Aceptacion:

Aprobado por el Comité de Grado en
cumplimientos exigidos por la Universidad del
Valle, para optar al titulo de Magister en

Educacién en Ciencias.

Jurado

Jurado



AGRADECIMIENTOS

Agradezco de todo corazon a mi familia completa, a mis papitos, papas, hermana, a esposa Natalia
Restrepo Rueda e hijo Emiliano Mufioz Restrepo por apoyo incondicional en todo aspecto y
momento de este viaje, especialmente a mis papitos y papas por su inmejorable ejemplo y a mi
hijo por ser mi motor. Agradezco a la Fundacion colombiana para la investigacion y conservacion
de tiburones y rayas —Fundacion SQUALUS-, especialmente a Paola A. Mejia-Falla y a Andrés F.
Navia por todo lo aprendido como investigador, por la confianza y la amistad sincera. Agradezco
a la Fundacion para la Investigacion y Desarrollo Sostenible —Funindes-, especialmente a Armando
Ortega-Lara por la oportunidad de trabajar y aprender a su lado, al igual que a Yanis Cruz, Ana
Maria Santana y Sandra Franco.

Agradezco especialmente a Archivo Central de la Universidad del Valle por su apoyo y confianza
en la fase de busqueda documental, reconociendo ademas su esfuerzo y trabajo incalculable de
recuperacion de la memoria administrativa de la entidad, del mismo modo agradezco al equipo

administrativo del programa de Biologia por su invaluable colaboracion.



TABLA DE CONTENIDO
RESUMEN ..ottt ettt sttt sttt et s et e s et et e s eseese st eteneebaneeseneeseneesensesessenensenessenens 7
INTRODUCCION .....oouieiieeeeteeee ettt seste e sae sttt sss s s e s s e s s esassssesessanen 11
PROBLEMA DE INVESTIGACION ......ooviuiiieieeeeeeeetsees e sesessesse s sesessassessssasssssssessssassssssesssnsssananes 16
MARCO TEORICO........cooiiieeeeeeeeeeeeee ettt s st s e s s s sassessssnsssass s s asessansssasaesansnnens 20
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION. ..ottt esae st sse s sssasses s sessesasans 27
ODJELIVO GENEIAL.....ecuveieeeieieceeeete ettt et ettt e s te e b et e s be e s e beesa e besbeenbesteesaensesseensessennnas 27
ODJETIVO BSPECITICO ...ttt ettt b e bbbt e et e et ebesbesbennentens 27
METODOLOGIA ...ttt s s e sas s e asessenassaneenassanens 28
RESULTADOS Y DISCUSION .....couoviteiieeicteeteveete e teste s teee st sas s s s ssssssesessenasssassassnnens 30
CAPITULO | oottt sttt s st a et s s s s et s sesansnsesasssnassananes 30
MODELOS DE CONSTRUCCION CURRICULAR Y DE EVALUACION DE PROGRAMAS
ACADEMICOS ..ottt ettt e b e e e b e s e b e s ese s ese s eseasesesbessasensesensesaseens 30
MOUEIOS CUITTCUIAIES........eveeeeeieeeeete sttt ettt sttt e s te st e e s te et e besse e st e s seessessesseensessesseensenseenes 30
Teorias de eValuaCION CUMTICUIAT ........cc.oviieirieeriesee ettt st sttt sbe e 41
Contexto colombiano de las teorias de evaluacion CUITICUIAN..........cc.eveereririrereseree e 58
(07N =] 0] 1 N | SOOI 71
MODELO DE EVALUACION CURRICULAR DE PROGRAMAS ACADEMICOS DE EDUCACION
SUPERIOR BAJO UNA PERSPECTIVA DEL SUJETO .....cciieiieeietieeieeseee e saees 71
ConcepCion teMPOral el SUJEIO......cviiuieieiece ettt ettt bbb era et saeebesreennas 71
Modelo de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular desde la concepcién de sujeto........... 103
CAPITULO .ottt sttt sttt 119
EVALUACION DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROGRAMA DE PREGRADO EN
BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE EMPLEANDO EL MODELO PROPUESTO.......119
PASAAD ...t bbbttt h bt ekt h e bt e bttt n e he b e nan 119
oo Ol 0 == (TP 151
PErSPECTIVAS TULUIAS ....veevviieeeieie ettt sttt ettt et e st e s se et e sreesa e seesaessesseensessesseensesseenes 168
CAPITULO IVttt s st s st na s s s s sesasnassnsenantanen 172

EVALUACION DE PROGRAMAS ACADEMICOS EN COLOMBIA, COMPARACION DE
RESULTADOS ENTRE EL MODELO PROPUESTO Y EL MODELO DE ACREDITACION

INACTONAL ..ttt bbbttt et e s e bt s b e s b e b e e e e st e st e st e bt ebe s b e s b e st e b enbeneeneeneebesbesbenee 172
Resultados de la aplicacion del modelo de concepcién, evaluacién y reconstruccion curricular de
programas académicos profesionales basada en el SUJELO.........cccevuerierieieieinenesese e 172
Resultados de la aplicacion del modelo del Sistema Nacional de Acreditacion............cccccvevveeeeevenene 174

CAPITULO V ettt 177

CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES.......coo ettt 177



BIBLIOGRAFIA ...ttt sttt saenae

ANEXOS

Vi



RESUMEN

Con la necesidad creciente que los procesos de ensefianza-aprendizaje sean pertinentes a las
condiciones sociales, culturales y econémicas en donde sucede este proceso, y, refiriéndose a la
educacion superior, entendiendo a la universidad como el epicentro de construccion, aplicaciéon y
divulgacion del conocimiento disciplinar, conocimientos que se esperan sean empleados en la
solucion de los problemas de los mismos contextos, como egresado del programa de Biologia de
la Universidad del Valle, se evidencia que la estructura curricular propuesta no permite cumplir
con las pretensiones educativas del mismo programa, pues los egresados deben enfrentarse a
escenarios laborales como por ejemplo, el trabajar con comunidades afrodescendientes, indigenas
y poblaciones rurales —situacién que implica el trabajo conjunto con dichas comunidades humanas
y conceptos que permitan entender sus contextos, cosmovisiones y comportamientos-, desemperiar
funciones de administracion de proyectos, incluso la gestion y financiacién de los mismos, y en
ambientes educativos como docentes, pero sin bases tedricas que les permita aportar como
bidlogos a los diferentes problemas que se enfrenta y que involucran otras disciplinas del
conocimiento. El programa que nace en el afio de 1973 y hoy se reconoce como una de los mas

importantes programas y escenarios investigativos del suroccidente colombiano.

El presente trabajo pretendio responder a la pregunta ¢si existe coherencia entre la oferta de los
ciclos de profesionalizacion y profundizacion de la estructura curricular del programa académico
de Biologia y el propdsito profesional del mismo? Para responder a ella se presenta una propuesta
de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular de programas académicos profesionales
basada en el sujeto, como herramienta sugerida para este tipo de analisis en programas de
educacion superior. Desde la teoria curricular, el curriculo se puede entender como la expresién
publica de las aspiraciones e intenciones educativas y que incluso permiten identificar desde
criterios de evaluacion hasta la asignacion financiera y de recursos, y se define como una
construccién social que evidencia la interaccion del individual y la estructura social, propuesta
hecha por el investigador I. Goodson. En Colombia sin embargo, evaluaciones curriculares
realizadas han concluido que el curriculo presenta caracteristicas hegemonicas y de fragmentacion

del conocimiento, que carece de un proyecto humano formativo que explique el tipo de hombre o



mujer que se aspire formar, la sociedad que se pretende establecer, la identidad por la cual hay que

unir esfuerzos, los fines y metas por los cuales hay que trabajar.

El presente trabajo de investigacién toma como base la propuesta de Goodson, quien ademas
sostiene que las historias de vida docentes permiten entender la construccion del curriculo, al igual
que la historia de los objetos y herramientas de ensefianza, pues estas pueden representar
informacion de episodios metodoldgicos que faciliten abordar y construir el trabajo del profesor
en el pasado, sus précticas, culturay el curriculo. Pese a esto, la propuesta de este investigador no
incluye una fase de evaluacion del curriculo construido con base en las historias de vida docentes.
La propuesta de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular de programas académicos
profesionales basada en el sujeto, presentada a continuacion, y partiendo de la definicion del
curriculo como una construccién social, entiende al curriculo como sujeto, pues estos, los sujetos,
son construcciones familiares, sociales, con pasado, presente y futuro, es decir, con historias de
vida. Metodologicamente, la presente investigacion emplea el método cualitativo de historia de
vida, expandiendo asi la propuesta de Goodson, y el analisis de contenido para abordar de todo el

material documental incluido en el trabajo.

El trabajo se divide en cinco (5) capitulos en los que se presentan y discuten los resultados, en el
primero se presentan modelos de construccién curricular y de evaluacion de programas
académicos, subdividido en modelos curriculares, teorias de evaluacion curricular, y contexto
colombiano de las teorias de evaluacion curricular; en el segundo capitulo se presenta el modelo
de evaluacion curricular de programas académicos de educacién superior bajo una perspectiva
del sujeto, subdividido en concepcion temporal del sujeto, y modelo de concepcidn, evaluacion y
reconstruccion curricular desde la concepcion de sujeto; en el tercer capitulo se presenta la
evaluacion de la estructura curricular del programa de pregrado en biologia de la universidad
del valle empleando el modelo propuesto; en el cuarto capitulo se presenta la evaluacion de
programas academicos en Colombia, comparacion de resultados entre el modelo propuesto y el
modelo de acreditacion nacional, subdividido en resultados de la aplicacién del modelo de

concepcién, evaluacion y reconstruccion curricular de programas académicos profesionales



basada en el sujeto, y resultados de la aplicacion del modelo del Sistema Nacional de

Acreditacion; y finalmente el quinto capitulo presenta las conclusiones y consideraciones finales.

Para ello se analizé en el primer capitulo 40 trabajos publicados sobre el curriculo, modelos de
construccion y de evaluacion hallados en los catalogos fisicos y digitales de la Biblioteca Mario
Carvajal de la Universidad del Valle, en catalogos de revistas especializadas en educacion y de la
produccién publicada de autores e investigadores que abordan dichos temas. Para el segundo
capitulo, se analizaron 26 obras sobre la definicion del sujeto, de 527 documentos académicos
sobre evaluaciones curriculares a partir de la revision de la base de datos de la Biblioteca Central
de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia, y para el tercer capitulo, 1288 documentos
hallados en el Archivo General de la Universidad del Valle y archivo de gestion del departamento

de Biologia generados alrededor del curricular.

Como conclusion, y entendiendo el curriculo como la herramienta de planeacion del proceso de
enseflanza-aprendizaje basado en los elementos estructurales y las relaciones de estos, que influyen
directa e indirectamente en la educacion en un lugar dado y momento determinado de tiempo, en
un contexto particular, y que basados en la propuesta de concepcion, evaluacion y reconstruccion
curricular basada en el sujeto aqui presentada, dichos los elementos estructurales son los
lineamientos gubernamentales acerca de la educacion (primer elemento), las necesidades de
aprendizaje de la poblacion (segundo elemento), las necesidades del contexto social (tercer
elemento), el proposito educativo de la institucién académica (cuarto elemento), el propdsito
educativo del docente (quinto elemento), los conocimientos disciplinares (sexto elemento), los
recursos financieros (séptimo elemento), y las historias de vida tanto institucional como docentes
(octavo elemento), es evidente el desinterés de quienes dirigen y administran los programas
académicos por pensarse el curriculo desde la teoria curricular, por pensar la relacién entre la
estructura educativa de sus programas Yy los procesos de formacion de sus estudiantes, y el
desinterés por pensar el modo en que los curriculos particulares pueden aportar de modo integral
a las comunidades que contienen los procesos de ensefianza-aprendizaje a nivel profesional, es
decir, el curriculo del programa objeto de la aplicacion del modelo propuesto no es coherente. Pese

a este escenario, y para dicho programa académico de educacion profesional, son los docentes
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quienes logran cumplir el proposito educativo mediante la implementacion empirica del modelo

pedagdgico de investigacion-accidn en su practica educativa, sin contar con soporte curricular.

Palabras clave:

Curriculo, evaluacion curricular, modelo de construccion y reconstruccion curricular, sujeto,

programa académico profesional.
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INTRODUCCION

La frase comun sobre la alta diversidad bioldgica que se distribuye en Colombia no solo se refleja
en los listados tanto animal como vegetal, sino también en la alta oferta de programas de formacion
académica en ciencias bioldgicas en el pais, y los programas nacionales del Ministerio de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion del pais. Colombia es el segundo pais con mayor numero de especies,
comunidades vegetales, y ecosistemas, lo que en ecologia se conoce como diversidad alfa, beta y
gama, respectivamente. Hasta el afio 2005 se registraban 31.182 especies vegetales entre musgos,
hepéticas, liquenes, helechos y plantas angiospermas, mientras que para vertebrados tetrapodos el
numero de especies registradas hasta ese afio fue de 3.518 entre anfibios, reptiles, aves y mamiferos
(Rangel, 2005), y alrededor de unas 1.547 especies de peces dulceacuicolas (Maldonado-Ocampo
et al., 2005), hasta el afio 2006 se contaron méas de 14.150 especies icticas marinas (Acero, 2006)
y para el 2011, el nimero de especies de condrictios fue de 126 tanto marinos como de agua dulce
(Mejia-Falla et al., 2011). Recientemente, Escobar y colaboradores (2019), actualizaron estos
datos a partir del Sistema de informacion Bioldgica de Colombia —SiB-, concluyendo que
Colombia cuenta 1.530 especies de liquenes, 3.248 hongos, 295 algas, 1.937 especies de briofitas
(antocerotas, hepéticas y musgos), 1.608 de helechos, 84 de gimnospermas y 25.787 de especies
vegetales angiospermas, alrededor de 18.812 especies de invertebrados entre terrestres y marinos,
con 4.013 especies de peces entre dulceacuicolas (1.439) y marinos (2.574), 849 especies de

anfibios, 743 de reptiles, 1.954 de aves, y 520 de mamiferos.

Esta alta diversidad presenta riesgos ya identificados como resultado de las actividades antropicas,
como lo afirma Baptiste, exdirectora del Instituto de investigacion de recursos bioldgicos
Alexander von Humboldt, problemas asociados a la transformacion destructiva de los
ecosistemas: la deforestacion, la desecacion de humedales, la contaminacion de aguas, en gran
medida causada por la mineria ilegal, y la introduccién indebida de especies foraneas que se
vuelven invasoras (Baptiste, 2016). La exdirectora del Instituto sostiene ademas, que estas
amenazas son consecuencia de la corrupcion en las politicas administrativas de estos recursos mas

que de la ignorancia.
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Las situaciones que afectan la diversidad bioldgica de la nacién, requieren medidas urgentes como
la restauracion de los ecosistemas degradados, los habitats de reproduccion y refugio de
polinizadores y controladores biologicos silvestres, y las zonas de contencion de amenazas
derivadas de la variabilidad climética extrema, entre muchas otras (Baptiste, 2016). Al respecto,
el Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, a través del viceministerio de Conocimiento,
Innovacion y Productividad pretende, entre otros objetivos, el liderar el disefio e implementacion
de los instrumentos y mecanismos para la ejecucién de planes, programas, proyectos y actividades
para la generacion y uso del conocimiento, desarrollo tecnoldgico, innovacién y productividad,
de manera articulada entre la Universidad, Empresa, Estado y Sociedad, y el impartir
lineamientos para impulsar el desarrollo de actividades orientadas a la generacion de
conocimiento en las diferentes &reas del saber, asi como para la Investigacion + Desarrollo +
innovacion (1+D+i), que faciliten la identificacion de oportunidades y la solucion de problemas
nacionales y regionales del sector productivo y social, y por medio de sus programas de Ambiente,
Biodiversidad y Habitat, y de Ciencias del Mar y los Recursos Hidrobioldgicos, formular las
politicas, planes, programas y estrategias con el fin de promover, fomentar y consolidar la
generacion, uso y apropiacién del conocimiento, que apoye al logro de las metas nacionales y

sectoriales (Minciencias, 2021).

En general, los 32 Programas de Biologia en el pais —a la fecha de esta investigacion- (G. Gémez,
comunicacion personal, 2016) apuntan a la generacion de conocimiento disciplinar que permita la
solucién de los problemas que la biodiversidad enfrenta. Sin embargo, Baptiste afirma que se
requiere garantizar el bienestar de toda la poblacién, basada en sus dindmicas vivientes, lo cual
demanda una excelente base de conocimiento y un sistema de evaluacion de las transformaciones
ambientales que nos permita incorporar aprendizajes rapidamente en la planificacion. Pero el
pais sigue muy atrasado, porque confunde la descripcion clasica de los componentes de los
ecosistemas (fauna y flora) con una interpretacion adecuada de su funcionamiento (Baptiste,
2016).

Esta posicion abre la discusion sobre lo que Nussbaum denomina la crisis mundial de la educacion,

la cual es el resultado del cambio economico general en el que se ve a la educacion como la
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plataforma para alcanzar el desarrollo nacional. Es evidente el papel de la educacion en el
desarrollo de los individuos al permitirles tanto su participacion en la sociedad como su realizacion
personal de modo auténomo, como sugieren Castillo y Gamboa (2012), y que segin Mella (2003)
le garantizan a este nuevo individuo anticipar los desequilibrios y cambios que una posible
dindmica o intervencion personal, social o tecnoldgica traeria consigo en un determinado
escenario, controlar la ansiedad que este nuevo panorama le produce dandose el tiempo y el
espacio para descubrir o elaborar estrategias de acomodacion a partir de las cuales tomaria las

mejores decisiones en esas circunstancias.

Pese a lo anterior, para Nussbaum en la actualidad, las naciones y sus sistemas de educacion estan
descartando descuidadamente habilidades que son necesarias para mantener vivas las
democracias, y tendiendo a la produccion de generaciones de méquinas Utiles, en lugar de
ciudadanos completos que puedan pensar por si mismos, a través del cultivo de habilidades
asociadas con las humanidades y las artes. Si la gente aprende solo para aplicar las habilidades
aprendidas de memoria, no van a ser capaces de innovar, la innovacién necesita imaginaciones

capacitadas (Nussbaum, 2015).

Zuleta en 1985 ya identificaba la situacién mencionada por Nussbaum y afirmaba que nuestra
educacion si bien es, por una parte, desastrosa en cuanto a la formacion de individuos que
piensen, que tengan autonomia y creatividad, no es, por otra parte, nada desastrosa en cuanto a
la produccidén de personas que se ajusten a tareas. Respecto a la educacién en ciencias el mismo
autor afirmé que el logro mas triste de nuestro sistema educativo consiste en producir cientificos
creadores que hacen aportes y que, sin embargo, fuera de su campo estrecho de conocimiento, no
tienen ningdn interés en la sociedad en su conjunto. El cientifico creador que es al mismo tiempo
esclavo del aparato militar o industrial; alguien que hace aportes pero a quien no le interesa para
nada la manera como van a ser utilizados (Suarez y Valencia, 2010). Sin embargo, es justo darle
la palabra a la universidad, y a los departamentos de biologia particularmente, para que sean ellos

quienes presenten argumentos sobre el tipo de profesionales en biologia que pretenden educar.



14

Para el Consejo Nacional de Acreditacion —CNA-, la preocupacion de la educacién superior
supone formar profesionales, en distintas areas y campos de accion, que enfrenten nuevos retos
derivados de los avances cientifico-técnicos y del reconocimiento y la comprension de necesidades
sociales desatendidas o desconocidas (Consejo Nacional de Acreditacion, 2013). En el mismo
documento publicado en el afio 2013 sobre “Lineamientos para la acreditacion de programas de
pregrado” el CNA deja en claro la importancia que tiene la formacion integral en el desarrollo de
la capacidad de abordar con responsabilidad ética, social y ambiental los retos de desarrollo
enddgeno y participar en la construccion de una sociedad mas incluyente (Consejo Nacional de
Acreditacion, 2013), entre los principios del proceso se mencionan la coherencia, definida como
la correlacidn efectiva entre lo que la institucion y el programa académico declaran en su mision,
en el proyecto educativo institucional y en el proyecto educativo del programa académico, o los
que hagan sus veces, y lo que efectivamente realizan, de acuerdo con su identidad, mision y
tipologia, y la pertinencia, actuacién congruente, conveniente, coherente y adecuada a las
condiciones y demandas sociales, culturales y ambientales del contexto en el que las instituciones
y los programas académicos desarrollan sus labores formativas, académicas, docentes,
cientificas, culturales y de extension (Consejo Nacional de Acreditacion, 2021 a). Ademas,
debemos recordar la misién que la nacion le ha otorgado a las universidades: la investigacion
cientifica o tecnoldgica, la formacion académica en profesiones o disciplinas y la produccion,
desarrollo y transmision del conocimiento y de la cultura universal y nacional, pero bajo el
principio de universalidad (Yarce et al., 2002), principio bajo el cual la formacion del estudiante

como individuo es primordial.

Uno de los modos a través de los cuales es posible evidenciar qué tipo de cientificos se esta
formando y qué tan integrales son estos nuevos profesionales es el curriculo, pues segin Goodson
(1991), es la expresion publica de las aspiraciones e intenciones educativas y que incluso permiten
identificar desde criterios de evaluacion hasta la asignacion financiera y de recursos. En Colombia
y respecto al curriculo a nivel universitario, autores como Lopez y Puentes identificaron que,
ademas de presentar caracteristicas hegemdnicas y de fragmentacion del conocimiento, carece de

un proyecto humano formativo que explique el tipo de hombre o mujer que se aspire formar, la
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sociedad que se pretende establecer, la identidad por la cual hay que unir esfuerzos, los fines y

metas por los cuales hay que trabajar (Lopez y Puentes, 2011).

La presente investigacion propone un modelo de evaluacion de la estructura académica de
programas profesionales de educacién superior, siendo el programa de pregrado en Biologia de la
Universidad del Valle el caso de estudio. Este modelo de evaluacion tiene como base la teoria de
construccion social del curriculo, que inicio con el andlisis de las teorias curriculares y de
evaluacion curricular, continua con la descripcion del modelo que considera al curriculo como
sujeto construido socialmente y finaliza con la puesta en marcha de la evaluacion del curriculo del
programa de Biologia de la Universidad del Valle. Esta propuesta de evaluacion permite analizar
finalmente la coherencia curricular del programa académico y aportar herramientas para, de modo
particular, evaluar la pertinencia del mismo a partir de su proposito de formacién, en otras palabras,
responder si la Universidad esta educando profesionales que aporten soluciones a problemas
disciplinares y ademés a los problemas sociales que rodean los objetos particulares de

investigacion.
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PROBLEMA DE INVESTIGACION

Uno de los fines de todo proceso de académico es el momento de la aplicacion de lo aprendido, es
decir, la vinculacion al engranaje laboral del &rea particular, en la cual se ponga en préctica los
conocimientos adquiridos. Sin embargo, Colombia presenta problemas laborales como la
informalidad, la tasa de autoempleo, la irregularidad de los contratos, la desigualdad de los
ingresos, la falta de redistribucion economica a través de los impuestos y prestaciones (OCDE,
2016). En general, lo que se espera como estudiante universitario a nivel profesional, por ejemplo,
ademaés de satisfacer el gusto académico en algin area de conocimiento, es que la universidad
brinde herramientas conceptuales para afrontar la vida profesional. Pero, es 1dgico preguntarse si
ese es el proposito del programa, ¢cual es su propdsito? si se pretende educar en la solucion de
problemas disciplinares, si se busca brindar elementos para abordar situaciones desde el esquema
multidisciplinar, o si es la identificacion de las caracteristicas del contexto y el resolver los
problemas del mismo son el objetivo de dichos programas de formacion.

Tomando como caso de estudio el programa de pregrado en Biologia de la Universidad del Valle,
su proposito académico, segun Resolucién No 099 del 11 de octubre de 2001 del Consejo
Académico de la Universidad y lo presentado en la pagina de internet de dicho programa
(Departamento de Biologia, 2016; 2018), es:

a) Formacion cientifica, capaz de identificar problemas en los diferentes

campos de las ciencias bioldgicas y de participar en su solucion.

b) Capacidad de profundizar en el conocimiento de fauna, flora y ecosistemas
colombianos, de proponer y desarrollar politicas para la conservacion,

manejo y uso racional de tales recursos naturales.

c) Capacidad de profundizar en la investigacién biologica aplicada al area de
la salud, a la industria de alimentos, al sector agropecuario y a la

planeacion, ordenacion, uso y manejo con criterio ecologico de las regiones.

d) Capacidad de utilizar el conocimiento bioldgico en la basqueda y evaluacion

de soluciones a problemas de la produccién y del desarrollo del pais.
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Y cuyo perfil profesional permitira al egresado desempefiarse iddneamente en:

a) La identificacion y solucién de problemas relacionados con los diferentes

campos de la biologia.

b) EIl estudio del conocimiento de la fauna, flora y de los ecosistemas

colombiano.

c) El desarrollo de politicas para la conservacion y el manejo racional de los

recursos naturales.

d) La participacion en investigaciones bioldgicas aplicadas a sectores como la

salud, la educacion, la agricultura y la industria.
e) Lasolucién de problemas de la produccion y del desarrollo del pais.

Propositos académicos y profesionales que no cambian hasta el afio 2021 (Departamento de
Biologia, 2021).

Frente a las anteriores pretensiones establecidas por el Programa mediante la Resolucion No 099
del 11 de octubre de 2001, un nuevo documento, la Resolucién 007 del 1 de febrero de 2018 del
Consejo Académico, incluye el perfil ocupacional en el que afirma que el graduado del programa
se podra desempefiar como investigador asesor y consultor en campos de la biologia como
biotecnologia y en las areas incluidas en el perfil profesional ya citadas. Estas adiciones se incluyen
también en otro documento recientemente elaborado (noviembre del 2017): Proyecto Educativo

del Programa Académico de Biologia.

A partir de los objetivos y perfiles pretendidos por el Programa es evidente que la formacion para
la investigacion es de suma importancia, en ellos es posible identificar dos intensiones: la primera,
la investigacion cientifica en biologia; y la segunda, la aplicacion de conceptos disciplinares en la
solucion de problemas del contexto en areas de salud, educacion, agricultura, industria, produccién
y desarrollo del pais. Al revisar la oferta de cursos ofrecida por esta unidad académica es posible
observar la correspondencia entre la primera parte del propdsito educativo, pero respecto al
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segundo propésito, es l6gico preguntar si el programa académico brinda herramientas para cumplir

efectivamente el compromiso propuesto a sus estudiantes.

Segun el Observatorio Laboral Egresados de la Universidad del Valle el empleo de los egresados
de este programa esta directamente relacionado con la disciplina (75,3%) o indirectamente
relacionado (19,8%) (Observatorio Laboral Egresados de la Universidad del Valle, s.f.),
informacién que podria demostrar el cumplimiento del objetivo académico del programa en el
95,1% de los egresados del mismo —considerando los dos grupos de egresados evaluados en la
publicacion citada-. Sin embargo, el Observatorio Laboral Egresados de la Universidad del Valle
no registra las areas particulares de desempefio laboral de los egresados (s.f.), situacion que abre
la puerta a preguntarse si ¢el programa brinda herramientas en otras disciplinas que permitan el
desempefio competente en escenarios diferentes al de la investigacion en biologia? En general se
puede afirmar que estos egresados deben enfrentarse a escenarios laborales como por ejemplo, el
trabajar con comunidades afrodescendientes, comunidades ancestrales y poblaciones rurales —
situaciéon que implica el trabajo conjunto con dichas comunidades humanas y conceptos que
permitan entender sus contextos, cosmovisiones y comportamientos-, desemperfiar funciones de
administracion de proyectos, incluso la gestién y financiacion de los mismos, y en ambientes
educativos como docentes, pero sin bases tedricas que les permita aportar como bidlogos a los

diferentes problemas a los que se enfrenta y que involucran otras disciplinas del conocimiento.

Lo anterior se afirma con base en el resultado de un ejercicio preliminar de desempefio profesional
de los egresados del Programa de Biologia de la Universidad del Valle, que ingresaron al mismo
en el segundo semestre del afio 2001, realizado en el marco del presente trabajo de investigacion,
y que pese al bajo numero de encuestados, permite evidenciar que el 53% de ellos realizaron
labores parcialmente relacionadas con la oferta curricular cursada en biologia en su primer trabajo,
por ejemplo, labores acerca de legislacion de fauna, estadisticas pesqueras y evaluaciones socio-
economicas de las comunidades sustentan la situacion. En este mismo ejercicio se observé también
que el 23,1% se desempefio al egresar del programa en areas diferentes a la biologia, como de
meseros, servicio al cliente y labores administrativas, y en ventas, mientras que solo el 15,4%

afirmo laborar inicialmente —justo al egresar el programa académico- en areas relacionadas con
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los ciclos de formacion cursados, y 7,7% siguen su proceso de formacidn académica a nivel de

posgrados.

La discrepancia evidente entre los resultados presentados por el Observatorio Laboral y los
presentados en el ejercicio de encuestas hacen referencia a las areas a las que se refiere el segundo
propdsito educativo del programa de Biologia, aplicacion de conceptos disciplinares en la solucion
de problemas del contexto en areas de salud, educacion, agricultura, industria, produccion y
desarrollo del pais, lo que abre paso de nuevo a la pregunta si el programa brinda herramientas

para cumplir efectivamente el compromiso propuesto a sus estudiantes.

Es claro que abordar la situacion y el desempefio laboral de los egresados se convierte en una tarea
compleja, no solo por el seguimiento de los mismos, sus caracteristicas individuales y de sus
intereses laborales, sino por la gran cantidad de factores que influyen en la dindmica laboral en
Colombia, y mas en el &mbito de los recursos naturales e investigacion bioldgica. Lo que si es
posible, es hablar acerca del prop6sito del programa académico y si este se refleja en la estructura
curricular del plan de estudios, bajo las concepciones del analisis de curriculo. En este sentido, el
presente trabajo pretendié responder a la pregunta ¢cémo influenciaria a la estructura de un
programa académico si se evalUa la existencia de coherencia entre su oferta educativa de los ciclo
de profesionalizacion y profundizacion y el propdsito profesional del mismo, empleando un

modelo de evaluacion curricular basado en el sujeto?

En este sentido, el presente trabajo pretendio responder a la pregunta ¢si existe coherencia entre la
oferta de los ciclos de profesionalizacion y profundizacion de la estructura curricular del programa
académico de Biologia y el proposito profesional del mismo?
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MARCO TEORICO

El curriculum escrito nos proporciona un testimonio, una fuente documental, un mapa variable
del terreno: es también una de las mejores guias oficiales sobre la estructura institucionalizada de

la escolarizacion”

I.F. Goodson

Es comdn la afirmacion sobre que nuestra sociedad es pluralista y posmoderna y que las decisiones
son tomadas de modo descentralizado, sin embargo, como afirma Goodson (2003), la diversidad
a veces disfraza y desvia la atencion de las areas de la vida social que hoy son considerablemente
mas centralizadas, mas controladas y menos negociables que antes; el curriculo, con su
centralizacion y politizacion, es una de ellas. Para Corzo de Rodriguez (2009), el curriculo por
disciplinas, lejos de ser un simple problema epistemoldgico o pedagdgico, es principalmente un
problema de politicas académicas que se considera mas que un sistema que permite producir y
aplicar conocimientos cientificos, un modo de unificacion de saberes. Segin Gimeno (1987), el
curriculo ademas, ha sido un campo de intervencion administrativa, objeto de decisiones politicas,

y no ha tenido entre nosotros la caracterizacion de campo de investigacion.

El curriculo se entiende como una institucion que crea conocimiento, que adapta teorias y
tecnologias generadas a las condiciones nacionales o regionales, que propone nuevos paradigmas,
nuevas tecnologias y, al mismo tiempo, lleva a cabo la formacidn de las generaciones sucesoras
de las comunidades cientificas (LOpez y Puentes, 2011). En este sentido, podemos afirmar que la
Universidad puede pensarse como una entidad que produce conocimiento, lo distribuye y socializa,
abordando asi los problemas de las comunidades a las cuales pertenece. En oposicion a este modo
de pensar el curriculo, autores como Mestre (2012) lo define simple y llanamente como lo que
debe ser aprendido, y lo diferencia de la ensefianza porque esta ultima la entiende como el proceso
mediante el cual se instruye al estudiante. Esta vision, demuestra que la universidad parece estar
distante o ajena a las exigencias derivadas de las trasformaciones de la sociedad, al igual que la

insularidad, fragmentacion, la clasificacion y enmarcacion de los saberes fuertemente delimitados
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dentro de los curriculos, las jerarquias y division social entre los diferentes procesos (LOpez y
Puentes, 2011).

Segln Lépez y Puentes (2011), el curriculo se debe entender como el proceso mediante el cual se
selecciona, organiza y distribuye el conocimiento que se considera valido para alcanzar el
propdsito de formacion, en esta direccion se considera que su disefio, desarrollo y evaluacion es el
resultado de una accion eminentemente investigativa, resultado de procesos de elaboracion
permanente, en busqueda de su pertenencia social y pertinencia académica. Sin embargo, la

discusién acerca del como se define y entiende el curriculo no es reciente.

Al respecto Stenhouse (1991), por ejemplo, cita tres obras de mediados de los afios 60°s que
permiten ver esta situacion y luego de las cuales presenta su opinion al respecto: Segun Neagley y
Evans (1967), el curriculo es el conjunto de expresiones planificadas proporcionadas por la
escuela para ayudar a los estudiantes a conseguir, en el mejor grado, los objetivos de aprendizaje
proyectados, segln sus capacidades. Segun Inlow (1966), es el esfuerzo y planificado de toda la
escuela, destinado a conducir el aprendizaje de los estudiantes hacia resultados de aprendizaje
predeterminados. Y segun Johnson (1967), en vista de las deficiencias de la definicién popular,
diremos aqui que el curriculo, es una serie estructurada de objetivos del aprendizaje que se aspira

lograr. El curriculo prescribe (o al menos anticipa) los resultados de la instruccion.

Para Stenhouse (1991) en cambio, el curriculo es el medio con el cual se hace publicamente
disponible la experiencia consistente en intentar poner en practica una propuesta educativa.
Implica no solo contenido, sino también método y en su mas amplia aplicacion, tiene en cuenta el
problema de su realizacion en las instituciones del sistema educativo. Para el autor, referente en
aspectos curriculares, hablar del curriculo es tratar intereses sobre la relacion entre su intencion y
la realidad de la escuela, pero sostiene también que rara vez estos dos aspectos coinciden, y
circunscribe ademas el papel del curriculo a la planificacion de un curso, su estudio empirico y la

identificacion de los motivos que lo justifican.
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En esta relacion entre la intencidn educativa y la realidad de proceso de ensefianza-aprendizaje, el
concepto de pertinencia, Lopez y Puentes (2011) lo interpretan como el proceso en el cual la
universidad no asume simplemente las demandas de un sector social, sino que ademas las procesa,
a partir de su capacidad cientifica y les da su propia interpretacion, desempefiando un papel de
agente transformador de la realidad de su entorno. En Cuba por ejemplo, para garantizar la calidad
se siguen variables como la pertinencia e impacto social, los profesores, los estudiantes, la
infraestructura y el curriculo (Horruitiner, 2012). Segun este modelo, la pertinencia e impacto
social hace referencia a la respuesta de la academia a las necesidades sociales y su contribucion al
desarrollo socioeconémico de la regién o nacion, al fortalecimiento de la identidad cultural, al
logro de los objetivos de formacion integral profesional y a la atencion de los ideales de justicia y

equidad que caracteriza el modelo de formacion de la educacion superior.

Por otro lado, en las universidades cubanas segun Horruitiner (2012), el curriculo es continuamente
revisado buscando su adecuacién y su pertinencia a la region. El curriculo emplea métodos de
ensefianza que activan los modos de actuacion de los estudiantes, formas organizativas, novedosos
medios y sistemas pertinentes de evaluacion. Estos proyectos educativos guardan un adecuado
balance entre lo curricular y lo extracurricular. Respecto a profesores, estudiantes e infraestructura,
este modelo cubano hace referencia a su solidez académica y pedagdgica, y su alta capacidad para
el trabajo de investigacion cientifica; a la participacion como sujetos activos de su proceso
formativo y en diversas tareas de impacto social incluidas en la estrategia educativa de la carrera
particular; y a la disponibilidad de materiales suficientes y pertinentes para cumplir con el proceso

de formacion académica, respectivamente.

Walker (1973, citado por Gimeno, 1987), habla de fendmenos curriculares dentro de los que
incluye todas las actividades de planificacion, creacidn, presentacion, las actividades de
experimentacién, critica y evaluacion del curriculo, los materiales empleados (libros, guias, etc.),
procesos de impregnacion que produce a varios niveles y en todos aquellos a los que afecta:

profesores, alumnos, contexto, lo que implica una relacion diferente de cada uno de ellos con los
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fendmenos curriculares. Gimeno (1897) sugiere algunos tipos de curriculo: el oficial propuesto
por las autoridades politicas, el presentado a nivel educativo, el pretendido por el cuerpo docente
o curriculo preactivo, el curriculo en accion durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, el
realizado referido a los efectos sobre la comunidad educativa, y el evaluado que tiene como

referencia el qué y el cdmo de dicha evaluacion al curriculo dado.

Por otra parte Diaz (2005) menciona algunos modelos curriculares como el de educacion basada
en competencias, curriculo flexible, calidad total, reingenieria educativa, planeacion curricular
estratégica, analisis institucional, y los califica como manifestacion del pensamiento corporativo
0 empresarial evidente a través de la necesidad de la certificacion y evaluacion de la calidad
educativa o profesional. EI modelo de curriculo de orientacion cognitiva relacionado con la teoria
de aprendizaje significativo, y los modelos de aprendizaje situado en escenarios reales, de
aprendizaje basado en la solucion de problemas (ABP), en la metodologia de proyectos, en el
andlisis de casos, o el aprendizaje mediante el servicio en la comunidad o también Ilamado
aprender sirviendo, que parten de la base de la psicopedagogia segun este autor, y debido a su
finalidad y objetos, son mas modelos didacticos o de investigacion sobre procesos de ensefianza-
aprendizaje, que modelos sobre desarrollo del curriculo (Diaz, 2005).

También se registran otros modelos curriculares con base en la pedagogia social como el de
reconstruccion social, propuesto por Eisner y Vallance (1974), el de investigacion en el aula, por
Stenhouse (1987), curriculo comprensivo, por Magendzo (1991), o el critico por Kemmis (1983)
(Corzo de Rodriguez, 2009), que se sustentan en la concepcién del curriculo como construccién
cultural (Corzo de Rodriguez, 2009; Agray, 2010). Diaz y Lugo (2003) evidenciaron que muchas
de estas propuestas de modelos curriculares no exponen resultados, evaluaciones o informacion
que permitan determinar el éxito e impacto de lo planeado, o incluso que den cuenta de los

mecanismos y condiciones bajo los cuales operan las innovaciones curriculares descritas.

Segun Haberman (1998, citado por Corzo de Rodriguez, 2009), el conocimiento se puede

especializar y orientar con base a los intereses del contexto histdrico y social que se desarrollan a
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partir de las necesidades propias de la naturaleza humana. Por esta razon, el curriculo brinda un
testimonio, una fuente documental y un mapa cambiante del terreno, convirtiéndolo en una de las
mejores guias oficiales de la estructura institucionalizada de la ensefianza, como lo afirma
Goodson (2003). Este mismo autor sugiere ademas, la importancia de incluir los estudios histéricos
en las escuelas y que se enfrenten con la forma como los curriculos definen y delimitan las

practicas de la ensefianza.

Otro de los modelos curriculares se refiere justamente a la construccion social del curriculo y el
papel fundamental que tiene las circunstancias histdrico-sociales del contexto en el que se produce,
este modelo propuesto por Goodson (1991) considera al curriculo, bajo esa premisa, como un
producto del proceso de invencion de la tradicion, en lo que coincide Merchan (2002). La
construccién social del curriculo incluye los contenidos, que pueden ser intencionales, tematicos
0 a partir de las experiencias; los procesos, traduccion o moldeado, practicas alternativas o
construccién de significados colectivos; los actores, profesores, grupos formales, autoridades,
expertos, estudiantes e invitados; los ambitos, en donde se incluye la prescripcion o preaccion
curricular, la construccién de un proyecto colectivo, las practicas cotidianas de interaccion
(operacionalizacion, recorte o comunicacién pedagogica), y el aprendizaje; y finalmente los
momentos y mecanismos, que se refieren a la decision, la negociacion, el modelado y la traduccion
(Nieto, 1999).

Sin embargo, el modelo de construccion curricular propuesto por Goodson no incluye una fase de
evaluacion del mismo. Segun Nieto (1999), la evaluacion curricular pone en juego sistemas de
valores de diferente naturaleza, a partir de las posiciones que asumen los actores involucrados, en
todos los niveles de preaccion e interaccion curricular, no solamente durante la reestructuracién
de un plan de estudios. El disefio incluye no solamente la discusidn, definicion y estructuracion de
tematicas especificas, propositos formativos y estrategias didacticas a nivel del plan, sino tambiéen
a nivel de programas y de interaccion cotidiana. Por otro lado, Popkewitz (1991, citado por
Gonzalez, 2013) coincide con Goodson al reconocer la importancia de las historias de vida docente
como forma de entender la construccion del curriculo, al igual que la historia de los objetos y

herramientas de ensefianza, pues estas pueden representar informacion de episodios metodoldgicos



25

que faciliten abordar y construir el trabajo del profesor en el pasado, sus practicas, cultura y el

curriculo.

En el plano nacional, si nos referimos a la caracterizacion curricular en Colombia, se debe ser
consciente de la carencia de una identidad, de fines y metas por los cuales hay que trabajar
mancomunadamente, entre otros aspectos importantes. Sin embargo, pese a estas ausencias son
muy pocas las experiencias institucionales que han intervenido su cultura académica en procura
de un nuevo espacio curricular que responda a las emergencias y exigencias derivadas de la actual
realidad social y politica (Lopez y Puentes, 2011). Se debe hacer hincapié en que los curriculos
deben sustentarse a través de procesos de investigacion e indagacion permanentes y que ademas,
la exploracion del curriculo como construccion social permite estudiar la interaccion del individual
y la estructura social (Goodson, 2003). Al respecto la innovacion educativa en Colombia tiende,
entre otras cosas, a la gestion educativa, la cual implica adaptacion al entorno (Jiménez, 2012).
Esta adaptacion de los proyectos educativos representa una accion cultural o instrumental dirigida
hacia la planificacion o favorecimiento de la eficiencia interna de los procesos educativos y
pedagogicos, ademas hacia entender dichos proyectos como procesos dindmicos con sentido
historico, permitiendo articular el quehacer educativo haciendo posible a sus actores reflexionar

de forma critica sobre la educacion como alternativa de transformacion (Jiménez, 2012).

Debido a que al ignorar sustancialmente la historia y la construccién social del curriculum,
resulta mas facil la mistificacién y la reproduccion de la forma y contenido del curriculum
tradicional (Goodson, 1991), en el presente trabajo de investigacion se decidié analizar al
curriculo como sujeto empleando el método cualitativo de historia de vida, expandiendo asi la
propuesta de Goodson. Este autor incluye en su propuesta de construccion del curriculo las
historias de vida docentes al mismo curriculo, a partir de los documentos producidos por la
institucion educativa y producto de las relaciones de los diferentes actores de la comunidad
educativa al respecto, siguiendo la sugerencia de Popkewitz, pues, como dice el mismo Goodson
los estudios de contexto en los que se consideran profesores y comunidades de una materia nos

proporcionan un mapa cognoscitivo de la influencia del curriculum (Goodson, 1991).
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En el curriculo contemporéneo la institucion esta llamada a configurarse como agente de cambio
social, un puente entre el mundo real y su posible transformacion en busca del bien comdn,
mediante la reflexion y la accion conjunta entre el docente, el estudiante sobre situaciones
probleméticas que surgen de la misma realidad natural y social, gracias a sus cualidades de
flexibilidad, sistematizacion, pertinencia, interdisciplinariedad, multidisciplinariedad y
transdisciplinariedad (Corzo de Rodriguez, 2009). Esta tendencia implica un reconocimiento tanto
de lo cognitivo como de la racionalidad de los saberes que surgen de practicas sociales no
cientificas, que producen otras formas de conocimiento popular de masa, de sentido comun,

cotidiano, técnico, artistico, religioso, y/o campesino (Corzo de Rodriguez, 2009).

Esta tendencia abre la puerta a preguntas como ¢qué se entiende por curriculo en dicho programa
académico?, ¢;qué modelo de construccion curricular guia la estructuracién de un programa
académico determinado?, ;,como se elige dicho modelo?, ;quiénes participan en el proceso de
construccion curricular?, ¢como influye la historia del mismo programa en su re-construccion?...e
incluso si ¢el programa en cuestién y la comunidad educativa se interesan por pensar sobre
aspectos curriculares y el impacto que tiene el curriculo en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes en formacion? Sin embargo, estas y muchas otras preguntas relacionadas con
este tema son poco frecuentes en programas profesionales con prop6sitos de formacion diferentes
al docente, y prueba de ello es el nimero de trabajos publicados al respecto desde programas de

ciencias naturales y exactas, ingenierias, por ejemplo.
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OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general

Evaluar la propuesta de concepcidn, evaluacion y reconstruccion curricular de programas
académicos profesionales basada en el sujeto, elaborada en la presente investigacion, y su
posibilidad de abordar la coherencia existente entre la oferta de los ciclos de profesionalizacion y

profundizacion de la estructura curricular de un programa y su objetivo académico.

Objetivo especifico

o Revisary caracterizar de los diferentes modelos curriculares y de evaluacién de programas

y curriculos.

o Describir la propuesta de modelo de concepcidn, evaluacion y reconstruccion curricular de

programas académicos profesionales.

o Evaluar la estructura curricular del programa de pregrado en Biologia de la Universidad

del Valle empleando el modelo propuesto.

o Describir los resultados de la evaluacion a partir del modelo propuesto y compararlos con
los obtenidos a partir del modelo empleado por el Ministerio de Educacion Nacional de

Colombia para la acreditacion de los programas de pregrado.
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METODOLOGIA

En primera instancia se realizd una revision bibliografica sobre los modelos de concepcién
curricular y de las teorias de evaluacion de curriculos y programas, buscando su caracterizacion
como punto de partida y diferenciacion para la construccion y sustento de la propuesta aqui
presentada. Para la recopilacion de esta informacion se consultaron los catalogos fisicos y digitales
de la Biblioteca Mario Carvajal de la Universidad del Valle, catalogos de revistas especializadas
en educacion y la produccion publicada de autores e investigadores sobre el tema, al igual que la
base de datos de la Biblioteca Central de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia. Con
la informacion encontrada se realiz6 un analisis de contenido, empleando el instrumento de “Guia
para toma de notas de articulos académicos” propuesto por Montafo (2016) (Anexo 1), como una
herramienta de lectura y escritura de textos cientificos, facilitando asi la categorizacion de los

modelos de curriculo y de evaluacion encontrados.

La categorizacion de los modelos curriculares tuvo en cuenta la importancia que tiene en cada uno
de ellos el sujeto como centro de la construccion del curriculo, y de la evaluacién como insumo
para la reconstruccion del mismo curriculo, criterios definidos a partir de objetivo del presente
trabajo, la propuesta de un modelo de evaluacion curricular desde una perspectiva socioldgica, que
generaron tres categorias que se trataran en el primer capitulo. Ejercicios como este, fueron
publicados, por ejemplo, por Contreras (1999, citado por Sanchez 2008) y por Luna y Lopez

(2011), con criterios de categorizacion diferentes.

La descripcién de la propuesta de evaluacion curricular se basé entonces, en entender a éste como
sujeto, para ello se presentaron las diferentes definiciones del término, a partir de una busqueda
bibliogréafica al respecto. La razén por la cual aplicar a la educacion un concepto propio de la
sociologia justifica también la propuesta del modelo de evaluacion de curriculo a través de la
herramienta cualitativa de historia de vida, donde los de relatos de vida se triangulan con
informacion de documentos “producidos por el curriculo”, tanto documentos histéricos como de
gestion (correspondencia, circulares, resoluciones, informes, programas de curso, por ejemplo),

encuestas a egresados y entrevistas sobre el curriculo a docentes del programa objeto de
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evaluacion, abarcando asi los tres tiempos en el desarrollo de un sujeto: pasado, presente y futuro,
para lo cual se consultaron el Archivo General de la Universidad del Valle y archivo de gestion

del departamento de Biologia.

Una vez presentado con detalle el modelo propuesto, se presenta la evaluacion realizada al
programa académico de Biologia de la Universidad del Valle, como ejemplo del uso del modelo.
Finalmente, y como prueba de la utilidad del modelo propuesto, se presenta un analisis
comparativo de los resultados de este con los obtenidos en el proceso de acreditacion del programa
pregrado en Biologia realizado por el Consejo Nacional de Acreditacién (CNA) y solicitada a la
DACA de la Universidad del Valle, criterios avalados por el Ministerio de Educacion Nacional de

Colombia.

Los resultados y las discusiones de los mismos se presentan a continuacion por capitulos
correspondientes a cada objetivo especifico planteado en el presente trabajo. Posteriormente, se

ofrecen algunas conclusiones y apreciaciones finales.
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RESULTADOS Y DISCUSION

CAPITULO |

MODELOS DE CONSTRUCCION CURRICULAR Y DE EVALUACION DE
PROGRAMAS ACADEMICOS

El primer resultado presentado en este trabajo corresponde a la revision y categorizacion de las
diferentes propuestas tedricas sobre la construccion del curriculo, seguida por el correspondiente
analisis sobre las propuestas de evaluacion curricular, y finalizando con una revision preliminar

del panorama al respecto en Colombia.

Modelos curriculares

Sobre modelos curriculares Diaz (2005) identifico diversas propuestas durante la década de los

noventa en México:
[...] curriculo por competencias; flexibilidad curricular; enfoques
administrativos de planeacion estratégica, o de calidad total aplicados al
desarrollo y evaluacién del curriculo; curriculo basado en el constructivismo
psicopedagogico y los enfoques propios de la psicologia cognitiva y socio-
cultural; el modelo metacurricular orientado al desarrollo de habilidades
cognitivas, del pensamiento académico, sociales, comunicativas o especificas de
determinados dominios disciplinares; curriculo enfocado en la integracion
teoria-préactica y en la formacion profesional mediante la practica, el servicio y
la ensefianza situada o experiencial en escenarios reales; curriculos enfocados
en solucion de problemas, el aprendizaje basado en problemas y el analisis de
casos, particularmente en disciplinas como matematicas, medicina, arquitectura
y fisica; curriculos con ejes transversales como educacién ambiental, derechos

humanos, educacion en valores, civismo y ética, educacion y género, curriculo
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y nuevas tecnologias, y curriculo e interculturalidad; y finalmente, curriculo
basado en TIC.

Respecto a la categorizacion de los modelos curriculares, Gimeno desde finales de los afios 80°s
propuso algunos tipos de curriculo: el oficial propuesto por las autoridades politicas, el presentado
a nivel educativo, el pretendido por el cuerpo docente o curriculo preactivo, el curriculo en accion
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, el realizado referido a los efectos sobre la comunidad
educativa, y el evaluado que tiene como referencia el qué y el como de dicha evaluacion al
curriculo dado (Gimeno, 1987). Del mismo modo, afios después, Contreras (1991, citado por
Sanchez, 2008), identifico dos tipos, el curriculo como instrumento, que tiene como objetivo guiar
a docentes sobre los contenidos y procedimientos que debe seguir en la préactica, y el otro tipo de
curriculo es el entendido como espacio de experimentacion, en donde las experiencias y la realidad

guian la labor docente.

Lunay Lopez (2011) también identificaron cuatro enfoques en el curriculo: el técnico, el practico,
el de transicion y el critico. El técnico se refiere a los resultados de aprendizaje como meta del
proceso, en donde el curriculo es un plan de instruccion en el cual se marcan los objetivos de
aprendizaje y a la vez se fijan unas estrategias que debe seguir el docente para conseguir los
resultados esperados. En el enfoque préctico, el curriculo es entendido como un espacio de
interaccion humana y ética en los procesos que se viven en las aulas, que permiten y promueven
una discusién razonada y a la vez una reflexion analitica de los participantes, considerados estos
como sujetos (Luna y Lépez, 2011). Por su parte, el enfoque de transicion concibe el curriculo
como un puente entre la teoria, la realidad y la préactica, y su objetivo es contribuir y facilitar el
conocimiento de las acciones educativas, convierte al curriculo en un proceso en construccién y
un campo de investigacion, abordando las necesidades de cada contexto social y educativo, es
decir, entiende al curriculo como proceso de investigacion, comprometiendo al docente como
investigador a tener una actitud critica, reflexiva y autocritica (Luna y Lopez, 2011). Y finalmente,
el enfoque critico-social entiende el curriculo como un proceso de construccion conjunta entre
docentes y estudiantes a través de la praxis, buscando la transformacion en un proceso dialéctico

de accion y reflexion, de teoria y practica (Luna y Lopez, 2011).
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A continuacién se presentan algunos de los modelos curriculares a partir de la revision de literatura

al respecto, como insumo para su posterior categorizacion.

Modelo de Tyler

Este modelo, propuesto por Ralph Tyler en 1986, se basa en la delimitacion de un conjunto de
objetivos de aprendizaje seleccionados a partir de la investigacion sobre los estudiantes, sus
necesidades, la sociedad, los procesos culturales, el anélisis de las tareas y de la funcion y el
desarrollo de los contenidos (Sanz, 2004; Diaz, 2005; Vélez y Teran, 2010). Dichos objetivos
deben dar lugar a la creacion de experiencias apropiadas que tengan efectos acumulativos
evaluables, con la finalidad de que puedan mantenerse en el sistema en una revision constante para

operar en él las futuras reacomodaciones (Diaz, 2005).

Modelo de Taba

Hilda Taba entiende el curriculo como un plan de aprendizaje basado en una teoria a partir de la
investigacion de las demandas y requisitos de la cultura y de la sociedad (Diaz, 2003; Sanz, 2004),
tanto para el presente como para el futuro, pues, segin Diaz (2003) con estos resultados es posible
establecer los objetivos de la educacion, la seleccion de los contenidos adecuados y el decidir lo
que se debe destacar de las actividades de aprendizaje. Taba propone siete pasos para la
construccion del curriculo (abordado como programa escolar): diagnostico de necesidades,
formulacion de objetivos, seleccion de contenidos, organizacion de contenidos, seleccion de
actividades de aprendizaje, organizacion de actividades de aprendizaje, y determinacion de lo
que se va a evaluar (Diaz, 2003). Segun Taba (1974, citada por Vélez y Teran, 2010), los
programas educativos deben permanecer, desaparecer o modificarse a partir de la evaluacion
educativa que permita determinar qué cambios se producen en la conducta del estudiante como
resultado de un programa Yy si estos cambios suponen realmente el logro de los objetivos

propuestos.
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Modelo de Arnaz

Segun el mismo autor, José Arnaz (1993, citado por Vélez y Teran, 2010), en este modelo se
entiende el curriculo como una construccion conceptual que busca conducir acciones que aporten
evidencias que permitan ajustar o modificar el plan curricular, entendido como el conjunto
interrelacionado de conceptos, proposiciones y normas, que implica un proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Modelo de Glazman y de Ibarrola

Esta propuesta trata al curriculo como plan de estudio y se basa en la determinacién de los objetivos
generales del plan de estudios, la operacionalizacion de los objetivos mediante la definicion de
objetivos especificos, y la agrupacién de estos en conjuntos (en cursos), constituyendo los
objetivos intermedios, la estructuracion de estos ultimos mediante su jerarquizacion,
ordenamiento, y la determinacion de metas de capacidad gradual, y finalmente la evaluacién del
plan de estudios (Diaz, 2003). La participacion de todos los sectores de la institucion educativa es
caracteristico de este modelo, pues las comunidades educativas se consideran conocedoras de las

realidades educativas (Vélez y Terén, 2010).

Modelo de Kemmis
En este modelo el curriculo permite abordar la relacion teoria — practica y sociedad — educacion

desde las particularidades del contexto social e histérico (Gimeno, 2002).

Modelo de Stenhouse

En esta propuesta, el curriculo se entiende como un puente entre la teoria y la practica, donde el
docente es entendido como investigador activo, asi el curriculo se convierte en un proyecto
cultural, en un modelo de investigacion-accion (Guzman, 2012). Entendido como proyecto
cultural, el curriculo es un proyecto en ejecucién que se verifica en la accion del aula, esta
caracteristica permite que el curriculo, se vaya construyendo y reconstruyendo a partir de las

reflexiones en la puesta en practica (Sanz, 2004).
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Modelo abierto y flexible

Segun Penalva (2007), este modelo esta basado en los principios del aprendizaje dialogado y
participativo de Bruner (1998), también conocidos como participacion guiada, segin Rogoff
(1984, citado por Penalva, 2007) o ensefianza reciproca, segun Palincsar (1986, citado por
Penalva, 2007). Segun este modelo, el aprendizaje se entiende como un contrato entre iguales, al
considerar al estudiante como protagonista del proceso de ensefianza y al docente como actor del
proceso con capacidad para flexibilizar las actividades y pruebas de aprendizaje, con el objetivo
de adaptarse a la diversidad de estudiantes en el aula, lo que a su vez implica gran capacidad de
planificacién (Penalva, 2007).

Construccion critica del curriculo

Segun Agray (2010), este modelo se basa en tres elementos: los intereses cognitivos, propuestos
por Habermas (1984, citado por Agray, 2010) y constituido por el interés técnico, el practico y el
emancipador, siendo este Ultimo el que permite la busqueda de la independencia de todo lo
exterior al individuo dentro de un estado de autonomia; la teoria critica de la educacion, propuesta
por Carr y Kemmis (1986, citado por Agray, 2010), la cual rechaza la racionalidad, la objetividad
y la verdad, y la cual requiere el empleo de la interpretacion del docente. Esta propuesta afirma
ademas que la teoria educativa debe identificar aspectos sociales que eviten lograr fines racionales,
e impulsan el cambio de la manera como los docentes se ven a si mismos, su condicién, y
transforman dichas situaciones; y el ultimo principio que compone este modelo, es el propuesto
por Freire (1970, citado por Agray, 2010): los principios del programa de alfabetizacion, el cual
busca que el aprendiz llegue a ser un participante activo del programa, que la experiencia del

aprendizaje sea significativa para él y que la misma tenga un enfoque critico.

Para este modelo, en el Proceso de formacion es fundamental diferenciar entre lo natural
inmodificable y lo cultural modificable, permitiendo que la préctica se convierta en una forma de
expresion de la conciencia critica, esto convierte a su vez al proceso de aprendizaje en un acto

social y a la ensefianza en un proceso de aprendizaje (Agray, 2010). El curriculo se entiende aqui,
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como praxis, como interaccidn constante y reciproca entre accion y reflexion colectiva, y asi como
construccién social, al igual que la construccion del mismo curriculo, que responde a la pregunta

¢qué nos interesa formar? (Agray, 2010).

Modelo academicista

Este modelo estd centrado en los contenidos conceptuales como formas de saber, contenidos
organizados en asignaturas, pretendiéndose su interiorizacion acritica. Segun Porlan (1997, citado
por Demuth, 2004), existe una secuenciacion de temas y los contenidos se organizan segun el
criterio de la estructura Idgica de las disciplinas, sin referencia al contexto, ni a las necesidades

formativas de los estudiantes.

Modelo tecnologico-positivista

Este modelo de curriculo, segun Bolivar (1999, citado por Demuth, 2004), esta centrado en los
objetivos, concibiendo la educacion desde una concepcién gerencial y administrativa desde los
parametros de calidad, eficacia y control, como una actividad regulable, que consiste en programar,
realizar y evaluar, es una actividad técnica en estrecha relacion con las teorias conductistas
(Demuth, 2004).

Modelo interpretativo cultural

Segin Roméan y Diez (2003, citados por Demuth, 2004), este modelo se centra en la comprension
como base de la explicacion, es un modelo abierto, flexible y contextualizado, en el cual aparecen
valores que forman parte del contexto cultural. Para Bolivar (1999, citado por Demuth, 2004) en
este modelo de corte deliberativo y préctico, se reconoce al docente como actor creador y tomador
de decisiones del disefio curricular, democratizando asi el curriculo y acercando a los demas
actores de la educacion. En este caso el disefio curricular es significativo y constructivo, y apunta
no al aprendizaje de contenidos, sino a desarrollar la cognicion y la afectividad (Roméan y Diez,
2003, citados por Demuth, 2004).
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Modelo socio-critico

Se basa en una concepcidn historica del conocimiento, resaltando los valores de razon, libertad y
humanidad, entendiendo la educacién como emancipadora (Roméan y Diez, 2003, citados por
Demuth, 2004). Se apunta a contenidos socialmente significativos y a un docente entendido como
agente de cambio social, critico, reflexivo y comprometido con la situacion escolar y sociopolitica.
La propuesta de este modelo es someter todo a critica y que los actores educativos tomen

conciencia de la realidad para establecer lineas de accion y transformarla (Demuth, 2004).

Curriculo flexible

Este modelo entiende el curriculo como abierto, donde el estudiante puede elegir segin sus
intereses y posibilidades, construyendo asi un trayecto personalizado. Se caracteriza por la
diversificacion de la oferta educativa mediante una renovacion continua de la estructura y/o
contenidos del curriculo, por la formacion del estudiante a través de un proceso flexible
temporalmente, la combinacion entre obligatoriedad y opcionalidad entre los cursos, por la
revalidacion de estudios con otras instituciones educativas, y por el amplio margen de libertad en

la eleccion del contenido y formas de ensefianza (Diaz, 2005).

Modelo sociopolitico o critico

Definido por la relacion entre la institucién educativa y el desarrollo social, por ser altamente
flexibles, contextualizados e incluir la interdisciplinariedad y globalizacion en el disefio del
curriculo (Sanz, 2004).

Sistema modular Xochimilco, Modelo de Pansza

Este modelo se caracteriza por la vinculacion de la educacion con los problemas de la realidad,
denominados objetivos de transformacion, dando herramientas a los profesionales para
desempefiarse en la vida laboral y social, y por la organizacion del proceso de ensefianza-

aprendizaje por mddulos interdisciplinares (Sanz, 2004; Vélez y Teran, 2010).
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Modelo de construccion social

Propuesta realizada por Igor Goodson y basada en las investigaciones sobre historia del curriculo,
afirma que la escuela reproduce la cultura dominante en sus formas de lenguaje, sus relaciones
sociales, sus experiencias vitales y sus modos de razonamiento (Penalva, 2006). Del mismo modo
entiende que el lenguaje educativo es un producto social y, segin Penalva (2006), influenciado por
unos supuestos, marcos teoricos especificos y relaciones sociales, politicas e ideologicas...el
lenguaje es una construccion historica. Este mismo autor hace hincapié en que el proposito
pedagogico de este modelo es poner al descubierto los valores y los intereses (la ideologia) que
esconde la legitimacion de las formas de conocimiento y las practicas, porque la institucion

escolar es el lugar donde se reproducen los valores e intereses hegemanicos.

Modelo de Diaz y colaboradores

Este modelo, referido a la educacion superior se basa en la investigacion sobre las necesidades del
contexto laboral del profesional, la elaboracion del perfil profesional al determinar las habilidades
y conocimientos que poseera el profesional egresado, la organizacion y estructuracion curricular,
y la evaluacion continua del mismo mediante un programa de evaluacion y restructuracion (Vélez
y Teran, 2010). Segun Diaz (2005), para algunos modelos no hay investigaciones disponibles sobre
el impacto real en la formacion del estudiante, como para los modelos de flexibilidad curricular o
el de curriculo por competencias, incluso la adopcién del modelo de solucion de problemas en
areas como las matematicas no muestran en la préactica su aplicacion, debido a las diferencias en
el proceso de resignificacion, la poca participacion de los estudiantes, y una practica docente
tradicional-activista, o por la falta de una filosofia definida como en el caso del curriculo
transversal centrado en la educacion civica y €tica, evitando que el estudiante tome posicion frente

a la realidad nacional.

Pinar (2003) afirma que lo importante no es un proyecto comun y unificado de desarrollo
curricular, ni un curriculo internacional, sino el entendimiento del curriculo desde una perspectiva
de reconocimiento de la diversidad. Este autor sefiala ademas como preocupante la tendencia de

adoptar productos y politicas culturales y econdémicas asociadas a la globalizacion, enfoques con
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pensamiento empresarial o corporativo, y un papel evaluativo de la rendicién de cuentas,

competencias y desempefios.

Esta posicion de Pinar justifica, -sin que se deba buscar una justificacion a una propuesta de
caracter socioldgico en el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje- la categorizacion de las
propuestas curriculares antes expuestas. Recientemente Ruiz (2016) propuso una clasificacion de
las teorias curriculares en tres categorias: curriculo como producto, como proceso, y practica
social y educativa. La primera se define como el resultado de un proceso de planeacion que incluye
los fines y propositos educativos, una seleccion y organizacion de contenidos, las tareas
académicas a realizar y un sistema de evaluacion, y en la cual la autora incluye las propuestas

curriculares de Tyler, Taba, Glazman e Ibarrola y de Arnaz.

En la segunda categoria (proceso), Ruiz (2016) incluye en el curriculo las acciones que se dan a
lo largo de la puesta en marcha del plan educativo, como por ejemplo, las acciones docentes, el
comportamiento de los estudiantes, los métodos de ensefianza, las formas de interaccion entre
docentes y estudiantes, y las relaciones de lo que sucede en el aula con las normas y lineamientos
del plan curricular (Chamorro, 1985, citado por Ruiz, 2016). Esta clasificacién implica la
inclusion del contexto social, econdémico, politico, ademas del educativo, en la planeacion del
curriculo, en donde se consideran las propuestas de Pinar, por ejemplo, y el periodo —
norteamericano, por la falta de publicaciones acerca de la historia del curriculo en hispanoamérica-
de uso del curriculo como medio de dominacién social, mediante la reproduccion de valores
deseables, y su respuesta pedagdgica a través de la perspectiva critica del curriculo (Ruiz, 2016).
Finalmente, el curriculo como préactica social y educativa incluyendo valores, intereses,
expectativas y actitudes de los maestros y estudiantes durante el proceso de ensefianza, dando

importancia al curriculo oculto (Ruiz, 2016).

En el presente capitulo se presenta otro modo de clasificacion de los modelos de construccion
curricular. Dicha clasificacion se realizé en tres categorias definidas con base en el papel que

juegan el sujeto y la evaluacién dentro del curriculo, es decir, a la capacidad otorgada al curriculo
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para re-construirse —ajustarse o redisefiarse- a partir de las caracteristicas de los sujetos que
participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sus necesidades de aprendizaje y las
condiciones de sus contextos, junto a la capacidad del curriculo para re-construirse a partir de los
resultados de su evaluacion permanente. Las tres categorias fueron: curriculo como Objeto-

Instrumento, curriculo como Acto (lineal), y curriculo como Proceso (ciclico).

La primera categoria, curriculo como Objeto-Instrumento, se entiende como las propuestas que
tratan al curriculo como una herramienta para lograr un objetivo particular. Propuestas como la de
Tyler, pese a que en el proceso de definicion de los objetivos de ensefianza se tienen en cuenta a
los estudiantes, estos no hacen parte activa del proceso de construccién, dejando al curriculo como
un objeto que permite lograr un propdsito, en esta categoria ademas del modelo de Tyler, también

se pueden incluir el modelo Academicista y el modelo Tecnoldgico-Positivista.

La segunda categoria, curriculo como Acto (lineal), incluye las propuestas que entienden al
curriculo como una accion, una secuencia de momentos, sin que las consecuencias de los mismos
sirvan de insumo, a partir de su evaluacion, para el inicio de la accion con los ajustes o redisefios
—re-construidos- pertinentes a cada contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje. En esta
categoria se pueden incluir los modelos como el de Arnaz, el Interpretativo Cultural, el modelo
propuesto por Glazman e Ibarrola, el modelo de Construccion Social de Goodson y el modelo
Flexible, del cual Diaz (2005) afirma que la manera en que se permite al estudiante construir su
proceso de ensefianza-aprendizaje de modo personalizado, genera una falta de seriacion en los
cursos y la carencia de limites temporales, e incluso la eliminacion del curriculo obligatorio o

prescrito.

Finalmente, la tercera categoria es la que incluye los modelos curriculares que entienden al
curriculo como Proceso (ciclico), en donde evidentemente los resultados de la evaluacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje, son piezas fundamentales para la re-construccion del mismo
proceso y su posterior puesta en marcha, tanto en el aula de modo abierto o en un nuevo ciclo del

proceso de ensefianza-aprendizaje. En esta categoria se pueden incluir las propuestas de Taba, el
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modelo de Stenhouse, el modelo Abierto y Flexible, el Socio-Critico, el modelo Critico de
Construccion de curriculo, el modelo de Pansza, y el modelo de Diaz y colaboradores, para quienes
la evaluacion es permanente, y alrededor del cambio en el estudiante como evidencia del logro de

los objetivos educativos.

Segun Zambrano (comunicacion personal, 2016) uno de los problemas del curriculo, desde una
perspectiva social, es la representatividad para la generacion en formacion, pues el curriculo
refleja —o deberia reflejar- las estructuras internas de la sociedad que lo construye. Ademas, y
desde la misma perspectiva social en la cual se basa este trabajo, el problema de representacion
sobrepasa el ambito social, el contexto social al cual pertenecen cada uno de los proceso
educativos, sino que también se refiere a la inclusion, o mejor, a la exclusion histérica del mismo
contexto social (sus caracteristicas, sus necesidades, sus fortalezas y sus potencialidades) en los
procesos de construccion de conocimiento cientifico. Esto tiene como consecuencia, la dificultad
de identificacion del sujeto en formacion en el conocimiento disciplinar, en el conocimiento
cientifico, o dicho de otro modo, la incapacidad de representacion de las disciplinas educativas de

los contextos sociales en los cuales estas se generan.

Esta situacion deriva en otro problema -abordado mucho mas en la investigacion educativa- que
es el de la planificacion de actividades educativas, problema que incluye la seleccién, el disefio,
la secuenciacion y la ejecucion en el acto educativo de los elementos pedagogicos y didacticos
referidos al conocimiento disciplinar particular, y a la evaluacién del cambio del estudiante
respecto a su conocimiento previo evidenciado en el como cada sujeto se desenvuelve en su
contexto social. Sin embargo, las evaluaciones tradicionales no incluyen —por no afirmar que
ignoran- los contextos sociales en los que se da cada proceso de ensefianza-aprendizaje, y mas adn,
a los que pertenece cada sujeto participante del mismo (estudiantes, docentes, personal
administrativo, personal de apoyo institucional, padres de familia y administradores educativos

gubernamentales locales, por ejemplo).
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A continuacion se presenta el analisis sobre las propuestas de evaluacion curricular, basado en la

revision bibliogréafica.

Teorias de evaluacion curricular

Es necesario mencionar inicialmente que la literatura publicada sobre el tema es mucho menor que
la disponible en el aparte anterior. Segin Brovelli (2001), dentro del campo de la evaluacion
educativa, la evaluacion curricular es seguramente la de menor desarrollo, tanto desde la teoria
como desde la practica. Para este autor, la muestra del ain escaso desarrollo del tema de la
evaluacion curricular lo constituye la difusa bibliografia especifica con la que se cuenta y la
reducida difusion de experiencias realizadas, que en general son por otro lado, acotadas y poco

sistematizadas (Brovelli, 2001).

Segun Martinez (sin fecha), la evaluacion de programas consiste en la recogida de informacion
sistemética, desde el estudio de necesidades en sus contextos, los programas elaborados para
resolverlos, los planes y estrategias de accion para conseguir las metas propuestas, y los efectos
logrados. Esta es considerada como ciencia por estar comprometida con la produccion de
conocimiento, y no sélo conocimiento practico; la evaluacion, desde el punto de vista de la
practica, se interesa por conocer el mérito relativo de diferentes métodos de ensefianza, o de
diferentes teorias de aprendizaje (Martinez, 1998). La evaluacion también es esencial para
distinguir la ciencia de la pseudociencia al evaluar la calidad de la evidencia cientifica, la calidad
de los disefios de investigacion, de los instrumentos de medida, de sus conclusiones (Martinez,
1998).

Refiriéndose al proceso de evaluacion curricular, Brovelli (2001) resalta dos preguntas que se
deben tener en cuenta para tal fin: ¢para que evaluar el curriculo? y ¢qué evaluar acerca del
curriculo? La primera pregunta permite construir los objetivos de la evaluacion curricular, en el
marco de la propuesta curricular de la institucién. La segunda, hace referencia a los contenidos de

la evaluacion (evaluacion intrinseca: organizacion, estructura y sus practicas institucionales, y la
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evaluacion de resultados: impacto social del egresado a través del desempefio profesional). Estas
dos preguntas y sus respuestas particulares le dan pie al autor para resaltar la importancia del
objetivo a evaluar y de quiénes y como se va a evaluar, el objetivo ademas debe relacionarse con
el disefio curricular, entendido como documento, como norma, y al curriculo real o implementado,
entendido este como la practica. Del mismo modo, el segundo aspecto se relaciona con las

concepciones y enfoques metodoldgicos particulares (Brovelli, 2001).

Otros aspectos importantes a tener en cuenta segin Brovelli (2001), durante el proceso de
evaluacion curricular son:
La elaboracion del disefio de evaluacién curricular y su desarrollo, debe ser
asumida y desarrollada por la comunidad educativa, legitimando asi la
autonomia institucional y el compromiso;
Debe ser entendida como una actividad diagnostica que ofrece posibilidades de
mejora de las practicas curriculares;
Debe ser rigurosa en su metodologia, técnicas de obtencion de datos y su
analisis, y que sean contextualizados;
La aplicacion debe tener incidencia en la totalidad de aspectos o componentes
del curriculo y en las practicas institucionales;
Indagar actitudes, valores y supuestos que subyacen en la informacién recogida,
esto a partir de la interpretacion de los juicios subjetivos de los docentes;
Debe poderse contrastar sistematicamente con la realidad, atendiendo asi a los
cambios en el contexto;
Y, en instituciones democraticas y abiertas los procesos evaluativos deben ser

iniciados y realizados por los profesores de las propias instituciones educativas.

Respecto al quién evallta, Brovelli (2001) propone que esta puede ser intrinseca o externa, la
primera hace referencia a evaluaciones sobre la congruencia interna del proyecto o disefio
curricular, entre la estructura profunda y la estructura superficial y entre los distintos elementos
gue componen el disefio; ademas de la evaluacion de la distancia entre la propuesta o disefio como

normay lo que realmente ocurre en el proceso de desarrollo curricular y los resultados producidos.
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Por otra parte, el segundo tipo de evaluacion se refiere a la congruencia interna realizada por un
agente particular o gubernamental, en el marco de una intencién institucional o gubernamental,
respectivamente (Brovelli, 2001). Respecto al como, cada uno de los objetivos de la evaluacion y
de quién lo ejecute, implica un tipo de metodologia particular.

Para Brovelli (2001), pensar en la evaluacion curricular no es mas que pensar en uno de los
aspectos propios del curriculo concebido como proceso, como proyecto, y sefiala ademas la
necesidad del cambio de posicion del profesor de docente a investigador, con las condiciones
institucionales y en el aula que dicho cambio requiere. Sin embargo, el autor destaca que las
tradiciones en evaluacion que siguen imperando en las practicas educativas se han encargado de
transformar una cuestion fundamental con fuerte carga ética y politica, en una cuestion
preponderantemente técnica y administrativa viable, restdndole espacio a un debate profundo que
atienda a las posibilidades formativas que realmente debe tener la evaluacion (Brovelli, 2001). Sin
embargo, en la propuesta de Brovelli, se reduce el proceso de evaluacion al docente, que si bien,
son quienes conocen y comprenden lo que sucede con el curriculo y su desarrollo en su totalidad
(Brovelli, 2001), le niega la participacion al sujeto en formacion, al estudiante, y de la inclusion al
curriculo de los procesos particulares a través de los cuales cada uno de ellos, a partir de sus

contextos familiares y socio-culturales, construyen conocimiento.

Al respecto, Zabalza (1991, citado por Casarini, 1999) afirma que evaluaciones intuitivas centradas
en resultados finales y realizadas por los docentes de modo aislado frustran cualquier intencion de
renovacion curricular. Casarini (1999) contintia afirmando que:

[...] los esquemas dominantes hasta hace unos afios, tanto en la teoria como en

la practica evaluativa, han estado caracterizados por el rigor de una concepcién

simplista y estrecha de la evaluacion, manifestando un considerable

reduccionismo conceptual y técnico. Sin embargo, los aportes educativos de los

ultimos treinta afios manifiestan un considerable enriquecimiento de los ambitos

sobre los que se extiende la evaluacion, de los criterios con los que se realizan

juicios de valor, y de las decisiones que se adoptan en relacion con ellos.
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Como sostiene Cronbach, se debe evaluar respecto al mejoramiento de un curso, a las necesidades
del estudiante o respecto a las caracteristicas administrativas y docentes (Vazquez, 2001, citada
por Guzman, 2012). Al referirnos a los modos de evaluar, se hace referencia a los modelos de
evaluacion. Casarini (1999), por ejemplo, publicé una recopilacion de estos a partir de trabajos
encontrados a partir de 1887, periodo al cual denomina Pretyleriano hasta la década de los 90,
época del profesionalismo. En el primer periodo identificado por Casarini (hasta 1930), se presento
la evaluacidn sistematica realizado por J. Rice entre 1887 y 1898, al igual que un movimiento de
acreditacion de instituciones educativas y programas en Estados Unidos. El segundo periodo
identificado por la autora fue la época Tyleriana (entre 1930 hasta 1945), caracterizado por la
aparicion del termino evaluacion educacional propuesto por Ralph Tyler y quien desarrollo un
método centrado en el cumplimiento de los objetivos educativos definidos al comparar los

resultados del proceso de ensefianza y dichos objetivos.

Modelo evaluativo de Tyler

Como representante de este segundo periodo, este modelo se basa en la definicion de los objetivos
educativos solamente en términos de rendimiento, y segun este investigador, la evaluacion es
entendida como un proceso para determinar la congruencia entre dichos objetivos y los resultados
de aprendizaje logrados por los estudiantes (Tyler, 1950, citado por Escobar, 2014; Martinez,
1998). En este modelo la evaluacion representa un cambio de conducta, medido a través del grado
hasta el cual esos cambios han ocurrido de acuerdo con los objetivos del programa en evaluacién
(Guzman, 2012).

Segun la visién del curriculo de Tyler, la evaluacion debe responder ¢qué aprendizaje se quiere
que los estudiantes logren?, ;mediante qué situaciones de aprendizaje podra lograrse dichos
aprendizajes?, ¢que recursos se utilizaran para ello? y ¢;como evaluar si efectivamente los
estudiantes han aprendido dichos objetivos? (Toaquiza, Sin fecha). Preguntas a las que el modelo

busca resolver a través de pruebas estandarizadas de medida, disefios experimentales vy
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cuasiexperimentales e informes clasicos, como herramientas metodologicas (Martinez, 1998).
Segun Casarini (1999), el procedimiento de la propuesta de Tyler presenta los siguientes pasos:
Establecer metas u objetivos;
Ordenar los objetivos en amplias clasificaciones;
Definir los objetivos en términos de comportamientos;
Establecer situaciones y condiciones segun las cuales puede ser demostrada la
consecuencia de los objetivos;
Explicar los propositos de la estrategia al personal mas importante en las
situaciones mas adecuadas;
Escoger o desarrollar las apropiadas medidas técnicas;
Recopilar los datos de trabajo;
Comparar los datos con los objetivos de comportamiento.

Entre 1946 y 1957, la investigadora nombra a este periodo de tiempo como la época de la
inocencia, correspondiente al fin de la Segunda Guerra Mundial y caracterizado por la falta de
interés en la formacion de docentes competentes, ni en la identificacion y solucion de los problemas
del sistema educativo (Casarini, 1999). La época del realismo, periodo entre 1958 y 1972, misma
época en la que fue lanzado el Sputnik (1957) por la Union Soviética, se reconocio la necesidad de
evaluar metas, analizar el perfeccionamiento de servicios, determinar los resultados que se desean
0 no en un programa y, asi mismo, la necesidad de enjuiciar el mérito o el valor del objeto de
evaluacion (Casarini, 1999). Todo esto, luego de evidenciar la falta de relacion entre los trabajos
de quienes realizaban evaluaciones educativas y el trabajo de quienes construian curriculos,

ademas de haber comprobado que los instrumentos y técnicas de evaluacidn no eran adecuados.

El altimo periodo en la historia de la evaluacién, segun Casarini (1999), lo constituye la época del
profesionalismo, que inicia a partir de 1973 hasta el presente —teniendo en cuenta que el presente
para el trabajo citado fue la década de los afios 90-, entre los que la autora menciona los modelos

presentados a continuacion:
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Modelo de evaluacion como internacion para la toma de decisiones o evaluacion orientada hacia
el perfeccionamiento

Propuesto por Cronbach y Stufflebeam, para quienes la evaluacion es un instrumento de aclaracién
del proceso curricular que busca su perfeccionamiento, pero a través de la comparacion con las
necesidades de los estudiantes (Casarini, 1999). Para Stufflebeam y Shinkfield (1989, citados por
Casarini, 1999) la evaluacion es un proceso de disefio, obtencidn y aporte de informacion util para
juzgar alternativas de decision, las cuales segun Cronbach (en Stenhouse, 1987), pueden ser de
tres tipos, de mejoramiento de cursos, decisiones acerca de individuos o de regularizaciones
administrativas, proceso de evaluacion mediado por una comunicacién clara, oportuna, exacta,

valida y amplia (Casarini, 1999).

Modelo contexto, insumo, proceso y producto

Segln su autor, Stufflebeam (1989, citado por Ruiz, 2016), la evaluacion es el proceso de
identificar, obtener y proveer informacion Gtil y descriptiva acerca del valor y mérito de las metas,
la planificacion, la realizacion y el impacto de un objetivo determinado, con el fin de servir de
guia para la toma de decisiones, solucionar problemas de responsabilidad y promover la
comprension de los fendmenos implicados. Este modelo busca identificar las necesidades de
informacién y la elaboracion de planes para su obtencion y proveerla a los administradores
educativos por parte de los evaluadores (Ruiz, 2016). Segun Casarini (1999), este modelo trabaja
sobre cuatro tipos de evaluacion referidos a cada uno de los cuatro términos con los que se conoce
el modelo: la evaluacién del contexto en funcion de las necesidades y condiciones reales
consideradas como relevantes para la definicidn de los objetivos del programa; la evaluacion del
disefio referida a los medios y estrategias para el desarrollo de los objetivos educativos; la
evaluacion de los procesos se trata de las decisiones, que durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje se toman para lograr un desarrollo eficaz del programa; y la evaluacion de productos
sobre los resultados obtenidos del programa en cuestion. Este modelo resalta la importancia de la
inclusién de diversos sectores relacionados con el proceso educativo, pues para su proponente, la
evaluacion incluye aspectos ideoldgicos, politicos y éticos. Sin embargo, en este modelo persiste

el énfasis en el resultado del proceso educativo como un producto.
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Segun Pizano (2000), este modelo presenta tres problemas metodologicos: el tipo de informacion
especifica requerida por las personas que toman decisiones; los procedimientos para obtener la
informacion, organizarlay analizarla; y elaboracion de sintesis Gtiles para la toma de decisiones.
Al respecto, se identifican diferentes tipos de decisiones, las de planteamiento, acerca de
modificaciones necesarias en pro de la relacion entre objetivos y resultados del programa, las de
estructura, referidas a los métodos, contenidos, organizacion, personal, presupuesto, calendario, y
demés medios para lograr los objetivos, las relativas a la puesta en marcha, decisiones
operacionales y de ejecucion del programa, y las de reciclaje, referidas a los resultados y las

relaciones de los mismos con los objetivos propuestos del programa (Pizano, 2000).

Modelo U.T.O.

Segln su proponente, Cronbach, la planeacion educativa es un acto politico, en el cual se debe
conseguir toda la informacién posible respecto a los conceptos sobre los que se centra el modelo:
unidad, entendida como un individuo o una clase, es decir, quien constituye el objeto a evaluar;
tratamiento, o método; y operacion, referida a la obtencion de informacién (Stufflebeam y
Shinkfield 1989, citados por Ruiz, 2016). Sin embargo, el autor afirma que la informacion obtenida
va dirigida a los grupos politicamente mas importantes de la institucion (Nevo, 1983, citado por
Ruiz, 2016), caracteristica que impide que efectivamente el individuo pueda hacer parte de la
evaluacion y que la informacion que acerca de él se obtenga sirva para el mantenimiento de la

autoridad politica dentro de las instituciones educativas.

Modelo de evaluacion orientada al consumidor

Propuesto por Scriven, en este modelo las necesidades del consumidor sobrepasan en importancia
las metas del programa. Segun Sfufflebeam y Shinfield (1989, citados por Casarini, 1999) en este
modelo se debe identificar todos los resultados del programa a evaluar, valorar las necesidades de
los consumidores y utilizar series de valoraciones para llegar a conclusiones acerca del mérito y el
valor de los programas. Esta propuesta de evaluacion considera al evaluador como un agente ajeno
a los objetivos del programa, permitiéndole centrarse en las consecuencias del proceso de
ensefianza, y sostiene que es un proceso reversible y complementario al comparar los resultados

de este tipo de evaluacion con las centradas en objetivos, permitiendo evidenciar si estos ultimos
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se han cumplido. Sin embargo, y pese a que este modelo se centra en las necesidades del
consumidor, al no incluir a este en el mismo proceso de evaluacion del programa educativo, dichas
necesidades identificadas son determinadas por el evaluador, restando objetividad al proceso de
evaluacion. Esta caracteristica también es destacada por Martinez (1998) al afirmar que la validez
externa de la evaluacion —debido a la condicion del evaluador- carece de valor debido a la

relatividad de criterios de valor del proceso.

Modelo de evaluacion centrado en el cliente (evaluacion respondente)

Este modelo propuesto por Stake, busca comparar los resultados obtenidos con los deseados, al
advertir que estos ultimos pueden cambiar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Segun Casarini
(1999), en este modelo la evaluacion debe describir al programa incluyendo los antecedentes a la
evaluacion y obviamente sus resultados; los efectos secundarios y logros accidentales que deben
ser igualmente estudiados; los evaluadores deben evitar presentar conclusiones finales resumidas;
y finalmente, se deben evitar los métodos experimentales y de evaluaciones regularizadoras. Este
modelo, a pesar de coincidir con el modelo de Scriven respecto a dejar en manos de un agente
externo al proceso de ensefianza-aprendizaje, la evaluacion del mismo proceso, tiene en cuenta lo
dinamico de la educacidn y la posibilidad del ajuste o la modificacion de los objetivos del mismo
durante su realizacion. Desde el punto de vista metodologico, este modelo emplea un enfoque

naturalista a través de los estudios de caso y las experiencias vicarias (Martinez, 1998).

Modelo de evaluacion iluminativa

Sus autores, Parlett y Hamilton, introducen con este modelo los conceptos de sistema de
ensefianza, entendido como el conjunto de presupuestos pedagdgicos, de planes y normas
formalizadas referentes a acuerdos concretos sobre la ensefianza, y el concepto de medio de
aprendizaje entendido como el ambiente sociosicoldégico y material en el que trabajan
conjuntamente estudiantes y profesores, representando una red de variables culturales, sociales,
institucionales y sicologicas que interactian de modos muy complicados para producir en el
interior de los grupos un Gnico modelo de circunstancias (presiones, opiniones, conflictos) que
cubran todas las actividades de ensefianza y aprendizaje que se dan ahi (Casarini, 1999). Este

modelo, segun Paulston (1980, citado por Ruiz, 2016), pertenece al paradigma socio-
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antropologico, y busca describir e interpretar antes que medir y predecir los contextos donde se
da el proceso de ensefianza-aprendizaje, al intentar responder a la pregunta ¢queé sucede durante la

ejecucion del programa? (Parsons, 1976, citado por Ruiz, 2016).

Los conceptos de sistema de ensefianza y de medio de aprendizaje le permitieron a Parlett y
Hamilton afirmar que no existen curriculos independientes del profesor y de estudiantes, por lo
cual resulta muy importante estudiar el curriculo a través del ambiente donde se realiza, a través
de una investigacion y una metodologia apropiada, sugiriendo que el evaluador se debe concentrar
en el proceso dentro del medio de aprendizaje, mas que en los resultados (Casarini, 1999). Lo que
marca una diferencia con los dos modelos anteriores respecto a la participacion de los principales
actores del proceso de ensefianza-aprendizaje (estudiantes, profesores, administradores) y por esta

misma razon, al enfoque cualitativo naturalista de este modelo de evaluacion.

Modelo de evaluacion como critica artistica

Propuesto por Eisner, quien segin Casarini (1999), propone la ensefianza como un arte y al
profesor como artista. En este modelo el evaluador interpreta lo que observa tal como ocurre en
un medio cultural saturado de significados, lo que depende de la comprension, contexto, simbolos,
reglas y tradiciones de las que participa cualquier persona, objeto, fenémeno o acontecimiento. En
este modelo es evidente la necesidad de participacion de los actores principales del proceso de
ensefianza-aprendizaje de un programa particular, pues son ellos quienes pueden atribuir el valor
real a cada uno de las condiciones en la que se ejecuta el programa educativo en evaluacion, lo que

reduciria la probabilidad de especulaciones en los resultados de dicha evaluacion.

Modelo de evaluacion como investigacion

Este Gltimo modelo de evaluacion curricular mencionado por Casarini (1999) es propuesto por
Stenhouse en 1987, y por primera vez incluye la evaluacion dentro del mismo curriculo. Esta
caracteristica permite que la evaluacion sea entendida como una investigacion educativa, al

relacionar dicha investigacion con la practica de la ensefianza y el desarrollo del curriculo, pues,
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segun Véazquez (2001, citada por Guzman, 2012), para Stenhouse la evaluacién permite

comprender lo que sucede con los integrantes de la comunidad educativa.

Modelo de evaluacion de Glazman y de Ibarrola

Los modelos mencionados en el trabajo Casarini no son los Unicos modelos de evaluacion que se
encuentran publicados, Diaz (2003) menciona por ejemplo, el modelo propuesto por Glazman e
Ibarrola, el cual considera que la evaluacion de un plan de estudios debe incluir la evaluacion del
plan vigente, del proceso de disefio y del nuevo plan, pues definen la evaluacién como un proceso
continuo, que se desarrolla en espiral, y consiste en comparar la realidad (objetivos y estructura
del plan vigente) con un modelo, de manera que los juicios de valor que se obtengan de esta
comparacion, actien como informacion retroalimentada que permita adecuar el plan de estudios

a la realidad, o cambiar aspectos de ésta.

Modelo de referentes especificos

Propuesto por Briones en 1991, este modelo se entiende como un proceso de investigacion que
analiza el contexto, los objetivos, los recursos, el funcionamiento, la poblacion, los resultados,
entre otros aspectos, evaluandolos en conjunto o por separado, segun el objetivo de la evaluacion
(Pizano, 2000). Dichos objetivos pueden ser, segun Pizano (2000) la mejora de la efectividad del
programa respecto a sus objetivos, mejorar la calidad de los resultados, aumentar el
aprovechamiento de insumos para lograr los objetivos, redefinir la poblacion-objeto, adecuar los
objetivos del programa respecto a la expectativa de la poblacion-objeto, controlar la intervencion
de factores que dificulten el logro de los resultados propuestos por el programa, o verificar la
teoria que relaciona los componentes del programa con los resultados esperados.

Modelo de toma de decisiones

Segun Galindo (1996), este modelo propuesto por Stufflebeam y Guba permite identificar, obtener
y proporcionar informacion relevante y descriptiva acerca del valor y mérito de las metas, la
planificacion, realizacion y el impacto de los objetivos. Dicha informacion sirve de insumo de las

cinco estrategias de evaluacion que constituyen el modelo: evaluacién del contexto, de la
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estructura y organizacion del plan curricular, del proceso, del impacto, y la evaluacion de la

propuesta ajustada y/o reestructurada (Galindo, 1996).

Modelo de evaluacion comprehensiva, adaptada y conducida por la teoria

Para Rossi y Freeman (1993), creadores del modelo, toda evaluacion debe centrarse en tres
actividades: el analisis relacionado con la conceptualizacion y disefio de las intervenciones, el
asesoramiento para la realizacion del programa, y la valoracion de la utilidad del programa, sus
efectos y la relacion entre casos-eficacia (Martinez, 1998). Para la evaluacion siguiendo este
modelo, se debe recoger informacion conceptual, las necesidades de los programas sociales para
planificar, redefinir, realizar y evaluar, informacion procesual y de impacto, a través de
metodologias tanto cuantitativas como cualitativas. Los resultados se orientan a la utilidad del
programa respecto a las respuestas que aporta el mismo a las necesidades sociales (Martinez,
1998).

Modelo democratico

Enfoque de evaluacion propuesto por MacDonald que se basa en la naturaleza politica de la
evaluacion, desde tres ejes estructuradores: el derecho a la informacion, el equilibrio de intereses
educativos, y la independencia de la evaluacion (Rodriguez, 2003). MacDonald (1983, citado por
Rodriguez, 2003) define la evaluacion como un proceso politico que concierne a la distribucion
del poder, por ejemplo: la asignacion de recursos y la determinacion de metas, roles y tareas,
afectando el modo como se distribuye el poder en la educacion, a través del acceso a la informacion
y a la representatividad de los grupo de interés involucrados en el programa académico entorno al
curriculo. Esta informacién, que depende de la intencion de la evaluacion curricular, puede ser
formativa, divulgativa, dialogante y/o enfocada hacia la toma de decisiones (Rodriguez, 2003).
Este modelo alude al concepto de justicia social, evita el uso de la informacion para beneficio
propio por cierto grupo de los que hacen parte de la comunidad educativa, es decir, el monopolio
a través de la informacion educativa, al ser considerado el curriculo como una expresion de la
estructura econdmica, social y politica de la sociedad en donde se ubica el programa académico a

evaluar.
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Modelo centrado en la mejora de la escuela

Propuesto por Ainscow Yy colaboradores en 2001, este modelo busca evaluar la eficacia de los
programas educativos y curriculos, basado en las necesidades de los estudiantes. EI modelo define
la evaluacion como el proceso de delimitar, obtener y proporcionar informacion util para la toma
de decisiones, en cuatro fases: analisis de necesidades de mejora, desarrollo y priorizacion;
elaboracidn de proyectos en relacion a las necesidades identificadas; concrecion de las estrategias
para su ejecucion; y el establecimiento de las condiciones para su puesta en marcha (Martinez, sin
fecha).

Modelo europeo de excelencia

Este modelo propuesto por la Asociacion Europea de Gestién de la Calidad (1991), centra la
propuesta justamente en el concepto de calidad, aplicado a todas las actividades de la institucion
educativa y en relacion con las necesidades de la comunidad educativa (Martinez, sin fecha). El
modelo se basa en ocho principios: la orientacion al usuario, que se refiere a la identificacion de
los clientes, sus necesidades y expectativas; liderazgo y coherencia con los objetivos, desarrollo,
implicacion y reconocimiento de las personas; enfoque por proyectos; gestion por sistemas y
hecho para la toma de decisiones, principio que implica la interrelacion de las actividades y su
gestion sistematica por parte de la comunidad institucional; relaciones con los proveedores
mutuamente beneficiosas y desarrollo de alianzas; aprendizaje, innovacion y mejora continua,
incluyendo revision de resultados y su relacidn con la mision, la politica, la formacién del personal,
el uso de recursos, la determinacidn de procesos, la planificacion, ejecucion y evaluacidn; y ética
y responsabilidad (Martinez, sin fecha). Este modelo, sin embargo, pone en relevancia el concepto
de calidad, término que si bien es aplicado a la educacién, no deja de ser un concepto propio de
las dinamicas comerciales —lo que implica la negacion o el olvido voluntario que la educacion es
un proceso protagonizado por individuos pertenecientes a sociedades y no a objetos producto de

un proceso de manufactura-.
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Modelo de evaluacion con orientacion cualitativa

Propuesto recientemente por Ruiz (2016), define la evaluacion curricular como una estrategia
construida de modo integral, cualitativo y participativo, que exige como condicién previa,
determinar con precision los &mbitos en que se movera la evaluacion bajo una concepcion de
curriculo escolar como un proceso que comprende una dimension formal (el plan de estudios) y
una dimension real (los efectos que ocasiona la aplicacion del plan de estudios en la dinamica
educativa e institucional). Este modelo estd compuesto por tres niveles de andlisis: 16gica de

construccion, l6gica de traduccion y logica de consumo.

El primer nivel de analisis, logica de construccion, busca caracterizar aspectos académicos,
politicos, sociales, econdmicos y educativos que sirvieron de justificacion para la construccion de
la propuesta curricular. El segundo nivel, la ldgica de traduccion, se refiere a dos dimensiones: la
formal, que abarca el proyecto curricular construido por la institucion para llevar a cabo la
formacion profesional, y la dimensién real, que evalla aspectos académicos, administrativos
(consistencia interna), el desempefio docente, el mercado laboral y la investigacion cientifica y
tecnoldgica (consistencia externa), necesarios para la operacion del plan de estudios. Y finalmente,
la l6gica de consumo, busca caracterizar el modo como los profesores y estudiantes interpretan
las especificaciones curriculares y las combinan con sus propias expectativas, visiones, intereses,
formas de pensamiento, etc. (Ruiz, 2016). Este autor afirma que en su modelo el estudio de esta
I6gica es fundamentalmente de caracter subjetivo y cualitativo en toda su expresion, caracteristica
que directamente resta la posibilidad de que la evaluacion sea permanente y comparable con ella
misma a lo largo del tiempo y del proceso educativo de individuos, impidiendo evidenciar avances
demostrables respecto a los resultados de la evaluacion, al ser una evaluacion subjetiva desde su

concepcién (Ruiz, 2016).

Al igual que se mencion0 para las propuestas de construccion de modelos curriculares, las
propuestas de evaluacion también se han clasificado, como por ejemplo, segin Scriven (1967,
citado por Martinez, 1998) dependiendo de su funcién en formativas o sumativas; las primeras
hacen referencia a las evaluaciones realizadas desde el inicio de un programa y a lo largo de su

ejecucion, permiten identificar informacion util y a tiempo sobre los efectos del programa y las



54

necesidades de mejora del mismo. El segundo tipo de evaluacion con funcién sumativa, son
realizadas al final del programa o en un momento determinado, y busca evaluar sobre los resultados

finales obtenidos por el programa.

Otro ejemplo es la tipologia propuesta por Pizano (2000), la cual distingue los modelos entre
analiticos y globales. Los primeros, caracterizados por su base epistemologica explicativa, buscan
dar razon del funcionamiento del programa y sus resultados a través de teorias o de diversos
factores (estructurales, demogréficos, motivacionales, etc.). Por ello los objetos de evaluacion son
considerados aqui como integrados por diversos componentes y dimensiones, las cuales se
conforman a su vez por variables, estructura que permite la determinacion de relaciones. El
segundo tipo de modelos, basados en paradigmas interpretativos o comprensivos, buscan el
significado de las acciones y actividades que se desarrollan dentro del programa académico objeto
de evaluacion. Sin embargo, la autora identifica en su trabajo solo modelos analiticos de
evaluacion, en los que incluye los modelos de contexto-insumo-proceso-producto y de referentes
especificos (Pizano, 2000), a diferencia de la clasificacion propuesta por Scriven, de la cual no hay

referencia publicada disponible de aplicacién.

Segln Shadish y colaboradores (1991, citados por Martinez, 1998), la evaluacion debe
fundamentarse en cinco ejes tedricos: programacion social, referida a la naturaleza social y sus
funciones en la solucion de los problemas sociales; construccion del conocimiento, el cual implica
la compresion sobre el objeto a evaluar y los métodos a usar; valores, en el cual el papel de estos
y los procesos de valoracion son parte esencial en la evaluacion; utilidad del conocimiento, en
donde el conocimiento puede ser utilizado en la politica social y en los programas; y practica
evaluativa, base tedrica que incluye actividades empleadas en el proceso de evaluacion, decisiones
sobre el programa, métodos para conseguir la informacion y resolver las preguntas objetivo dentro

del proceso de evaluacion.

Martinez (1998) afirma también que la teoria de evaluacion puede ser descriptiva o prescriptiva,

es decir, puede buscar describir y explicar un fendmeno o un hecho, basando la evaluacion de un
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programa en la experiencia y mecanismos de la relacion causa-efecto entre las variables de
tratamiento (variables independientes) y los logros del programa (variables dependientes), o
buscando el qué se debe hacer y el como se puede hacer mejor la ejecucion de un programa,
justificando la planificacion, formulacién, estructura y la realizacion del programa. Ambos
enfoques tedricos también se conocen como evaluacion causativa o evaluacion normativa,

respectivamente.

MacDonald (1995, citado por Rodriguez, 2003) clasifica las evaluaciones, desde su postura
politica, en dos tipos: evaluacion como control, y evaluacién como servicio publico que incluyen
conceptos de burocracia, autocracia, y democracia. El primer tipo de evaluacion propuesta es un
mecanismo de control por parte del poder, respondiendo a los intereses del cliente, es decir, a
intereses privados o institucionales, mientras que el segundo busca procurar juicios equilibrados
de poder de parte de los evaluadores, que aunque responde a las demandas del cliente, dicha
informacidn se comparte con el resto de la comunidad educativa. Pese a las dos categorias
propuestas por el autor y a lo relativamente reciente de la misma, a estas categorias no las
acompafia una clasificacion de las propuestas de evaluacion curricular previas a 1995 —al igual que
la mayoria de las propuestas de clasificacion al respecto, citadas en este trabajo-.

Al igual como se propuso en el aparte correspondiente a las teorias de construccion de curriculo,
las teorias de evaluacion se agruparon en las mismas tres categorias —buscando relacionar la
construccién y la evaluacién del curriculo-: Objeto-Instrumento, Acto (lineal), y Proceso (ciclico).
En este caso, en la primera categoria se puede considerar al modelo de Cronbach y Stufflebeam
(evaluacion como internacion para la toma de decisiones o evaluacion orientada hacia el
perfeccionamiento), debido a que la evaluacion recae sobre las decisiones de mejoramiento de
cursos, decisiones acerca de individuos o de regularizaciones administrativas (Stenhouse, 1987,
citado por Casarini, 1999) y no permite evidenciar una incidencia sobre el proceso de ensefianza-

aprendizaje como proceso.
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En la segunda categoria se pueden incluir a los modelos propuestos por Tyler, el de Stufflebeam
(Modelo contexto, insumo, proceso y producto), de Cronbach (Modelo U.T.O.), el modelo de
Scriven (de evaluacion orientada al consumidor), el de Eisner (evaluacion como critica artistica),
de Briones (modelo de referentes especificos), el propuesto por Ainscow y colaboradores (modelo
centrado en la mejora de la escuela) y el modelo de Stake (de evaluacion centrado en el cliente o
evaluacion respondente), del cual cabe destacar, como se mencioné antes, la introduccién a la
evaluacion del método naturalista, permitiendo la inclusion de factores propios del proceso
educativo que hacen de la evaluacion misma un evento dinamico. Sin embargo, en estos modelos

no consideran la evaluacién como proceso constante paralelo al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente en la tercera categoria propuesta en este trabajo de investigacion, modelos de
evaluacion como Proceso (ciclico), se pueden considerar a los propuestos por Parlett y Hamilton
(de evaluacion iluminativa), el de Stenhouse (de evaluacion como investigacién), el modelo de
evaluacion de Glazman y de Ibarrola, el de Stufflebeam y Guba (modelo de toma de decisiones),
de Rossi y Ereeman (de evaluacion comprehensiva, adaptada y conducida por la teoria), el modelo
democratico de MacDonald, el propuesto por Asociacion europea de gestion de la calidad (modelo
europeo de excelencia) y el modelo de evaluacion mas recientemente propuesto —y consultado en
esta investigacion-, el propuesto por Ruiz (de evaluacion con orientacion cualitativa). De esta
Gltima agrupacion propuesta, se debe destacar el considerar a la evaluacion como un proceso
politico en el caso del modelo de democratico, permitiendo la inclusion directa de los actores con
poder econdémico y administrativo que si bien, no participan activamente en el proceso educativo,
si lo afectan, convirtiendo al curriculo -bajo este modelo- en una herramienta

emancipadora...pedagogicamente emancipadora.

Por otro lado, de los ultimos dos modelos se debe hacer hincapié —respecto al énfasis social que
direcciona la propuesta de evaluacion de esta investigacion- en que el empleo del concepto de
calidad en la propuesta europea de evaluacion curricular denota la subestimacion de la condicion
individual de los actores directos del proceso de ensefianza-aprendizaje y lo que este caracter
aporta a todo proceso educativo como construccion social, y restringiéndose exclusivamente a la

prestacion de un servicio con unas intenciones particulares en el marco del concepto de empresa
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educativa. En contraste, el modelo con orientacidn cualitativa, por su base interpretativa, impide
la comparacion temporal del proceso dentro de la misma institucion educativa y con otras
similares, permitiendo quiz& la manipulacion de la informacion por los actores politicos, sociales

e institucionales que impiden el verdadero papel social de la educacion.

Es evidente también la diversidad de enfoques de las propuestas de evaluacion curriculares, tanto
desde el punto de vista tedrico como metodoldgico. Al respecto, el uso de una metodologia u otra
dependerd, ademas de los propositos de la evaluacion segin Martinez (1998), del estado de
madurez del programa, de los recursos disponibles, de los intereses y necesidades de los
patrocinadores, de los evaluadores, del medio politico y organizativo del programa. Razon por la
cual este mismo autor afirma que tanto los métodos cuantitativos como los cualitativos son
necesarios y complementarios para una buena evaluacion desde la eficacia de un programa hasta
los procesos y contextos de la educacién en un pais, y sostiene que las evaluaciones que se centran
solo en los resultados de los programas no son Utiles, al no indicar en qué direccién, en qué
aspectos y de qué manera se debe incidir para conseguir mejores resultados (Martinez, 1998), al
carecer de bases contextuales y socioculturales que describan a la poblacién involucrada en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Martinez (1998) resume de modo particular su posicion respecto a la evaluacion curricular como
sigue:
Un programa de intervencién educativa o un programa de intervencion social,
supone un esfuerzo intencionado y organizado para intervenir en un proceso
social con el prop6sito de resolver un problema y proporcionar un servicio. La
estructuracién de los esfuerzos organizados adecuadamente y dirigidos a la
consecucion de las metas deseadas supone que el programa opera bajo una
teoria, aunque, a veces, esta teoria sea implicita. La teoria explicita proporciona
una guia general para la elaboracion del programay explica cdmo el programa

organiza su funcionamiento.
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Luego de la anterior presentacion de algunas propuestas de evaluacién curricular, que si bien
incluye la mayoria de teorias destacadas dentro de la historia de este tema educativo, seguramente
deja de lado un gran nimero de ejercicios conceptuales, experimentales y précticos no publicados,
de poca difusion o que permanecen como literatura gris (trabajos presentados como requisito
académico para obtener titulos de nivel profesional o de postgrado). En general, es evidente y
como ya se mencion0, que la mayoria de estas propuestas son de caracter tedrico y carecen de
soporte practico, situacion que no les resta importancia, pero si hace imposible —desde el ejercicio
de la investigativo educativa- la comparacion respecto a la pertinencia de uno y otro modelo en un

determinado contexto educativo.

Cabe resaltar que son pocas las teorias de evaluacion que incluyen a los actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje como parte de la evaluacion, y que son menos aun las propuestas que
incluyen a estas poblaciones como eso, es decir, como conjunto de individuos pertenecientes a un
mismo gremio y que comparten condiciones geogréaficas y temporales, aspecto que es primordial
en el presente trabajo, pues el proceso de ensefianza-aprendizaje se realiza en medio de un marco
social, buscando educar sujetos, siendo asi un proceso influenciado —y guiado- por las
caracteristicas culturales y politicas de la comunidad, de la que hacen parte individuos con historias
de vida particulares —y con ello distintas todas-, tanto como administradores educativos (desde la
institucionalidad), docentes, estudiantes y las demas poblaciones que, si bien no hacen parte directa
del ejercicio educativo, si influyen en la vida de las instituciones, de los docentes, los estudiantes
y de las familias (como por ejemplo, los empleadores y los investigadores de areas sociales,

linguisticas, matematicas, ciencias naturales).

Contexto colombiano de las teorias de evaluacion curricular

Hablando de poblaciones, a continuacidn en este capitulo se abordan las propuestas de evaluacion
curricular adelantadas en Colombia, teniendo en cuenta de nuevo que la busqueda pese a lo
rigurosa, no puede considerarse completa al no incluir trabajos de literatura gris, por ejemplo; sin
embargo, se debe mencionar inicialmente que la investigacion nacional no es comparable con la

de otros paises hispanoparlantes como México y Espafia, pero es posible identificar grupos de
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investigacion sobre curriculo y publicaciones al respecto —y hacer la comparacién con paises

anglosajones no tiene lugar, incluso para cualquier otro pais latinoamericano-.

Es importante iniciar con el trabajo de Yarce y colaboradores (2002), quienes en su diagnéstico
acerca del desarrollo, situacion y proyecciones de la educacion superior en Colombia entre los
afios 1990 y 2000, publicaron conclusiones importantes para este trabajo de investigacion.
Afirman, por ejemplo, que el ingreso a la vida laboral de estos estudiantes es desigual, debido a
que la relacién de la universidad o instituciones de educacion superior al sector productivo se
produce alrededor de proyectos e investigaciones, pero el mercado laboral es libre de escoger su
personal. La universidad tampoco adquiere compromisos de ubicacion laboral con sus egresados
y por consiguiente, como afirman los autores, la ubicacion laboral termina dependiendo de las

habilidades de los egresados (Yarce et al., 2002).

Con respecto a la relacién de la educacién superior con la sociedad, Yarce y colaboradores (2002)
aseguran que se basa en la responsabilidad con la misma sociedad a través de los objetivos de
profundizar en la formacion integral de los colombianos, dentro de las modalidades y calidades
de la educacidn superior, capacitandolos para cumplir las funciones profesionales, investigativas
y de servicio social que requiere el pais. Del otro lado, la sociedad colombiana cuenta con las
funciones del Sistema Nacional de Acreditacion (SNA) entre las que se pueden mencionar: que la
institucién y sus programas cuenten con sistemas de seguimiento a egresados y conocer a través
del mismo su ubicacion y desempefio profesional, aspectos que permiten demostrar el
cumplimiento de los fines y del compromiso social de la institucion, asi como la contribucion de
los egresados en la renovacion curricular, entre otras aspectos; del mismo modo esta entidad evalla
que los trabajos de estudiantes de ultimos afios y egresados satisfagan las expectativas de la

sociedad, a partir del reconocimiento de la misma comunidad.

Ademas, Yarce y colaboradores (2002) abordan dos temas: la relacion de la educacion superior
con el sistema social y cultural, y la investigacion sobre la misma educacion superior. Respecto al

primero, los autores identificaron durante el periodo de tiempo de andlisis, que a través de los



60

departamentos de educacion continuada y de extension a la comunidad se realizan planes que
tienen que ver con la contribucion de la universidad a procesos sociales, conclusion que si bien,
18 afios después es cierta, implica la falta de contexto de las propuestas educativas de las mismas
universidades, pues evidencia programas académicos aislados de las comunidades en las que se
instalan y de donde provienen los estudiantes que pretenden educar. Respecto al segundo tema, los
autores aseguran que la carencia de acciones de articulacion de los resultados de estudios sobre
la educacion superior y de la difusion de los mismos impide una repercusion directa en la
consolidacion de un cuerpo de conocimiento sobre esta y de condiciones para el fortalecimiento
de comunidades académicas en el tema, conclusion que también podria demostrar el aislamiento
de estas instituciones educativas y la falta de responsabilidad, no solo con la sociedad en donde se
encuentran, sino con las mismas comunidades de investigadores, de estudiantes y posteriormente

profesionales investigadores que pretenden formar académicamente.

Entre las propuestas de evaluacion curricular que demuestran la conclusion acerca de la poca
difusion de los resultados de investigaciones educativas se encuentra el trabajo de maestria de
Buitrago (2009), en el cual la autora buscé responder el ;cdmo articular el componente natural y
sociocultural en la dimensién ambiental de la estructura curricular del programa académico de
Ingenieria Ambiental de la institucion de educacion superior Unidad Central del Valle? Mediante
un analisis curricular del programa, evidencio la desarticulacién entre el sistema natural y el
sociocultural, desde lo conceptual y a partir de lo técnico que prima en el proceso de ensefianza,
restdndole importancia al pensamiento ambiental, no solo en la ensefianza, sino también en la

estructuracién del programa.

Buitrago (2009) propone un seminario sobre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente (CTSA) en
el que incluye el pensamiento ambiental, aportando elementos filos6ficos como fundamento
orientador de su propuesta, la seleccion de contenidos de CTSA, estrategias para la ensefianza de
los contenidos CTSA, secuenciacion de los contenidos de CTSA, y evaluacion de contenidos de
CTSA. De este modo, la autora aporta tedrica y metodolégicamente a la articulacion entre los

diferentes componentes del ambiente y concluye en su investigacion que, al lograr relaciones entre
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ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente, permite abordar de manera articulada los sistemas

natural y sociocultural, consiguiendo verdadera interdisciplinariedad en el curriculo.

Respecto a esta relacion entre propuesta educativa y sociedad se puede mencionar el trabajo de
Tello (2009) en la compilacion de investigaciones sobre la educacidn superior en el municipio de
Yumbo (departamento del Valle del Cauca), en el marco de la presentacion del Plan Educativo
Municipal de Yumbo (PEMY) (2008-2011) dirigido a la formacion profesional. El autor resalta la
influencia de algunos factores en la educacion, como la relacion existente entre el conocimiento
actual, la formacion y las inclinaciones del mercado, el entender a los centros de formacién como
nucleos estratégicos, el considerar la importancia de la actualizacién permanente del conocimiento
y la importancia de la innovacion, la investigacion y el uso de las tecnologias de informacién y

comunicacion en procesos educativos.

Al igual que lo reconocen Yarce y colaboradores (2002), para Tello (2009) la relacion existente
entre las necesidades del contexto y la formacion académica es entendida como la situacién
laboral, y por ello en la construccion de los programas académicos deben participar, no solo
quienes construyen conocimiento y las instituciones educativas, sino también los grupos sociales
y econdémicos, atendiendo de este modo a las leyes de mercado. Por ello, el PEMY propuesto para
el periodo de tiempo mencionado, considera la vocacion del territorio e incluye la industria, el
comercio y a los prestadores de servicios como actores fundamentales para educacion superior, su

gestion y politica.

Desde el dmbito educativo, Castro y colaboradores (2010) presentan la propuesta de modelo
curricular de educacion transformadora de la Universidad de La Salle (Santa Fé de Bogota),
definido como aquella que impacta la realidad y provoca nuevas légicas del mundo a partir de
proyeccion del mundo inmerso en el sistema econémico como Unico garante de progreso, la
tradicion cultural y sus creencias, costumbres y habitos propios de un grupo que persigue
intereses comunes y la compresion y apropiacion de ideologias. En esta propuesta el curriculo se

entiende como una construccidn permanente y una estructura organizativa de las
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intencionalidades educativas y las articula con la realidad social, politica, economica y ambiental

(Castro et al., 2010). Esta propuesta de modelo curricular esta constituido por diez estrategias:

e Apropiacion del contexto histérico educativo del curriculo,

e |dentidad del curriculo y armonizacién con el entorno,

e Postura educativa del curriculo frente a la realidad,

e Reconocimiento de la realidad de los estudiantes y sus proyecciones,
e Enunciacion de los componentes curriculares,

e Criterios curriculares,

e Estructuracion del curriculo,

e Prediccion de la ensefianza transformadora,

e Operacionalizacion del curriculo, y

e Seguimiento a la gestion curricular.

Castro y colaboradores (2010) coinciden con lo que ya se ha citado de otros autores, respecto a la
necesidad de renunciar a los microfeudos y circulos de poder, lo que daria paso a la construccion
de nuevas propuestas curriculares, no solo desde la teoria, sino desde la préactica. Sin embargo, en
la propuesta su educacion transformadora, el protagonista sigue siendo el docente, aspecto que
termina siendo contradictorio, y mas cuando la misma propuesta pretende que la
operacionalizacion del curriculo, es decir, en la ejecucion del curriculo en el aula participen
docentes, junto a estudiantes y padres de familia, e influya la articulacion con los sectores

gubernamentales, productivos y organizaciones sociales.

Lopez y Puentes (2011), en su propuesta de modernizacion curricular de la Universidad
Surcolombiana, afirman al respecto que en los procesos curriculares lo formativo se restringe a
lo escolar, el proceso curricular se cumple como un instrumento, como una operacion,
convirtiéndolo de este modo en un obstaculo para lograr la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad en los procesos de ensefianza-aprendizaje en la educacion superior. Los
investigadores consideran a la universidad como entidad productora de conocimiento, encargada

de su distribucion, socializacién y de su confrontacion con los problemas de la comunidad a la
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cual pertenece. Sin embargo, afirman que es un campo de fuerzas cruzadas por relaciones de
poder y de control que va desde el poder y control que opera desde el Estado hasta los poderes y
controles internos que definen y redefinen permanentemente la organizacion y cultura
universitaria (Lopez y Puentes, 2011). Lo anterior lo sustentan en la conclusion de la Conferencia
Mundial de la Educacion Superior de 2009, en donde, respecto al curriculo, se concluyé que es
evidente una hegemonia por la insularidad, la fragmentacion, la clasificacion y enmarcacion de
los saberes fuertemente delimitados, las jerarquias y la division social entre los diferentes
procesos, dando un parte bastante débil y extrario que permiten respaldar la afirmacion de “estar

de espaldas a la realidad .

El Proyecto Educativo Universitario Renovador (PEUR) de la Universidad Surcolombiana
propuesto por Lopez y Puentes (2011) considera al curriculo como el proceso mediante el cual se
selecciona, organiza y distribuye el conocimiento que se considera valido para alcanzar el
proposito de formacion. La propuesta requiere ademas cambios en:

e Principios organizativos del conocimiento,

e Lanaturaleza de las relaciones entre los agentes involucrados en los procesos formativos,

e Los contextos de interaccion de las practicas pedagogicas,

e EI reconocer la transversalidad, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad como

procesos de integracién en la construccion de nuevas subjetividades.
e La aceptacion de la deconstruccion... “nada mas falaz que pretender aceptar que los

cambios nominales afectan las estructuras’.

Recientemente Camacho y colaboradores (2016) publicaron su propuesta de modelo sistémico de
gestidny evaluacion curricular, investigacion curricular también resultado del ejercicio académico
de la Universidad de La Salle, al igual que el mencionado de Castro y colaboradores (2010),
corroborando la importancia que tiene la evaluacion curricular para esta universidad segun los
primeros autores. Pese a ello, Camacho y colaboradores (2016) encontraron que se requiere
articular las diferentes politicas y practicas, a fin de generar mayor articulacion, pertinencia y
flexibilidad en sus dinamicas curriculares. Este nuevo modelo busca establecer el grado de

coherencia entre el disefio curricular (lo declarativo) y la gestion curricular (procesos
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curriculares y practicas de aula) en sus etapas de macroplanificacion, disefio y desarrollo, todas

ellas en el marco del proceso de evaluacidn-investigacion-cualificacion.

Macroplanificacion: primera etapa del modelo propuesto en la que se indaga sobre el
contexto social, histérico, politico, econémico, cultural e institucional (proyecto educativo,
politicas curriculares), y por las caracteristicas de la poblacion estudiantil, las tendencias
nacionales e internacionales en la oferta de programas afines y el estado del arte de la
disciplina, resultados que junto con propdsito educativo del programa, guian la estructura
curricular.

Disefio: con la participacion de especialistas en las &reas disciplinares, en disefio curricular,
en pedagogia, en investigacién, administradores educativos, entre otros, evaluaran
previamente y posterior al proceso de ejecucion del programa académico teniendo en
cuenta no solo el conocimiento disciplinar, sino también la ubicacion laboral de los
egresados y el aporte de ellos a la comunidad.

Ejecucion: puesta en marcha del programa, durante la cual se evaluara el disefio y la
ejecucion del programa. La primera, respondiendo a preguntas como ;realmente la
estructura curricular responde a las expectativas profesionales de los estudiantes? y el
segundo tipo de evaluacion a preguntas como ¢el desarrollo de los procesos formativos en
el aula es el mas pertinente para el tipo de formacion disciplinar profesional, y humana que

se plante6 en el perfil de formacion? por ejemplo.

Lépez y Puentes (2011) resaltan el caracter hegemonico de la cultura curricular en Colombia, y

ademas ponen en evidencia la falta de un proyecto humano formativo que explicite el tipo de

hombre o0 mujer que se aspira formar, la sociedad que se pretende establecer, la identidad por la

cual hay que unir esfuerzos, los fines y metas por los cuales hay que trabajar. Para demostrar la

conclusion anterior, en el marco de este trabajo de investigacion se asistio como invitado a la XIV

Reunidn de Directores de Departamento y de Programas de Biologia, organizado por la Asociacion

Colombiana de Ciencias Biologicas (ACCB), patrocinado por la Asociacion Colombiana de
Facultades de Ciencias (ACOFACIEN) el 19 de octubre de 2016 y realizada en la ciudad de

Armenia, en la cual la Universidad del Quindio socializ6 su propuesta de renovacién curricular

bajo el modelo de curriculo vivo. En dicho evento se aprovecho la presencia de un (1) director de
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facultad, 14 directores de programa y tres (3) coordinadores, tres (3) directores de departamento y
tres (3) docentes, pertenecientes a universidades de Santa Fé de Bogota, Santiago de Cali,
Armenia, Barranquilla, Bucaramanga, Cajic4, Cartagena de Indias, Florencia, Ibagué, Medellin,
San Juan de Pasto, Popayan, Quibdod, Santa Marta y Sincelejo (Tabla 1), para recoger informacion
acerca de los programas académicos a los cuales pertenecian que permitiera evaluar la coherencia

entre el proposito académico y la estructura del programa, a traves de una encuesta (Anexo 2).

Se pretendié encontrar informacion acerca del propoésito de cada programa académico, los criterios
que en cada uno emplean para la construccién del curriculo, quiénes participan y como evaldan el
curriculo, ademas de opiniones frente a los problemas que afronta la biologia en el pais, y sobre el
papel de sus egresados. Sin embargo, pese al nimero de preguntas, a la cantidad de asistentes y la
posibilidad de enviar las respuestas via correo electrénico posteriormente, solo la directora del
Programa de Biologia de la Universidad del Bosque mostré interés en el tema y aport6é con sus
respuestas. Esta situacion tiene dos interpretaciones, en primer lugar, la corroboraciéon de lo
afirmado por Lopez y Puentes (2011) respecto a que la construccion de la propuesta educativa en
cada una de los programas asistentes se hace sin un proyecto formativo que evidencie el tipo de
profesional que se pretende, haciendo difusa la identidad de la propuesta curricular y asi mismo,

del bidlogo egresado.

En segundo lugar, esta situacion sustenta las afirmaciones de Zuleta en 1985 y Nussbaum en 2015,
es evidente el desinterés de quienes dirigen y administran los programas académicos antes listados
por pensarse el curriculo, por pensar la relacion entre la estructura educativa de sus programas y
los procesos de formacion de sus estudiantes, y el desinterés por pensar el modo en que los
curriculos particulares pueden aportar de modo integral a las comunidades que los contienen y no
continuar dandole la razén a Zuleta: nuestra educacion si bien es, por una parte, desastrosa en
cuanto a la formacion de individuos que piensen, que tengan autonomia y creatividad, no es, por

otra parte, nada desastrosa en cuanto a la produccion de personas que se ajusten a tareas.
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Tabla 1. Asistencia a la XIV Reunion de Directores de Departamento y de Programas de Biologia.

Ciudad

Universidad

Cargo de quien asistio

Santa Fé de Bogota

Pontificia Universidad Javeriana

Director de carrera de Biologia

Universidad Jorge Tadeo Lozano

Director de programa de Ciencias

Marinas y Ambientales

Universidad del Rosario

Coordinadora del programa de

Biologia

Universidad del Bosque

Directora del programa de Biologia

Santiago de Cali Pontificia Universidad Javeriana Director de programa de Biologia
ICESI Director de carrera de Biologia
. ) . Jefe de departamento de Ciencias
Universidad Auténoma de Occidente .
Ambientales
Armenia Universidad del Quindio Director de programa de Biologia
Universidad Antonio Narifio Directora del facultad de Ciencias
) o Directora de departamento
Barranquilla Universidad del Norte o L
de Quimica y Biologia
o ) Coordinador académico Ciencias
Universidad Simén Bolivar o
Biomédicas
Bucaramanga Universidad Industrial de Santander Docente del programa de Biologia
L o . Director del programa de Biologia
Cajica Universidad Militar

Aplicada

Cartagena de Indias

Universidad de Cartagena

Director del departamento de

Biologia

Florencia

Universidad de la Amazonia

Director del departamento de

Biologia




Ibagué

Universidad de Ibagué

Director de programa de

Administracion Ambiental

Medellin

Universidad de Antioquia

Coordinador del programa de

pregrado

San Juan de Pasto

Universidad de Narifio

Directora del departamento de

Biologia
Popayan Universidad del Cauca Docente del programa de Bilogia
Quibdé Universidad Tecnolégica del Chocd, Diego Luis Cordoba Director de carrera de Biologia

Santa Marta

Universidad del Magdalena

Director técnico del programa de

Biologia

Sincelejo

Universidad de Sucre

Docente del programa de Biologia

Tunja

Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia

Directora de la Escuela de Biologia
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Por otro lado, las respuestas compartidas por la directora del programa de Biologia de la
Universidad del Bosque, Clara Santafé Millan, dejan ver el interés por la formacion integral del
estudiante, y porque él mismo aporte a resolver, desde el conocimiento bioldgico, los problemas
de la sociedad, con base en el pensamiento ético. Santafé afirma que el curriculo es construido por
docentes a partir de las necesidades del pais y la flexibilidad, interdisciplinariedad vy
transversalidad, teniendo en cuenta las tendencias cambiantes del area. Reconoce que en Colombia
el &rea de la biologia presenta problemas de orden legal, econémico y de comunicacién y difusion
del mismo conocimiento generado, ultimo aspecto en donde se espera que los profesionales

egresados del programa de Biologia de la Universidad del Bosque incidan favorablemente.

Ahora, los comentarios y respuestas compartidas por Clara Santafé Millan, se reflejan claramente
en el perfil del egresado establecido por el programa académico, y por la inclusion en el plan de
estudios de cursos como Estructura del Pensamiento en segundo semestre, Antropologia y
Ambiente en tercero, Seminario de Bioética en quinto, Geografia Humana y Gerencia y
Evaluacion de Proyectos en sexto, Biotecnologia y Gestion Ambiental en séptimo y Gestion de
Recursos Naturales en octavo semestre, materias que hacen parte del area de fundamentacion en
ciencias sociales y humanas que de modo obligatorio acompafian los cursos del area de
fundamentacion en ciencias exactas y naturales y el disciplinar, areas en las que se soporta el plan
de estudios y que permiten ver una relacion directa —y un innegable interés- entre el proposito

educativo del programa académico y la propuesta curricular del mismo programa.

Sin embargo, quedan preguntas en el aire —y un sin sabor en la boca- ;qué sucede con los demas
programas de biologia invitados a compartir sus opiniones respecto al tema? ;qué sucede con los
demas programas de biologia en el pais? Con este Ultimo ejercicio en contexto, es evidente, que
pese al sin numero de modelos que permiten una construccién clara, metddica, y ante todo,
coherente con el proposito educativo que cada institucion o programa tenga como ideal, la
construccion del curriculo de los programas de biologia en Colombia parecen seguir otros criterios,
ajenos a los propuestos desde la teoria del curriculo, desde la teoria de evaluacién curricular,
demostrando de nuevo la insularidad del modo como se construye conocimiento en biologia en el

pais, y de los egos disciplinares que impiden un verdadero trabajo interdisciplinar entre &reas como
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la pedagogia y la biologia, al menos en los procesos de ensefianza-aprendizaje que nos atafien en

la presente investigacion.

En este escenario, ¢de qué modo sera posible hablar de curriculo cuando sus directivos docentes y
docentes de catedra no conocen —o no les interesa- la implementacion de algin modelo curricular?
¢como adelantar una evaluacion curricular cuando no se tiene claro el modelo sobre el cual se
construyo el programa académico? ...y como hacerlo si se desconoce cuél es el modelo de
evaluacion que emplea el programa? ;,como evaluar una propuesta curricular construida sin tener
en consideracion los numerosos modelos tedricos curriculares? ¢a quién preguntarle al respecto
cuando ni los docentes tiene idea del tema —o no les interesa-? ;cdmo esperar una respuesta sobre
el tema cuando la construccidon del curriculo de un programa académico es responsabilidad de un
grupo pequefio de docentes con ninguna participacion del resto de los agentes que intervienen en
el proceso educativo? Para intentar aportar a estas respuestas se presenta el siguiente capitulo,
mediante una propuesta de modelo de concepcion y evaluacién de curriculo que permite la
identificacion de los presupuestos, intencionados o no, sobre los que se construye la estructura

académica de un programa de formacién profesional.

Antes de finalizar este capitulo se comentara de modo breve acerca de la ya mencionada literatura
gris, es decir, los trabajos presentados como requisito académico para obtener titulos de nivel
profesional o de postgrado, con el objetivo de presentar un ejemplo del panorama de este tipo de
investigaciones producidas en el marco de las universidades y que aborden el tema curricular,
tomando como referencia la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia. Al revisar la base de
datos de la Biblioteca Central de la Universidad y realizar una btisqueda del tema “evaluacion
curricular” y filtrar por “tesis en papel” como tipo de documento se observo de que 527 registros
que tiene esta biblioteca que abordan el tema de interés, solo 154 son tesis (29,2%), es decir,
investigaciones producidas en la Universidad como resultado del proceso educativo, con una

variacion temporal que va desde 1977 hasta 2015.



70

Durante los ultimos 20 afios (desde 1998 hasta 2018) solo se han realizado 64 tesis que trabajen el
tema curricular, con una notable disminucion del interés por el mismo, pues en 1998 se registran
34 trabajos frente a un (1) solo registro en 2015, incluyendo un periodo sin trabajos curriculares
de 10 afios a partir de 2005. De los 64 trabajos registrados, solo ocho (8) abordan el tema curricular
en el &mbito universitario, como por ejemplo en Programa de Ingenieria de Sistemas de la
Universidad del Magdalena (Atehortua, 2002), la Facultad de Educacion de la Universidad de La
Guajira (Choles, 2001), Licenciatura de Disefio Tecnoldgico de la Universidad Pedagodgica
Nacional (Pabon, 1999). Situacion que refleja la falta de interés de estudiantes y docentes de
abordar el area curricular como tema de investigacion, o por afinidad o porque no se identifica esta
como un area con problemas a los que se les debe encontrar solucién, o por lo menos, buscar

proponer una.

Se tomo la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia como ejemplo para realizar este simple
ejercicio de busqueda de literatura gris debido justamente al objetivo educativo de la universidad:
formar educadores y actores educativos (Universidad Pedagdgica Nacional, 2010), sin embargo,
el numero de registros de trabajos presentados para obtener un titulo profesional o de posgrado
permite soportar lo antes discutido respecto a la falta de trabajos de investigacion en el area

curricular el Colombia y la poca publicacion de los mismos trabajos de investigacion.



71

CAPITULO 11

MODELO DE EVALUACION CURRICULAR DE PROGRAMAS ACADEMICOS DE
EDUCACION SUPERIOR BAJO UNA PERSPECTIVA DEL SUJETO

Este segundo capitulo inicia con una revision temporal de las concepciones sobre el sujeto, como
predmbulo tedrico a la presentacion del modelo propuesto, y pese a la amplia escala de tiempo
examinada y la naturaleza del término, un analisis mas riguroso, ademas de resultar un esfuerzo
ingente, quiza sobrepasaria las necesidades del objetivo del presente trabajo. El capitulo continda
con la presentacion de la propuesta de la concepcion curricular y del modelo de evaluacion de

programas y curriculos.

Concepcién temporal del sujeto

Desde revisiones tedricas
Entre los afios 427-347 antes de Cristo el griego Platon emplea el término mismisidad para referirse
a caracteristicas que diferencian cosas que pueden considerarse iguales, segun Falla (2004) Platon

hace referencia a ello cuando afirma:

[...]no me refiero a un lefio igual a otro lefio, ni a una piedra igual a otra piedra,
ni a ninguna otra cosa de esta indole, sino a algo distinto, fuera de todas esas
cosas, lo lIgual en-si [...] en ocasiones las piedras y lefios iguales, aun
permaneciendo las mismas, por momentos nos parecen iguales, por momentos

no.

Tiempo después, otro griego y discipulo de Platon, Aristoteles (entre los afios 384 y 322 antes de
Cristo) entiende que esas propiedades que componen un sujeto, el cual era entendido por
Avristoteles como una substancia fisica (sensible) y un individuo en el sentido de un ser humano,

son adquiridas o perdidas con el curso del tiempo por accidente (Inciarte, 1993).
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Estos ejercicios de pensamiento griego, influenciaron y sirvieron de soporte al pensamiento del
occidente del viejo mundo, sin embargo, en el oriente medio por la misma época y de modo mas
evidente y explicito luego del nacimiento de Cristo, todas las acciones de los hombres son
predeterminadas por Dios, como afirma Plejanov en 1898 (1969), a lo que Calvino, 16 siglos
después, llamd predeterminacion y que define como la decision de Dios, segun la cual él
determina lo que inevitablemente debera ocurrir en la vida del hombre (Plejanov, 1969). Esta
concepcion demuestra la falta de libertad de las voluntades de los individuos, es decir, que los
individuos no decidian por si mismos, segun este autor, incluso hasta el siglo XIX, al afirmando
que:

[...] cuando la conciencia de la falta de libertad de mi voluntad se me presenta

unicamente bajo la forma de una imposibilidad total, subjetiva y objetiva, de

proceder de modo distinto a como lo hago, y cuando mis acciones son para mi,

al mismo tiempo, las mas deseables entre todas las posibles, en tal caso la

necesidad se identifica en mi conciencia con la liberta, y la libertad con la

necesidad, y entonces yo no soy libre Unicamente en el sentido de que no puedo

romper esta identidad entre la libertad y la necesidad; no puedo oponer la una

ala otra; no puedo sentirme trabado por la necesidad. Pero esta falta de libertad

es al mismo tiempo su manifestacion mas completa.

Plejanov en su obra El papel del individuo en la historia (1898), hace una amplia revision historica
sobre el tema y al respecto cita a Simmel, contemporaneo suyo, quien afirma que la libertad es
siempre la libertad respecto a algo, a lo que Plejanov complementa proponiendo que apenas este
mismo individuo se libera del yugo de las trabas abrumadoras y oprobiosas, nace a una vida
nueva, desconectada hasta entonces, y su libre actitud se convierte en una expresion consciente y
libre de la necesidad, y finaliza recordando a el viejo Hegel quien a finales del siglo XV 111 sostenia
claramente que la libertad no es mas que la afirmacion de uno mismo (Plejanov, 1969). Por la
misma época, tanto los subjetivistas como Kareiev y el mismo Plejanov sostienen que el individuo
puede ser una gran fuerza social y con ello, tener un papel muy importante en la historia (Plejanov,
1969).
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Lutz (2007) identifica a partir del siglo XVII el inicio de la modernidad basado en el paso de la
discusion sobre la relacion entre el sujeto-ciudadano y el objeto, discusion inaugurada por Pascal
y Descartes durante la primera mitad de afio 1600, al debate sobre la relacion entre el sujeto y la(s)
estructura(s), en cual, al igual que desde el siglo XIX hasta la primera parte del siglo XX, se
caracteriza por la dominacion de los grandes paradigmas: el positivismo comtiano, el
evolucionismo en su vertiente social, y el marxismo, a los que Lutz (2007) llama teorias
nomotéticas, paradigmas que fueron considerados poderosas reacciones frente a la concepcién
cristiana de la subordinacion del hombre a Dios y a su destino, pues, a finales del siglo XVIII, la
[lustracion permitié que el hombre se aduefiara de su destino y la razén se aduefio de la idea de
Dios, momento en que el sujeto dejo de ser el subdito del rey y el siervo de Dios, se vio en la
posibilidad de dar a su capacidad de raciocino -el cogito de Descartes- un alcance heuristico
nuevo Yy liberador. La universalizacién de los derechos y obligaciones de los ciudadanos se dio a

la par con el reconocimiento de una responsabilidad individual de una nueva personalidad juridica.

Con la creacion de las administraciones centralizadas en Francia a partir del Codigo Napoleon, el
sujeto se convierte en un ciudadano objetivado por las instituciones gubernamentales, en otras
palabras, a la desaparicion de la parte del subdito en el sujeto se sustituy6 por la aparicion del
sujeto administrado, y al mismo tiempo, con el advenimiento de la democracia a finales del siglo
XVIII, el sujeto se pudo transformar paulatinamente en sujeto politico (Lutz, 2007). Dentro del
Positivismo, Comte contempla un proceso multiple de socializacion o fuerza real concibiendo ésta
a la vez en su triple dimension: material, intelectual y moral. Admite que siempre la influencia
moral y la influencia intelectual contribuyen a la conformacion social de las fuerzas conocidas
como las mas materiales (Comte, 1912, citado por Lutz, 2007), pero ademas el nimero y la
riqueza, los dos principios de la influencia material, pueden cada uno crear una potencia capaz de
mandar la conducta sin determinar la voluntad (Comte, 1912, citado por Lutz, 2007),
reconociendo de este modo la accion estructurante de la conciencia colectiva sobre el inconsciente

individual.

Al igual que Plejanov y Lutz, Barboza aborda el tema del sujeto, pero a partir de la construccion

del sujeto social desde las concepciones propuestas por Hegel a finales del siglo XVIII e inicios
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del X1X'y las de Althusser en el siglo XX, partiendo desde la afirmacion que como el individuo es
un ser social, podemos entender distintos sujetos sociales como identidades individualizables a
partir de concepciones como nacion, pueblo, Estados-nacion, clase social, género, y civilizacion,
por ejemplo. Hegel (citado por Barboza, 2011), plantea el concepto del reconocimiento, el cual
implica que para la creacion de la identidad es necesaria la existencia del otro, de otro que avale
la identidad del primero, y continua afirmando que ese reconocimiento pasa a ser una lucha entre
iguales, en la que cualquiera de los dos tiene las mismas posibilidades de ganar, pero terminara
ganando aquel sujeto que considere la lucha como un juego de todo o nada. Sin posibilidad de
acuerdo, o domina uno o el otro, y las identidades de los sujetos se relacionaran como dominador
o dominado, donde, segin Hegel, el dominado pierde su mundo, que ahora solo es para el otro,
pero mantiene una relacion directa con el mundo, relacion directa que le permitird superarse a si
mismo mediante el trabajo, mientras por el contrario, el amo al no hacer uso de esta relacion

directa con el mundo no logra superarse y se degrada (Barboza, 2011).

Respecto al mundo del sujeto, segin Hegel, es este quien determina al individuo, pues como
actores en la historia, las sociedades construyen su cultura, se autodeterminan, y los individuos
nacen desde un principio inmersos en una determinada trama de relaciones sociales y con unos
determinados preconceptos culturales (Barboza, 2011). Por este postulado Hegel, segin Barboza
(2011), afirma que el individuo es entendido como una construccién gue no puede pensarse como
sujeto de la historia. Por otro lado, Althusser sostiene que el sujeto es construido por la ideologia,
la cual demuestra la concepcion que el individuo tiene de si mismo y del mundo, estableciendo
una relacion imaginaria con la realidad, es decir, la explicacion que el individuo se hace de esa
realidad (Barboza, 2011). Para Althusser, el mecanismo de construccion de la ideologia depende
de dos aparatos dentro de los Estados: el represivo como la policia o el ejército, y el ideologico
como la iglesia, la educacién, la familia o los medios de comunicacion, logrando que todos y cada
uno se conviertan en sujetos en tanto que se construyen a imagen y semejanza del sujeto, creando
la ilusion de autonomia al mismo tiempo que se garantiza el sometimiento, que es vivido como

libre sujecion, y garantizando asi la reproduccién de los medios de produccion (Barboza, 2011).
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De otro lado, a finales del siglo XIX e inicios del XX, el historiador aleman Lamprecht sostenia
que el papel de los grandes hombres dependia de las condiciones histéricas y no solo de las
actividades de estos individuos, posicion ademas contraria a la de la mayoria de los historiadores
del mismo pais (Plejanov, 1969). La escuela fatalista afirmaba, segin Plejanov (1969), que:
[...] las cualidades intelectuales y morales del hombre que desempefian un papel
mas o menos importante en la vida social, su talento, sus conocimientos, su
decision o indecision, su valor o cobardia, etc., no podian dejar de ejercer una
influencia notable en el curso y el desenlace de los acontecimientos, y sin
embargo, estas cualidades no se explican solamente por las leyes generales del
desarrollo de los pueblos, sino que se forman siempre y en alto grado bajo la

influencia de lo que podriamos llamar casualidades de la vida privada.

Para ilustrar esta posicion, Plejanov (1969) propone el siguiente ejemplo:
[...]enlaguerrade los Siete Afios, los franceses no tuvieron éxito. Sus generales
sufrieron varias derrotas vergonzosisimas. En general, la conducta observada
por ellos ha sido mas que extrafia. Richelieu se dedicaba a la rapifia, mientras
Soubise y Broglie siempre se estorbaban mutuamente. Asi, cuando Broglie atac
al enemigo en Willinghausen, Soubise, que habia oido los disparos de cafion, no
acudi6 en ayuda de su compafiero, como estaba convenido y como,
indudablemente, debia haber hecho, y Broglie se vio obligado a retirarse.

Durante el siglo X1X, Saint-Beuve (citado por Plejanov, 1969) remarco que:

[...] el curso y el desenlace de la Revolucion Francesa no solo fueron
condicionados por las causas generales que la originaron y por las paciones
que ella a su vez desencadeno, sino también por numerosos pequefios fenémenos
sociales propiamente dichos. En el momento en que obraban estas causas
(generales) y estas pasiones (provocadas por ellas), las fuerzas fisicas y

fisiologicas de la naturaleza tampoco estaban inactivas.

Al respecto, Plejanov (1969) afirma que la influencia de los individuos llega a ser muy

considerable, pero tanto la posibilidad misma de esta influencia como sus proporciones son
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determinadas por la organizacion de la sociedad, por la correlacion de las fuerzas que en ella
acttan [...] la posibilidad de la influencia social del individuo, condicionada por la organizacion
de la sociedad, abre las puertas a la influencia de las llamadas ‘“‘casualidades” sobre el destino
historico de los pueblos. Y lo ejemplifica asi:

La aparicion de los europeos en América fue para los habitantes de (hoy)

México y Peru una casualidad solo en el sentido de que no emanaba del

desarrollo social de dichos paises. Pero no era una casualidad la pasion por la

navegacion que se habia apoderado de los europeos del occidente a fines de la

Edad Media; ni fue casual el hecho de que la fuerza de los europeos venciera

facilmente la resistencia de los indigenas [...] Las particularidades individuales

de la personalidad la hacen mas o menos apta para satisfacer las necesidades

sociales que surgen en virtud de unas relaciones econémicas determinadas o

para oponerse a esta satisfaccion [...] relaciones econémicas que corresponden

a un determinado estado de las fuerzas productivas.
Este pensador ruso finaliza su trabajo afirmando que el gran hombre lo es porque esta dotado de
particularidades que le hacen el individuo mas capaz de servir a las grandes necesidades sociales
de su época, sugeridas bajo la influencia de causas generales y particulares, relaciones sociales

que se deben al estado de las fuerzas productivas (Plejanov, 1969).

Bizberg (1989) afirma que el creciente interés sobre el tema (del individuo) parece confirmar su
triunfo sobre su mas acérrimo enemigo, el Estado, la dominacion, el orden social. Esto, luego que
entre los siglos XIX y XX autores marxistas sostuvieran que la dominacion es de una clase social
a otra, que los que se basan en Weber plantearan que esta dominacion se debe fundamentalmente
al predominio de la racionalidad instrumental (Horkheimer y Adorno), segin otros autores que
combinan a Marx con Weber, el dominio es el de una tecnocracia que encarna la racionalidad
instrumental (Marcuse), y que segun los autores que incluyen a Freud, la dominacion social esta
basada en la represion primordial (Bataille) o el control (Foucault) de todo lo que en la naturaleza
mas intima del hombre significa vida y deseo (Bizberg, 1989). Por su parte, Nietzsche y de Bataille
definen la identidad del individuo alrededor de las pasiones, rechazando de esta manera conceptos

de utilidad, las normas y la racionalidad instrumental, la razon calculadora de la cultura occidental
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(Bizberg, 1989). Estos dos autores junto a Foucault intentaron liberar al individuo de todo sistema
de dominacion, a través de la destruccion del Ego, de la autodestruccion de la identidad individual
(Bizberg, 1989).

Lutz (2007) hace notar que durante el siglo X1X, el evolucionismo influyo profundamente en la
concepcién del hombre moderno, pues, pese al interés sobre todo el proceso de seleccion natural
de variaciones accidentales por parte de Darwin en su obra El origen de la evolucion de las
especies, editado por primera vez en 1859, desde las ciencias sociales destacados sabios como
Herbert Spencer en Inglaterra y Lewis Morgan en los Estados Unidos buscaban descubrir la Ley
de evolucidn de las sociedades humanas. Planteamientos como que el proceso de especializacion
conlleva a establecer diferencias y jerarquias entre los individuos, al igual que entre las diferentes
sociedades, y demostraciones de la existencia de comunismo primitivo y de que las formas
primitivas de comunismo de los pueblos sin escritura fueron evolucionando y complejizandose de

manera gradual hasta llegar a la época victoriana, son ejemplos de dicha influencia (Lutz, 2007).

La teoria marxista por su parte, influencié por mas tiempo las ciencias sociales en el siglo XIX 'y
gran parte del siglo XX, con afirmaciones como la de Marx (1984, citado por Lutz, 2007) sobre
que:
[...] en la produccion social de su existencia, los hombres entran en relaciones
determinadas, necesarias, independientes de su voluntad; estas relaciones de
produccion corresponden a un grado determinado de desarrollo de sus fuerzas
productivas materiales. El conjunto de estas relaciones de produccion
constituye la estructura econémica de la sociedad, la base real, sobre la cual se
eleva una superestructura juridica y politica y a la que corresponden formas
sociales determinadas de conciencia. EI modo de produccién de la vida material
condiciona el proceso de vida social, politica e intelectual en general. No es la
conciencia de los hombres la que determina la realidad; por el contrario, la

realidad social es la que determina su conciencia.
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En la Ley de la historia, Marx y Engels (1970, citado por Lutz, 2007) afirman que las relaciones
de produccién condicionan todas las demas relaciones sociales y por ende todas las demas
estructuras incluyendo la familia y la clase, y pese a la concepcidén marxista de las posibilidades
de emancipacioén del sujeto dominado a partir de la toma colectiva de conciencia como arma del
proletario para oponerse al determinismo historico de la sociedad capitalista, el absolutismo de las
relaciones econdmicas tendia a reducir el sujeto a su Unica relacion con los medios de produccién
(Aron 1981, citado por Lutz, 2007).

Los aportes de Marx, Freud, y en menor medida Saussure, son identificados por Lutz (2007) como
un segundo periodo en el desarrollo de las ciencias sociales. El segundo autor incluido en este
periodo, basado en su teoria del psicoanalisis, afirmé en su obra Psicologia de las masas que los
progresivos cambios sociales histéricamente marcados derivaron en que el individuo pasé de una
psicologia colectiva a una psicologia individual. Mientras que el referente de la linguistica
estructural (Saussure), afirmaba que la lengua era un material fonético cuyo caracter institucional
era constituido por realidades sociales compartidas en un momento dado por una comunidad de

hablantes dada.

El marxismo, el psicoanalisis y la linguistica estructural, segun Lutz (2007), permitieron sostener

que:
Al objetivizar el mundo y convertir de manera concomitante el sujeto en un
objeto racionalizable, el hombre moderno habia sepultado los tesoros de la
subjetividad. La fuerza hegemonica de las estructuras como creaciones
objetivadas del condicionamiento de las individualidades, pudo jugar el papel
civilizatorio que sabemos gracias al hecho de que se mostraba al sujeto
Unicamente a través de sus efectos. La logica capitalista, el complejo de Edipo
y el sentido escondido del lenguaje mantenian al hombre moderno alejado de la
Verdad sobre su propia condicion. Al revelar los secretos de la dominacion del
hombre (en sus vertientes de alienacién, trauma y dislexia), Marx, Freud y
Saussure respectivamente permitieron hacer de sus teorias respectivas

herramientas de liberacion del sujeto de las estructuras.
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A finales del siglo XIX Michel Foucault en su trabajo El sujeto y el poder, aborda entre otros
temas, el modo en que un ser humano se convierte en sujeto, concepto que este pensador francés
define de dos formas: sometido a otro a través del control y la dependencia, y sujeto atado a su
propia identidad por la conciencia o el conocimiento de si mismo (Foucault, 1988), y en ambos
casos se refleja una relacion de poder, tema también tratado por el autor. En Occidente y desde el
siglo XVI, Foucault identifica al Estado como forma de poder, y en los Estados modernos, la
reaparicion del poder pastoral, instituciones que desarrollaron una serie de tacticas
individualizadoras bajo escenarios particulares donde ejercer poder: la familia, la medicina, la
psiquiatria, la educacion y las empresas (Foucault, 1988). Las relaciones de poder se fundamentan
en el empleo de signos, de su produccidn e intercambio a través del lenguaje en una sociedad, y
finalmente afirma Foucault que, en la misma, las relaciones de poder estan arraigadas, pues decir
que no puede haber sociedad sin relaciones de poder no quiere decir ni que las que estan dadas
sean necesarias, ni que de todos modos el “poder” constituye una fatalidad que no puede ser
socavada en el corazén de las sociedades, pero sin embargo, el Estado si ha “permitido” la

institucionalizacion de dichas relaciones de poder en las cuales esta inmerso el sujeto.

En la obra Hermenéutica del sujeto, Foucault (1994) afirma que las figuras histricas que en
Occidente vincularon al sujeto con la verdad se vieron desplazadas, recubiertas, encubiertas o
negadas por nuevas racionalizaciones cuando el cristianismo se impuso —e impuso- una
determinada verdad sobre el sujeto, que sustenta con el siguiente argumento: el cristianismo de
todo valor ha hecho un no valor, de toda verdad una mentira, de toda honestidad una bajeza de
alma. La moral cristiana de la abnegacion, la moral del sacrificio, es en realidad una moral que
implica la renuncia a uno mismo. Vale la pena mencionar que para Foucault (1994), a partir de los
siglos XVI y XVII, el capitalismo moderno necesitd para su desarrollo capitalistas, es decir,
sujetos que actlan de acuerdo a un determinado ethos, impregnados de una determinada
mentalidad empresarial. VVale la pena resaltar la opinién de Castro (2006) sobre este psicélogo y
teorico social, respecto a que el verdadero tema de la investigacion sobre la historia para Foucault

es el sujeto, mostrando cémo el hombre se ha constituido, al mismo tiempo, en sujeto y objeto de
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conocimiento, afirmacion que pone de relieve la importancia de su trabajo para intentar entender

los procesos de construccién del sujeto y las intenciones de los mismos.

Autores posestructuralistas como Foucault, Deleuze, Derrida, entre otros, entienden al sujeto en
funcion de su historia personal (la psique como almacén de las experiencias vividas), de su historia
economica (evolucidn de su posicion dentro de la estructura capitalista), de su historia linguistica
(aprendizaje y nivel de dominio del idioma), y también a partir de su capacidad creativa para
sortear las contingencias de la vida, segin Lutz (2007), desde estos enfoque el sujeto es un
individuo objetivado.

Segun Calvillo y Favela (2005), Marcuse propone el término sujeto histérico al reconocer que la
interioridad no se da al margen del espacio y el tiempo historico, y que las estructuras
extraindividuales son producto de la accion y negociacion individual, mientras que Parsons
denomina a esto Ultimo voluntad, es decir, esfuerzo y metas de los individuos a partir de las cuales
es posible explicar el orden social, en otras palabras, a través de la subjetividad. De igual manera
Blummer (1983, citado por Calvillo y Favela, 2005) sostenia que los actores poseen la capacidad
de construir y reconstruir, de codificar y decodificar simbolos significantes. En el individuo existe
la capacidad de relacionarse consigo mismo y por este medio consigue objetivarse, esto es,
mirarse a través del otro. El individuo posee la capacidad de experimentar el mundo e
interpretarlo a partir de sus propias experiencias vividas, mundo entendido como la suma de
intersubjetividades construidas a través de la comunicacion y la accion social en el mundo de la
vida cotidiana o del sentido comun (Schutz, 1991, citado por Calvillo y Favela, 2005). Desde una
posicion opuesta, Mead (1972, citado por Calvillo y Favela, 2005) se propuso explicar la conducta
del individuo en términos de la conducta organizada del grupo social y no explicar la conducta
organizada del grupo social en términos de la conducta de los distintos individuos que pertenecen

a él.

En el aflo 1923 como parte de la Escuela de Frankfurt, Horkheimer, Adorno, Marcuse, Benjamin,

Fromm y Habermas desde la Teoria critica de la sociedad, consideraron al sujeto victima de la



81

razon instrumental en el escenario laboral/economico como sujeto objetivado, en lo publico como
ciudadano administrado, y desde lo psiquico como sujeto enfermo, en donde las condiciones de
enajenacion estan constituidas por la perpetuacion de relaciones asimétricas entre el sujeto y las
diferentes estructuras de formacion de su vida cotidiana, asi como entre el individuo material y
su propia psique (Lutz, 2007). También a principio del siglo XX, la teoria funcionalista britanica
de Malinowski y Radcliffe-Brown, como exponentes principales, tratd la relacion sujeto-
estructuras, entendidas estas Ultimas como unidades funcionales e instituciones familiar,
educativa, cultural, econémica, etc., al considerarlas respuestas objetivas a las expresiones
subjetivas socialmente compartidas, a lo que Radcliffe-Brown agregd que las estructuras ejercen
una fuerza centripeta constante que lograba una socializacién diferenciada de los individuos, a lo

que denomind personalidad social (Radcliffe-Brown, 1974, citado por Lutz, 2007).

Por su parte, Simmel, segln Calvillo y Favela (2005), se ocup6 de las formas de interacciéon y en
los tipos de interactores, y al igual que Weber, este autor entiende la cultura como un todo, como
el marco que ejerce una dominacion tal en el individuo que llega a determinar el tipo de interactor
de que se trata, asi como las formas en las que interactta (Calvillo y Favela, 2005). Asi mismo,
Escuela de Frankfurt consideré al individuo como un factor de cambio y de transformacion, y
criticaron al mismo tiempo la separacidn entre sujeto y objeto, entre individuo y sociedad (Calvillo
y Favela, 2005), posicion que comparte Horkmeimer (1968, citado por Calvillo y Favela, 2005),
quien afirma que el individuo es capaz de cambiar y configurar las condiciones sociales y de
establecer una nueva relacion con la naturaleza. Adorno (1969, citado por Calvillo y Favela,
2005) propone recuperar el concepto de totalidad, a partir del reconocimiento de la interrelacién
dialéctica entre sujeto y objeto, como el Unico camino capaz de retomar la interaccién entre
individuo y sociedad, ademas de ser el modo de denunciar la racionalidad burguesa capitalista

que manipula la realidad y aliena al individuo.

Durante el siglo XX, Zemelman (2006) hace notar una diversidad de conceptos alrededor del
sujeto, principalmente una gran perspectiva tedrica en el concepto de masa que se desarroll6 en
dos direcciones, masa espontanea, como sostiene Rosa Luxemburgo, y masa unificada en

organizaciones, segun Kautsky y Parvus, entre otros, y simultaneamente, la clasica discusion sobre
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la relacion entre el individuo y la sociedad. Al respecto, Zemelman (2006) sostiene que lineas de
pensamiento como el marxismo, donde se subordina el individuo al colectivo, propicié en América
Latina un fenémeno de subordinacion de los movimientos sociales, mediante distintas formas de
presion, a voluntades orgénicas que muchas veces se burocratizaban, casi sin excepcion, llegando
a considerar al individuo en todo momento, inevitablemente —y sin mediar ningn espacio—, un
producto de las circunstancias sociales (cartesianismo obrero), resultando en que quien es objeto
de esa condicion, tiene que ser por necesidad un critico o transgresor de lo existente. Contrario a
lo que Gramsci denomina subalternidad en Europa: que los marginados y los explotados estén
conformes de serlo, situacion que atribuyo a patrones culturales (Zemelman, 2006). Sin embargo,
este mismo socidlogo chileno sostiene que se esta frente a un fendbmeno complejo que contiene una

gran variedad de mediaciones (Zemelman, 2006).

Si la discusién cambia de sentido, y se alude a la reduccidn de lo colectivo al individuo, el concepto
de lucha, segin Zemelman (2006), refleja una dindmica mucho mas profunda, una dindmica
constitutiva, que generd planteamientos como la idea del sujeto como proceso, propuesta originada
por ciertos analistas italianos. Al hablar de la idea del sujeto-proceso y la cuestion de la conciencia,
Zemelman hace hincapié en que al pensar el sujeto y sus formas de expresion en términos
dindmicos, quiza sea posible rescatar las potencialidades del mismo, en particular su subjetividad

en el interior de sus condicionamientos historicos (Zemelman, 2006).

A finales del siglo XX, Bizberg (1989) afirma que la identidad es lo que constituye al individuo,
su contenido, su sustancia, lo que le da un significado a su accién en la medida en que lo relaciona
con el mundo, sin embargo, esta no es una condicidn sino acciones. Como consecuencia de ello,
este pensador israelita propone que es posible definir al individuo en su relacién a un mundo
subjetivo, a un mundo objetivo y a un mundo social, desde el momento en el que el pensamiento
moderno logra diferenciar estos tres mundos (Bizberg, 1989):

El individuo se caracteriza precisamente porque no solo tiene la capacidad de

construir un mundo, sino que solo existe en la medida en que lo hace. La

identidad, entonces, no estaria definida exclusivamente en términos de un solo

mundo, el subjetivo, sino como la relacion entre este mundo y los dos restantes
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[...], pero ademas, [...] tampoco hay constitucion de la identidad cuando el
sujeto simplemente sale hacia el mundo; también es necesaria la reflexion. El
individuo como parte de una sociedad hace parte del mundo objetivo y el mundo
social [...] y en el que desempefia ciertos roles. EI mundo objetivo puede
explicarse en funcion de la existencia de relaciones entre cosas. EI mundo social
es un contexto normativo que define cuéles interrelaciones corresponden a la

totalidad de las relaciones aceptadas.

Goffman (citado por Bizberg, 1989) sostiene que lo que define la forma en la cual el yo actlia y en
la cual percibe la actuacion del otro no es un fin esperado, ni tampoco una norma, sino que es la
relacion, la tensién, entre un mundo interno y el mundo externo, en otras palabras, esta propuesta
acepta por primera vez que la identidad solo puede constituirse en el contexto de una relacion con
el mundo exterior. Mientras que Berger y Luckmann (citados por Bizberg, 1989) plantean que
tanto el mundo social como la identidad se conforman mediante un proceso de externalizacion, de
objetivacion; de la externalizacién de mundo subjetivo y de la confrontacion entre distintos
mundos subjetivos eventualmente se construye el mundo social. Es por ello que, segin Bizberg
(1989), es también la primera vez que se puede dejar de hablar de individuo y comenzar a hablar

de sujeto.

Segun Deleuze (1968, citado por Lutz, 2007), la sociedad postindustrial en la cual el proceso de
mercantilizacion ha rebasado las fronteras de la relacion entre el productor y su produccion,
descansa en la invencion de modelos para imitarlos, copiarlos, plagiarlos y clonarlos, y segin
Deleuze y Guattari (1973, citado por Lutz, 2007), la identificacion de lo que la sociedad capitalista
y represora pretende, lleva a los individuos a que se identifiquen como parte de una serie, lo que
convierte al sujeto contemporaneo en un esquizofrénico, preso de la imagen de sus deseos que son
también a los que obedece. Al respecto, Foucault (1991, citado por Lutz, 2007) concibe la
estructura como la posibilidad de reproduccion de lo identico, afirmando que los sujetos deben
ser analizados a través de las relaciones de poder en las cuales estan inscritos y se inscriben,
partiendo desde la relacion de dominacion en su materialidad historica y empirica (Lutz, 2007).

Para Lutz (2007) el sujeto foucaultiano es un sujeto anénimo que es exhumado de la fosa comun
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del anonimato de la subjetivacion, a la que define como la fuerza avallasadora de los dispositivos

de saber cuyo poder reside precisamente en su capacidad decontextualizadora.

Segln Bizberg (1989), el posmodernismo propone que el mundo moderno se caracteriza por el
surgimiento del individuo narcisista. Lipovetsky (1983, citado por Bizberg, 1989) propone que el
narcisismo no se define como repliegue de un yo desilusionado por la decadencia de occidente,
gue en consecuencia se refugia en el placer egoista. Se trata mas bien de una actitud que cancela
todo rasgo tragico y que aparece como una forma inédita de apatia conformada simultaneamente
por una sensibilidad epidérmica hacia el mundo y por una profunda indiferencia hacia él. El
narcisismo no rechaza al mundo moderno, mas bien adopta una actitud cinica ante él, utiliza sus
casi infinitas posibilidades para su placer personal, al tiempo que encara sus problemas con una
total indiferencia. El individuo narcisista ya no busca limitarse a si mismo para parecerse a los
demas, para buscar su aprobacion, sino que se define a si mismo. Pero a causa de su actitud no

tragica hacia el mundo y hacia la vida, tampoco busca determinarlo o modificarlo.

Seaone (2012) coincide en que es posible reconocer diferentes nociones de sujeto, como las ya
mencionadas, pero ademas insiste en que el ineludible paso del tiempo ha generado cambios no
solo en el modo como las sociedades se organizan, sino también en el modo de abordar dichos
cambios en las mismas, por ejemplo, en oposicion al marxismo, para Touraine (1993, citado por
Seaone, 2012) la sociedad moderna funciona alrededor de la lucha entre dirigentes y dirigidos
para poner por obra la racionalizacion y la subjetivizacion. En este sentido, una concepcién del
sujeto debe formarse sobre la separacion creciente entre el mundo objetivo y el mundo de la
subjetividad que caracteriza la modernizacion occidental (Seaone, 2012).

Para Habermas (1990, citado por Seaone, 2012) por ejemplo, los nuevos conflictos abandonan el
area de la produccion y distribucion para instalarse en el ambito de la reproduccion cultural, la
integracion social y la socializacion, cuestiones sociales que refieren a la gramatica de las formas
de vida. Mientras que para Foucault, a través del dispositivo —definido como la red de relaciones

que se pueden establecer entre elementos heterogéneos: discursos, instituciones, arquitectura,
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reglamentos, leyes, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas,
morales, filantropicas, lo dicho y lo no-dicho (Castro, 2006)-, el sujeto es formado por la voluntad

de verdad o saber, lo que le permite al sujeto construirse a si mismo (Seaone, 2012).

Zemelman y Valencia (1990, citado por Calvillo y Favela, 2005) definen los sujetos sociales como
formas particulares de expresion social que se constituyen como mediciones de poder y de lucha
entre la estructuracion de la sociedad a partir de la division social de trabajo y las formas clasistas
de expresion politica, y retoman el papel de la voluntad. A lo que Sader (1990, citado por Calvillo
y Favela, 2005) afiade que estos sujetos sociales son una colectividad donde se elabora una
identidad y se organizan practicas, mediante las cuales sus miembros pretenden defender sus
intereses y expresar voluntades, al mismo tiempo que se constituyen en sus luchas. Este autor
continda su propuesta afirmando que estos sujetos sociales definen las pautas de comportamiento
de los sujetos individuales, pero, no como elementos que constrifien, sino pasando de un estado
de homogeneidad incoherente y relativamente indefinido hacia un estado de heterogeneidad mas
definido y coherente. En definitiva, el sujeto social de actor se transforma en un proceso de
continua formacion. Calvillo y Favela (2005) afirman que los sujetos sociales tienden a mostrar
la diversidad y pluralismo del mundo social condiciones que definen la multiplicidad de acciones
y la posibilidad de crecer en multiples conexiones de grupos, culturas, sociedades, civilizaciones

a través de un proceso de convergencia.

Entre el Siglo XX y el XXI, los funcionalistas norteamericanos sostenian que no todas las
estructuras tenian que ser el producto de la razén instrumental y objetiva, como afirman Linton y
Merton, basados en Freud, existen formas de condicionamiento social cuyas manifestaciones no
son directamente visibles, pero admiten que el individuo es un ser funcional que, a través de su
inscripcién en una o varias estructuras formales, existe socialmente (Lutz, 2007). Mientras autores
como Parsons, basado en los conceptos freudianos del Ello (deseos), el Superyo (restricciones) y
el Yo (mediador realista), consigue demostrar que los escenarios en los cuales se desempefia el
actor estan conformados a partir de cuatro estructuras distintas: psicolégica, fisica, cultural y
social (Lutz, 2007).
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Desde la antropologia estructural, para autores como Lévi-Strauss, quien se basa en las
concepciones de Saussure sobre linguistica, las estructuras son producciones colectivas anénimas
de las cuales los individuos conocen Unicamente las reglas practicas, parcialmente o en su
totalidad, pero no los principios abstractos, es decir, segin Lutz (2007) el sujeto levistraussiano
no es un ser metafisico que busca apropiarse de su destino, sino un individuo practico que cumple
su destino social mediante el uso del lenguaje. Por otra parte, Lacan considera al lenguaje como
espacio de socializacion del individuo, que incluye en el &mbito de lo simbdlico, al cual ademas
considera superior a los otros dos dmbitos que para €l participan en la estructuracion del
inconsciente del individuo: lo real y lo imaginario (Lutz, 2007). Para Bourdieu, lo real es
relacional y lo relacional es una distancia simbolica entre los agentes, la cual conforma lo que este
sociélogo denomina el espacio social, el cual es en efecto la realidad primera y ultima, puesto que
sigue ordenando las representaciones que los agentes sociales puedan tener de él (Bourdieu, 2002,
citado por Lutz, 2007). Desde el materialismo simbélico para Bourdieu los sujetos son agentes
actuantes y conscientes dotados de un sentido préactico, sistema adquirido de preferencias, de
principios de vision y de divisién, de estructuras cognitivas duraderas (que esencialmente son
fruto de la incorporacion de estructuras objetivas) y de esquemas de accidén que orientan la

percepcion de la situacion y la respuesta adaptada (Bourdieu, 2002, citado por Lutz, 2007).

Desde lo prehispanico

Segun Westheim (1991, citado por Morales, 2010) en su obra ldeas fundamentales del arte
prehispanico en México, el hombre mesoamericano tenia como mision mantener a los dioses y a
través de ellos, el orden cdsmico. Este tipo de pensamientos religiosos presentan al universo como
un todo humanizado y, a la inversa, al hombre como un universo, escenario en el cual las plantas
y animales se identifican con rasgos humanos, y de la misma manera el hombre es concebido con
caracteristicas animales o vegetales (N4jera, 2000, citado por Morales, 2010), lo que para Morales
(2010) permite la explicacion del mundo real a través de la incorporacion de la flora y la fauna al

mundo imaginario.
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En las pinturas murales teotihuacana, por ejemplo, se representa al hombre como parte de una
totalidad, segn Marion (1991, citado por Morales, 2010), en un ecosistema en el seno del cual la
poblacién humana, las poblaciones animales y vegetales coexisten en un sistema de interacciones
bioldgicas y energéticas. Afirma Morales (2010) que en el Ilamado mural de los animales
mitoldgicos

[...] los felinos lanzan chorros de agua hacia los planos inferiores haciendo

patente que son los vehiculos de la fecundidad terrestre, mientras que los peces

hacen lo propio o son presa de los jaguares expresando la fecundidad acuatica;

en otras palabras, los animales se presentan como simbolos de la riqueza de la

naturaleza, lo que en los términos de la religiosidad teotihuacana significa que

los animales son cratofanias: expresan el poder sagrado que hace posible la

existencia humana.

Al referirnos a la época de la invasion al Nuevo Mundo, fechada desde 1492, Ariza (2004) recuerda
las créonicas de Fray Bartolomé de Las Casas, a partir de las que es posible afirmar que
[...] la primera conquista fue corporal, sometimiento fisico y militar de los
indigenas, del que seguia su sometimiento y transformacién en mano de obra,
en vasallos o en creyentes. Los duros trabajos en las minas y los rigores de la
explotacion laboral constituyeron un poderoso estimulo para que los pueblos
ancestrales precolombinos abandonaran su identidad, y por el camino de la
explotacion laboral y la evangelizacion el indigena empez6 a dirigirse hacia su
aculturacion mimetizandose dentro de la densa sociedad mestiza que estaba
naciendo.
El mismo autor sostiene que las caracteristicas y formas culturales de los habitantes del Nuevo
Mundo no encajaban completamente dentro del esquema general que se usaba para pensar al
otro (sarracenos, impios o0 paganos), por lo que fue necesario construir la subjetividad del
indigena, formar con cada uno de sus rasgos una identidad que tranquilizara la ansiedad que
produce enfrentar lo extrafio y que a la vez hiciera aparecer como natural la existencia y el mundo

que se estaba construyendo (Ariza, 2004).
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A partir de las obras Democrates segundo o de las justas causas de la guerra contra los indios de
Juan Gines de Sepulveda (1547), Relaciones de indios y del derecho a la guerra de Francisco de
Vitoria (1928), y Brevisima relacion de la destruccion de las indias de Fray Bartolome de Las
Casas (1552), Ariza (2004) afirma que esa definicion de lo indigena fue como un no-semejante al
espariol, como un ser inferior cuyo destino es vivir subordinado a la superioridad hispana. Estos
tres autores, construyen la subjetividad del indigena en oposicion a la espafiola para demostrar su
inferioridad y la necesidad de imponer la cultura del conquistador. En la obra de Vitoria todo lo
que describe al indio como diferente, sus costumbres, practicas, rituales, es lo que justifica las
medidas disciplinarias de la guerra, dirigidas a borrar la identidad del indigena y remplazarla con

la identidad universal del espafiol (Anghie, 1999, citado por Ariza, 2004).

Fray Bartolome de Las Casas narra, por ejemplo, un episodio que evidencia la afirmacion de Ariza
(2004):

[...] otra vez, este mesmo tirano fue a cierto pueblo que se llamaba Cota y tomé

muchos indios e hizo despedazar a los perros quince o veinte sefiores e principes,

e cortd mucha cantidad de manos de hombre y mujeres, y las atd a unas cuerdas,

y las pudo colgadas de un palo a la luenga, porque viense los otros indios lo que

habian hecho a aquellos, en que habia sesenta pares de menos, y corté muchas

narices a mujeres e nifios.

Finaliza Ariza (2004) afirmando que el problema con la definicién del indio comienza con el
origen mismo de la palabra, la palabra tiene su origen en el periodo de invasion, en el error que
cometié Colon cuando penso que habia llegado a las indias occidentales. En este sentido la palabra
indio no solo es arbitrariamente impuesta. Desde inicios del siglo XXI Botero y Jaramillo (2000,
citado Ariza, 2004) aseguran que lo que constituye a una persona como indigena es un sentimiento
y no las apariencias externas, la identidad étnica y cultural no equivale, como erroneamente se
piensa, a la sumatoria de fendmenos tales como la lengua, el vestido, la pintura facil, los
materiales naturales de las viviendas o la ubicacion distante de una cabecera municipal. Se
representa en la permanencia de un sentido implicito de identidad y autoreconocimiento de grupo,

que se genera con relacion a otros.
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Segln Osorio (2017) los pueblos ancestrales en Colombia, los que ain existen pese a la politica
de exterminio operada por el Estado, los agentes del mercado, el modelo educativo y la
cristianizacion forzada, definen su identidad ligada a su espiritualidad y en el marco de la
pertenencia a los territorios, identidad que han empleado como herramienta politica que les permite
posicionar su resistencia ante el escenario del conflicto social y armado del pais. Segun la
Organizacién Nacional Indigena de Colombia —ONIC- (1991, citado por Osorio, 2017), un
elemento distintivo y constitutivo de la identidad indigena es la lengua, en la cual habita la
cosmovision y que esté ligada a la etnia, en la lengua se refleja una manera particular de conocer

y reproducir la realidad, que es propia de cada etnia.

Para Touraine (2000, citado por Osorio, 2017) la identidad de los sujetos sociales diversos se
construye desde valores de orden cultural, en el caso de los “indigenas” estos valores tienen un
caracter ancestral y hacen parte de la configuracion de su espiritualidad. Por otro lado, la relacion
entre tierra y comunidad es rescatada como elemento constitutivo de la identidad, la cual esta
ligada al territorio y el tipo de relacion que se establece con la tierra aparece como un elemento
diferenciador en la construccion de la identidad, esta, desde la cosmovision, no depende solamente
de la diversidad y las diferencias culturales, sino de la asignacién de significados particulares a
las acciones de los individuos o grupos (Osorio, 2017). Para las comunidades ancestrales de
Colombia, asociadas a la ONIC, por ejemplo, la naturaleza adquiere un valor sagrado, pues
conciben el orden del mundo como una gran sociedad en donde los hombres, la naturaleza y los
seres que la habitan se rigen por los mismos principios morales y sociales (ONIC, 1998, citado por
Osorio, 2017).

En el campo de la educacién, concluye Osorio (2017), se evidencia una clara tendencia a la
homogenizacion y a la liquidacion de la diferencia, pues para los pueblos indigenas no hay una
educacion particular a pesar de que tienen marcadas diferencias con el resto de la nacién, la

educaciéon no respeta la cultura y las necesidades y si favorece los intereses de las clases
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dominantes (ONIC, 1989, citado por Osorio, 2017), escenario que convierte a la educacion en

Colombia en un vehiculo de destruccion de la cultura y de la identidad (Osorio, 2017).

Desde lo colonial

Segln Becerra (2011), el tema del sujeto colonial criollo, el proyecto de hallar evidencias de la
produccién cultural de Hispanoamérica en esa época que actlen con cierta conciencia de
autonomia respecto a los dictados de la metropoli y que permitan considerar el periodo de la
colonia como el primer hito del proceso de construccion de una identidad propia, ha sido sin duda
uno de los asuntos de mayor atencion en las Gltimas décadas en el campo del hispanoamericanismo.
Desde la produccidn literaria, obras como Grandeza mexicana, de Bernardo de Balbuena (1604),
0 Glorias de Querétaro, de Carlos Siglienza y Gongora (1680), demuestran una toma de distancia
del poder metropolitano e imperial, alejandose de los marcos de imitacion en los que se daba la
produccion criolla, y que permiten reconocer que la produccién de significados, sin duda
ideoldgicos pero en ocasiones también calificables en otros términos, se debid a procesos

particulares de construccion de sentido a partir de determinado uso del lenguaje (Becerra, 2011).

Adorno (1988), sostiene que para hablar del sujeto colonial se debe hacerlo desde el marco del
discurso caballeresco, que pese a que la época de la caballeria desaparecié con el invento
renacentista de la tecnologia militar moderna, el espiritu caballeresco seguia viviendo, como lo
afirma Leonard (1949, citado por Adorno, 1988) cuando identifica una relacion entre las novelas
de caballeria y las acciones de los conquistadores. EI modo como el sujeto colonial logra ser
productor de discursos histérico, segun Adorno (1988), fue la restauracion de la historia,
destacando la sociedad autéctona como agente activo, y no como victima, de su propio destino,
empleando los valores de la milicia cristiana y entrando, a su manera, en el discurso caballeresco.
Como ejemplos de lo anterior Adorno, destaca las obras de Felipe Guaman Poma de Ayala (1615)
Nueva coronica y buen gobierno y de Fernando de Alva Ixtlilxochitl (1985) Historia de la nacion
chichimeca.
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Pese a estos esfuerzos, Hering (2011) sostiene que durante la colonia las diferencias fueron
construidas con el &nimo de perpetuar los monopolios del poder y controlar la movilidad social,
pues el poder en esta época se caracterizd por recurrir a la asimilacion forzosa, la violencia fisica,
la represion e inclusive al aniquilamiento. En su trabajo Color, pureza, raza: la calidad de los
sujetos coloniales este autor afirma que estos tres conceptos se usaron como principios en la
formacion del sistema de valores de la época vy, asi, los criterios para juzgar la calidad de las
personas. El color de la piel, por ejemplo, al ser tal vez lo primero que se percibe de una persona,
se ha convertido en un objeto de significacion mediante el cual se ha regulado la interaccion
humana, y cuyo significado y empleo varia de acuerdo con contextos geograficos, historicos y
epistémicos (Hering, 2011). Durante el periodo de interés, se produjo un cambio de ideal, pues el
blanco, que segun Hund (2008, citado por Hering, 2011), representaba a la mujeres, a los castrati

y a los homosexuales, los impuros y los leprosos, paso a ser el nuevo modelo de color.

Respecto a los conceptos de pureza y raza, sostiene Hering (2011) que los prejuicios que en la
Peninsula existian sobre los moros y los judios-conversos se proyectaron parcialmente sobre la
poblacion del Nuevo Mundo, pues el cristiano podia ser absuelto de sus pecados por el
arrepentimiento, la confesion, la mortificacion y las cartas de indulgencia, al nedfito se le
inculpaba de ser impuro genealdgicamente, una impureza de caracter perpetuo e indeleble,
logrando de este modo legitimar los estatutos de limpieza de sangre implementados
progresivamente desde mediados del siglo XV en diversidad de instituciones en la Peninsula
Ibérica. Sin embargo, las categorias del color de la piel eran altamente contextuales y
circunstanciales, que dependientes también de la opinion pablica y de la fama podian cambiar con

frecuencia segun la negociacién de los sujetos involucrados (Hering, 2011).

Hering (2011) hace una mencidn especial sobre lo que se entendia por raza antes de la invasion
espafola: en la jerga de los artesanos el termino hacia referencia a un defecto en el pafio “raca
del pario: panni raritas” (Nebrija, 1951, citado por Hering, 2011), pero a partir de 1492, significo
tener un defecto en el linaje, es decir, tener un linaje manchado. El autor concluye que el
entramado entre color, raza y pureza posibilité el funcionamiento de un mecanismo clasificatorio

para conservar el orden social de caracter diferenciado y no permitir que éste desembocara en lo
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que el poder definia como desorden, y la Unica forma legal de subvertirlo era el blanqueamiento,
larenuncia casi absoluta a la identidad cultural y la negacion de unas caracteristicas fisicas (Hering,
2011).

Desde la posmodernidad

Para Bauman, en su trabajo La sociedad individualizada (2001) la identidad hoy no es un asunto
privado ni una preocupacion privada. Este socidlogo polaco reconoce que, pese a que la
individualidad es producida socialmente, es a estas alturas una verdad insignificante, pues sigue
haciendo falta reconocer que la forma de nuestro carécter social y por tanto de la sociedad que
compartimos depende a su vez de la manera en gque se enmarca la tarea de la individualizacion y
en que se responde a ella. Bauman, haciendo hincapié en el cambio sufrido por la identidad cita a
Lasch (1984), quien sostiene que las identidades que se buscan en estos tiempos se puedan adaptar
y desechar como quien cambia de traje, y si las mismas son libremente elegidas, la eleccion ya no
supone compromisos y consecuencias, y por tanto continua afirmando que la libertad de escoger
equivale en la practica a abstenerse de hacer una eleccidn, o por lo menos, de hacer una eleccion

vinculante.

Para Lasch (1979, citado por Bauman, 2001) ya desde finales del siglo XXy en el nuevo escenario
social de
[...] no tener esperanza de mejorar su vida de ninguna de las maneras que son
importantes, las personas se han convencido de que lo que importa es la mejora
psiquica de uno mismo; entrar en contacto con sus sentimientos, comer
alimentos sanas, tomar clases de ballet o de danza del vientre, sumergirse en la
sabiduria de Oriente, correr, aprender a relacionarse, superar el miedo al
placer, inocuas en si mismas, estas ocupaciones, elevadas a programa vy
envueltas en la retdrica de la autenticidad y la consciencia significan una

retirada de la politica.

Para Bauman (2001) la identidad debe la atencion que atrae y las pasiones que genera al hecho de

ser un sustituto de la comunidad, quiza en vez de hablar de identidades, heredadas o adquiridas,
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iria mas acorde con las realidades de un mundo globalizador hablar de identificacion, una actividad
interminable, siempre incompleta, inacabada y abierta en la cual participamos todos, por necesidad

0 por eleccion.

Algunos afios mas tarde, y luego de haber presentado el concepto de modernidad liquida en el afio
2004, en su trabajo de 2008, sobre la educacion en el nuevo contexto posmoderno, Bauman, parte
desde el marco del sistema capitalista poniendo como ejemplo a los norteamericanos, quienes

[...] hace tiempo que han llegado a identificar (en) el progreso los atajos: con

las cada vez mas abundantes oportunidades de comprar lo que antes habia que

hacer. También es cierto que, una vez que se ha instalado, esa concepcién de

“mejoramiento” tiende a expandirse en espiral y a situar en la categoria de

tareas evitables y desagradables una cantidad cada vez mayor de actividades

que antes se realizaban de buena gana.

Para este autor el conocimiento durante la modernidad demostraba compromiso, valor, pues se
esperaba que durara, mientras que en la nueva modernidad, en la posmodernidad, la modernidad
liquida, las posesiones duraderas, los productos que supuestamente uno compraba una vez y no
reemplazaba nunca méas —y que obviamente no se concebian para ser consumidos una Unica vez-,
han perdido su antiguo encanto (Bauman, 2008). Bauman (2008) continda afirmando que:

En el mundo de la modernidad liquida, la solidez de las cosas, como ocurre con

la solidez de los vinculos humanos, se interpreta como una amenaza. Cualquier

juramento de lealtad, cualquier compromiso a largo plazo (y mucho mas un

compromiso eterno) auguran un futuro cargado de obligaciones que

(inevitablemente) restringiria la libertad de movimientos y reduciria la

capacidad de aprovechar las nuevas y todavia desconocidas oportunidades en

el momento en que (inevitablemente) se presenten. El consumismo de hoy no se

define por la acumulacion de cosas, sino por el breve goce de esas cosas. Por lo

tanto, jpor qué el “caudal de conocimiento” adquiridos durante los aros

pasados en el colegio o en la universidad habria de ser la excepcion a esa regla
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universal? En el torbellino de cambios, el conocimiento se ajusta al uso

instantaneo y se concibe para que se utilice una sola vez.

En este escenario, el conocimiento es una mercancia, y la educacion parecer mas un artefacto
proyectado para olvidar que un lugar para el aprendizaje, proceso que hoy, para Bauman (2008),
tienen la desagradable y enloquecedora costumbre de evaporarse o perder su brillo en el momento
en que se alcanzan, situacion que va en contra de la esencia de todo lo que representa el
aprendizaje y la educacion a lo largo de la mayor parte de la historia. En nuestro volatil mundo
de cambio instantaneo y erratico, las costumbres establecidas, los marcos cognitivos solidos y las
preferencias por los valores estables, aquellos objetivos ultimos de la educacién ortodoxa, se
convierten en desventajas. Bauman (2008), ademas cita a Dany-Robert Dufour (2001), para darle
mas peso a su analisis, y para quien

[...] el capitalismo suefia no solo con ampliar [...] el territorio en el que todo

objeto es una mercancia (derechos sobre el agua, derechos sobre el genoma y

sobre todas las especies vivas, 6rganos humanos [...]) hasta los limites del

globo; también procura expandirlo en profundidad a fin de abarcar los asuntos

privados, alguna vez a cargo del individuo (subjetividad, sexualidad [...]) y

ahora incluidos en la categoria de mercancia.

Bauman (2008) finaliza afirmando que:
Los hombres y mujeres de la modernidad liquida quieren tener asesores que les
ensefien como ‘“‘marchar”, antes que maestros que les aseguren que estdn
recorriendo la Unica carretera posible, ya abarrotada. Estos consejeros habran
de reprochar probablemente la pereza o la negligencia de sus clientes antes que
su ignorancia y les enseriaran el “como”, es decir, el savoir étre o el savoir vivre
antes que el “saber” a secas, en el sentido de sabiduria, ese saber que los
educadores ortodoxos deseaban impartir a sus discipulos y que sabian
transmitir muy bien.
Afirmacién cierta incluso desde mediados de los afios 90°s y hecha realidad en el contexto
colombiano -0 al menos en los escolares de mi familia para ser mas exactos- con libros de lectura

que los programas de clase de las asignaturas de “lengua castellana” pedian leer, libros que se
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pueden agrupar como autosuperacion, hoy, mucho mas populares que en ese entonces y con
autores denominados bestseller. Situacion también evidente con la proliferacion de entrenadores
personales, sin referirse a algin deporte, sino a lo que Bauman hace hincapié, entrenadores para
aprender a ser individuos, para aprender a ser sujetos.

Para Calvillo y Favela (2005) durante todo el periodo clasico del pensamiento socioldgico, la
sociedad se constituyo en un ente que se encontraba por encima de los individuos; mas aun, se la
concibié como la creadora del individuo con todas sus bondades y perversidades, es decir, el
individuo era el producto de las fuerzas sociales. Estos autores mencionan como por ejemplo a
Comte, quien en su fisica social, (llamada luego sociologia), definié como elementos basicos de
su andlisis unidades tan complejas como la familia, sin considerar al individuo mas que como un
producto de las instituciones sociales, y a Durkheim quien sostenia que la sociedad esta compuesta
por hechos sociales, los cuales constituyen fuerzas y estructuras externas al individuo y a las
conciencias individuales (Calvillo y Favela, 2005). Sin embargo, segun Calvillo y Favela (2005),
en la teoria sociologica contemporanea la situacion no ha cambiado, por ejemplo, en la teoria de
sistemas la sociedad se entiende como un enorme sistema constituido por una serie de partes
interrelacionadas entre si. En general, el paradigma de los hechos sociales no solo excluyé al
individuo y a su voluntad, sino que evito la posibilidad del andlisis de la subjetividad social. No
solo el individuo y la accién individual quedaron relegadas del analisis sociol6gico sino también

se excluyo al &mbito de la construccion de la subjetividad social (Calvillo y Favela, 2005).

Zufiiga (2012) aborda la definicion de sujeto desde una posicién ontoldgica afirmando que un
individuo bioldgico es una unidad fisica y quimica distinguible de otra y autoorganizable,
permitiendo el intercambio de energia, informacion y materia con el entorno. Esta condicion, en
el transcurso del desarrollo evolutivo del sujeto, resulta en que la identidad de la unidad bioldgica
deriva en una identidad psiquica, propuesta que el autor hace desde el concepto de los Sistemas
Complejos Adaptativos (SCA). Segun Garcia (2006, citado por Zufiiga, 2012) un sistema complejo
se entiende como una unidad organizada que carece de fronteras rigidas y esta inmerso en una
realidad mas amplia con la cual interacciona constantemente, dada por las interrelaciones entre

procesos, entendiendo a un proceso como una concatenacion de eventos que se dan en el tiempo,
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es decir, por su historia. Desde la concepcidn constructivista, Yafiez (2005, citado por Zufiga,
2012) define al sujeto también como sistema complejo adaptativo, pues segun Maturana (1990,
citado por Zuiiiga, 2012), desde al constructivismo la realidad se construye desde proposiciones
que la explican a partir del conocimiento, es decir, no existe una version de la misma sino que
existen multiversos y es el sujeto quien los construye, tanto su realidad contextual como asi mismo.
En este sujeto constructivo habita o coexiste la realidad interiorizada que es la Unica realidad
posible del que dispone el sujeto para vivir y las experiencias vividas constituyen su identidad
(YYéafiez, 2005, citado por Zufiga, 2012).

El sujeto se reconoce a si mismo como un ser que experimenta, conoce, reflexiona y que compensa
desde su propia vivencia aquellos datos que le resultan desconcertantes, pero ademas, el hecho de
hacer parte de una sociedad, de ser seres sociales, que comparten cédigos comunes en el lenguaje,
provee el contexto y asi mismo sus vivencias, de un mundo de objetos y significados, lo que
permite construir narrativas que van a influir de nuevo en la construccion de la identidad del sujeto
(Zuhiga, 2012). Por ello, el sujeto, segun Zufiiga (2012) puede entenderse como un sistema de
conocimiento complejo que construye modelos internos (esquemas), los cuales se encuentran en
una constante dialdgica de cooperacion y competencia, para poder anticiparse de forma efectiva

a las eventualidades de sus experiencias.

Coll y Falsafi (2010), desde el contexto educativo, afirman que la identidad del sujeto es una
identidad funcional que interviene como mediadora en los procesos de construccion de significado
y atribucidn de sentido, sostienen ademas que los escenarios de aprendizaje capacitan al individuo
para tomar parte en la actividad de colectivos, y que tomar parte en la actividad de colectivos
implica, a su vez, aprendizaje (Wenger, 1999, citado por Coll y Falsafi, 2010). Al convertirse,
pues, en miembro de un colectivo, el individuo pasa a desempefiar en él un determinado papel, es
decir, que, en mayor o menor medida, pasa a verse a si mismo como alguien o algo (Coll y Falsafi,
2010). Desde el paradigma de la cognicion situada, las identidades son constructos —artefactos—
de distintos tipos y maltiples usos, que pueden servir como herramientas de pensamiento y de
accion (Wilson y Madsen-Myers, 1999, citado por Coll y Falsafi, 2010). Coll y Falsafi (2010)

sostienen también que el discurso es la principal forma de construccién de la identidad, ademas de
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actos no-discursivos tales como gestos, posturas fisicas, el nivel de exposicion al entorno, etc., la
identidad se construye de una forma u otra en funcion de en qué ambito se haga. Segun Burke
(2003, citado por Coll y Falsafi, 2010) la identidad es la idea que un individuo tiene de qué significa
ser quien es, y para Bernstein y Solomon (1999, citado por Coll y Falsafi, 2010) la identidad es el
medio de alcanzar un sentimiento de pertenencia, cobrando conciencia tanto de uno mismo como
de los demas, y de gestionar determinada situacion, pero Coll y Falsafi (2010) consideran la
identidad como ente dindmico y cambiante pero, al mismo tiempo, percibido por el individuo como

mas bien estable.

Segun Coll y Falsafi (2010), uno de los principales retos que supone abordar la construccion de la
identidad desde una perspectiva sociocultural, es que la identidad se considera un ente social,
situado y dinamico, hasta el extremo de encontrase siempre en proceso de (re)construccion. Para
ellos, la identidad de sujeto en el marco de procesos de aprendizaje es un constructo narrativo, y
por ello se puede describir como la historia de uno mismo en tanto que persona que aprende, pues
contiene, no s6lo representaciones de experiencias de aprendizaje pasadas, sino también su
significado de cara a otras futuras, es decir, que conlleva experiencias pertenecientes a lapsos de
tiempo y situaciones distintas (Coll y Falsafi, 2010).

A medida que la sociedad se desarrolla, también lo van haciendo las expectativas con respecto a
qué necesita aprender una persona, de qué manera, en qué medida y durante cuanto tiempo. El
prototipo de ciudadano es, en efecto, alguien que en toda su vida no deja de aprender. Finalmente,
Coll y Falsafi (2010) sostiene que:

[...] la identidad de sujeto en procesos de aprendizaje es el principal mediador

de la participacion en situaciones de aprendizaje y, como tal, merece especial

consideracion por parte tanto de quienes elaboran los curriculos educativos,

como de los educadores, pues gracias a ella un sistema educativo puede orientar

y comprender la participacion en situaciones de aprendizaje, asi como los

mecanismos que hacen que, tanto en determinado contexto como a través de

multiples situaciones, un individuo sea —y se convierta en— sujeto de procesos

de aprendizaje.
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Por otro lado, y desde un enfoque mas filosofico, Scatolini (2011) cita a Lyotard (1987) para definir
la posmodernidad como el estado de la cultura después de las transformaciones que han afectado
a las reglas de juego de la ciencia, de la literatura y de las artes a partir del siglo XIX, lo
importante ahora, en la cultura posmoderna, es la concrecion de cambios, que no operan sobre la
verdad o la justicia, sino sobre la tecno-ciencia del saber, que en la sociedad actual, es la
operatividad de lenguajes informativos, desde donde el capitalismo intenta legitimarse. Segun
Lipovesky (1986, citado por Scatolini, 2011):

[...] la sociedad actual ha tomado el paradigma de la adolescencia, en donde el

individuo pretende perpetuar la juventud, sin comprometerse sobre temas como

el estado, el poder, la institucionalidad, predominando la indiferencia y el

relativismo, con el culto al cuerpo, redefiniendo el significado de la autonomia

como derecho al ejercicio de la libertad personal, desde lo privado y sin

importarle el ambito social (indiferencia de masa). De alguna manera esa

adolescencia miedosa posmoderna nos plantea el no compromiso con el otro, la

soledad, en definitiva, sentirnos vacios. Las conciencias de los individuos son

manipuladas por una cultura impuesta por los medios de comunicacion, que

inhibe el ejercicio de la razén y el pensamiento critico.

Para Scatolini (2011), la posmodernidad constituye una época de desencanto en que se evidencia
la crisis de la modernidad debido a la caida de la concepcidn historica del mundo que se regia por
la razén, en la que entra en accion otro gran problema: la globalizacion, como una manifestacion
capitalista que tiende a procesos de desnacionalizacion y despersonalizacion, entendida como una
pérdida de la identidad tanto nacional como individual por la primacia de una posicion
cosmopolita, y en consecuencia el hombre se aisla y se van perdiendo los valores sociales y
culturales de cada pueblo. El autor concluye que:

El hombre es aislado por la tecnologia: ciberespacio, television, videocaseteras,

DVD, los medios de comunicacion le ofrecen todo y él no es un protagonista tan

solo un espectador que se extiende a todos los ambitos de la vida. EI hombre se

empobrece cada vez mas por la inequitativa distribucién de la riqueza y la
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ausencia de politicas que lo tengan como fin en si mismo. Este nuevo
contractualismo social tiende a la desmasificacion como técnica de control
social, ya que le teme a todo movimiento social comprometido. Al mismo tiempo,
tiende a fomentar en el individuo la frivolidad, el consumo injustificado, para
que se sienta no contenido, vacio y necesite del mercado para justificar su

existencia.

Al respecto, Bauman en su obra del afio 2012 Sobre la educacién en un mundo liquido, afirma que
los jovenes son para el capitalismo de la posmodernidad otro mercado a ser adocenado —termino
que significa agrupar en docenas o convertir en vulgares, en este caso, a los jovenes- y explotado,
las sucesivas generaciones de jovenes significan una provision perpetua de tierra virgen adn
impoluta, que esta lista para ser cultivada, y sin la cual incluso la simple reproduccion de la
economia capitalista, por no hablar del crecimiento econémico, seria por completo inconcebible.
Y continda citando a Giroux (2011) quien sostiene que:

[...] utilizando la fuerza educacional de una cultura que comercializa todas y

cada una de las facetas de las vidas de los nifios, mediante internet y las varias

redes sociales, y con las nuevas tecnologias de los medios como los teléfonos

mdviles, el objeto de los grupos corporativos apunta a una inmersién masiva de

los jovenes en el mundo del consumo por unos caminos mas directos y extensivos

de lo que jaméas habiamos visto en el pasado.

Para Bauman (2012), existen incontables evidencias que sittan el problema de la juventud en el
hecho de ejercitarlos para que se conviertan en consumidores, restando importancia o borrando
otros aspectos relacionados con esta poblacion de las agendas politicas, sociales y culturales.
Ademas, recalca Bauman, que las severas limitaciones presupuestales de la educacién superior
impuestas por el gobierno, sumadas a los igualmente salvajes aumentos de las matriculas
universitarias, son testimonio del decreciente interés que existe sobre la juventud vista como el
futuro politico y la elite cultural de la nacion, lo que demuestra que el Estado decide lavarse las
manos en lo que respecta a su obligacion de educar a la gente, conclusion que parece resultado de

un analisis de la situacion de los jovenes, de las instituciones de educacion superior y de las



100

politicas educativas de Colombia, y quiza de toda Latinoamérica, y que evidentemente soportan,
desde los postulados tedricos -y desde la realidad-, el contexto del problema que dio origen a la

presente investigacion.

Maés recientemente, segin Alfonso (2016), referirse a la sociedad de la informacion es tratar con
una forma nueva de organizacion de la economia y la sociedad, en donde los esfuerzos por
convertir la informacidn en conocimiento es una caracteristica que la identifica, pues cuanto mayor
es la cantidad de informacion generada por una sociedad, mayor es la necesidad de convertirla en
conocimiento. Ademas de ello, también es importante la velocidad con que la informacion se
genera, se transmite y se procesa (Ortiz, 1995, citado por Alfonso, 2016). Esta situacion, la
evolucion tecnoldgica y social, lleva a que la informacion actiia simultaneamente como un recurso
econdmico, un recurso ciudadano (uso civil, cultural y de ocio) y un sector industrial (Canals,
1997, citado por Alfonso, 2016).

En el mismo afio, Herndndez (2016) en su trabajo sobre la modernidad liquida de Zygmunt
Bauman —ya citado-, resalta que luego de la Segunda Guerra Mundial, transcurrieron por lo menos
tres décadas de continuo y prospero desarrollo, desarrollo en las areas de ciencia, tecnologia,
politica, economia, intercambio cultural, apertura de mercados, globalizacion, en el que el ser
humano encuentra tierra firme para ser y relacionarse con los demas, pero este mismo desarrollo
ha llevado al ser humano a alejarse de aquello con lo que se mantenia unido, la sociedad. Para este
autor, de una sociedad sélida pasa a una sociedad liquida, maleable, escurridiza, que fluye, en un

capitalismo liviano.

Finalmente, y para reafirmar la naturaleza del tema de la presente investigacion, vale la pena
recordar que segun Coll y Falsafi, (2010), la identidad es una tecnologia conceptual del yo
altamente adecuada de cara a hacer posible la busqueda de los procesos de reconocimiento en un
contexto social, por lo cual, estos autores consideran que los sistemas educativos deberian
fomentar, de forma consciente y sistematica, que los alumnos desarrollen una identidad del sujeto

constructiva, es decir, que aprendan a verse a si mismos como sujetos de procesos de aprendizaje.
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Y, si la identidad de sujeto en el proceso de aprendizaje va a tenerse en cuenta de cara a la
construccién de los curriculos y la practica educativa, ha de indagarse mas en ella desde bases

tedricas mas solidas, y con mayor nivel de concrecion (Coll y Falsafi, 2010).

La revision presentada sobre la definicion del sujeto, si bien puede considerarse amplia,
seguramente es incompleta, pero permite tener un panorama sobre el modo como se ha entendido
el concepto de sujeto, como se ha construido y como ha sido usado y redefinido a lo largo de la
historia segun el contexto histdrico, es decir, segun las condiciones politicas, econémicas, sociales
y culturales en un momento dado. Desde el tema que enmarca el presente trabajo de investigacion,
la propuesta de un modelo de concepcion, evaluacién y reconstruccion curricular a partir del
concepto de sujeto, es importante hacer hincapié en algunas de las propuesta ya mencionadas y
que sirven de soporte al modelo propuesto en este trabajo, partiendo de entender al sujeto como
un individuo bioldgica, particular y diferente a otro por sus caracteristicas fisicas y quimicas, pero
en intercambio permanente con el entorno (Zufiiga, 2012), interrelaciones que suceden entre
procesos, y que construyen la historia del individuo (Garcia, 2006, citado por Zufiiga, 2012), del

sujeto.

Desde finales del siglo XV1II se reconoce el importante papel que puede tener un individuo en la
sociedad a la que pertenece (Plejanov, 1969), gracias a experimentar ese mundo social que lo rodea
e interpretarlo a partir de sus mismas experiencias (Schutz, 1991, citado por Calvillo y Favela,
2005), relacion esta que el individuo establece con el mundo a través de acciones (Bizberg, 1989).
A finales del siglo XX, al respecto, Zemelman y Valencia (1990, citado por Calvillo y Favela,
2005) definen los sujetos sociales como formas particulares de expresion social que se constituyen
como mediciones de poder y de lucha entre la estructuracion de la sociedad, y Sader (1990, citado
por Calvillo y Favela, 2005) afirma que estos sujetos sociales son una colectividad donde se
elabora una identidad y se organizan practicas, mediante las cuales sus miembros pretenden

defender sus intereses y expresar voluntades, al mismo tiempo que se constituyen en sus luchas.
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El concepto de lucha del capitalismo de finales del siglo XX hasta lo que va corrido del siglo XXI,
segun Zemelman (2006), generd propuestas como la del sujeto como proceso, concepto que
permite rescatar la subjetividad en los procesos de los que hace parte el sujeto social, y que fue
eliminada por el sistema capitalista desde la revolucion industrial al convertir al otro de individuo
que posibilita la construccién de mi identidad a través del reconocimiento, como plantea Hegel
(citado por Barboza, 2011), a individuo a ser dominado. Luchas de poder en las que Foucault
(1988) identifica en Occidente y desde el siglo XVI, al Estado como forma de poder, y en los
Estados a partir del siglo XX, la reaparicion de instituciones como la familia, las empresas, la
medicina, la psiquiatria y la educacion con estrategias individualizadoras con las que ejercen

poder.

En el siglo XX1y bajo el analisis social de Bauman (2008):

[...] la solidez de las cosas, como ocurre con la solidez de los vinculos humanos,

se interpreta como una amenaza. EI consumismo de hoy no se define por la

acumulacion de cosas, sino por el breve goce de esas cosas. Por lo tanto, ¢por

qué el “caudal de conocimiento” adquiridos durante los afios pasado en el

colegio o en la universidad habria de ser la excepcién a esa regla universal? En

el torbellino de cambios, el conocimiento se ajusta al uso instantaneo y se

concibe para que se utilice una sola vez.
Escenario desde al cual la propuesta de Marx y Engels (1970, citado por Lutz, 2007), acerca de la
emancipacion como posibilidad que tiene el sujeto dominado para oponerse al resultado de esta
lucha de poder —o0 mejor, de la busqueda de poder por el sistema capitalista- mediante la toma

colectiva de conciencia, quiza suceda desde el contexto educativo.

Como ya se menciond, la expresiéon publica de las aspiraciones e intenciones educativas es el
curriculo, el cual segin Goodson (1991), permiten identificar desde criterios de evaluacion hasta
la asignacion financiera y de recursos, y permite evidenciar su cardcter hegemonico y de
fragmentacion del conocimiento (LOpez y Puentes, 2011), su centralizacion y politizacion
(Goodson, 2003). Frente a esta situacion, el modelo curricular propuesto por Goodson adquiere

gran importancia, modelo basado en su construccidn social y que tiene en cuenta las circunstancias
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histdrico-sociales del contexto, la historia de vida docente, y de los objetos y herramientas de
enseflanza empleadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Goodson, 1991; Popkewitz, 1991,

citado por Gonzélez, 2013).

De acuerdo con esta propuesta curricular y coincidiendo con Goodson respecto a la importancia
que tiene el proceso de investigacion e indagacion como acciones permanentes que permiten dar
cuenta de la interaccion del individual y la estructura social en la que el curriculo pretende
direccionar los escenarios educativos (Goodson, 2003) y que al ignorar sustancialmente la historia
y la construccion social del curriculum, resulta més facil la mistificacion y la reproduccion de la
forma y contenido del curriculum tradicional (Goodson, 1991), se presenta a continuacion la
propuesta de concepcidn, evaluacion y reconstruccion curricular, entendiendo al curriculo como

sujeto social.

Modelo de concepcidn, evaluacion y reconstruccion curricular desde la concepcién de
sujeto

Concepcion del curriculo

Los procesos de ensefianza-aprendizaje son procesos que pretenden brindar herramientas
conceptuales a quienes hacen las veces de estudiantes, herramientas que les permitan construir
conocimiento en las diversas areas, o por lo menos, herramientas que les permitan adquirir
conocimiento. Sin embargo, dicho objetivo depende de aspectos como los propdsitos del sistema
educativo, o del modelo pedagdgico de la institucién educativa o del docente, sistemas y/o modelos
que se planean, negocian y formalizan a través del curriculo, como lo afirma Goodson (1991), al
sostener que el curriculo es el modo de concretar la propuesta educativa. El propdésito educativo
ademas, varia y depende, como consecuencia de 0 como respuesta a, condiciones particulares tanto
temporales como geograficas, el modelo politico y administrativo de las sociedades, situacién
economica, escenario social, caracteristicas culturales, y todo aquello que no es directamente
educativo pero afecta su planeacion como sostiene Lopez y Puentes (2011), pues estos momentos
histdricos y caracteristicas geogréaficas evidencian las relaciones de poder existentes en las

sociedades vy, asi mismo, el modo como la educacién ayuda, participa, se mantiene al margen o
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rechaza criticamente los poderes hegemanicos que operan en los contextos en donde se evaltan el
curriculo y el proceso de ensefianza-aprendizaje, determinan el propoésito del mismo proceso

educativo.

Las relaciones de poder en los contextos donde sucede el proceso de ensefianza-aprendizaje de
interés no solo son del orden politico, administrativo o econémico, pues como lo afirmé Foucault
(1988), instituciones como la familia, la medicina, la psiquiatria, la educacion ejercen poder en
los Estados modernos a través del empleo de signos, de su produccion e intercambio a través del
lenguaje en una sociedad. Bauman (2008) coincide con esta postura y afirma que en la
posmodernidad, en el mundo de la modernidad liquida, la solidez de las cosas, como la solidez de
los vinculos humanos, se interpreta como una amenaza. EI consumismo de hoy no se define por la
acumulacion de cosas, sino por el breve goce de esas cosas. EI conocimiento se ajusta al uso

instantaneo y se concibe para que se utilice una sola vez.

Respecto a la educacion superior, Lopez y Puentes (2011), consideran que la universidad es un
campo de fuerzas cruzadas por relaciones de poder y de control que va desde el poder y control
que opera desde el Estado hasta los poderes y controles internos que definen y redefinen
permanentemente la organizacion y cultura universitaria.
La insularidad, la fragmentacion, la clasificacion y enmarcacion de los saberes
fuertemente delimitados, las jerarquias y la division social entre los diferentes
procesos, dando un parte bastante débil y extrafio que permiten respaldar la
afirmacion de “estar de espaldas a la realidad” (Conferencia Mundial de la
Educacion Superior de 2009, citado por Lopez y Puentes, 2011).
Situacion frente a la que autores como Castro y colaboradores (2010) coinciden en la necesidad de
renunciar a los microfeudos y circulos de poder, lo que daria paso a la construccion de nuevas

propuestas curriculares, no solo desde la teoria, sino desde la préactica.

La concepcidn del curriculo que se presenta en esta investigacion se entiende como herramienta

de planeacién del proceso de ensefianza-aprendizaje basado en los elementos vy las relaciones de
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estos, que influyen directa e indirectamente en la educacién en un lugar dado y momento
determinado de tiempo, en un contexto particular. ElI primer elemento son los lineamientos
gubernamentales acerca de la educacién, es decir, los principios que guian los procesos de
ensefianza-aprendizaje del pais; segundo, las necesidades de aprendizaje de la poblacion, tanto de
los estudiantes tradicionales, como las de la totalidad de la poblaciéon. Este elemento es
fundamental, pues la educacion se considera hoy como agente de cambio social respecto a
situaciones problematicas de la realidad natural y social de las comunidades a través de los
conocimientos cientificos y saberes tradicionales, como lo afirma Corzo de Rodriguez (2009),
tarea que permite presentar el tercer elemento, las necesidades del contexto social, segun el
maestro Zuleta nuestro sistema educativo consiste en producir cientificos creadores que hacen
aportes y que, sin embargo, fuera de su campo estrecho de conocimiento, no tienen ningun interés

en la sociedad en su conjunto (Suarez y Valencia, 2010).

Pese a lo anterior, Colombia le otorga a la Universidad la mision de generar investigacion cientifica
0 tecnoldgica, de la produccion, desarrollo y transmision del conocimiento y de formar
profesionales en diversas areas bajo el principio de universalidad (Yarce et al., 2002), situacién
que le permite a la institucion de educacion superior decidir su propésito educativo, cuarto
elemento en la propuesta de este trabajo. Este elemento se relaciona con el siguiente elemento
importante, el propo6sito educativo del docente (quinto elemento), pues ambos cumplen su papel
en el proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de los conocimientos disciplinares, pues este el
que se organiza, negocia y acuerda, convirtiéndolo en el sexto elemento en la construccion del
curriculo, y quiza el elemento central —o nodal-, pues la institucion de educacion superior puede
dirigir sus esfuerzos a las disciplinas artisticas, como ocurre con las instituciones de Bellas Artes
en Colombia, pero también pueden decidir como proposito la formacion en investigacion tedrica,
alejandose de los problemas del contexto de la comunidad donde se encuentran, o pese a esta
posible decision, son los docentes quienes en su ejercicio logran que los trabajos de investigacion
de sus estudiantes tengan uso y utilidad en la sociedad de la cual hacen parte —tanto estudiantes

como el resto de la comunidad educativa-, como ocurre generalmente en las facultades de salud.
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Lo anterior da paso a un séptimo elemento importante, los recursos financieros, pues no es lo
mismo que la investigacion en biologia logre determinar los patrones reproductivos de un pez
ornamental, cuyos resultados pueden provenir de un juicioso trabajo de laboratorio con peces
vivos, a una investigacion de los mismos patrones de reproduccién de soricidos, trabajo solo
posible con capturas de estos mamiferos vivos, en zona de paramo y con un altisimo esfuerzo de
campo por su baja frecuencia de captura, y esto debido a sus caracteristicas de historia de vida, o
si hablamos de una evaluacion pesquera en zona marina que busca el reemplazo y empleo de un
nuevo arte de pesca por parte de los pescadores. Estos poquisimos ejemplos solo buscan ilustrar la
diversidad de escenarios y los recursos economicos que implican cada uno de ellos, elemento que

obviamente es determinante en la construccion del curriculo, bajo la concepcion propuesta.

Finalmente, un octavo elemento compartido no solo entre la institucion educativa y los docentes,
sino también con los estudiantes, y es la historia de vida, pues no tiene el mismo resultado
educativo una facultad de salud que nace como respuesta a la necesidad social de cualificacion del
equipo de mujeres que trabajaban como enfermeras del principal centro asistencial local, que el
resultado de una facultad que nace con el proposito de adelantar investigaciones sobre bioquimica
y farmacologia aplicada al sector salud por iniciativa del sector de la industria privada local. De
igual modo, el ejercicio docente en un curso de Etica de un sujeto victima o testigo de la violencia
bipartidista en Colombia entre 1946 y 1966, o vecino en 1991 del municipio de Caloto (norte del
departamento del Cauca) cuando uniformados de las fuerzas militares colombianas masacraron a
20 integrantes de la comunidad ancestral Paez (El Espectador, 2014), a el ejercicio docente de un
sujeto totalmente ajeno a estos hechos, quiza residente en ciudades grandes del pais, donde las

situaciones violentas de estos dos episodios nacionales no sucedieron.

Del mismo modo, el resultado del proceso de ensefianza-aprendizaje de un nuevo profesional en
Biologia nacido y con arraigo familiar en el municipio portefio de Buenaventura (departamento
del Valle del Cauca) no sera el mismo de un sujeto oriundo del municipio montafioso y
agropecuario de El Aguila (norte del mismo departamento), pues sus historias de vida, a partir de
sus contextos familiares y de primera infancia seguramente influenciarian en sus trabajos de

investigacion para obtener el titulo profesional. Ocurriria lo mismo, probablemente, si la carrera
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profesional de la cual se graduan dos sujetos es Derecho y uno de ellos hace parte de una de las
familias socias de una de las empresas pertenecientes al Sindicato Antioquefio, y el otro pertenece
a la comunidad ancestral Sikuani de los llanos orientales colombianos, o si el estudiante logré
ingresar a la universidad luego de que sus padres hipotecaran la casa familiar con la promesa de

que el futuro profesional aportard econmicamente para recuperar la vivienda.

Esta concepcion del curriculo, ademas de sus ocho elementos constitutivos al momento de su
construccion, es importante también la relacion entre ellos, relaciones que son evidentes, pero que
se ilustraran a partir de la influencia que tienen en todo el curriculo, tal como se propone en este
trabajo, la relacion de recurso financiero y los lineamientos gubernamentales, por ejemplo.
Durante el afio 2002, el presupuesto destinado al sector educativo recibido por transferencias del
gobierno nacional al municipio de Guayaté (sur del departamento de Boyacd) fue de 230 millones
de pesos, mientras que en el afio siguiente fue solo de 45 millones, una reduccion del 80,4%,
situaciéon similar en los demas municipios del mismo departamento en el marco de politica
denominada Revolucion Educativa del gobierno de Alvaro Uribe Vélez, que pretendia mejorar la
calidad y la cobertura de la educacion, pero que por el contrario genero desercion escolar, segin
el alcalde del municipio y el Secretario de Educacion del departamento —en ese momento- (El
Tiempo, 2003).

Durante la misma presidencia, en el afio 2005 se incrementd en un 35% el presupuesto destinado
al sector educativo, pero pese a ello no se destinaron estos recursos en mejora de la calidad de
educacion, de pedagogia, ademas, no se [trabajo] en aprendizaje y no se [vieron] soluciones a los
problemas de diversidad cultural y en las probleméaticas que mantienen las poblaciones
vulnerables [...] no hubo un trato efectivo a problemas tan serios como el de la disciplina y la
violencia escolar, a su vez, no se tuvo en cuenta un fendmeno que tiene que ver con el verdadero
papel que esta jugando el maestro, segun Gabriel Torres, coordinador del Proyecto Educacion
Compromiso de Todos (Portafolio, 2010). Este ejemplo de la relacion de recurso financiero y los
lineamientos gubernamentales permite hacer evidente el impacto que tienen ambos elementos

importantes para la construccion del curriculo y la relacion de los mismos en los otros elementos
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tenidos en cuenta en la presente propuesta de concepcion curricular, y asi mismo, en los resultados

del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta posicion particular frente al curriculo, se puede enmarcar en la categoria de modelos
entendidos como Proceso (ciclico), propuesta en el capitulo anterior, pero ademas coincide con la
opinion de Castro y colaboradores (2010) respecto a que el curriculo se construye de modo
permanente y se debe articular a la realidad del contexto, realidad social, politica, econémica y
ambiental, y Tello (2009) quien incluye a la industria y al comercio presentes en los territorios, e
incluso con lo encontrado por Yarce y colaboradores (2002) respecto a la falta de compromiso de
la universidad con el futuro laboral del recién egresado, pese a que las mismas presentan un perfil
ocupacional en sus programas académicos. Los elementos identificados y propuestos en este
trabajo como fundamentales a la hora de construir el curriculo permiten abordarlo reconociendo
la diversidad del contexto, como lo sugiere Pinar (2003) y no como un proyecto comdn y unificado
de desarrollo curricular, ni un curriculo internacional [...], por la tendencia de adoptar productos
y politicas culturales y econémicas asociadas a la globalizacion, enfoques con pensamiento
empresarial o corporativo, y un papel evaluativo de la rendicion de cuentas, competencias y
desempefios, y por el contrario le permite a la comunidad educativa una gran cantidad de
informacidn con la cual responder a la pregunta sugerida por Agray (2010) durante el proceso de

construccién del curriculo: ¢qué nos interesa formar?.

Desde las teorias curriculares, esta propuesta se basa —como se menciond desde el inicio del
presente trabajo- en el modelo de construccion social de Goodson y la investigacion sobre la
historia del curriculo (Penalva, 2006), y coincide con el modelo sociopolitico o critico en el papel
que tiene la relacién entre la institucion educativa y el desarrollo social, caracteristica que, segun
Sanz (2004) define este modelo, y con el modelo socio-critico respecto a la importancia de
contenidos curriculares socialmente significativos como lo afirma Demuth (2004). De igual modo,
la propuesta curricular presentada aqui permite al docente, como lo afirma Penalva (2007) en el
modelo abierto y flexible, pero también a todo el proceso de construccion y sus participantes, el
adaptarse a la diversidad de estudiantes, objetivo solo posible como lo planteo Stenhouse en su

modelo de construccion curricular, si este proceso se sustenta en la investigacion, convirtiéndolo
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en un modelo de investigacion-accion segun Guzman (2012), investigacion que, como lo planteo
Taba en su modelo curricular abarca las demandas y los requisitos de la cultura y de la sociedad
(Diaz, 2003; Sanz, 2004), bajo la concepcion presentada en este trabajo, la investigacion no solo
debe referirse al contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también de los elementos
tenidos en cuenta en esta propuesta, y principalmente en las historias de vida de los actores del

curriculo.

Al respecto, si actores como estudiantes, docentes, directivas, como sujetos que son, tienen
historia, si también podemos reconstruir la historia de las instituciones, de las disciplinas y de los
conocimientos que las mismas construyen y avalan, si el proceso de ensefianza-aprendizaje sucede
en medio de las relaciones de estos actores y sus historias, y si el curriculo es resultado de las
intenciones educativas de los actores, de las negociaciones y acuerdos alrededor de las mismas,
¢por qué no entender al curriculo como un sujeto? Entendido de este modo podriamos incluso
abordar la construccion del mismo desde su historia de vida, historia que como la de cualquier
sujeto, tiene un pasado, un presente y tendra un futuro, pero que ademas cada uno de esos tres
momentos estuvo, estd y estara influenciado por las caracteristicas del contexto, caracteristicas que
hacen parte de los elementos que en esta propuesta son importantes al momento de su construccion
(Fig. 1). Si se entiende al curriculo como sujeto, podriamos identificar en él cualidades que lo
distingan de otros curriculos, es decir, su identidad, respondiendo a la afirmacion de Osorio (2017)
respecto a la tendencia a la homogenizacion y a la liquidacion de la diferencia refiriéndose
especialmente a la relacién comunidades ancestrales de Colombia y la educacion, y cualidad que
ademas (la identidad del curriculo), haria inevitable la evaluacion como parte lo6gica del
crecimiento del mismo y no como un requisito normativo 0 como una estrategia para la

comercializacién de la institucion educativa.
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Contexto \
( Pasado Presente

\Currl'culo/
Marco histérico \/ Estado presente

*

@ Curriculo
Perspectivas Futuro entendido
como sujeto/

Figura 1. Interpretacion grafica de la propuesta de concepcion del curriculo.

Concepcion de la evaluacion

En concordancia con esta postura curricular, su andlisis coincide con la categoria de agrupacién
de los modelos de evaluacion entendidos como Proceso (ciclico) —categoria propuesta en este
trabajo de investigacion-, y su caracter de investigacion permanente, concuerda con la postura de
evaluacion de Stenhouse respecto a su posibilidad de comprender lo que sucede con los integrantes
de la comunidad educativa (Vazques, 2001, citado por Guzman, 2012), y al ser un proceso de
construccién-evaluacion colectivo, cumple con la sugerencia de MacDonald en su propuesta de
modelos democratico de evaluacion curricular (1995, citado por Rodriguez, 2003) sobre el uso de
los resultados de la evaluacion para beneficio de la comunidad educativa y no de un grupo
particular, procurando la justicia social del proceso. Se puede afirmar que la concepcion de
construccién-evaluacion del curriculo presentada aqui cumple con los fundamentos de evaluacion
sugeridos por Shadish y colaboradores (1991, citados por Martinez, 1998): Programacion social,
referida a la naturaleza social y sus funciones en la solucién de los problemas sociales;
Construccién del conocimiento, el cual implica la compresion sobre el objeto a evaluar y los
métodos a usar; Utilidad del conocimiento, en donde el conocimiento puede ser utilizado en la
politica social y en los programas; y Practica evaluativa, base tedrica que incluye actividades
empleadas en el proceso de evaluacidn, decisiones sobre el programa, métodos para conseguir la

informacidn y resolver las preguntas objetivo dentro del proceso de evaluacion.
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Aspectos metodoldgicos

En este momento vale la pena recordar lo que afirma Martinez (1998) respecto que el propdsito de
la evaluacion curricular depende del estado de madurez del programa, de los recursos disponibles,
de los intereses y necesidades de los patrocinadores, de los evaluadores, del medio politico y
organizativo del programa, razén por la cual el mismo autor sostiene que tanto los métodos
cuantitativos como los cualitativos son necesarios y complementarios para una buena evaluacion.
Al respecto, Ruiz (2016) sostiene que el enfoque cualitativo permite el acceso a informacion sobre
los sucesos Yy situaciones a través del empleo de métodos naturalistas como entrevistas abiertas,
revision de documentos de circulacion interna, archivos, folletos, declaraciones, y en general, todo

aquello que provea informacion util.

El afirmar que la propuesta presentada en este trabajo de investigacién, se basa justamente en la
investigacion como proceso permanente, se evidencia en su abordaje metodolégico, pues
elementos como los lineamientos gubernamentales sobre educacion, las necesidades de
aprendizaje de la poblacion, las necesidades del contexto social, y los recursos financieros
requieren un ejercicio interdisciplinar —realmente interdisciplinar- donde ademas de las areas
particulares del conocimiento alrededor de las cuales tradicionalmente se construyen los
curriculos, adquieren un papel fundamental las ciencias sociales y humanas, pero no como
gjecutores de las investigaciones, sino como parte de un equipo de investigacion, este es el primer
paso en el proceso de construccidn, re-construccion y evaluacion del curriculo bajo la propuesta
aqui presentada. Aqui, las fuentes de andlisis son documentos emitidos oficialmente por el
gobierno respecto a parametros educativos (leyes, decretos, programas, por ejemplo) y su partida
presupuestal tanto gubernamental como propia (en el caso de instituciones de educacion superior
de carécter publico y privado), documentos de investigacion sobre las necesidades de aprendizaje
de la poblacion (articulos especializados, informe sobre brechas educativas, por ejemplo), y las
necesidades del contexto social (articulos especializados, planes locales de desarrollo, entrevistas

a grupos focales de la poblacion, por ejemplo).

A partir de los anteriores resultados los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje inician el

segundo paso, enmarcado en la investigacion pero con un mayor ejercicio decisorio, pues se
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aborda la evaluacion del propoésito educativo de la institucion y del proposito educativo del
docente, y que, luego de la negociacion del mismo, finaliza —o deberia finalizar- con una postura
unificada respecto a ambos elementos reflejada en la estructura curricular oficial, empleando la
definicion de Gimeno (1987), como el propuesto formal y publicamente pos la institucion
educativa o por el programa de interés. En este paso los actores del proceso de construccion, re-
construccién y evaluacion del curriculo bajo el modelo aqui propuesto tienen como herramienta el
andlisis documental, empleando como insumos los documentos generados durante la vida de la
institucion educativa alrededor del curriculo del programa de interés, actas de comité, resoluciones
y acuerdos al respecto, como lo sugiere Ruiz (2016), y las investigaciones que las soportan, junto
a las propuestas de programas de curso y sus justificaciones a lo largo de la vida de los mismos y
del programa educativo. Estos dos primeros pasos del analisis representa el presente del curriculo
entendido como sujeto, pues como en la vida de cualquier otro sujeto sus decisiones presentes
definirdn su futuro, del mismo modo que su historia determina su presente, como veremos a

continuacion.

Un tercer paso en el modelo propuesto son las historias de vida de los actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje, donde cada uno de ellos (institucion, docentes, estudiantes) de modo
reflexivo, critico, responsable, y mediante la metodologia socioldgica de relatos de vida acerca de
sus historias alrededor del programa educativo que se esta evaluando, aportan a la construccion,
re-construccion colectiva del pasado del curriculo como sujeto. Se debe recalcar que este analisis
se convierte en un instrumento Util si los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje, en el marco
del modelo propuesto en este trabajo, lo hacen de manera critica -responsablemente critica-, casi
emancipadora, para citar el alcance previsto por Marx y Engels (1970, citado por Lutz, 2007),
Habermas (1984, citado por Agray, 2010) y Roman y Diez (2003, citados por Demuth, 2004) en

sus postulados y propuestas tedricas.

Finalmente se debe mencionar que el elemento conocimientos disciplinares que no se menciond
en ninguno los tres pasos anteriores, es el eje transversal del modelo de construccion, re-
construccién y evaluacion propuesto en este trabajo de investigacién, pues es alrededor de este que

se tejen las relaciones de poder que afectan y afectaran directa e indirectamente el curriculo y a los
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actores del proceso de ensefianza-aprendizaje en el contexto a analizar. Es por esta misma razon,
por tratarse de un proceso educativo vinculado a una institucion formalizada —y avalada
historicamente como la universidad- que se asume —ojal& asi ocurra- que los cambios en los
conocimientos disciplinares —sean por razones meramente conceptuales y practicas, o por razones
de conflictos por el poder que permite el conocimiento- son incluidos en el ejercicio educativo de
manera habitual y constante. En la siguiente tabla (Tabla 2) se presentan tanto los elementos en la
propuesta de construccion, re-construccion y evaluacion curricular, entendido éste como sujeto y
los pasos metodoldgicos sugeridos, y en la Figura 2 se presenta una representacion grafica del

modelo de evaluacion.

Tabla 2. Elementos en la propuesta de construccion, re-construccién y evaluacién curricular,

entendido éste como sujeto y los pasos metodoldgicos.

Pasos metodoldgicos Eje
Primer Segundo Tercer transversal
Lineamientos
gubernamentales Propdsito
Necesidades de educativo de la o )
L o Historias de vida
aprendizaje de la institucion
Elementos B de los actores del
poblacion o
_ proceso de Conocimientos
. Proposito . o
Necesidades del ) ensefianza- disciplinares
] educativo del o
contexto social aprendizaje
docente
Estructura

Recursos financieros )
curricular

Temporalidad Presente Pasado
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| Contexto i &
Pasado Presente

[ Historias de vida

Necesidades de la
comunidad

1
- Propdsito académico
—7 I

Curriculo

Contenido Disciplinar l

N
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Figura 2. Interpretacion grafica del modelo de evaluacion.

Contenido Programatico

Herramienta metodoldgica de historias de vida
A continuacidn se presenta brevemente la herramienta propuesta en este trabajo de investigacion
para analizar el pasado del curriculo entendido como sujeto: las historias de vida, método propio

de las investigaciones socioldgicas, pero que en el marco de esta propuesta se considera adecuada.

Las historias de vida hacen parte de los métodos biograficos, que desde la antropologia social tiene
su origen durante el siglo XIX en medio de la desaparicion acelerada en Estados Unidos de las
comunidades originarias resultado de las guerras indias, con el ensayo de Anderson en 1825
“Memoir of Catherine Brown a christian indian of the Cherokee nation”, seguido de trabajos como
el de Thatcher en 1832 “Indian biography: An historical account of those individuals who have
been distinguished among the North-American natives as orators, warriors, statesmen and other
remarkable characters”, el de McKenny y Hall “The indian tribes of North American, with
biographical sketches and anecdotes of the principal chiefs” de 1836, y el trabajo de Stanley
“Portraits of North American indians” publicado en 1852, entre otros (Pujadas, 2002). Trabajos,
segun Pujadas (2002), financiados por la Smithsonian Institution y publicados por el interés de

instituciones como el Peabody Museum de la Universidad de Harvard, relatos biograficos que
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desde sus inicios, ademas de reflejar la cotidianidad de la persona, buscaban los momentos criticos
de su vida, frustraciones de infancia, rechazo hacia su comportamiento afeminado, sus crisis de
identidad individual y social, su dificultosa aclimatacion a la vida escolar, las muertes de sus

familiares y personas queridas, el trauma que su impotencia sexual le produjo a su matrimonio...

Desde la sociologia, el primer trabajo que empled el método biografico fue “The polish peasant in
Europe and America” de Thomas y Znaniecki, publicado entre 1918 y 1920, en el cual se utilizan
los registros escritos, documentos personales, permitiendo mostrar la trayectoria individual y
vision subjetiva de la realidad a la que pertenece, primer trabajo que surgié en el departamento de
Sociologia de la Universidad de Chicago, la Escuela de Chicago (Pujadas, 2002). En 1923, Thomas
publicd “The unadjusted girl. With cases and standpoint for behavior analysis”, la trilogia
publicada por Shaw, “The Jack-roller” en 1930, “The natural history of a delinquent career” en
1931, y “Brother in crime” en 1936, entre otros trabajos. Segin Pujadas (2002) el método
biografico, desde la sociologia fue importante desde sus inicios porque el uso de los documentos
personales va mas alla del mero testimonio, [y es considerados] como respuestas concretas a
problemas sociales relevantes, los datos de tipo estadistico o ecolégico son utilizados en
combinacion para proporcionar veracidad a las narrativas individuales, y los procedimientos
utilizados son suficientemente explicitos [...] como para hacer posibles ulteriores

comprobaciones, entre otros aportes.

Sin embargo, mas alla de las posiciones a partir de las teorias disciplinares, desde las dindmicas
naturales de los grupos humanos, la oralidad y transmision de las historias individuales y
comunitarias no solo fueron y siguen siendo practicas que contribuyen en la construccion de
identidad, sino que ademas permitieron la transmisién de caracteristicas que el mismo grupo
consideraba se deberian heredar a sus jovenes. Al respecto, Arjona y Checa (1998), al igual que
otros autores, sostienen que la historia oral es un proceso descriptivo y narrativo tan antiguo como
la historia misma, de modo que en sociedades agrafas era la transmision oral la forma de perpetuar
los acontecimientos, conocimientos y saberes. Al respecto, las historias de vida representan el
proceso de comunicacion y desarrollo del lenguaje para reproducir aspectos importantes del

contexto temporal y geogréafico de la cultura del informante y su aspecto simbolico e interpretativo,
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donde se reproduce la vision y version de los fendomenos por los propios actores sociales. Mas
recientemente, Hernandez y colaboradores (2006), sostienen que el método de historias de vida es
uno de los méas importantes para recopilar datos cualitativos. Segun estos autores, las historias o
biografias se construyen por documentos, registros, materiales y artefactos, y por entrevistas en
las cuales se pide a uno o varios participantes que narren sus experiencias de manera cronoldgica,

en términos generales o sobre uno 0 mas aspectos especificos (Hernandez et al., 2006).

Goodson (1997, citado por Bolivar, 2005), quien propone el empleo de este método en el proceso
de construccion curricular, afirma que los relatos de los profesores, mas que limitarse pasivamente
a ver la reconstruccion continua de la ensefianza, deben llevarnos a desarrollar comprensiones de
la construccion social y politica, pues las misiones personales o las trayectorias biograficas pueden
proporcionar evidencias de la accion simbdlica (Goodson, 2005, citado por Rif4, 2005). Segdn
Chérriez (2012), las historias de vida buscan entender fendmenos sociales, desde la vision del
actor, y no solo permiten conocer a la persona que narra, sino que también ayudan a desentrafiar
las realidades que viven muchos paises o contextos. En palabras de Lucca y Berrios (2003, citados
por Charriez, 2012), las historias de vida hacen que lo implicito sea explicito, lo escondido sea

visible; lo no formado, formado y lo confuso, claro.

Las biografias, convertidas en objeto de saber, se convierten en procedimientos de objetivacién de
los individuos en sujeto, por lo que Foucault, Denzin o Rose han advertido que estos métodos
narrativos, si bien permiten dar la voz a los agentes, son también unos dispositivos de saber y de
poder y, como tales, un instrumento de dominio mediante el acceso al conocimiento de la vida
(Bolivar, 2005). Al respecto, el mismo Goodson reconoce como uno de los peligros de esta
metodologia la posibilidad de colonizacion (Bolivar, 2005; Rifa, 2005), el que los testimonios de
los profesores sean re-interpretados por el investigador, situacion que el mismo Goodson en 1998,
en su trabajo “Storying the self: life politics and the study of the teacher’s life and work” (Bolivar,
2005; Rifa, 2005), propone se puede evitar al distinguir entre relatos de vida (life story) e historia
de vida (life history). El life story es el relato inicial que una persona hace de su vida, mientras que
el life history es un relato triangulado, teniendo como punto de partida el propia relato de vida (life

story), pero complementado con los testimonios de otras personas, fuentes documentales,
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transcripciones o archivos relacionados con la vida(s) en cuestion, esto permite comprender los
patrones de relaciones sociales, construcciones e interacciones en que la vida del sujeto esta
envuelta...el relato de vida individualiza y personaliza; la historia de vida contextualiza y politiza
(Goodson 1998, citado por Rifa, 2005).

Cornejo y colaboradores (2008) presentan la diferencia entre estas dos herramientas desde
diferentes enfoques, desde el ontologico (hermenéutico), el relato de vida corresponde a la
enunciacion -escrita u oral- por parte de un narrador, de su vida o parte de ella, mientras que la
historia de vida es una interpretacion que hace el investigador al reconstruir el relato en funcién
de distintas categorias conceptuales, temporales, tematicas, entre otras. Desde el enfoque ético
(existencial), al solicitar un relato de vida, se brinda la posibilidad que el narrador elija 0 no
asumirse a si mismo, como producto, productor y actor de su historia (De Gaulejac, 1999, citado
por Cornejo et al., 2008), y al ser el relato de vida una historia que cambia al contarse, es posible
que el narrador cambie la posicidn que tiene frente a los hechos narrados, pese a que no pueda
cambiar los hechos pasados. Esta opcion, que se sucede al momento de la narracion, representa la
dimension ética del enfoque biogréafico. Finalmente, desde el enfoque epistemoldgico (dialectico
y constructivista) en la produccién de un relato de vida, el narrador no es el Gnico que habla, piensa
y se transforma como lo sostiene Bertaux (1993, citado por Cornejo et al., 2008), por ello se
establece una relacién sujeto-sujeto, que representa esta dimension del método biografico y que

también, se traduce en implicancias metodoldgicas (Cornejo et al., 2008).

Es importante mencionar finalmente que autores como Lainé (1998) y Legrand (1993) (citados
por Cornejo et al., 2008) sefialan que no existe un método Unico para el analisis de los datos
generados aqui. Al respecto, Cornejo y colaboradores (2008) afirman, basados en autores como
Legrand (1993), Kornblit (2004) y Bertaux (2005), que el analisis se define con relacién a los
objetivos de la investigacion, al fendmeno estudiado y a ciertas consideraciones epistemoldgicas
y metodoldgicas acerca de la construccion de conocimiento cientifico, planteando una diversidad
de posibilidades. Arjonay Checa (1998) por ejemplo, aplicaron la metodologia de historias de vida
para explicar el fendmeno de migraciones en Espafia, y afirman que su empleo no busca excluir

otros métodos, y por el contrario, necesita la participacion de otras disciplinas para un analisis



118

adecuado de los fendmenos sociales. Otro ejemplo es el trabajo de Gonzalez (2013), quien aplico
historias de vida para investigar la historia de la educacion matematica también en Espafia,
logrando como resultado reconstruir la biografia de docentes que han realizado contribuciones
especiales, rescatar sus testimonios del acontecer en la escuela, de su practica docente, de sus
pensamientos y decisiones, de su planteamiento acerca de la ensefianza [que] permite enriquecer
documentalmente el campo de la didactica de la matematica, e incluso permite conocer [...] la
forma de entender tanto las matematicas como la formacion de los individuos, ademés de ser un

testimonio del curriculo.

El trabajo de Gonzélez (2013) prueba que la historia de la educacion —en este caso, de las
matematicas- no se encuentra solamente en los curriculos oficiales publicados por el ministro de
turno o en los libros de texto, sino también en las historias de los personajes que vivieron una
determinada época y que estaban inmersos en el dia a dia de la vida escolar, opinion compartida
en este trabajo de investigacion y que sirve de motivacion constante, teniendo en cuanta ademas,
como se menciond antes, que la investigacion acerca del curriculo en Colombia no se compara
con la trayectoria de paises hispanoparlantes como Espafia y México, y menos con paises
angloparlante como Estados Unidos e Inglaterra.
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CAPITULO Il

EVALUACION DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PROGRAMA DE
PREGRADO EN BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE EMPLEANDO EL
MODELO PROPUESTO

En el presente capitulo, correspondiente al tercer objetivo especifico, se presenta la aplicacion del
modelo propuesto en el capitulo anterior. Con base en dicha modelo de evaluacion, este apartado
se divide en tres partes: tiempo pasado, el tiempo presente del mismo y finalmente, las
perspectivas futuras, logrando abordar la evaluacion de un programa académico de educacion
superior entendiendo al curriculo como sujeto y resolviendo la pregunta sobre la coherencia entre
la estructura del programa y su proposito educativo, siendo el programa de Biologia de la
Universidad del Valle el programa en evaluacion, o el caso de estudio. La decision de iniciar por
el pasado y no el seguido en la presentacién del modelo en el capitulo anterior, se debe a que,
entendido como sujeto, el curriculo se puede abordar por cualquiera de las tres temporalidades
pues, como se menciono antes, las decisiones presentes definirén su futuro, del mismo modo que
su historia determina su presente, al igual que la historia determina el presente y este a su vez

condicionara el futuro.

Pasado

En el modelo propuesto son las historias de vida de los actores del proceso de ensefianza-
aprendizaje, donde cada uno de ellos (institucion, docentes, estudiantes) de modo reflexivo,
critico, responsable, y mediante la metodologia socioldgica de relatos de vida acerca de sus
historias alrededor del programa educativo que se esta evaluando, aportan a la construccién, re-
construccion colectiva del pasado del curriculo como sujeto. Se debe recalcar que este analisis se
convierte en un instrumento util si los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje, en el marco
del modelo propuesto en este trabajo, lo hacen de manera critica -responsablemente critica-, casi

emancipadora.
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Como se menciond en el capitulo anterior, debido a qué tanta informacion se esté disponible sobre
el modo y elementos empleados en la construccion del curriculo -pregunta central de la evaluacion
en curso-, una herramienta para evaluar el mismo son los documentos personales, como los que se
trataron en la seccién anterior, y los programas de curso, que se presentan en esta seccion. Debido
a las particularidades del programa en evaluacion, la falta de continuidad en los documentos
conservados en el Archivo Central de la Universidad del Valle y en el archivo de gestion del
departamento de Biologia —y sabiendo que el archivo y su organizacion se legislo a partir de la
Ley 594 del 2000 emitida por Congreso de Colombia-, esta seccion se divide en dos: 1) historia
de vida del programa, 2) evaluacion de la estructura curricular del programa desde la perspectiva
histdrica, y 3) historias de vida docente. Se debe mencionar en este punto que pese a los esfuerzos
por contar con la participacion de estudiantes, recién egresados y de profesionales con mas de 5
afio de haber egresado con un numero representativo de participantes, la poblacion nunca fue

significativa, razon por la cual no fue incluida en el anlisis.

Historia de vida del programa

El programa de biologia, mediante el documento Proyecto educativo del programa académico de
bilogia (Departamento de Biologia, 2017 a), recopila la historia del programa desde los aspectos

normativos y legales, entre los cuales se puede destacar respecto a lo curricular que:

El 22 de mayo de 1964, mediante el acuerdo 02 del Consejo Directivo de la
Universidad del Valle, se aprobé el programa académico de Licenciatura en
Ciencias Biologicas, constituyéndose en el inicio del futuro Programa
Académico de Bilogia, con ocho semestres y otorgaba el titulo de Licenciado en

Biologia.

En 1973 el Consejo Directivo de la Universidad del Valle, mediante la
resolucién 211 del 10 de diciembre de 1973, buscando definir y ratificar los
planes de estudio existentes, establecio el plan de estudios de Biologia, adscrita

en ese momento a la Divisién de Ciencias, el curriculo constaba de ocho
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semestres (cuatro afios), no se menciona en dicha resolucion el titulo que se

conferia.

En 1977 mediante resolucion 113 del 21 de abril, el Consejo Directivo, aprueba
una modificacion al plan de estudios, se aprueba un curriculo de cinco afios
(diez semestres) y se presentan por primera vez, cuatro areas de especializacion,
tomadas por los estudiantes, a partir del tercer afio, éstas fueron: Boténica,
Entomologia, Genética y Zoologia, cada una de éstas areas, tenia un
microcurriculo definido, los estudiantes podrian obtener el titulo de Bidlogo
especificando el area de especializacién, éste nuevo programa cubria a todos

los estudiantes que ingresaban a partir de 1974.

En 1980, el Consejo Directivo a traves de la resolucion 184 del 22 de abril,
realiza una modificacion al plan de estudios, involucrando solo a las
promociones que ingresaron en septiembre de 1974 y octubre de 1975 y
modificando so6lo los semestres noveno y décimo, en ésta modificacion se
incorporan las asignaturas Trabajo de Grado | y Il en reemplazo de las

asignaturas Investigacion y Seminario.

Mediante resolucién 197 de junio 19 de 1986, el consejo académico, crea el area
de Biologia Marina, como una quinta area de orientacion en el plan de estudios
y se incorporan modificaciones en algunas asignaturas, en el mismo mes
mediante resolucion 098 de junio 19, el consejo académico autoriza que los
estudiantes que ingresaron al plan de estudios a partir de 1982 y que cumplan
los requisitos de la resolucion 097 de junio 19 de 1986, puedan acogerse a la

misma y optar al titulo de Bidlogo con mencién en el &rea de Biologia Marina.

En la busqueda documental en ambas unidades de archivo (Archivo General de la Universidad y
archivo de gestion del departamento), se hallaron 58 documento (677 folios) entre los afios 1945
y 2010, entre los que se debe destacar inicialmente la Ordenanza No 12 del 11 de junio de 1945
de la Asamblea del departamento del Valle del Cauca, por medio de la cual se acuerda la fundacion

de la Universidad Industrial del Valle del Cauca, que a partir de 1949 fue llamada Universidad del
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Valle, y que inicio su actividad de formacidn academica con carreras como licenciatura en quimica,
farmacia, veterinaria, agronomia, comercio, mecanica, electricidad y enfermeria (articulo 2).
Respecto al programa objeto del andlisis, como departamento, Biologia nacié en la facultad de
Medicina luego de 1955 (Universidad del Valle, 1970)

20 afios después (17 de mayo de 1965), se firma una solicitud dirigida al representante de la

Fundacion Ford, con el propdsito de solicitar apoyo para

[...] fortalecer los departamentos de Ciencias para que desempefien tres papeles
fundamentales en la institucion: 1) impartir docencia al nivel de Estudios
Generales; 2) dar ensefianza a las diferentes lineas profesionales y en especial

a Educacion; y 3) iniciar actividades investigativas en las ciencias puras.

solicitud esta que permite evidenciar las intenciones de la universidad de la época respecto a las
necesidades de formacidn de la comunidad estudiantil, ademas de las necesidades de la regiéon. Un
afo después, a través del Acuerdo No 01 de febrero de 1966 se crea la facultad de Ciencias, segin
lo escrito en un Informe General de la Facultad de Ciencias sin fecha —seguramente de mediados

de los afios 90-.

En 1967 (18 de diciembre), la Division de Ciencias produce un documento en el cual hacen

hincapié en que:

No hay, pues, una politica clara y definida de desarrollo en la Universidad, o al
menos, la desconocemos. Creemos que el Consejo Directivo deberia darle

mayor importancia a fijar tal politica [...]

Un afio mas tarde, con fecha de 15 de enero de 1968, el departamento de biologia produce el

documento ¢Podremos conservar nuestros recursos naturales? en el cual se afirma que:

La mision de la universidad. En todo orden de conocimiento la universidad debe
investigar, ensefiar y divulgar. Si no se hace alguna de estas cosas no estara
cumpliendo la mision que le corresponde o la esta cumpliendo solamente a

medias [...] Nuestra universidad no esta investigando, salvo en muy contados
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casos y por lo tanto no puede dar sino una ensefianza enciclopédica o ineficiente.
Como no investigamos, nuestra ensefianza necesariamente se basan en
conocimientos adquiridos a través solo delos libros, sobre experiencias
foréneas, la mayoria de las veces realizadas en condiciones diferentisimas a las
nuestras y por tanto inefectivas o a veces tal vez muchas, hasta
contraproducentes. Por la misma razon no divulgamos y sin divulgacién no hay

progreso.

En el documento La divisién de Ciencias en los XXV afios de la Universidad del Valle, producido

en junio de 1970 desde el Departamento de Fisica, se menciona, desde el enfoque educativo que:

[...] la educacion de nuestro jovenes o puede seguir teniendo los marcos
tradicionales, en un mundo en el cual las técnicas especificas pasan de moda
con una increible rapidez. Hay que darle al profesional una sélida base
cientifica y humanista que le permita ir adaptandose al acelerado cambio que

va a encontrar.
Desde la investigacion, el documento sostiene que:

[...] la generacion de nuevos conocimientos es uno de los factores mas

importantes en el desarrollo de un pais.

Afirmaciones que se reiteran un afio después (25 de enero de 1971) en el documento Hacia un
nuevo enfoque de las relaciones de la Universidad del Valle con la comunidad vallecaucana, al

sostener que:

Su caracter de universidad regional le impone a Univalle [...] dos obligaciones
ineludibles, a saber: a) debe ser foco de educacion superior que irradie
permanentemente sobre toda la zona de influencia; b) debe actuar como
receptaculo y caja de resonancia que capte y amplifique las necesidades
inquietudes y problemas de los distintos centros de desarrollo regional y no solo
de la ciudad que le sirve de asiento.
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Documento donde ademas se hacen preguntas como ¢esta tratando la Universidad del Valle de
investigar sistematicamente la realidad fisica, social, economica, educativa, cultural y humana
del departamento? ¢de qué manera Univalle estd auscultando las urgencias y necesidades de la
comarca en todos sus oOrdenes, especialmente educativo y culturales, para colaborar en la
busqueda de soluciones extensivas a todo el territorio de influencia? entre otras, y cuyas
respuestas, segun el docente autor, buscan servir de guia para la ruta que debe tener la Universidad

del Valle en su relacién universidad-comunidad.

Pese a que los documentos mencionados se hablan de la necesidad de un cambio de la universidad
ante los cambios sociales del contexto regional, solo hasta el Informe de decanatura del 17 de

marzo de 1978 se menciona explicitamente que:

La division ha estado identificada en la necesidad de reestructurar sus Planes
de Estudio e impulsar su desarrollo [...] Con algunas excepciones, los Comités
de Plan no han estado al nivel de estas exigencias y el Comité de Asuntos

Académicos nunca ha apropiado este problema como suyo.

Esta opinion oficial y formalizada, y ante el escenario reiterativo de la necesidad de darle
importancia a los problemas del contexto social de la Universidad, demuestra que, a partir del
andlisis de los documentos generados —y encontrados- por el programa de Biologia e incluso la
facultad de Ciencias, laimportancia que tuvo el proceso de ensefianza-aprendizaje, la investigacion
y que ambas acciones tengas repercusiones favorables en la solucion de problemas sociales del
contexto es mas que evidente. Sin embargo, también es posible evidenciar relaciones de poder
entre quienes administran la educacion y quienes la imparten, situacion que solo sera posible
demostrar a través de los documentos generados especificamente por el programa o la facultad
tratando el tema curricular y sus decisiones formalizadas en la estructura del curriculo del

programa de interés.

Al respecto, en la revision realizada se encontraron 14 documentos que trataban especificamente
del tema curricular desde el afio 1968 hasta 1996, entre actas de reuniones e informes y planes de
facultad. El primer documento hallado es el Acta No 48 del 27 de febrero de 1968 departamento
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de Biologia, de la reunién en la cual se discutio la propuesta del programa para Licenciatura en
Biologia y Quimica, en cuyo proceso de aprobacion de la misma se evidencia la discusion
argumentada de las opiniones de los docentes asistentes y una relacion horizontal entre ellos. Un
mes después, el 13 de marzo del mismo afio, se produce el Acta No 49 del departamento, en la cual
se observa el compromiso con la comunidad, evidente en un programa de conferencias de
orientacion profesional en los colegios de la ciudad, y el curso de orientacion bioldgica dictado

en la ciudad de Guadalajara de Buga.

Por otro lado, este Gltimo documento analizado deja entrever una relacion desigual entre la facultad
de Educacion y la de Ciencias, en la cual incluso la primera se beneficia econémicamente del
trabajo de la segunda. Estas dos Unicas actas encontradas, sus nameros y fechas permiten
interpretar la importancia y frecuencia con la que, desde lo administrativo, los docentes del
departamento abordaban al programa y trataban las necesidades del mismo, e incluso, reconocian

los logros de algun integrante del equipo docente.

El siguiente documento hallado corresponde al producido en 3 de mayo de 1971 por la Division
de Ciencias (DC No 038-71), en el cual se sugiere la evaluacion de los objetivos de la division, el

respecto:

Del folleto “Division de ciencias: organizacion, personal y planes de
desarrollo” (1970) publicado por la Oficina de Planeacion y Desarrollo de la
Universidad del Valle se transcriben los siguientes objetivos de la division de

ciencias, entre otros:

1. Promover y contribuir al desarrollo de la ciencia en Colombia, como un

factor basico para el desarrollo econémico y social.
2. Propiciar el mejoramiento de la ensefianza de ciencias a todos los niveles.
Cabe hacerse las siguientes preguntas:

a) En qué forma contribuye la division a divulgar la ciencia basica, a hacer de

la ciencia parte integral de nuestra cultura por medio de conferencias sobre
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metodologia, historia y filosofia de la ciencia, articulos serios y didacticos

sobre temas cientificos, etc.

b) En qué forma contribuyen los profesores de la division a la traducciéon al
espafiol de textos serios elaborados en paises de mayor tradicion cientifica,

a la elaboracion de conferencias didécticas, serias y sin afan comercialista.

c) Eseficaz la colaboracion de la division de ciencias en el mejoramiento de la
ensefianza de ciencia basica en el bachillerato (cursos de capacitacion para
profesores de bachillerato, formacion de profesores de bachillerato dentro

de la division).

El mismo documento se refiere también a la evaluacion e los planes de estudio:

[...] Seria conveniente que a nivel de cada departamento se respondiese a las

preguntas siguientes:

a) Responden los planes de estudio a consideraciones sobre lo que haran los

egresados después de graduarse en una sociedad en vias de desarrollo.

b) Existe un buen balance entre los aspectos tedricos y practicos en los planes

de estudio y en la ensefianza de las respectivas asignaturas.

c) Son los planes de estudio flexibles y adecuados para la formacion de un
profesional versatil, por ejemplo: se tiene en cuenta la formacion de los
estudiantes de la divisién la posibilidad de que trabajen en secundaria y se

les motiva para ello?

Esta invitacion a profesores de la division de Ciencias demuestra que la preocupacion que justifica
la puesta en marcha de la presente investigacion no es nueva, y pese a lo persistente de la misma,
50 afios después aln no se acerca a una solucién satisfactoria. Y quiza no haya una solucion
definitiva, menos si entendemos al curriculo como sujeto, pues las condiciones en la que el proceso

de ensefianza-aprendizaje sucede varian como consecuencia a resultados no esperados, como que
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la méxima autoridad administrativa de una institucion de educacion la lleve al estado de crisis
econdmica, poniendo en riesgo no solo los procesos formativos e investigativos y de impacto
directo en la sociedad (El Tiempo, sin fecha; Hernandez et al., 2000), sino también la salud fisica
y mental de muchas personas del &rea administrativa de la misma, de ellos de sus familias (H. A.
Mufioz-Huila, comunicacion personal, 1999). Proceso que puede variar también como
consecuencia de eventos totalmente ajenos a los escenarios de educacién como la emergencia de
salud publica a nivel mundial por la aparicion y propagacion de un virus (Maguifia-Vargas et al.,
2020; Ramirez-Ortiz et al., 2020).

Prueba de lo anterior es el documento Lo dicho...y lo hecho, del 5 de marzo de 1973, en el que un
docente del programa de Biologia opina critica y argumentativamente el desempefio del decano de
la divisién de Ciencias y del jefe del departamento de Biologia de la época, frente a
recomendaciones realizadas por el ICFES un afio antes a la division. En dicha comunicacion se
evidencia como decisiones administrativas pueden afectar los resultados del proceso de ensefianza-

aprendizaje, e incluso procesos de investigacion y generacion de conocimiento.

Siguiendo con el analisis de los documentos hallados en el Archivo General de la Universidad y
archivo de gestion del departamento, en encuentra el informe Base informativa para el plan de
desarrollo institucional, producido por el departamento de Biologia el 12 de febrero de 1985, y en
el cual, entre otros aspectos se menciona que, respecto al diagnéstico de la investigacion, en el

departamento se realiza a través de proyectos y trabajo de grado.

En el afio 1992 y como resultado del foro Actualidad y perspectivas del plan de estudios de
Biologia de la Universidad del Valle, se genero el documento A manera de balance, en el cual se

comentan las conclusiones de dicho evento:

1. Es necesario proceder a la evaluacion del plan de estudio de Biologia para
adecuarlo a los lineamientos de la reforma curricular y a las necesidades

que plantea el mercado ocupacional.
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3. La mayoria de los ponentes [al foro] insistieron en la necesidad de introducir
mayor flexibilidad en el curriculo del bidlogo dentro de un concepto de
formacion integral, acorde con las necesidades de la produccién y del
desarrollo cientifico y empresarial de la region y del pais.

4. Se debe mantener una relacion mas permanente entre la universidad y sus

egresados, impulsando y fortaleciendo la educacién continuada.

5. Se debe mejorar el diagnostico sobre el perfil ocupacional de la carrera que
permita allegar elementos de discusion para el disefio de un curriculo que

consulte las necesidades del medio.

Esta necesidad frecuente e identificada desde el principio mismo del programa de Biologia y
evidenciada en los hallazgos documentales, sera tratada a continuacion con el analisis de las

diferentes propuesta de estructura del programa a lo de la vida de este.

Evaluacion de la estructura curricular del programa desde la perspectiva historica

Al respecto, se encontraron y analizaron 29 documentos, el primero de febrero de 1968 producido
por la divisién de Ciencias y denominado Prospecto 1968-1969 en el cual se afirma que la creacion
de esta division y el establecimiento de que el desarrollo del pais demanda en forma urgente la
formacion de cientifica, que trabajando en equipo con profesionales de otros campos se ocupen
de un estudio sistemético de los problemas nacionales y contribuyan a su solucién. EI mismo
documento representa el primer hallazgo de la estructura del programa académico, del plan de
estudios (Tabla 1), en la cual se demuestra el propdsito de la facultad al incluir cursos como
sociologia en tercer semestre y principio de economia en cuarto, luego del cual iniciaba la

posibilidad de matricular cursos electivos.
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Tabla 1. Estructura académica del programa de Biologia de la Universidad del Valle en el afio

1968.
Semestre | I i v
Matematica Matematica Zoologia Fisica General
General | General 11 General 1
Biologia Biologia Introduccién Genéticay
General | General |1 al Calculo Evaluacion
Quimica Quimica Fisica General . .
Bioestadistica
General | General 11 |
Curso _ _ L
Humanidades  Humanidades o Principios de
Sociologia .
| 1l Economia
Idioma Idioma Idioma Idioma
Extranjero | Extranjero Il Extranjero IIl  Extranjero IV
Educacion Educacion Educacion Educacion
Fisica | Fisica Il Fisica Il Fisica IV
Semestre V VI Vil v
Quimica Anatomia Fisiologia .
. . Bioquimica
Organica Comparada y Animal
General
General Desarrollo Comparada
Estructuray Estructuray .
By By Botanica 3
Curso Funcion Funcion . Ecologia
. Sistematica
Animal Vegetal
Protozoologia  Fisicoquimica o Citologia
Geociencias )
General Experimental
Electiva | Electiva Il Electiva Ill Electiva IV

Un afio después, en el mes de junio, se produce un documento el cual incluye los objetivos del

programa:

a) Incrementar la educacion en ciencias bioldgicas ofreciendo a jovenes

competentes, quienes generalmente no encuentran en Colombia sino las

profesiones tradicionales, la posibilidad de seguir una carrera en Biologia.

b) Asegurar la supervivencia de la Universidad, estimulando el surgimiento de

cientificos en las ramas bioldgicas, no necesariamente orientadas a la

practica profesional.
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¢) Hacer surgir la investigacion en nuestro medio dando a estudiantes
debidamente motivados, la oportunidad de seguir estudios superiores que en

buena parte estaran dedicados a la investigacion tanto pura como aplicada.

d) Impulsar el estudio de los problemas bioldgicos de nuestro medio, base del

conocimiento y la explotacion racional de nuestros recursos naturales.

e) Formar profesionales capacitados para trabajar tanto en la docencia

universitaria, como en los campos de la biologia aplicada.

Objetivos acompariados de inclusiones Laboratorios de Quimica (primer y segundo semestre), y
se amplia el espectro de las ramas de la biologia en el programa con cursos como Zoologia de
invertebrados (tercer semestre) y de Vertebrados (séptimo semestre), y Microbiologia (sexto

semestre).

En marzo de 1970 la division de Ciencias presenta el Proyecto de reglamento académico en la
cual ademas se expone una nueva estructura del programa recuperando cursos del area de las
humanidades como Introduccién a las Ciencias Sociales y dos cursos de Humanidades de la
estructura del afio 1968, perdiendo los Laboratorios de Quimica. Un mes mas tarde, dicha
propuesta se formaliza en el documento Division de ciencias, organizacion, personal y planes de
estudio (Universidad del Valle, 1970), y en la que mantienen los objetivos presentados en 1969, y
ademas se presentan los cursos electivos: Hidrobiologia, Genética animal, Botanica taxonoémica,
comportamiento animal, Mastozoologia, Entomologia general, Ornitologia, Protozoologia,
Biologia marina, Nutricién vegetal y Zoologia de invertebrados marinos.

En el afio 1973, a través de la Resolucion No 211 del 10 de diciembre del Consejo Directivo, la
estructura del programa retoma la propuesta en 1969 (Tabla 2). Dos afios mas tarde la Resolucion
No 368 del 20 de noviembre de 1975 modifica la estructura de los cuatro primeros semestres, en
la cual los cursos de Educacion fisica salen del programa y se incluyen en segundo semestre los

cursos Bilogia celular y Técnicas de comunicacion.
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Tabla 2. Estructura académica del programa de Biologia de la Universidad del Valle en el afio

1969.
Semestre I 1 i v
Matematica Introduccién Zoologiade  Fisica General
Fundamental | al Calculo Invertebrados 1l
. Estructura'y -
Quimica . Fisica General . .
Funcion Bioestadistica
General | ] |
Animal
Laboratorio o
Curso o Quimica Il Ingles 111 Ingles IV
Quimica |
Biologia Laboratorio Educacion Educacion
General Quimica Il Fisica Il Fisica IV
Ingles | Ingles Il
Educacion Educacion
Fisica | Fisica Il
Semestre \Y Vi Vil v
Quimica ; N . .
o Zoologia de Bioquimica Fisiologia
Orgénica
Vertebrados General General
General
Laboratorio
. Estructuray .
Quimica y Botanica i
. Funcion . » Ecologia
Curso Organica Sistematica
Vegetal
General
Genética Fisicoquimica o Citologia
Geociencias .
General General Experimental
Microbiologia Electiva Il Electiva Il Electiva IV

Electiva |

En abril de 1977, se presenta la propuesta de reforma a la Resolucion 262 de 1975 por el Comité

de asuntos académicos de la Universidad, en la cual, entre otras modificaciones, se establece que

cada asignatura debera tener una descripcion por escrito que exprese objetivos, contenido [...]

Esta descripcion debera revisarse y actualizarse anualmente (articulo 2do). Seguidamente el 21

del mismo mes, la Resolucion No 113 adopta el programa propuesta en 1975, se presenta por

secciodn los cursos por cada una de las areas de especialidad (Tablas 3 a 6) posibles de cursar a

partir del quinto semestre, y mas importante atn para cumplir con el tercer objetivo del programa

de Biologia hasta esa fiche vigente, segun los hallazgos documentales, propuesto en 1969 (Hacer
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surgir la investigacion en nuestro medio...): se incluyen los cursos Investigacion y Seminario en

los semestres noveno y décimo.

Tabla 3. Cursos del area de especialidad en Boténica.

Semestre V Vi Vil
Genética General Evolucién Fisiologia Vegetal
Morfologia Vegetal o Botanica
Microbiologia ) .
| Sistematica
Curso Botéanica N o
o Genética Vegetal Micologia General
Economica
Morfologia Vegetal )
Suelos | | Electiva |
Semestre VIl IX X
Fisiologia Vegetal
I Investigacion Investigacion
Curso Fitopatologia
Ecologia Vegetal o o
Seminario Seminario

Electiva Il

Tabla 4. Cursos del area de especialidad en Entomologia.

Semestre V VI Vil
) ) Ecologia de
Genética General Evolucion
Insectos
Botanica ] o Fisiologia de
. . Microbiologia
Sistematica Insectos
Curso ] )
Entomologia Zoologia de
Insectos Inmaduros
General Vertebrados
Morfologia de )
Electiva |
Insectos
Semestre VI IX X
Entomologia
Medica Investigacion Investigacion
Curso Control de Insectos
Taxonomia de o o
Seminario Seminario

Insectos




Electiva Il

Tabla 5. Cursos del area de especialidad en Genética.

Semestre \Y VI VII
Genética General Evolucién Fisiologia Animal
Reproduccion y o . .
Microbiologia Genética Animal
Desarrollo
Curso o )
Disefio Zoologia de )
Genética Humana
Experimental Vertebrados
Citogenética Electiva |
Semestre VI IX X
Genética Molecular
Genética Investigacion Investigacion
Curso Cuantitativa
Genética Vegetal o o
Seminario Seminario
Electiva Il
Tabla 6. Cursos del &rea de especialidad en Zoologia.
Semestre \Y/ VI VII
Genética General Evolucién Fisiologia Animal
Boténica
) . Microbiologia Herpetologia
Sistematica
Curso ) _ _
o Zoologia de Manejo de Vida
Geociencias
Vertebrados Silvestre
Electiva |
Semestre VIl IX X
Ornitologia

] Investigacion
Mastozoologia

Curso o
Ictiologia o
Seminario

Electiva Il

Investigacion

Seminario
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Estas ultimas novedades, al menos desde los documentos encontrados y analizados en la presente
investigacion, evidencias coherencia entre los objetivos del programa académico y su estructura,

ademas de una alta capacidad de trabajo en equipo, pues el que cursos del area A se dicten para
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estudiantes del area B demuestra relaciones horizontales entre las especialidades al igual que entre
los profesores a cargo, relacion que permite un mejor flujo de informacion y aumenta la posibilidad
de toma de decisiones del estudiante en el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje, decisiones
a su vez posibles de evidenciar en los trabajos de tesis presentados en los cursos de Investigacion,
tal como se consagra en la Resolucion antes citada, y cuyas temas abordados lograran Impulsar el
estudio de los problemas biologicos de nuestro medio, base del conocimiento y la explotacion

racional de nuestros recursos naturales, cuarto objetivo del programa hasta esa fecha.

Con fecha de 30 de agosto de 1981 el departamento de Bilogia recibe el informe de actividades de
la profesora Nancy Bastidas de Pascuas, tareas entre las que se destaca el trabajo de
reestructuracion del plan de estudios. En este, respecto al ultimo hallado en la presente
investigacion (1977), incluyen en los cuatro primeros semestre los cursos de Botanica general y
Ecologia general (Tabla 7). Dicha estructura se reitera en el Plan quinquenal de desarrollo 1982-
1986 del departamento, y a partir del quinto semestre se aptan los cursos por seccion aprobados en
la Resolucion No 113 de 1977, y se presenta la propuesta para la seccién de Biologia marina (Tabla
8).

Tabla 7. Estructura académica del programa de Biologia de la Universidad del Valle para los

primeros cuatro semestres en el afio 1981.

Semestre I 1 11 v
Biologia Biologia Botanica Ecologia
General Celular General General
o Quimica
Quimica o . .
Quimica Il Organica Bioquimica
General |
General
Laboratorio
Curso _ _ - ]
Laboratorio Laboratorio de Quimica Zoologia de
Quimica | Quimica Il Organica Invertebrados
General
Matemética . . Fisica General .
Bioestadistica Opcional
Fundamental | |

Ingles | Ingles 11 Ingles 111 Ingles IV




Tabla 8. Cursos del area de especialidad en Biologia marina.

Semestre V Vi Vil
. Zoologia de
Morfologia Vegetal ] ) .
| Microbiologia Invertebrados
Marinos Il
Zoologia d . . Disefio
Ecologia Marina .
Vertebrados Experimental
Curso , Zoologia de
Introduccion a la o )
. . Invertebrados Fisiologia Animal
Biologia Marina .
Marinos |
. Reproduccion y Oceanografia
Genética General
Desarrollo General
Ecologia General Electiva |
Semestre Vil IX X
Ictiologia
Biologia de ) )
] Trabajo de Grado |~ Trabajo de Grado Il
Poblaciones
Marinas
Curso y
Introduccion a la
Planctologia
Electiva Ill Electiva IV

Botanica Marina

Electiva Il

Respecto a esta resolucién, Resolucion No 113 del 21 de abril de 1977, paraddjicamente de
septiembre de 1985 se hallé una correspondencia donde se remite dicha resolucion para su
aprobacién al Comité Central de Curriculo de la Universidad, y como respuesta a dicha solicitud,
el Consejo Académico emite la Resolucién No 162 del 3 de octubre de 1985 por la cual se

actualiza el plan de estudios de Biologia, aprobado por Resolucion No 113 de abril 21 de 1998.

A partir de esa fecha los demas hallazgos documentales (12 documentos hasta 2010) corresponden
a Resoluciones que presentan reformas y modificaciones al plan de estudios, sin embargo, respecto
a los primeros cuatro semestres, los cursos del programa no cambian desde 1986 hasta 1995, y

presentan alguna inclusiones posteriores las cuales se presentan en la Tabla 9. En 1994, a través
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de la Resolucidn 118 del 30 de junio se modifica el objetivo del programa, el cual, segln al articulo

20, es:

[...] formar profesionales con conocimientos amplios en las ciencias naturales

dentro de un concepto de formacion integral, que ermita el desarrollo de las

personalidades del estudiante en sus diversos aspectos: social, humanistico y

cientifico. El egresado debera estas en la capacidad de desempefarse

idoneamente como Biologo, dentro de los principios de la ética social y

profesional.

Tabla 9. Modificaciones del plan de Biologia a partir de las resoluciones encontradas desde 1986

hasta 1997.
Curso
Resolucion Semestre
Suprimido Incluido
No 097 del 19 de I Taller de Escritura
junio de 1986 I
1] Biofisica Fundamental |
11 Fisica General | Biofisica Fundamental 11
v Disefio Experimental
No 045 del 22 de | Matematica | Calculo I Basico
junio de 1995 N -
1] Matematica I1 Calculo 11 Basico
v Zoologia de Vertebrados

No 101 del 17 de
julio de 1997

Biologia Celular

Botanica General

Boténica |
Boténica Il

Estructura y Funcion

Celular 1
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Estructura y Funcion

v Celular 11

Fisicoquimica

Un afio después, en la Resolucion No 044 del 22 de junio de 1995, se aprueba el perfil ocupacional

del bidlogo:

a. Investigaciones sobre la biologia de los organismos en los niveles molecular,

anatémico, fisioldgico, evolutivo y ecologico.

b. Investigaciones sobre el manejo racional de las poblaciones de especies

animales, vegetales y de microorganismos.
c. Estudios taxonémicos de la flora y de la fauna.
d. Estudios de impacto ambiental.
e. La organizacion, manejo y mantenimiento de colecciones y museos.

f. La determinacion y desarrollo de especies y variedades potencialmente

utiles en procesos biotecnologicos.

g. La administracion de reservas y parques naturales, asi como empresas

dedicadas a la explotacidn racional de recursos bioldgicos.

h. La asesoria cientifica a entidades publicas y privadas en el establecimiento
y desarrollo de politicas sobre el manejo y la conservacion de los recursos

naturales.

En concordancia a lo anterior, el mismo documento normativo divide los cuatro primeros
semestres como ciclo de fundamentacién de los restantes a los que denomina ciclo profesional,
este Ultimo se presenta a continuacion en el Tabla 10. Desde ese afio se evidencia falta de
coherencia entre las pretensiones del programa frente a las capacidades que desde él mismo puede
formar en los estudiantes y nuevos profesionales egresados, pese a que dicho perfil ocupacional

se basa en una norma de orden nacional, Ley 22 de 1984 y Decreto No 2531 de 1986, que
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reglamentan el ejercicio profesional del bidlogo, la estructura académica del programa no las
acomparfia conceptualmente —del mismo modo a como pasa en la actualidad-, como en lo que
respecta al desempefiarse idoneamente en estudios de impacto ambiental o en la administracion
de reservas y parque naturales, asi como en empresas dedicadas a la explotacion racional de los
recursos bioldgicos, cuando hasta esa fecha no ofrece un solo curso sobre biologia de la

conservacion, por ejemplo o de politicas ambientales, o principios de la administracion.

Tabla 10. Ciclo profesional del programa de Biologia segun las Resoluciones No 044 y No 045 de
1995.

Semestre \ Vi Vil VI
o ] o Etica
Genética Microbiologia .
Profesional o
. Seminario de
z -7 DISEﬁO - =z
Ecologia Evolucion . Investigacion
Experimental
Sistematica Fisiologia )
Curso . Electiva de
Electiva de . 3
] Filosofia,
Filosofia, . . .
) Bioestadistica = Humanidad y o
Humanidad y . Investigacion
. Social
Social
Electiva Electiva Electiva

A partir de 1997 y a través de la Resolucion No 101 del 17 de junio, el programa otorga los titulos
de Bidlogo y de Bidlogo con énfasis en... para lo cual, el ciclo de fundamentacién no varia
adoptandose la estructura presentada en 1995 con la inclusion de un curso mas de Botanica y dos
cursos Estructura y funcion celular en tercer y cuarto semestre, mientras que el ciclo de
fundamentacion varia para ambos titulos a partir del séptimo semestre con el cursar 4 u 8 electivas
profesionales ofertadas por cada una de las secciones del programa. Algunos afios después, segun
lo encontrado en el Archivo Central de la Universidad del Valle y en el archivo de gestion del
departamento de Biologia, en 2001 y a través de la Resolucion No 099 del 11 de octubre de ese
afio, se incluyen en el programa como cursos Laboratorios de todos los cursos ofrecidos desde el
programa, estos hasta la fecha solo correspondian a los cursos de quimica. Ademas se incluyen los

cursos Biologia molecular, Fisiologia animal y vegetal, Embriologia comparada y Biologia de la
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conservacion. Respecto a las electivas ofrecidas por cada una de las secciones y que hacen parte
del ciclo profesional desde la aprobacién de la Resolucion No 099 del 2001, estas no variaron

desde lo aprobado en la Resolucion No 069 de 1991.

A continuacion se presenta el anlisis de contenido realizado a los programas de curso, a partir de
la revision documental realizada en el archivo de gestion del departamento de biologia, los cuales
correspondientes a las electivas profesionales opcionales ofrecidas por el programa de Biologia.
Al respecto, se revisé un total de 530 documentos disponibles en formato digital, entre guias de
laboratorio (72 documentos), programas de cursos pertenecientes a otros programas académicos
ofrecidos por el departamento (68), programas de curso del ndcleo de fundamentacién (131) y
programas de cursos del nucleo de profesionalizacion (229 documentos) que pertenecen a 66
cursos que se ofertaron desde el afio 1982 hasta el 2015. Este ultimo conjunto de documentos son
el insumo de la evaluacion presentada a continuacion debido a la naturaleza del problema que
genero la evaluacion, el reconocer si la estructura curricular de un programa profesional particular
brinda herramientas conceptuales que permitan cumplir con su proposito educativo, que para el
caso de estudio es, segun lo publicado en la pagina de internet de Departamento de Biologia en
2018:
[...] formar cientificos capaces de identificar y solucionar problemas
relacionados con los diferentes campos de la biologia, profundizar en el
conocimiento de fauna, flora y ecosistemas nacionales, desarrollar politicas
para la conservaciéon y manejo racional de los recursos naturales, participar en
investigaciones bioldgicas aplicadas a sectores como la salud, la educacion, la
agricultura y la industria, y capaces de utilizar el conocimiento bioldgico en la
busqueda y evaluacion de soluciones a problemas de la produccién y del

desarrollo del pais.
y segun la actualizacion de la misma plataforma en 2021:

Formar profesionales integrales y de calidad, mediante una oferta académica
pertinente y de excelencia, basada en la investigacién y en la creacion de

conocimiento cientifico, con una estrategia pedagogica y curricular flexible.
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Este propoésito académico implica que el programa aporta a los estudiantes-profesionales
herramientas disciplinares desde la biologia y otras areas del conocimiento para resolver —y
desempefiarse laboralmente en resolver- problemas especificos de la biologia y de otras areas como
la educacion o la salud, al aplicar adecuadamente los conocimientos profesionales, para lo cual
también se espera que el programa educativo ofrezca elementos conceptuales. De estos cursos,
también llamados electivas profesionales, el programa de biologia de la Universidad del Valle en
la actualidad ofrece 45, se debe aclarar que los programas de curso revisados seguramente no
corresponden con el 100% de los ofrecidos a lo largo de la historia del programa académico en
cuestion, pese a que segun lo afirmado por varios docentes y funcionarios administrativos de
diferentes programas profesionales, cada inicio de semestre se debe suministrar este documento al

departamento como compromiso docente.

Durante el periodo de 33 afios de informacion obtenida de programas de curso de
profesionalizacion, se registraron 77 materias ofrecidas, de los cuales solo el 87% posee copia de
su programacion el archivo de gestion del departamento, y con hasta 15 documentos de este tipo.
De las cinco secciones en las cuales se divide académicamente el departamento (Biologia Marina,
Botanica, Entomologia, Genética y Zoologia), a la que se pudo asociar el mayor nimero de
programas encontrados fue a la seccién de Biologia marina con 88 programas de los 21 cursos que
ha ofertado, seguido de Zoologia quien ha ofertado 18 cursos y de los cuales se encontr6 42
programas, Botanica con 11 cursos y 33 documentos, Entomologia con 16 cursos y 31
documentos, y finalmente la seccion de Genética quien ha ofertado a la fecha, segtn lo encontrado

en archivo de gestion, 11 cursos y de los cuales se encontraron 26 programas de curso.

Respecto a lo observado para los cuatro énfasis ofrecidos recientemente, se debe mencionar que
las materias que los componen son ofrecidas por las secciones antes nombradas, con contadas
excepciones como Microbiologia ambiental ofrecida para el énfasis de Microbiologia y el curso
de Piscicultura ofrecido para el de Biologia aplicada. Casi contrario sucede con el curso

Reproduccién y desarrollo, el cual no se logré asociar a ninguna de las secciones del programa de
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Biologia. Este caso expone otra situacion observada, los documentos encontrados carecen de fecha

en un 28,8%, lo que dificulta ubicarlo adecuadamente en un momento en la historia de vida del

programa académico (Figura 3 a - f).

UNIVERSIDAD DEL VALEE
Facultad de Ciencias
Departamento de Biologfa

GENETICA MOLECULAR

CODIGO: 102557

PLAN DE BIOLOGIA: (Area Genética)
INTENSIDAD HORARIA: Teorfa 3 - Prictica 4
HORARIO:

PROFESOR: FELIPE GARCIA, Ph.D,

O0BJETIVOS:

1. Conocer 1os conceptos fundamentales con relacifn a la naturaleza fisicoquimica
y molecular de los dcidos nucleicos. 2

2, Aplicar los conocimientos adquiridos en la comprensifn a nivel molecular de los
procesos genéticos.

3. [Entrenar al estudiante en el andlisis critico de 1a bibliograffa en o;.x-l.

4,  Capacitar al estudiante para la interpretacién de los procesos fundamentales que

lan 1a dindmica de los genes que muestra uma unidn indisoluble con la
estructura,

Figura 3. Programas de cursos sin fecha en la cual se ofrecieron. a) Curso Genética molecular.

UNIVERSIDAD DEL VALLE
Facultad de Ciencias
Departamento de Biologfa

HISTOLOGIA ANIMAL

Prof,: Fernando Quintero H,
copIan: 102442 Grupo 01,

REQUISITO: Zoologfa de Vertebrados
I.H, Teorfa 3 . Prictica 4,

DESCRIPCION:

E1 cursa da una visifn de como estdn orcanizados los diferentes tipos celulares
para eonstituir los diferentes tejidos y como estes sc intearan v correlacionan
en 8rnanos,

Estudia Ya estructura bsica comln a los animales, Ademis trata de las particue
lar{dades bfoqufmtcas, sustancias y estructuras celulares y no celulares de los
diferentes tejidos, asi com los prineipios hisicos funcionales en los cusles se
basa la fisfoloota animal, 4

OBJETIVOS:

1, E) estudiante adquiere la capatidad de diferenciar microscdpicamente, cortes
de tejidos elaborados previamente de los siquientes sistemas y 6rganose

1inf8ticos, cfreulatorio, renal y urinario, digestivo, ql&ndulas anexas del
digestivo y gldndulas endocrinas en general.

b) Curso Histologia animal.



142

UHIVERSIDAD DEL VALLE " © o1,°C
Facultad de Ciencias &P 5 99,5

Departamento de Biologfa B e, i
& '%,o( ‘e
y J\\ - 5 0,9
REPRODUCCION Y DESARROLLO =
CODIGO: 102553 . < 0

HORARIO: Ju.- 14:00 - 16:00 320 - 3027 Saldn clase
Vi.- 7:.0 = 8:00 320 - 3027 Saldén clase
Mi.-14:00 - 18:00 320 - 3027 LAB.

OBJETIVO GENERAL

E1 curso se propone que el estudiante adquiera un conocimiento basico, que a 1a
vez sea integral de las estructuras y sistemas que conforman, en primer término
el sistema reproductor y en segundo términio el desarrollo del huevo, pasando por
diversas etapas de diferenciacidn celular y organogénesis.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
-~ I. ASPECTO REPRODUCTIVO .
1. El estudiante estard en capacidad de discutir 1o relativo al sistema
regulador endocrino, implicado en el eje hipotdlamo-hipOfisiario, mencionando

estructuras y células asf como las sustancias implicadas (hormonas liberadoras
y gonadotrdpicas). ~

c) Curso Reproduccidn y desarrollo.

INTRODUCCION AL ESTUDIO BIOLOGICO

DE LA CONTAMINACION MARINA

CODIGO: 102019M
PROFESOR: Jaime Ricardo Cantera Kintz. Dr. Ex-Sciences.
CUPO: 10 estudiantes

INTENSIDAD HORARIA:
2 horas ; 2 horas de taller, 2 horas de salida de campo

CREDITOS: 5 VALIDABLE: No HABILITABLE: No
OBJETIVOS:

Proporcionar a los estudiantes las principales bases del conocimiento de las principales
formas de materia y energia que actiian como alteradoras de las condiciones naturales
de los principales ecosistemas marinos y costeros.

Discutir los mayores efectos que dichos contaminantes tienen sobre los diferentes
niveles de integracion biolégica (moléculas, células, tejidos, organos, aparatos,
individuos, poblaciones, comunidades y ecosistemas).

En la parte practica, se conoceran los principales métodos existentes para la
determinacion, valoracion, dosificacion de los contaminantes quimicos mas importantes
y los métodos de andlisis bioldgicos.

d) Curso Introduccion al estudio bioldgico de la contaminacion marina.
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UNIVERSIDAD DEL VALLE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS MARINOS
CODIGO: 102032

PROFESOR: GERMAN A. BOLIVAR E., Ph. D.

OBJETIVOS

Ofrecer informacién que permita construir una vision general e
integrada de la biologia de estos organismos marinos desde el punto de
vista morfologico, comportamental, fisiologico..

Conocer la sistematica de los grupos mas importantes de invertebrados
marinos haciendo énfasis en las especies del Pacifico, bentonicas e
intermareales.

METODOLOGIA

La parte teérica sera desarrollada en exposiciones y discusiones orales
con las ayudas disponibles.

La parte practica se desarrollara en los laboratorios en donde se
aprendera a preparar diagnosis de especimenes conservados para tal fin
y los colectados en la practica de campo, agotando su conocimiento con
la ayuda de literatura especializada.

Los estudiantes prepararan seminarios con literatura seleccionada.

e) Curso Zoologia de invertebrados marinos.

2 Giraldo -Dr. Fernando Castro, Dra. Adrians Ruiz, M.Sc. Oscar Murillo 1
fler de lnvestigacion en Ecologia Animal

1.0. Informacién General

Codigo:

Nombre de la Asignatura: Taller de Investigacién en Ecologia Animal

Cupo: 20

Nombre de los docentes a cargo: Alan Giraldo Lépez (40%) - Oscar Enrique Murillo Garcia (20%),
Fernando Castro Herrera (20%), Adriana Ruiz (20%)

Coordinador del Curso: Alan Giraldo Lopez

Periodo Académico: Agosto - Diciembre y Febrero - Junio

Frecuencia: Semestral

Creditos: 5

Salidas
Intensidad Horaria de
(h/s) Mg. 3 Lab.: TL.:4 Visita: Campo:
Examen Clasificatorio:  SI NO| X
Validable: SI NO
Habilitable: s NO

No

Tipo de Calificacion: Numérica numerica D
Obligatoria de Ley: SI -

Se ofrece a los Programas: Biologia
Componente: Cientifico Natural

Descripcion (Resumen < 300 palabras).

f) Curso Taller de investigacion en ecologia animal.

Con el fin de evaluar el estado actual del curriculo entendido en esta propuesta de evaluacion
como sujeto, se debe tener un punto de comparacion, en este caso un momento previo en la historia
de vida del curriculo. Para ello se eligieron los cursos de profesionalizacion que contaran con

mayor nimero de programas de curso hallados con fecha de ofertado y que estuviesen en la
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estructura actual, por cada una de las secciones del programa académico: en Biologia marina se
eligio el curso de Ecologia marina con 7 programas encontrados (desde 1986 hasta 2008), en la
seccion de Genética se eligio el curso Genética animal con 4 programas (con hallazgos desde 1994
a 2007), en la seccion de Boténica el curso Botanica sistematica con 7 programas (1994 a 2009),
en Zoologia el curso Introduccidn a la herpetologia con 7 programas de curso (1994 a 2006), y en

la seccidn de Entomologia el curso Agroecologia con 5 programas (desde 2004 a 2015).

La pregunta que guia la presente evaluacion, y que corresponde a la razon de ser del presente
trabajo de investigacion, es si la estructura del programa académico favorece el lograr el proposito
educativo del mismo programa. Por esta razén, y como se menciono en la seccion anterior, con los
programas elegidos se paso a evaluar los objetivos de cada uno de los cursos y el cambio del mismo
através de la historia de vida del programa, y con ello, finalmente su aporte al propésito académico
que el programa de biologia, como caso de estudio, se propone. A continuacion se presentan los

resultados del andlisis de contenido realizado y se discuten los mismos.

Ecologia marina

Los programas encontrados en el archivo de gestidn de este curso se caracterizan por la ausencia
de un objetivo educativo explicito en un 85,7%, se observd ademas dos estructuras tematicas
idénticas en los documentos encontrados, pese al intervalo de 22 afios transcurridos entre los siete
documentos. En el primer tipo de programa de curso ofrecido (1986 y 1987) se observa claramente
la importancia de la region biogeogréafica en la que se encuentra el pais, es decir, el contexto
geogréafico del proceso de ensefianza y aprendizaje; ademas de los conceptos basicos de esta rama
de biologia —la ecologia-, se evidencia una intencion de brindar herramientas teéricas sobre

“aspectos aplicativos de la ecologia marina”.

El segundo tipo de estructura del curso, a diferencia del anterior, presenta un Unico proposito: la
formacion disciplinar del estudiante que decida ver el curso —matricular el curso desde el punto de
vista académico y administrativo-. En este caso, este componente se fortalece mas con la inclusion

de modelos matematicos y estadisticos, pero sin alejarse de la rama de la ecologia, y su aplicacion
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a ambientes marinos a través de la estrategia pedagdgica de la salida de campo. Como ya se habia
mencionado antes, este tipo de estructura de curso, no vario pese al intervalo de 13 afios, desde

1995 hasta el programa encontrado con fecha de 2008.

En este altimo tipo de programa se ubica el inico documento observado que presenta explicito su
propdsito educativo (Ecologia marina, 2001):
[...] introducir al estudiante en la comprension del origen y los mecanismos que
existen bajo las interacciones entre los organismos y entre estos y el medio
ambiente, haciendo énfasis en que dicha organizacion es la que garantiza el
ambiente de soporte de la vida de todos los organismos, incluidas las sociedades
humanas. El entendimiento de cémo se estructura la vida y de como ella
establece relaciones con el entorno, permitird tomar decisiones que contribuyan
a un manejo y administracion més eficiente de los recursos naturales.
Este documento del afio 2001, presenta la misma estructura conceptual, pero segln su intencién
inicial, con un énfasis dirigido hacia la aplicacion de la teoria de la ecologia en el manejo y
administracion de los recursos naturales marinos. Sin embargo, a diferencia del primer tipo de
programa ofrecido de este curso electivo, no es evidente el aporte al estudiante de herramientas

conceptuales que permitan lograr el objetivo propuesto.

Genética animal
Contrario a lo que se observé en el curso de profesionalizacidn anterior, en este curso el 100% de
los programas encontrados presentan un objetivo explicito, segin el programa del afio 1994
(Genetica animal, 1994):

[...] que el estudiante logre una vision mas o menos detallada de la aplicacion

de la genética en los animales, concretamente en aquellos que de una u otra

forma son importantes en el campo de la produccion. Es decir, se aspira a lograr

un conocimiento sobre las bases fundamentales del mejoramiento animal.

O, segun el programa del afio 2007 (Genética animal, 2007):
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[...] bases hereditarias de caracteristicas asociadas con los ciclos de vida y de

valor econémico.

En este caso, a lo largo de los 17 afios del intervalo de tiempo de los documentos encontrados de
este curso, es evidente la constancia en su estructura tedrica, pese a la diferencia entre el primer
programa encontrado de 1994 y el ultimo de 2007. A través de este lapso de tiempo es posible
observar el cambio en el modo de abordar los problemas de investigacion que se tratan en el curso
desde el primer documento: la produccion animal y mejoramiento genético de la misma. Propdsito
para el cual la estructura de este curso electivo brinda herramientas tedricas disciplinares y
aplicadas a través de como reproduccion de animales zootécnicos (Genética animal, 1994) y
caracteristicas de importancia econdémica en ganado, produccion avicola, y en peces y moluscos
(Genetica animal, 2007).

Botanica sistemética

La sistematica es la rama de la biologia que se dedica al estudio de la diversidad de los organismos
(Mayr, 1969) a través de atributos de los organismos (Wilson, 1992), que junto caracteres
etologicos, fisioldgicos, moleculares y ecoldgicos, permiten describir y agrupar a los organismos
(Lanteri, 1989), intentando reflejar los patrones de relaciones genealdgicas de los seres vivos,
resultados de la filogenia o de la historia evolutiva comun (Lanteri y Cigliano, 2006). Por estas
caracteristicas que determinan las preguntas de investigacion de la disciplina, es razonable esperar
que las estructuras del curso electivo de Botanica sistematica no presente variaciones significativas
a lo largo de 14 afios de intervalo en los documentos evaluados. Sin embargo, se observo que

durante cinco afos el curso empleo exactamente el mismo programa de curso.

El curso presenta, en general en los siete documentos evaluados, un interés por la aplicacion de la
tedrica sistematica en contexto regional, de reconocer a nivel de familia, las especies mas comunes
de la region (Botanica sistematica, 1994), el reconocimiento en el campo de las familias
neotropicales mas importantes de angiospermas (Botanica sistematica, 2009). Este proposito,

concretamente practico, se sustenta en la metodologia pedagdgica de las colectas de nimeros para
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el herbario, que es la recoleccidn de material botanico silvestre durante las ya mencionadas salidas
de campo. Al respecto, durante el periodo de tiempo desde 2004 hasta 2009, se evidencio un

incremento en la rigurosidad metodoldgica de este segundo componente de este curso.

Introduccion a la herpetologia
El 100% de los programas encontrados de curso electivo presentaron objetivo:
1. Analizar caracteristicas biologicas [...] resaltando el valor adaptativo de los
grupos de anfibio y reptiles.
2. [...] capacitar al estudiante en el conocimiento de la diversidad colombiana,
y en especial de la region occidental y central.
3. [...] educar en la obtencion de informacion de campo y en el manejo y
formacion de colecciones cientificas [ ...]
4. [...] recibira orientacion sobre la aplicacion de la informacion basica en la
conservacion, investigacion y/o administracion de recursos en referencia a la
herpetofauna.
Estos objetivos, constantes durante los 12 afios de los programas hallados, evidencian un énfasis
en el conocimiento disciplinar aplicado a estos taxa, sin embargo, no se brindan herramientas desde
la estructura del curso que permitan lograr el cuarto objetivo. Esta situacion se observa en todos

los documentos hallados, pues la estructura tematica de los programas es la misma.

Por otra parte, a partir de 1999, hasta el ultimo programa encontrado en 2006, se le da importancia
a la cosmologia del estudiante en la apropiacion de las particularidades del proceso natural de
estos grupos (Introduccion a la herpetologia, 1999, 2006). Esta inclusion, junto con la estrategia
pedagdgica de proyecto, el cual debia desarrollarse a lo largo del semestre, seguramente permitian
que fuese el estudiante quien por iniciativa propia abordara temas de conservacion [...] y

administracion de recursos en referencia a la herpetofauna (Introduccion a la herpetologia, 2006).
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Agroecologia
Al igual que lo observado para los cursos anteriores, este curso electivo ofrecido por la seccion de
Boténica, también presenta objetivo en los cinco programas hallados en el archivo de gestion del
Departamento de Biologia. Pero al igual que lo observado en los demas cursos electivos
analizados, el objetivo del curso no ha cambiado a través de los 11 afios de programas encontrados
(Agroecologia, 2004, 2015):
Estudiar las bases ecoldgicas sobre las que se fundamenta la agroecologia, sus
origenes y evolucion. Discutir criticamente el impacto de la actividad humana
sobre los ecosistemas y la importancia y viabilidad de diferentes alternativas de
produccion humana de alimento y fibra. Adquirir destrezas para realizar

investigacién agroecoldgica.

Respecto a la estructura del programa, pese a que no se presenta un cambio en los temas ofrecidos,
es evidente a partir de 2005 la importancia sobre la situacién de la agricultura en Colombia, y
desde 2009 de un mayor empleo pedagogico de la produccion disciplinar para los temas a tratar,
tanto como articulos y como libros (o capitulos de libros). Al igual que en lo observado para los
demas cursos analizados en esta seccion, las salidas de campo junto con el proyecto de curso,
juegan un papel importante desde el punto de vista pedagdgico. Estas caracteristicas favorecen en
este curso, ofrecido por la seccién de Entomologia del departamento, el cumplimiento de su

proposito educativo.

Antes de discutir mas detenidamente lo que significan los resultados observados para el objetivo
del presente trabajo, se incluy6 un analisis mas correspondiente al curso con mayor numero de
programas de curso encontrados en el archivo de gestion del departamento de Biologia, que no se

analizo junto a los demas por no ser ofrecido actualmente por este programa profesional.

Introduccién a la biologia marina
De este curso se hallaron 13 programas desde 1983 hasta 2007, con objetivo explicito a partir de

1985, como en los cursos ya analizados, con un fuerte centro disciplinar, sin embargo, desde el
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2004 el objetivo incluye, ademas de que el estudiante brindar herramientas tanto tedricas como
practicas para enfrentar los diferentes cuestionamientos que se puedan presentar en las
actividades investigativas a nivel marino [...] recogiendo y esbozando temas pertinentes a areas
concretas del estudio del mar como la geologia marina, la oceanografia fisica, quimica y
bioldgica, y la ecologia marina (Introduccién a la biologia marina, 2003), principios

socioecondémicos como rectores de estudios en esta rama de la biologia.

A partir del mismo afio, segun los programas de curso analizados, se pretende contextualizar dicho
conocimiento disciplinar (teérico y practico), en el pais buscando, segun el programa del afio 2007
(Introduccion a la biologia marina, 2007):

[...] brindar conocimientos basicos sobre la estructura de los ecosistemas

marinos y sobre la dindmica de los fendmenos oceénicos y sus relaciones con

las comunidades humanas, haciendo en los océanos Pacifico y Atlantico, en el

mar Caribe y en los ecosistemas costeros colombianos.
El cumplimiento de estos objetivos académicos se procura alcanzar al incluir en la estructura de
este curso una caracterizacion fisica del contexto regional a través del tema oceanografia regional,
corrientes y mareas en el Pacifico colombiano en el afio 1995 (Introduccion a la biologia marina,
1995), y en los programas analizados de los afios 1998 y a partir de 2004 se incluyen la

contextualizacion de los capitulos al contexto nacional.

Por otro lado, el 100% de los programas analizados abordan al final del curso, temas sobre uso del
recurso marino, sea desde el tema de pesquerias (Introduccion a la biologia marina, 1995), o desde
la acuicultura marina y la sobre explotacion, perturbacion y contaminacion (Introduccion a la
biologia marina, 2007). También se observo que a partir del programa del afio 2004 se brinda
herramientas teoricas sobre convenios y tratado (Introduccion a la biologia marina, 2004) sobre
recursos marinos. Esta Ultima caracteristica observada para este curso electivo durante 24 afios
permite afirmar que, pese al amplio intervalo temporal de los documentos analizados para este
curso, desde la estructura propuesta del mismo se procura ofrecer herramientas conceptuales para

el cumplimiento del propoésito educativo del curso. Se debe mencionar el empleo de seminarios
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desde el programa del afio 1992 y talleres desde el programa de 2003 como estrategia pedagdgica

en el marco de la estructura tematica del curso.

En general, debido a la diversidad de la naturaleza de los cursos analizados —asi como los ofrecidos
a lo largo de la historia de vida del programa de biologia, como caso de estudio-, unos cursos
tienen como objeto una rama disciplinar de la biologia, como el curso Introduccién a la
herpetologia incluido en la rama de la zoologia, mientras otros presentan como objeto la aplicacion
del conocimiento en alguna rama de la biologia, como Agroecologia al &rea de la agricultura,
como se presenta en la siguiente seccion. Esta situacion implica que existan estructuras poco
flexibles para abordar un tipo de conocimiento, como en la rama de la zoologia y solo se disponga
de las investigaciones recientes —a la fecha de oferta del curso-, contrario a lo que sucede con el
otro tipo de cursos, en donde la flexibilidad del mismo se debe a que el modo de tratar este tipo de
conocimientos implica los resultados constantes en la aplicacién de los saberes especificos en un

area particular, e incluso a partir de la inclusion de aspectos normativos legales relacionados.

En los resultados del analisis de contenido de los programas de cursos del nivel de
profesionalizacion hallados en el archivo de gestion del departamento de biologia, se observaron
estructuras que favorecieron el alcanzar el propdsito educativo propuesto desde lo curricular,
formalizada en las correspondientes estructuras tematica de los cursos, y también destaca la
implementacidn formal de estrategias pedagogicas como las salidas de campo, proyectos de curso,
colectas de ejemplares y nimeros boténicos y aportes a las colecciones de referencia, ademas del
seminarios y talleres de discusion. Por otro lado, en los cursos en donde la estructura propuesta
no aporto explicitamente al cumplimiento de los objetivos del curso, como se observo en el curso
de Ecologia marina, respecto a la aplicacion del conocimiento en de esta rama de la biologia
aplicado a ambientes marino en el manejo y administracion eficiente de los recursos naturales
(Ecologia marina, 2001), se esperaria que el quehacer docente en los escenario del proceso de
enseflanza-aprendizaje, junto con las diferentes estrategias pedagogicas propuestas registradas,
permitan que el estudiante logre alcanzar el proposito ofrecido por el docente en el curso

respectivo.
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Historias de vida docentes

Este ultimo aspecto, la practica docente, no menos importante, se aborda en el marco de la
propuesta de modelo de concepcidn, evaluacion y reconstruccion del curriculo del presente trabajo
a través de las historias de vida docente, las cuales se pretendian recopilar a través de una encuesta
semiestructurada (Anexo 3) realizada a los docentes responsables de los seis cursos analizados en
los parrafos anteriores. Sin embargo, y al igual como ocurrié con directivos y docentes de
programas de biologia participantes en el encuentro de la ciudad de Armenia, ya mencionado, los
seis docentes del programa de biologia de la Universidad del Valle, pese a la invitacion en repetidas
ocasiones, también mostraron un evidente desinterés por el pensarse la labor docente desde el

curriculo, por pensarse el proceso de ensefianza desde el curriculo.

Debido a las condiciones del archivo de gestion del departamento y el incompleto depdsito de
documentos como los programas de curso, a la reciente aplicacion de la Ley Nacional de Archivo,
como lo mencionamos en la primera seccion de este capitulo, se aprovecharian las jornadas de
entrevista a docentes del departamento para solicitarles el ultimo programa de los cursos evaluados
para realizar la segunda parte del andlisis: evaluacion actual de la estructura curricular del
programa. Sin embargo, debido a la falta de disponibilidad de los docentes, para este analisis se

incluy6 otro tipo de documento como veremos a continuacion.

Estado presente

Como primer paso al respecto, en el proceso de construccion, re-construccion y evaluacion del
curriculo bajo la propuesta aqui presentada, las fuentes de andlisis son documentos emitidos
oficialmente por el gobierno respecto a parametros educativos (leyes, decretos, programas, por
ejemplo) y su partida presupuestal tanto gubernamental como propia (en el caso de instituciones
de educacion superior de carécter publico y privado), documentos de investigacion sobre las

necesidades de aprendizaje de la poblacion (articulos especializados, informe sobre brechas



152

educativas, por ejemplo), y las necesidades del contexto social (articulos especializados, planes

locales de desarrollo, entrevistas a grupos focales de la poblacion, por ejemplo).

A partir de los anteriores resultados los actores del proceso de ensefianza-aprendizaje inician el
segundo paso, el cual representa un mayor ejercicio decisorio, pues se aborda la evaluacion del
proposito educativo de la institucion y del propdésito educativo del docente, y que, luego de la
negociacion del mismo, finaliza —o deberia finalizar- con una postura unificada respecto a ambos
elementos formalizada en la estructura del curriculo. En este paso los actores del proceso de
construccion, re-construccion y evaluacion del curriculo bajo el modelo aqui propuesto tienen
como herramienta el analisis documental, empleando como insumos los documentos generados
durante la vida de la institucion educativa alrededor del curriculo del programa de intereés, actas de
comité, resoluciones y acuerdos al respecto, como lo sugiere Ruiz (2016), y las investigaciones
que las soportan, junto a las propuestas de programas de curso y sus justificaciones a lo largo de

la vida de los mismos y del programa educativo.

Lineamientos gubernamentales

En Colombia la educacién, seguin la Constitucién de Colombia de 1991 en su articulo 67, se

desarrollara atendiendo a:
1. El pleno desarrollo de la personalidad...

3. La formacién para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los

afectan en la vi da econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

5. La adquisicién y generacién de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante

la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

6. El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad étnica

y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.
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7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en

sus diferentes manifestaciones.

13. La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo

del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

Un afio después la educacion superior es considerada un servicio publico y se normatiz6 a través
de la Ley 30 de 1992 emitida por el Congreso de Colombia, norma en la cual se consagra la
autonomia universitaria (articulo 3, 28, 29), y tiene como objetivos, segun el articulo 6, entre otros

el:

a) Profundizar en la formacion integral de los colombianos dentro de las
modalidades y calidades de la Educacion Superior, capacitandolos para
cumplir las funciones profesionales, investigativas y de servicio social que

requiere el pais.

b) Trabajar por la creacién, el desarrollo y la transmisién del conocimiento en
todas sus formas y expresiones y, promover su utilizacion en todos los campos

para solucionar las necesidades del pais.

d) Ser factor de desarrollo cientifico, cultural, econémico, politico y ético a nivel

nacional y regional.

Respecto al curriculo, la Ley 115 de 1994 del Congreso de Colombia en su articulo 77 consagra

que:

[...] instituciones de educacion formal gozan de autonomia para organizar las
areas fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir
asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas

areas a las necesidades y caracteristicas regionales [...]
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Las anteriores normas corresponden al marco sobre el cual, como se menciono en la parte inicial
del presente trabajo de investigacion, permite a las instituciones de educacion superior elegir
libremente su proposito en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es una decision autbnoma elegir
si se pretende formar cientificos que amplien las fronteras del conocimiento disciplinar, abogados
con amplios conocimientos en areas especificas, o economistas con capacidad de ocupar
ministerios, con la posibilidad de dar la razon de nuevo a el maestro Zuleta, profesionales que
fuera de su campo estrecho de conocimiento, no tienen ningun interés en la sociedad en su
conjunto (Suarez y Valencia, 2010), educando cientificos esclavo del aparato militar (Zuleta
citado en Suarez y Valencia, 2010) como lo asegura por ejemplo Luc Montagnier, premio Nobel
de Medicina refiriendose al origen del virus del covid-19 (Revista Forbes, 2020), o pudiendo poner
en riesgo una poblacion o parte de esta como el que permitié la liberta de Pedro Alonso Lépez
conocido como el “monstruo de los Andes”, quien pese a violar y estrangular a mas de 300 menores
entre los 8 y 13 afios en Colombia, Ecuador y Peru, salio libre en 1978 y luego en 1991 (Mendoza,
sin fecha), o incluso atentando directamente sobre el principio de vida digna de los ciudadanos con
la falacia que un panal de huevos en nuestro pais cuesta $1.800 pesos colombianos m/c (Sanchez,
2021).

Ante este marco normativo nacional de autonomia universitaria, el analisis de las necesidades de
aprendizaje de la poblacidn y de las necesidades del contexto social, podria omitirse a sabiendas
que, para el caso del Valle del Cauca como departamento en el cual estd inmersa el programa de
Biologia, objeto de evaluacion bajo el modelo de construccion, re-construccion y evaluacion del
curriculo propuesto en el presente trabajo, e incluso a nivel de pais, los problemas de la poblacion
son los mismos, histéricamente desatendidos y con brechas socioecondmicas cada vez mas
marcadas entre la clase dirigente —politica o no- y la demas poblacién, principalmente a que ocupa
la amplia zona rural de Colombia. Sin embargo, Castillo y Gamboa (2012) afirman que las
sociedades latinoamericanas en general tienen la necesidad urgente de superar problemas como el
fracaso escolar, violencia en las aulas, elevados indices de desercion y repeticion, carencia de
valores, desigualdad en el acceso a los distintos niveles educativos, falta de recursos econémicos,
de infraestructura y personal docente calificado, desigualdad entre zonas rurales y urbanas, entre

la educacion pablica y la privada, desmotivacion, indisciplina, curriculos desactualizados y poco
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atrayentes, inequidad de género, bajos niveles de aprendizaje, poco o nulo uso de las tecnologias
de la informacion y comunicacion, carencia en la sistematizacion de la informacion, metodologias
de ensefianza poco innovadoras, y el que esta, la educacion, sea utilizada como medio para acentuar
y aumentar las brechas entre ricos y pobres (Lampert, 2003, citado por Castillo y Gamboa, 2012).
A Latinoamérica le urge también superar la fragil estabilidad politica, los bajos niveles de
integracion y cohesion, los altos niveles de pobreza y frustracion y distintos grados de posibilidad

de acceso a salud, educacion y proteccion social (Bello, 2001, citado por Castillo y Gamboa, 2012).

Propdsito educativo de la institucion

El programa de Biologia de la Universidad del Valle tiene como objetivo vigente, segun la

Resolucion 007 del 1 de febrero del 2018 emitida por el Consejo Académico, es:

Formar profesionales integrales y de calidad, mediante una oferta académica
pertinente y de excelencia, basada en la investigacion y en la creacion de

conocimiento cientifico, con una estrategia pedagogica y curricular flexible.
[...] profesionales capaces de:

a) identificar problemas en los diferentes campos de la ciencia biolégica y ser

parte de su solucion;

b) profundizar en el conocimiento de la fauna, la flora y los ecosistemas
colombianos, de participar en el desarrollo de politicas para la conservacion,

manejo y uso racional de tales recursos naturales;

c) de utilizar el conocimiento bioldgico en la busqueda y evaluacion de

soluciones a problemas de produccion y del desarrollo del pais;
d) de observar y aplicar el metodo cientifico al estudio de problemas biologicos.

Graduado que se podra desempefiar al nivel nacional e internacional como
investigador asesor y consultor en campos de la biologia como en biotecnologia
y estudio de la biodiversidad aplicando disciplinas como genética molecular,

sistematica, evolucion, biologia de la conservacion y ecologia. Participara en
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la solucion de problemas ambientales, de salud, seguridad alimentaria,
agropecuaria e industrial, con fundamento ético, razonamiento critico e

innovador.

Propositos que deberian —o se esperaria que- reflejarse en la estructura del programa.

Evaluacion actual de la estructura curricular del programa

Como se menciond en el capitulo anterior, donde se presentd la propuesta de modelo de evaluacion
de programas profesionales de educacion superior desde la perspectiva de historia de vida —
objetivo de este documento-, esta parte de la evaluacion se divide en dos partes: A) la evaluacion
de la estructura general a partir de la oferta de cursos electivos y su relacion con el propdsito del
programa profesional en evaluacion, y B) el analisis a partir de la estructura de cada curso ofrecido,

la relacion con su objetivo, y finalmente con el objetivo del programa.

Estructura general del programa

Como la mayoria de los programas académicos a nivel profesional del pais, el programa de
Biologia de la Universidad del Valle se constituye a partir de dos niveles de formacion: nucleo de
fundamentacion y nucleo de profesionalizacion. Segun la Resolucion 007 del 1 de febrero del
2018, emitida por el Consejo Académico, el primer grupo se compone de 35 cursos (81 créditos)
de formacion basica, distribuidos a lo largo de los cuatro primeros semestres (Tabla 11) y buscando
brindar los elementos basicos integrales de las ciencias naturales y exactas, los cuales facilitaran

el paso al ciclo profesional.
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Tabla 11. Estructura académica correspondiente al ciclo de formacion basico del programa de

Biologia de la Universidad del Valle, segin la Resolucién 007 del 1 de febrero del 2018.

Semestre |

v

Biomatematica

Curso o
Basica |

Biologia Celular
Laboratorio de
Biologia Celular
Quimica General
Laboratorio
Quimica General

Electiva Social y
Ciudadana

Electiva de
Lenguaje y

Comunicacion

Biomatematica

Basica Il
Boténica |

Laboratorio
Boténica |

Fisica General para
Bidlogos

Quimica Orgénica
General
Laboratorio
Quimica Orgénica
General

Electiva Social y
Ciudadana

Electiva de Vida
Saludable
Electiva de
Lenguaje y

Comunicacion

Bioquimica General

Laboratorio de
Bioquimica General
Zoologia de
Invertebrados
Laboratorio de
Zoologia de
Invertebrados

Boténica Il

Laboratorio
Boténica Il

Estadistica para
Bidlogos

Electiva Artistica y
Humanistica
Electiva de
Lenguaje y

Comunicacion

Biologia Molecular

Laboratorio de
Biologia Molecular
Zoologia de
Artrépodos
Laboratorio de
Zoologia de
Artrépodos
Zoologia de
Vertebrados
Laboratorio de
Zoologia de
Vertebrados

Disefio de
Experimentos

Electiva Social y
Ciudadana
Electiva de
Lenguaje y

Comunicacion

El segundo nucleo lo componen de 26 cursos obligatorios en los que se incluyen los cursos de

Trabajo de grado | y Il (Tabla 12), este segundo grupo de asignaturas tiene como objetivo

proporcionar la formacion tedrica, practica y técnica que le permitan al estudiante desarrollar una

postura critica y flexiva del ejercicio de la biologia, segin la Resolucion 007 del 1 de febrero del

2018. Ademas se ofrecen 45 cursos electivos profesionales opcionales por las cinco secciones en

las que se organiza el departamento y nueve areas que se ofrecen como énfasis académico (89

créditos en total) (Tabla 13), segun lo publicado en el Proyecto educativo del programa académico

de Biologia en el afio 2017.



Tabla 12. Estructura académica correspondiente al ciclo de formacion profesional del programa

de Biologia de la Universidad del Valle.
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Semestre \Y VI VIl VI IX X
Genética . Biologia del Seminario de Trabajo de Trabajo de
Curso Ecologia o
General Desarrollo Investigacion Grado | Grado Il
Laboratorio de .
» Laboratorio de ) . :
Genética . Evolutiva Biogeografia
Ecologia
General
o . L Electiva Biologia de la
Geociencias Microbiologia . .
Profesional | Conservacion
Fisiologia Laboratorio de Electiva Electiva
Animal Microbiologia Profesional 11 Profesional 111
Laboratorio de .
L . " Electiva
Fisiologia Sistemética )
. Profesional IV
Animal
Fisiologia . »
Bioinformatica
Vegetal
Laboratorio de Electiva
Fisiologia Artistica y
Vegetal Humanistica
Electiva de
Lenguaje y

Comunicacion

A partir de la informacion anterior, se continda con el analisis de contenido buscando evaluar la
estructura actual del programa académico logrando identificar categorias y subcategorias, que a
su vez permitieron evaluar la coherencia del programa respecto a su propoésito de formacion
profesional. Debido al objetivo de la evaluacion —y a la motivacion de la propuesta de modelo de
evaluacion- las asignaturas del nucleo de profesionalizacion, se convierten entonces en unidades

de analisis.

Las categorias de empleadas fueron de tipo asunto o tépico, lo que permitid, segin Krippendorff
(1908, citado por Hernandez et al., 2006), la posibilidad de responder a la pregunta ¢ de qué se trata
el mensaje o la comunicacion? Debido a la naturaleza del propdsito académico del programa en

evaluacion, se identificaron tres categorias a las cuales se asociaron los cursos ofrecidos por el
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programa: disciplinares, entendido justamente como los conocimientos propios de la biologia; no
disciplinares, como los conocimientos pertenecientes a otras areas diferentes a la biologica; y
produccién y desarrollo de pais, categoria a la cual se asociaron los conocimientos que implican
este concepto (Tabla 14).

Respecto a las subcategorias, estas se eligieron en correspondencia a los dos objetos principales
del propdsito del programa: el conocimiento bioldgico, y la aplicacion del mismo en otras areas
del conocimiento. Para la primera categoria, se seleccionaron las principales 16 ramas de la
biologia; para la segunda categoria, se eligieron las otras &reas del conocimiento con las cuales el
programa se compromete a que el profesional graduado del mismo podré aportar desde la biologia
(politicas de conservacion y manejo, salud, educacion, agricultura e industria). La ultima
categoria, debido a sus implicaciones, la conforman cuatro subcategorias elegidas a partir del Plan
Nacional de Desarrollo (PND) 2014-2018, como punto de comparacion para ello.

La decision anterior merece una aclaracién mas minuciosa, cuando el programa en evaluacion se
compromete académicamente con sus estudiantes con que al egresar seran capaces de aportar
desde la biologia a la produccion y desarrollo del pais, se hace necesario saber qué se piensa como
produccion y desarrollo de pais. EI PND 2014-2018, pretendié —desde el inicio del periodo
presidencial- entre otras cosas a contribuir al desarrollo productivo y solucién de los desafios
sociales del pais a través de la Ciencia, Tecnologia e Innovacion, y para ello mejorar la calidad

y el impacto de la investigacién y la transferencia del conocimiento y tecnologia.
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Tabla 13. Asignaturas electivas profesionales ofrecidas por del programa de Biologia de la Universidad del Valle. * Corresponde a

cursos ofrecidos conjuntamente entre secciones.

Areas de profundizacion

Biologia . o ; ) ) ) _ Biodiversidad ) Biologia
_ Genética Botéanica Zoologia Entomologia Microbiologia _ Ecologia )
Marina Animal Aplicada

Biologia de N o Andlisis de o
] Genética Botéanica . Biologia de . . . o
Poblaciones . . Datos para Agroecologia . Ictiologia Agroecologia Piscicultura
) Animal Econdmica N Parasitos
Marinas Bidlogos
Ecologia de N o i ; y
] Genética Botéanica . Ecologia de ] . . Ecologia de Introduccion a
Arrecifes y o . . Etologia* Fitopatologia Mastozoologia
Cuantitativa Sistematica Insectos Insectos la Acuacultura
Corales
. Estructura y Historia Anatomia y i o
Ecologia y . . . . . ) . Ecologia Botéanica
. Funcion Ecologia Vegetal ~ Natural de los Fisiologia de Micologia General Ornitologia . .
Marina o Marina Econdmica
Cromosémica Vertebrados Insectos
Ecologia de o i . i o ; .
] Genética Ficologia ) ; Entomologia Microbiologia Entomologia Ecologia . .
Estuarios y Ictiologia* o . Fitopatologia
Humana General* Médica Ambiental General Vegetal
Manglares*
o ) . Introduccién a i ] o Ecologia de »
3 Genética Micologia Entomologia Microbiologia . . Genética
Etologia* la . . Insectos Acuaticos Estuarios y
Vegetal General 3 Aplicada Marina Humana
Herpetologia Manglares
) . Biotecnologia o i o . . o
Ficologia Principios de i Entomologia Principios de Ficologia Principios de
Molecular . L Mastozoologia . y Insectos Inmaduros . »
General* y Biorremediacion* Forense Biorremedacion* General Biorremedacion
para Bidlogos
i i Biotecnologia Zoologia de Historia . o
) . Taxonomia ) . Entomologia Microbiologia
Ictiologia* Ornitologia Molecular para Invertebrados Natural de .
Vegetal General B . Ambiental
Bidlogos Marinos Vertebrados
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» Taxonomia de y Anélisis de Biotecnologia
Introduccidn a o Insectos Introduccioén a la
Anfibios y . ) Datos para Molecular para
la Acuacultura . Acuéticos Herpetologia y y
Reptiles Bidlogos Bidlogos
L Biologia de )
Microbiologia Insectos ) Entomologia
) Poblaciones .
Marina Inmaduros . Aplicada
Marinas
Ecologia de )
) ) Entomologia
Oceanografia Avrrecifes y
Forense
Corales
Zoologia de
Invertebrados

Marinos
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A continuacién, en la Tabla 14 se presenta los resultados del andlisis realizado y se discuten los

mismos.

Tabla 14. Resultado del analisis de contenido presentado como asociacion de las unidades de
andlisis a las diferentes categorias y subcategorias. (-) Indica que no hubo asociacién alguna.

Categorias Subcategorias Unidades de analisis

Biologia Celular . o
_ i Estructura y funcion cromosomica
o Citologia

Biologia
Molecular o Biotecnologia molecular para bidlogos

Biogquimica

Embriologia -

Ecologia marina, Biologia poblaciones marinas,
Etologia, Ficologia general, Ecologia de arrecifes y
Biologia Marina  corales, Ecologia de estuarios y manglares, Zoologia
de invertebrados marinos, Oceanografia, Introduccion

a la acuicultura, Ictiologia, Microbiologia marina

Conocimiento Ficologia general, Ecologia de estuarios y manglares,
Bioldgico Genética vegetal, Botanica econdmica, Botéanica
Botanica sistematica, Ecologia vegetal, Principios de

biorremediacion, Micologia general, Fitopatologia,

Taxonomia vegetal

Ecologia marina, Biologia poblaciones marinas,
Ecologia de arrecifes y corales, Ecologia de estuarios
Ecologia y manglares, Genética de poblaciones, Ecologia
vegetal, Agroecologia, Ecologia de insectos,
Microbiologia ambiental

) Historia natural de los vertebrados, Anotomia y
Anatomia o ) ) ) )
fisiologia de insectos, Morfologia de insectos

Fisiologia Anotomia y fisiologia de insectos
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Genética

Estructura y funcién cromosémica, Biotecnologia
molecular para bidlogos, Genética de poblaciones,
Genética animal, Genética cuantitativa, Genética

humana, Genética vegetal

Microbiologia

Microbiologia marina, Fitopatologia, Micologia
general, Biologia de parasitos, Microbiologia
ambiental

Zoologia de invertebrados marinos, Ictiologia,
Genetica animal, Historia natural de los vertebrados,
Taxonomia de anfibios y reptiles, Etologia,
Introduccion a la herpetologia, Mastozoologia,

Ornitologia, Agroecologia, Anotomia y fisiologia de

Zoologia . o o
insectos, Ecologia de insectos, Entomologia médica,
Entomologia aplicada, Entomologia general, Insectos
acuaticos, Insectos inmaduros, Entomologia forense,
Morfologia de insectos, Biologia de parasitos,
Piscicultura
Etologia Etologia
Evolucion -
Ficologia general, Zoologia de invertebrados
marinos, Introduccion a la acuicultura, Ictiologia,
. Microbiologia marina, Botanica sistematica,
Taxonomiay _ ) _ . .
) N Micologia general, Fitopatologia, Taxonomia vegetal,
Sistematica

Taxonomia de anfibios y reptiles, Mastozoologia,
Ornitologia, Insectos acuéticos, Insectos inmaduros,
Piscicultura

Biogeografia

Biologia
Ambiental
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Politicas de

Conservacion y

Genética humana, Fitopatologia, Microbiologia

ambiental, Entomologia médica, Entomologia

forense, Biologia de parasitos

Introduccioén a la acuicultura, Botanica econdmica,
Principios de biorremediacion, Fitopatologia,

Microbiologia ambiental, Agroecologia, Entomologia

aplicada, Piscicultura

manejo
Salud
Conocimiento
no Bioldgico Educacion
Agricultura
Industria

Recurso humano
de alto nivel

vinculado al

sistema...laboral.

Produccion
cientifica y

tecnoldgica de

. alto impacto.
Produccion y
Infraestructura
desarrollo de o
) cientifica y
pais o
tecnoldgica -

consolidada y
especializada.

Colaboracion
multidisciplinar
de diversos
actores con

diferentes niveles




165

de experticia en
la transferencia
de conocimiento

y tecnologia.

Como se mencion6 antes, y se observd en la seccidn anterior respecto al analisis historico, el
programa de Biologia, objeto de evaluacién, presenta un fuerte componente disciplinar en su
estructura, con un mayor nimero de cursos enmarcados dentro de la rama de la zoologia (21 cursos
electivos), seguido por los que abordan temas sobre taxonomia y sistematica (15), y biologia
marina (11). En general, se logré asociar cursos ofrecidos por el programa a 11 ramas del
conocimiento bioldgico, y a en aspectos como Embriologia, Evolucion, Biogeografia y Biologia
ambiental no se identifico claramente alguna oferta por parte del programa de biologia en

evaluacion.

Respecto a los cursos que, desde su naturaleza, aportan conocimiento a otras disciplinas, solo se
observaron aportes evidentes en areas de salud y agricultura con cursos como por ejemplo Genética
humana y Biologia de parasitos, y Botanica econémica y Entomologia aplicada, respectivamente,
con seis cursos de nivel de profesionalizacion relacionados con salud y ocho con agricultura.
Mientras que en areas como Politicas de conservacion y manejo, Educacion e Industria no se

observo algun curso que aportara herramientas conceptuales a las mismas.

Hablando sobre la Gltima categoria, se debe recordar que los criterios de seleccion se basaron en
los lineamientos establecidos por el gobierno colombiano para el periodo 2014-2018 respecto al
tema de produccién y desarrollo de pais, los cursos de profesionalizacion ofrecidos por el
programa en evaluacion no aportan directamente al cumplimiento de esta parte del propdsito

educativo del mismo.

En general, es evidente afirmar que la estructura que el programa ofrece desde el punto de vista

disciplinar, una gran oferta tematica entre las diversas ramas de la biologia, permitiendo con ello
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que el estudiante-egresado pueda aportar a la solucion de problemas en diversos grupos biologicos,
desde microorganismos hasta plantas, empleando herramientas genéticas o de biologia basica
como la anatomia o la fisiologia. Por otro lado, y pese a ser uno de los objetivos del programa, este
no ofrece herramientas que permitan que el egresado-profesional aporte como bidlogo a problemas
en areas diferentes, y menos a la produccion y desarrollo de pais. Lo anterior, a partir de la
estructura general de cursos ofertados, sin embargo ¢es posible que desde la estructura particular
de los cursos ofertados actualmente por el programa se estén brindando elementos conceptuales
para el buen desempefio profesional tal como el programa promete a sus estudiantes? Para tratar
esta pregunta, y como se propone en el modelo de evaluacion presentado en este trabajo, a

continuacion se presenta el analisis al respecto.

Estructura de los programas de curso

Como se comento al inicio de este capitulo, la poblacion docente del programa de Biologia de la
Universidad del Valle, objeto de la aplicacion del modelo de concepcion, evaluacion y
reconstruccion curricular propuesto en la presente investigacion, evidencio una clara apatia por el
tema curricular, del mismo modo que otros docentes y directivos de otras instituciones de
educacion superior miembros de la Asociacion Colombiana de Ciencias bioldgicas. Debido a esta
falta de interés, el paso de historias de vida docente, que permitiria abordar parte del pasado de
programa entendiendo al curriculo como sujeto, no fue posible realizarlo, del mismo modo la
evaluacion de los programas actuales de curso, de los mismos cursos evaluados ya en este capitulo

en el paso de evaluacion de la estructura curricular del programa desde la perspectiva historica.

Esta falta de participacion de los docentes como actores vitales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, desde lo educativo e incluso desde aspectos administrativos y obviamente
curriculares, podria dificultar la implementacion de modelo de concepcion, evaluacion y
reconstruccion curricular de programas académicos profesionales basada en el sujeto, sin embargo,
el empleo de la metodologia de historias de vida y su cualidad de triangulacion de informacion

sobre el sujeto de interés, en este caso el curriculo, permite emplear otro tipo de documentos
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generados en la vida del proceso de ensefianza-aprendizaje de los programas de educacion a nivel

universitario: las tesis.

La tesis de pregrado o trabajo de grado en programa de Biologia, segun el documento Proyecto
educativo del programa de Biologia (2017) es la oportunidad que tiene el estudiante para realizar
un ejercicio real de analisis y aplicacion de los conocimientos y habilidades adquiridas durante
el desarrollo de su curriculo. El analizar los temas abordados en las tesis y sus objetivos permite
identificar aspectos como intereses investigativos del docente, temas disciplinares donde existen
vacios de informacion intenciones y gustos disciplinares del estudiante, por ejemplo,
complementando con estos documentos producidos en la actividad normal del proceso de
ensefianza-aprendizaje el andlisis del pasado del curriculo entendido como sujeto. Para este
ejercicio se eligio la seccion de Biologia Marina al ser esta de la que se encontraron mayor nimero
de programas de curso, tal como se evidencio en la seccidn anterior, y se empleé la plataforma
virtual de la Biblioteca de la Universidad del Valle, filtrando por materia “biologia marina”, solo
los depositados en la Biblioteca Mario Carvajal, y como tipo de publicacion “tesis o trabajo de

grado”.

En la busqueda se reconocieron 54 documentos entre los afios 1982 hasta el 2013, y a partir de las
subcategorias empleada antes en este mismo capitulo, los trabajos encontrados se agruparon en
cinco (5) categorias, de las cuales la ecologia es el tema mas frecuente (69,8% de las tesis
consultadas), seguido por biologia animal (en 15,1% de los trabajos), agricultura (en 9,4% de los
hallazgos) y finalmente con muy poca frecuencia taxonomia y sistematica, y biologia marina (3,8
y 1,9%, respectivamente), de lo cual se destaca el aporte desde la investigacion a procesos agricolas
particularmente acuicolas. Otro aspecto muy importante es que, pese a la ubicacion de la
Universidad del Valle (departamento del Valle del Cauca), y a su zona de influencia educativa

(suroccidente colombiano), de hallaron 5 tesis realizadas en la costa Caribe.

Se debe mencionar que el nimero de tesis halladas no representa la totalidad de las producidas en

esta seccion del programa de Biologia, pues trabajos como el de Navia (2002) titulado Aspectos
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de la biologia de los elasmobranquios capturados como fauna acompafiante del camardon en aguas
someras del Pacifico colombiano, el de Lépez-Garcia (2009) Aspectos bioldgicos de la raya latigo
Dasyatis longa (Pisces: Dasyatidae) de la zona central del Pacifico colombiano, el de Mufioz-
Osorio (2010) Zoogeografia de rayas (Chondrichthyes: Batoidea) del Pacifico Oriental Tropical,
0 el de Goémez-Martinez (2014) Evaluacion experimental de la tolerancia de la raya de rio
Potomotrygon magdalenae (Potamotrygonidae) a altas temperaturas, también se produjo desde
esta seccion, pero el sistema documental de la biblioteca no lo agrupa en Biologia marina, pues
asume las palabras claves de dichas tesis como la materia.

Perspectivas futuras

Este analisis de las tesis, basado en el gusto de los estudiantes hacia algun tema particular de la
biologia, al igual que el interés investigativo de los docentes, podria permitir proyectar el futuro
del programa de Biologia de la Universidad del Valle, entendiendo el curriculo como sujeto, pues
como se menciond al inicio de este capitulo, las decisiones presentes definiran su futuro, del mismo

modo que su historia determina su presente.

Finalmente, la implementacidn concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular de programas
académicos profesionales basada en el sujeto, aplicado al programa de pregrado de Biologia de la
Universidad del Valle, deja ver que la estructura de este no es coherente. Tal como se ha venido
mencionando, las pretensiones del programa, el compromiso que este adquiere con el joven
estudiante que se matricula a través de los objetivos y de los perfiles profesional y ocupacional no
esta soportado por la oferta de cursos, el formar profesionales integrales, cuando de la Resolucion
del Consejo Académico No 099 del 11 de octubre del 2001 a la siguiente modificacion del plan de
estudios, Resolucion 007 del 1 de febrero del 2018, se elimina el curso de ética, cuando no
existieron ni existen cursos que aborden conceptualmente y brinden herramientas practicas para
que los estudiantes como profesionales sean capaces de utilizar el conocimiento biolégico en la
busqueda y evaluacién de soluciones a problemas de produccion y del desarrollo del pais, ni que

le permitan desempefiarse laboralmente en la solucion de problemas de salud.
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Sin embargo, y pese a la evidente apatia docente en construir y reconstruir el curriculo del
programa de Biologia desde un enfoque teorico del curriculo, y no empirico como se ha venido
construyendo desde los inicios del mismo programa, y a la poca influencia real que tienen los
estudiantes en la reconstruccion del curriculo, son los docentes quienes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje logran dar cumplimiento al objetivo del programa. EI empleo empirico del modelo
pedagdgico de investigacion-accion, empleo demostrado innegablemente en los proyectos de
investigacion de cada curso electivo del ciclo de formacién profesional y finalmente en la tesis o
trabajo de grado, permite efectivamente cumplir con las pretensiones del programa. Sobra destacar
el gran impacto que tiene la investigacion que en biologia se realiza desde el programa en la
disciplina misma, y obviamente en la region, cuyos muchisimos ejemplos no vale la pena
mencionar, pero cuyo origen también reside en el modelo pedagdgico implementado por los

docentes del programa.

El modelo pedagdgico de investigacidn-accién, propuesto por Kurt Lewin en 1944, segln
Martinez-Miguelez (2000), permite abordar el conocimiento cientifico y la solucién de un
problema, mientras aumenta, igualmente, la competencia de sus respectivos participantes, los
estudiantes, a los cueles se le considera sujetos coinvestigadores, al ser un proceso colaborativo en
el planteamiento del problema de investigacion, la informacién que debe obtenerse al respecto, los
métodos y técnicas a ser utilizados, el andlisis e interpretacion de los datos, la decision de qué
hacer con los resultados y qué acciones se programaran para su futuro, y usando la realimentacion

de la informacion en un proceso ciclico.

Tal como se ha mencionado antes en este trabajo, es necesario, desde lo curricular, que el maestro
sea un investigador permitiéndole la adaptacion y construccion del curriculo y de la practica
pedagdgica (Goodson, 2003; Restrepo, 2006), segun Stenhouse (1981, citato por Restrepo, 2006),
el docente lleva el curriculo al laboratorio del aula como una hipétesis que tiene que someter a
prueba y a las adaptaciones que este experimento sugiera, y el resultado de este proceso

investigativo es precisamente saber pedagogico que el maestro va interiorizando. En su trabajo
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titulado La investigacion-accion pedagogica, variante de la investigacion-accion educativa que

se viene validando en Colombia Restrepo (2006) afirma que en el pais:

[...] cercade 700 docentes de todos los niveles [de educacion basica] han pasado

por la experiencia en Antioquia y la Costa Atlantica y casi 300 han llegado a

culminar su proyecto de investigacion, lo que habla en favor de la hipétesis del

maestro investigador. EI conocimiento adquirido es local, subjetivo y proactivo,

esto es, en el ambito de trabajo del maestro y en una clara fusion de sujeto y

objeto de investigacion.

El autor concluye que el modelo, entre otras cosas que:

La estrategia seguida en el desarrollo de los proyectos de Investigacion-
Accidn, consistente en la discusion colectiva de problemas y en la
deconstruccién y la reconstruccion de la préactica, ha dado lugar a una
experiencia colaborativa en la cual todos los participantes se constituyen en
convalidadores del trabajo de sus colegas. Esta practica ha servido para
inyectarle debate, critica, ideas innovadoras, replanteamientos y pruebas de
validez y efectividad al trabajo de los maestros investigadores, lo que se
constituye en un primer paso para pasar del saber individual a

generalizaciones colectivas, a saber tedrico con reconocimiento universal.

El didlogo real entre practica y teoria fluye a propoésito de la investigacion
accion aplicada a la deconstruccién y reconstruccion de la préactica
pedagbgica. La reconstruccién, en efecto, demanda revisar la literatura
circulante sobre el saber pedagdgico tedrico o, si se quiere, sobre la teoria

pedagogica vigente, como inspiracién para la transformacion de la practica.

Una nueva relacién ética entre maestro y alumno emana de la puesta en
marcha de la Investigacion Accion. Mas que juez de todo, el maestro se
convierte en un indagador y hace de sus alumnos verdaderos coparticipes
en la basqueda de saber pedagdgico que haga mas efectiva su practica y

armonice sus relaciones con ellos.
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A este escenario pedagogico deberian sumarse un analisis realizado a la poblacion de docentes
universitarios, los cuales, en el caso de los pertenecientes al programa de Biologia de la
Universidad del Valle —y por conocimiento, de docentes de facultades como la de Ciencias
Naturales y Exactas, de Salud, y de Ciencias Sociales y Economicas, por ejemplo- realizan su
practica docente en procesos de investigacion con los estudiantes, es decir, el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los cursos del ciclo de formacion profesional sucede en el marco de una
investigacion, en el marco no planeado —o0 no consiente desde lo pedagdgico- del modelos de
investigacidn-accion, y, como conclusion al proceso de evaluacion del programa objetivo, bajo el
modelo de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular de programas académicos
profesionales basada en el sujeto, presentado en este trabajo, es este modelo pedagdgico el que

cumple con los objetivos y propdésitos del programa.
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CAPITULO IV

EVALUACION DE PROGRAMAS ACADEMICOS EN COLOMBIA, COMPARACION
DE RESULTADOS ENTRE EL MODELO PROPUESTO Y EL MODELO DE
ACREDITACION NACIONAL

En el presente capitulo, correspondiente al Gltimo objetivo especifico del presente trabajo de
investigacion, describir los resultados de la evaluacion a partir del modelo propuesto y compararlos
con los obtenidos a partir del modelo empleado por el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia para la acreditacion de los programas de pregrado. Para ello se presenta inicialmente los
resultados del modelo de concepcién, evaluacion y reconstruccion curricular de programas
académicos profesionales basada en el sujeto, aplicado al programa de Biologia de la Universidad
del Valle, correspondiente a las conclusiones del capitulo anterior, y en segunda instancia se
describe y presenta el proceso evaluacion del mismo programa desde el gobierno nacional
implementado por el Consejo Nacional de Acreditacion, y los resultados del mismo.

Resultados de la aplicacién del modelo de concepcion, evaluacidn y reconstruccion curricular

de programas académicos profesionales basada en el sujeto

Teniendo en cuenta que la pregunta de investigacion de dio origen al presente trabajo de
investigacion fue ¢si existe coherencia entre la oferta de los ciclo de profesionalizacién y
profundizacién de la estructura curricular del programa académico de Biologia y el propdsito
profesional del mismo?, y que el curriculo se entiende como la herramienta de planeacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje basado en los elementos y las relaciones de estos, que influyen
directa e indirectamente en la educacion en un lugar dado y momento determinado de tiempo, en
un contexto particular, y que identificados en esta propuesta como elementos como estructurales
son los lineamientos gubernamentales acerca de la educacion (primer elemento), las necesidades

de aprendizaje de la poblacién (segundo elemento), las necesidades del contexto social (tercer
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elemento), el propdsito educativo de la institucion académica (cuarto elemento), el proposito
educativo del docente (quinto elemento), los conocimientos disciplinares (sexto elemento), los
recursos financieros (séptimo elemento), y las historias de vida tanto institucional como docentes
(octavo elemento). Teniendo en cuenta también que los elementos estructurales del curriculo de la
propuesta presentada permiten evaluarlo como sujeto, tanto su pasado, su presente y su perspectiva
de futuro, se presenta a continuacion las conclusiones de la aplicacion de la concepcion, evaluacion
y reconstruccion curricular de programas académicos profesionales basada en el sujeto en el

programa de interés.

Luego de la revision y andlisis de un total 643 documentos hallados en el Archivo General de la
Universidad y archivo de gestion del departamento de Biologia, el pasado curricular del programa
demuestra inicialmente que este nace producto del reconocer la necesidad generar informacién
bioldgica en el suroccidente colombiano, y aprovechando la base docente del area que brindaba
clase a carreras ya ofrecidas como en Salud, por ejemplo, demostrado en los objetivos iniciales del
programa. Se evidencia que, pese a las 14 resoluciones halladas que modifican el plan de estudios,
el mismo no fue producto de un proceso de analisis de las condiciones y necesidades académicas
y disciplinares de la regidn, al igual que sin una discusion desde la teoria curricular. Se evidencia
también que pese a que las pretensiones del programa académico, sus objetivos, no han sufrido el
mismo namero de modificaciones que la estructura del mismo, ambos no tiene relacién, es decir,
la estructura de cursos no aporta disciplinarmente al cumplimiento del objetivo del programa. Se
puede afirmar también que la inclusion de los compromisos ocupacional y profesional
corresponden a lineamientos nacionales frente al area de la biologia y que pese a su adopcidn, la
estructura de cursos tampoco aporta elementos conceptuales que permitan el cumplimiento de

estos objetivos.

Desde el punto de vista del quehacer docente y su papel fundamental en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la participacion propositiva y decisoria de estos en temas curriculares ha sido
evidente, al igual que la importancia que para estos tuvo la investigacién como uno de los deberes
docentes y como compromiso con la region. Se evidencia la falta de interés en abordar desde lo

conceptual el tema curricular, el cual se planea y justa desde la base disciplinar, sin tener en cuenta
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las condiciones y necesidades sociales de la region ni las de los estudiantes centro del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, y gracias al peso que tiene la investigacion en el quehacer
docente en el programa de Biologia, y por ello, en el empleo no planeado o inconsciente del modelo
pedagogico de investigacion-accion, son ellos quienes garantizan el cumplimiento de los objetivos
y pretensiones del programa académico, demostrado esto en los temas de investigacion tratados
en la tesis y la influencia de estos en la region y el pais, desde lo disciplinar y de su aplicacion

potencial en otras areas.

Resultados de la aplicacién del modelo del Sistema Nacional de Acreditacion

El Sistema Nacional de Acreditacion pretende garantizar a la sociedad que las instituciones de
educacion superior que hacen parte del sistema cumplen con los mas altos requisitos de calidad y
que realizan sus propoésitos y objetivos (Consejo Nacional de Acreditacion, 2021 b), proceso que
tiene tres pasos basicos:

e La Autoevaluacion, que consiste en el estudio que llevan a cabo las
instituciones o programas académicos, sobre la base de los criterios, las
caracteristicas, y los indicadores, definidos por el Consejo Nacional de
Acreditacion. La institucion debe asumir el liderazgo de este proceso y
propiciar la participacién amplia de la comunidad académica en él.

e La Evaluacion Externa o Evaluacion por Pares, que utiliza como punto de
partida la autoevaluacion, verifica sus resultados, identifica las condiciones
internas de operacidn de la institucion o de los programas y concluye en un
juicio sobre la calidad de una u otros.

e La Evaluacion Final que realiza el Consejo Nacional de Acreditacion a

partir de los resultados de la autoevaluacion y de la evaluacion externa.

Segun el Consejo Nacional de Acreditacion (2013), la autoevaluacion es:
[...] el ejercicio permanente de revision, reconocimiento, reflexion e
intervencion que lleva a cabo un programa académico con el objetivo de valorar

el desarrollo de sus funciones sustantivas en aras de lograr la alta calidad en
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todos sus procesos, tomando como referentes los lineamientos propuestos por el

Consejo Nacional de Acreditacion.
Este modelo considera a factores cuantitativos y/o cualitativos dentro de su evaluacion, los cuales
los programas podran, dependiendo de sus condiciones particulares, hacer adaptaciones cuando
se considere pertinente, y frente a los cuales las instituciones estan en libertad de utilizar sus
propios instrumentos para la recolecciéon de informacion, de definir nuevas caracteristicas y
aspectos a evaluar o de darles lecturas diferenciadas, para efectos de conducir mas
apropiadamente sus procesos de autoevaluacion y de reflejar mejor la propia especificidad y la
de sus programas, 10 factores entre los que se consideran la mision, vision, y proyecto institucional
y de programa; procesos académicos; investigacion y creacion artistica y cultural; impacto de los

egresados sobre el medio (Consejo Nacional de Acreditacién, 2013).

Respecto al curriculo, en el modelo del Sistema Nacional de Acreditacion, el factor procesos
académicos y la caracteristica integralidad del curriculo evallUa, entre otros aspectos la d)
apreciacion de directivos, profesores y estudiantes sobre la calidad e integralidad del curriculo,
y la caracteristica flexibilidad del curriculo evalla e) apreciacion de directivos, profesores y
estudiantes del programa sobre la aplicacion y eficacia de las politicas institucionales en materia

de flexibilidad curricular (Consejo Nacional de Acreditacién, 2013).

El programa académico Biologia de la Universidad del Valle, segun la Resolucion del Ministerio
de Educacion Nacional No 1361 del 20 de mayo del 2004, estuvo acreditado por seis afos,
reconocimiento que fue renovado a través de la Resolucion No 012771 del 6 de agosto del 2018
por 10 afos, y refiriéndonos al tema curricular, el documento Renovando nuestra acreditacion,
resumen ejecutivo (Departamento de Biologia, 2017 b), los estudiantes califican como excelente o
buena la calidad del curriculo del Programa Académico (93,3% del 76,6% los estudiantes que
participaron en el proceso de autoevalucion), mientras que solo el 73,9% de los docentes afirman
lo mismo (del 90,9% de los docentes que respondieron la encuesta en el proceso de autoevalucion).
Por otro lado, el 98,9% de los egresados esta de acuerdo en que el Programa incluye en su
curriculo asignaturas o temas relacionados con la problematica de su entorno, sin embargo de

los egresados participantes solo 59% afirmaron estar trabajando en el momento de la encuesta.
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Estas respuestas cualitativas frente al curriculo son satisfactorias, y aportaron finalmente a lograr
la renovacion de la acreditacion, pero el evaluar la apreciacion de una caracteristica, pese a la
intencidn cualitativa del andlisis, le resta importancia a las relaciones existentes y decisivas entre

los elementos que constituyen el curriculo.

El objetivo de este capitulo no es calificar modelo de evaluacion de programas de formacién
profesional del Sistema Nacional de Acreditacion ni restarle importancia a los resultados del
mismo, menos luego de haber analizado 17 modelos de evaluacion curricular desde el propuesto
por Tyler en 1950, presentados en el capitulo primero del presente trabajo de investigacion, sino
el comparar los resultados de los resultados del modelo estatal con los presentados luego de la
implementacion del modelo de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular de programas
académicos profesionales basada en el sujeto, propuesto en este trabajo. Sin embargo, comparando
estos dos modelos se puede afirmar que, la autoevaluacién del modelo estatal carece de
objetividad, razén por la cual es necesaria la evaluacion externa, mientras que el modelo
presentado aqui, por partir de asumir al curriculo como sujeto, solo requiere de una lectura
responsable los documentos generados a lo largo de la vida de este y su analisis a través de la
metodologia de historias de vida, permitiendo un ejercicio de evaluacion y reconstruccién del

curriculo de manera auténoma.

Finalmente, y a favor del modelo de evaluacion de programas educativos desde el Estado, se debe
afirmar que, en el caso de las instituciones publicas de educacion superior, la acreditacion garantiza
de algiin modo la recepcién de partidas presupuestales para la existencia de las mismas, y una
estrategia de venta de la institucion como empresa educativa, incrementando la cantidad de
matriculas semestre a semestre, sin perder de vista opiniones como la de Molano y Neira (2009),
respecto a que hablar de alta calidad en el contexto educativo los procesos de calidad de una
universidad no difieran en mucho de los que se puedan seguir en una fabrica de automdviles o en
un banco, lo que de nuevo pone sobre la mesa una intencion de estandarizacion, de

homogenizacién desde el Estado en el marco de relaciones de poder de orden econémico.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

El modelo de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular de programas académicos
profesionales basada en el sujeto, propuesto en el presente trabajo, como se demostrd en el capitulo
primero, tanto el concepto de curriculo como el proceso de evaluacién se pueden considerar como
Proceso (ciclico), categorizacidn igualmente propuesta en el presente trabajo, pues los resultados
de la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje son piezas fundamentales para la re-
construccién del mismo proceso y su posterior puesta en marcha, tanto en el aula de modo abierto
0 en un nuevo ciclo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Cualidad del modelo solo posible
gracias al punto de partida del mismo: el entender al curriculo como sujeto, pese a todas las formas
de entender el sujeto, desde lo conceptual y lo histérico, en el presente trabajo de investigacién se
asume el sujeto basado en las propuestas de Marcuse (citado por Calvillo y Favela, 2005) de sujeto
historico, Horkmeimer (1968), Adorno (1969), Blummer (1983) (citados por Calvillo y Favela,
2005), Maturana (1990, citado por Zufiga, 2012), Yafiez (2005, citado por Zufiga, 2012),
Zemelman (2006), Seaone (2012), Zufiiga (2012), pues pese a la diferencia ideoldgicas, temporal
y geogréfica de las mismas, estas coinciden en la posibilidad y capacidad del individuo de cambiar
y configurar las condiciones sociales y de establecer una nueva relacion con la naturaleza, a partir
de la relacion de este con mundo subjetivo, a un mundo objetivo y a un mundo social, tal y como

lo propone Bizberg (1989).

Esta posicidn, teniendo en cuenta que desde la modernidad se destaca, segun Foucault, por el
empleo de dispositivo, definidos como la red de relaciones que se pueden establecer entre
elementos heterogéneos: discursos, instituciones, arquitectura, reglamentos, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filoséficas, morales, filantropicas, lo dicho
y lo no-dicho (Castro, 2006), y a través de los cuales se ejerce poder, y el analisis temporal, social

y cultural, que hace Bauman (2008) mas recientemente, y del que concluye que:
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En el mundo de la modernidad liquida, la solidez de las cosas, como ocurre con
la solidez de los vinculos humanos, se interpreta como una amenaza. Cualquier
juramento de lealtad, cualquier compromiso a largo plazo (y mucho mas un
compromiso eterno) auguran un futuro cargado de obligaciones que
(inevitablemente) restringiria la libertad de movimientos y reduciria la
capacidad de aprovechar las nuevas y todavia desconocidas oportunidades en
el momento en que (inevitablemente) se presenten. El consumismo de hoy no se
define por la acumulacion de cosas, sino por el breve goce de esas cosas. Por lo
tanto, jpor qué el “caudal de conocimiento” adquiridos durante los arios
pasado en el colegio o en la universidad habria de ser la excepcion a esa regla
universal? En el torbellino de cambios, el conocimiento se ajusta al uso

instantaneo y se concibe para que se utilice una sola vez.

Coll y Falsafi (2010) sostiene que:

[...] la identidad de sujeto en procesos de aprendizaje es el principal mediador

de la participacion en situaciones de aprendizaje y, como tal, merece especial

consideracion por parte tanto de quienes elaboran los curriculos educativos,

como de los educadores, pues gracias a ella un sistema educativo puede orientar

y comprender la participacién en situaciones de aprendizaje, asi como los

mecanismos que hacen que, tanto en determinado contexto como a través de

multiples situaciones, un individuo sea —y se convierta en— sujeto de procesos

de aprendizaje.
por ello, y como se evidencid en los capitulos tercero y cuarto, el modelo de concepcion,
evaluacion y reconstruccion curricular de programas académicos profesionales basada en el sujeto,
ademas de considerar al curriculo como un sujeto, le otorga un papel protagénico al estudiante
como beneficiario —al menos desde la intencion educativa per se- del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y pone en relieve la importancia que tienen las historias de vida tanto de la poblacion
de estudiantes como de la poblacion docente, sobre las cuales se construyen, evalta y reconstruye

el curriculo, al igual que la historia misma del programa académico de interés.
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En general, es evidente y como ya se mencion0, que la mayoria de propuestas de evaluacion
curricular son de caracter teorico y carecen de soporte practico, de un ejercicio de implementacion,
situacion que no les resta importancia, pero si hace imposible —desde el ejercicio de la investigativo
educativa- la comparacion respecto a la pertinencia de uno y otro modelo en un determinado
contexto educativo. Ademas, son pocas las teorias de evaluacion que incluyen a los actores del
proceso de ensefianza-aprendizaje como parte de la evaluacion, y son menos aun las propuestas
que incluyen a estas poblaciones como eso, es decir, como conjunto de individuos pertenecientes

a un mismo gremio y que comparten condiciones geograficas y temporales.

En este sentido, respecto al proceso de construccidn y reconstruccion curricular, es necesario
renunciar a los microfeudos y circulos de poder, lo que daria paso a la construccion de nuevas
propuestas curriculares, no solo desde la teoria, sino desde la practica, relaciones que si bien no se
evidenciaron a partir de los hallazgos documentales, si fueron evidentes en el momento de las
entrevistas a docentes, tanto del programa de Biologia de la Universidad del VValle como objeto de
estudio, como los perteneciente a otras instituciones de educacion superior para tratar el tema
curricular desde lo tedrico y la aplicacion en cada uno de los contextos educativos. La construccion
del curriculo de los programas de biologia en Colombia parecen seguir otros criterios, ajenos a los
propuestos desde la teoria del curriculo, desde la teoria de evaluacion curricular, demostrando de
nuevo la insularidad del modo como se construye conocimiento en biologia en el pais, y de los
egos disciplinares que impiden un verdadero trabajo interdisciplinar entre areas como la pedagogia
y la biologia, al menos en los procesos de ensefianza-aprendizaje que nos atafien en la presente

investigacion.

Esta necesidad de superar esta situacion historica se basa en que, como lo afirman investigadores
como Corzo de Rodriguez (2009) el curriculo contemporaneo la institucion estd Ilamada a
configurarse como agente de cambio social, un puente entre el mundo real y su posible
transformacion en busca del bien comun, mediante la reflexion y la accion conjunta entre el
docente, el estudiante sobre situaciones problematicas que surgen de la misma realidad natural y
social, gracias a sus cualidades de flexibilidad, sistematizacion, pertinencia, interdisciplinariedad,

multidisciplinariedad y transdisciplinariedad, y en que la universidad se ha venido entendiendo
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como la entidad productora de conocimiento, encargada de su distribuciéon, socializacién y de su
confrontacién con los problemas de la comunidad a la cual pertenece, tal y como lo afirma Léopez
y Puentes (2011), y como se pensd el programa de Biologia desde sus inicios (Division de Ciencias,
1968).

El presente trabajo de investigacion, por otro lado, reafirma preguntas como ¢quién valida y con
base en que el conocimiento que merece ser difundido en el proceso de ensefianza-aprendizaje a
las nuevas generaciones a través de la poblacion en formacion académica? Y una vez acordado el
proposito educativo del programa, este a su vez ¢quién valida el conocimiento difundido? (EI
conocimiento per se, las condiciones y problemas del contexto de la instituciones de educacion
superior, los problemas de la poblacidn educativa o las pretensiones de desarrollo local o regional?.
La falta de interés de administradores, directivos y docentes en la construccién de la propuesta
educativa en cada una de los programas participantes en la presente investigacion se hace sin un
proyecto formativo que evidencie el tipo de profesional que se pretende, haciendo difusa la
identidad de la propuesta curricular y asi mismo, del bidlogo egresado. Esta situacion sustenta las
afirmaciones de Zuleta en 1985 y Nussbaum en 2015, es evidente el desinterés de quienes dirigen
y administran los programas académicos por pensarse el curriculo, por pensar la relacion entre la
estructura educativa de sus programas Yy los procesos de formacion de sus estudiantes, y el
desinterés por pensar el modo en que los curriculos particulares pueden aportar de modo integral
a las comunidades que contienen los procesos de ensefianza-aprendizaje a nivel profesional, pese
a que como se concluye en los capitulos anteriores, para el caso de estudio, son los docentes

quienes logran cumplir el propdésito educativo, sin contar con soporte curricular.
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Anexo 1. Instrumento de toma de nota para la construccion de bibliografias anotadas, modificado de Montafio Gonzéalez (2016).

Tipo de documento (Resolucién, acta, informes, correspondencia)

Entidad que produce el documento (colectivo o persona)

Entidad receptora del documento (colectivo o0 persona)

Tema/Problema

Idea central / tesis

Ideas importantes

Vocabulario
especializado

Citas textuales

Resumen
(Contextualizacion, estructura, jerarquizacion de
ideas o contenido)

Valoracion/Planteamiento
(Importancia del documento para el trabajo)
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Anexo 2. Cuestionario a directores de programas de Biologia del pais, en el marco de la XIV
Reunion de Directores de Departamento y de Programas de Biologia, realizada en Armenia
el 19 de octubre de 2016.

El siguiente cuestionario hace parte del proyecto de investigacion “Construccion y reconstruccion
curricular de programas profesionales de educacion superior, programa de Biologia de la
Universidad del Valle como caso de estudio”, vinculado a la Maestria en Educacion en Ciencias
de la Universidad del Valle. El trabajo tiene como objetivo evaluar la coherencia entre el proposito
académico y la estructura del programa como modo de evidenciar alguno de los procesos,
mecanismos y participantes en la construccion del curriculo en la educacion superior en Colombia,

y del papel que tiene la voz de los egresados y el contexto en el mismo.

Universidad:
NUmero de semestres de nucleo de fundamentacion:
Numero de semestres de nucleo de profesionalizacion:
1. ¢Cual es el propdsito académico de su Programa?
2. ¢Queé criterios emplea su Programa académico para la construccion de su curriculo?
3. ¢Quiénes hacen parte de la construccion del curriculo de su Programa?
4. ¢Qué principios tedricos usa su programa para construir y evaluar su modelo curricular?
5. ¢Qué criterios emplea su Programa para la evaluacién del curriculo?
6. ¢Cudles considera usted son los principales problemas que tiene hoy el conocimiento
biol6gico en el pais?
7. ¢Cuéles cree usted que es el papel que tiene el profesional en Biologia en la sociedad?
8. ¢En qué se desempefian los egresados de este programa de su Universidad?

9. ¢Cudl es el interés de formacion de su Programa académico?

Nombre;

Correo electrénico:
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Anexo 3. Cuestionario a docentes del programa de Biologia de la Universidad del Valle

El siguiente cuestionario hace parte del proyecto de investigacion Evaluacion y reconstruccion

curricular de programas profesionales de educacion superior, propuesta bajo la perspectiva del

sujeto, vinculado a la Maestria en Educacion en Ciencias de la Universidad del Valle. El trabajo

tiene como objetivo proponer un modelo de concepcion, evaluacion y reconstruccion curricular.

1. ¢Quées el curriculo?

2. ¢Qué modelo curricular sigue el programa de biélogo?

3. ¢Qué importancia tiene para usted el estudiante?

4. ¢Qué objetivo tiene el curso?

5. ¢Qué modelo pedagdgico sigue como docente para cumplir con el objetivo del curso?

6. ¢Cudles son las herramientas que emplea como docente en la construccion de conocimiento
del area del curso?

7. Desde lo curricular, ¢el curso sigue algiin modelo?

8. ¢Qué papel tiene el estudiante en el disefio del curso?

9. ¢Qué proposito profesional tiene su curso a la luz del objetivo propuesto por el programa?

10. ¢Cree usted que el objetivo de la carrera del Biologia se cumple desde la estructura
curricular del programa? ¢Por qué?

11. ;Cree usted que desde el curso se construye nuevo conocimiento en el area?

12. ;Cree usted que la historia de vida del estudiante afecta su proceso de formacion
académico?

13. ¢ Cree importante que los procesos de formacion académicos incorporen las historias de
vida de los estudiantes en el proceso de estructuracion curricular a nivel profesional?

14. ; Cree usted que la historia de vida del estudiante incide en la construccién de conocimiento
del area del curso?

15. ¢Cuales cree usted que es el papel que tiene el profesional en Biologia en la sociedad
colombiana?

Nombre:

Correo electronico:
Encuesta realizada por Luis A. Mufioz-Osorio, biélogo y estudiante de maestria, Universidad del

Valle.



