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Resumen

La presente investigacion accidon tuvo como objetivo principal fortalecer las competencias en inglés de un
grupo de estudiantes del grado 5° de primaria de la institucion etnoeducativa Siete de Agosto de la ciudad
de Cali, a través del disefio e implementacion de una unidad didactica con un enfoque intercultural. El
disefio de la unidad didactica se basé en un analisis de las necesidades especificas e intereses de los
estudiantes para mejorar su desempefio en inglés, teniendo en cuenta los aspectos relevantes de sus
contextos socioculturales. Para la recoleccién de informacidn previa al disefio de la unidad didactica, se
utilizaron métodos cualitativos como entrevista semiestructurada al docente, observaciones de las clases
de inglés, una prueba de nivel de inglés y encuestas a los estudiantes para el analisis de necesidades y del

contexto.

A partir de la informacion obtenida, se encontraron falencias en el desarrollo de las competencias en la
lengua extranjera. Se tuvieron en cuenta las necesidades, gustos e intereses de los estudiantes para la
construcciéon de una unidad didactica enfocada en el desarrollo de las competencias lingiiisticas e
interculturales en inglés como lengua extranjera. Se realizaron 22 intervenciones durante 4 meses que
dieron como resultado un desarrollo de las competencias comunicativas en inglés en los estudiantes, asi
como el fortalecimiento del respeto hacia la cultura ajena y la propia. Durante la implementacion, se opto
por la recoleccion de datos sobre el desempeiio de los estudiantes mediante las observaciones focalizadas.
Luego, la unidad didéctica fue evaluada por los estudiantes, por la profesora de inglés y la institucion,
mediante entrevistas en donde tanto los estudiantes como las docentes titulares dieron su opinidon en

cuanto al proyecto realizado y al desempefio evidenciado después de las intervenciones.

La propuesta fue bien acogida tanto por las directivas de la institucion etnoeducativa como por los
estudiantes, quienes afirmaron sentirse comodos durante el trabajo de las diferentes competencias en
inglés con la ayuda de la unidad, y representados en cuanto a los aspectos culturales y étnicos en los
materiales propuestos, a diferencia de los estandares utilizados en educacidon que no toman en cuenta todo

el acervo cultural del publico a quienes se dirigen.

Palabras claves: Didactica de inglés- EFL - Enfoque intercultural - Etnoeducacion - Investigacion accion
- unidad didactica - Primaria - Quinto grado.
Keywords: Action research - Didactics - Didactic unit - EFL - Elementary - Ethno Education - Fifth

grade - Intercultural approach.



Introduccién

En las ultimas décadas, el aprendizaje por tareas o Task-Based Language Teaching (TBLT) ha tomado
fuerza en el ambito educativo de las lenguas extranjeras. TBLT es una estrategia metodologica que
asegura que los estudiantes puedan acceder al lenguaje mediante actividades que fomenten la
competencia comunicativa. Adicionalmente, promueve la interaccion entre alumnos en la lengua
extranjera y el uso de la lengua materna no es restringido ni castigado. Con este enfoque se fomenta la
confianza de los estudiantes, con el objetivo de que no le teman al error, para generar mas interaccion y
participacion entre ellos. De acuerdo con Nunan (2004), la caracteristica principal de una tarea o task, es
que haya una relacion comparable con actividades del mundo real y que se obtenga un producto
especifico al final de la clase. Entonces, el enfoque por tareas promueve la adquisicion de habilidades
lingtiisticas mediante la realizacion de tareas significativas. Asi mismo, fomenta la comunicacion y la
colaboracion entre pares, lo que lo convierte en un enfoque efectivo para el desarrollo de habilidades

lingtiisticas y la preparacion para situaciones del mundo real en las que se necesitara el idioma.

Ahora bien, lo anterior esté articulado con la interculturalidad que es la mezcla de culturas en un plano de
igualdad en el que ninguna de las culturas es considerada mejor que las demads y todas ellas se enriquecen
gracias al contacto y al intercambio. Asi pues, este fenomeno social de la actualidad cultural considera
que todas las culturas son diferentes unas de otras y que son precisamente esas diferencias las que pueden
propiciar una integracion beneficiosa y enriquecedora para todas ellas. La interculturalidad en educacion
se considera como un modelo educativo en construccion, con demanda de una practica pedagdgica basada
en el reconocimiento de la diversidad cultural de los pueblos, con participacidn, interaccion y respeto,

reconociendo y partiendo del contexto donde se origina (Dietz, 2009).

Colombia, una nacion caracterizada por su rica diversidad étnica y cultural, se ha esforzado en las ultimas
décadas por reconocer y preservar la identidad de sus distintos grupos étnicos, respetando y valorando sus
tradiciones, lenguas y cosmovisiones. La Constitucion Politica de 1991 marco un hito en la historia de
Colombia al reconocer, de manera explicita, la diversidad étnica y cultural del pais. En su Preambulo, se
establece el compromiso de “fortalecer la unidad de la Nacidn respetando las particularidades culturales”
y de “proteger la diversidad étnica y cultural de la Nacion”. Este reconocimiento se refleja en varios

articulos, incluyendo el Articulo 7, que consagra la multiculturalidad, y el Articulo 70, que establece la
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obligacion del Estado de promover y fomentar la ensefianza de la historia, la cultura y la lengua de las

comunidades étnicas.

En este contexto, la etnoeducacion se ha erigido como un pilar fundamental para la construccion de una
sociedad mas inclusiva y equitativa. Entendida como el enfoque educativo que respeta y valora la
diversidad cultural y étnica, la etnoeducacion se ha convertido en un instrumento clave para materializar
estos preceptos constitucionales (MEN, 2004). A través de programas y politicas especificas, el Estado
colombiano ha buscado garantizar el acceso a una educacion de calidad que responda a las necesidades de
las comunidades indigenas, afrocolombianas y otros grupos étnicos. En un contexto global donde la
diversidad cultural es cada vez mas valorada y respetada, entender el papel de la etnoeducacion en
Colombia resulta crucial para la construccion de una sociedad inclusiva y justa (Trivifio & Palenchor,
2006). La ensenanza del inglés desde la perspectiva de la etnoeducacién implica un enfoque
culturalmente sensible que reconoce y respeta las identidades culturales y lingiiisticas, necesidades y

experiencias de los estudiantes, en vistas de su desarrollo académico y personal.

A su vez, el Ministerio de Educacion Nacional ha formulado politicas y directrices educativas que buscan
implementar la ensefianza del inglés como una herramienta para la inclusion social y laboral en un mundo
globalizado. Los Estandares Basicos y los Derechos Basicos de Aprendizaje de inglés (MEN, 20006),
enmarcados en estos documentos del gobierno, ofrecen una guia esencial para la planificacion y
evaluacion de programas de ensefianza del inglés en Colombia. Estos estdndares buscan establecer
criterios que aseguren una educacion de calidad y equidad para todos los estudiantes, independientemente
de su origen étnico o cultural. Asi mismo, la estrategia “Colombia Bilingiie”, impulsada por el gobierno,
busca promover la ensefianza del inglés como un instrumento para la movilidad social y el acceso a
oportunidades globales. Esta iniciativa representa un importante esfuerzo por integrar la ensefianza de una

lengua extranjera con la diversidad cultural de Colombia, tomando en cuenta el aspecto cultural.

Especificamente, Cali es una ciudad en donde convergen multiples culturas y tradiciones. Desde la
Secretaria de Educacion, se reconocieron veintiun (21) instituciones etnoeducativas por el
autorreconocimiento de la comunidad educativa. Desde el Ministerio de Educacion Nacional se
establecen unos lineamientos de la ensefianza del inglés de manera amplia, permitiendo al profesor
realizar cambios pertinentes para adaptarlo al grupo de estudiantes o institucion. Sin embargo, por falta de

tiempo y acompanamiento, en el desarrollo de las clases de inglés, muchas veces no se toman en cuenta
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las particularidades y aspectos culturales de estudiantes pertenecientes a comunidades étnicas,

afrocolombianas e indigenas. El presente trabajo surge a partir de la necesidad de suplir la falta de
propuestas pedagogicas que tengan en cuenta las particularidades culturales y étnicas para la ensefianza
del inglés en instituciones etnoeducativas, donde el enfoque intercultural es necesario para la
visibilizacion de los diferentes contextos. A pesar de que el MEN disefie materiales inclusivos para la
ensefanza de inglés (Eco English, Way to go, entre otros), es necesario continuar desarrollando mas
propuestas pedagdgicas que atiendan las multiples necesidades educativas de los grupos étnicos puesto
que la demanda supera la oferta de estos materiales. Es fundamental explorar las diferentes posibilidades
para lograr satisfacer dichas necesidades y que en estas comunidades los estudiantes obtengan
herramientas indispensables en un mundo globalizado, asi también, puedan superar las problematicas

socioecondmicas mejorando su perfil profesional y personal.

Esta investigacion busca fortalecer las diferentes habilidades en inglés (lectura, escritura, habla y escucha)
de un grupo de estudiantes de 5° de primaria de una institucion etnoeducativa de la ciudad de Cali,
mediante la implementacion de una unidad didactica a través del enfoque TBLT. Se intenta articular la
etnoeducacion y la ensenanza del inglés, con la integracion de elementos de la cultura propia y extranjera,
con la finalidad de construir un ambiente de aprendizaje respetuoso y enriquecedor. En este sentido se

formulan las siguientes preguntas de investigacion.
1. Preguntas de investigacion

(Qué impacto tiene la implementacion de una unidad didactica basada en materiales etnoeducativos en el
desarrollo de las habilidades comunicativas y el fortalecimiento de la identidad étnica de los estudiantes
en el proceso de aprendizaje del inglés en estudiantes de quinto grado de una institucion etnoeducativa de
la ciudad de Cali?

De esta pregunta de investigacion se derivan las siguientes sub-preguntas:
e ,Cual es el nivel de las competencias en inglés de los estudiantes a la luz de los estandares basicos
de aprendizaje?
e ;Qué contenidos culturales y etnoeducativos se promueven en los estudiantes de quinto grado?
e ;Como disefiar una unidad didéctica efectiva que fortalezca las habilidades comunicativas en
inglés de estudiantes de quinto grado, teniendo en cuenta las particularidades culturales de una

institucidén etnoeducativa?
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e Como influye una unidad didactica basada en TBLT con enfoque intercultural etnoeducativo en

el fortalecimiento de las habilidades comunicativas en inglés de estudiantes de quinto grado de

primaria de una institucion etnoeducativa de la ciudad de Cali?

2. Objetivos

Objetivo general:

Analizar el impacto de una unidad didactica basada en materiales etnoeducativos en el desarrollo de las
habilidades comunicativas y el fortalecimiento de la identidad étnica de los estudiantes en el proceso de
aprendizaje del inglés en estudiantes de quinto grado de una institucion etnoeducativa de la ciudad de
Cali.

Objetivos especificos:

e Determinar el nivel de las habilidades comunicativas en inglés de los estudiantes a la luz de los
estandares basicos de aprendizaje.

e Identificar las necesidades del contexto educativo para el disefio de una unidad didactica que
fortalezca las competencias establecidas en el DBA del MEN en los estudiantes de grado 5° desde
la perspectiva intercultural y el enfoque etnoeducativo.

e Determinar el efecto de la intervenciéon pedagogica en el desarrollo de las habilidades

comunicativas en inglés teniendo en cuenta la diversidad cultural de los estudiantes.

3. Antecedentes

En la busqueda de informacién de trabajos relacionados con la etnoeducacion y la ensefianza del inglés,
enfocandose en las habilidades orales, se encontraron diversos trabajos de grado y articulos en donde se
investigod la habilidad oral, la interculturalidad, la competencia comunicativa intercultural y la unidad
didactica como estrategia pedagodgica. Cabe resaltar que se tomaron en cuenta trabajos sobre
etnoeducacion y politicas educativas para su implementacion, entendiendo que es un tema reciente y poco
explorado en contextos fuera de los territorios. A continuacion, se presentan algunos de los trabajos a
nivel nacional y regional que se escogieron porque resultan utiles para comprender la importancia de la
implementacion de una unidad didactica para la ensefianza de la habilidad oral en inglés en estudiantes de

5 de primaria de una institucion etnoeducativa.
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Es pertinente resaltar que a nivel internacional, no se encontraron muchos articulos de investigacion que

estudien el disefio e implementacion de materiales etnoeducativos en un curso de lengua extranjera para
comunidades étnicas donde se incluyan las necesidades de aprendizaje de la misma comunidad. Por lo
tanto, esto nos permite entender que es un area de estudio poco abordada en el ambito internacional y que
este estudio es un aporte para futuras investigaciones. Sin embargo, se encontraron otros estudios
internacionales que resultan pertinentes relacionados con la etnoeducacion en otras areas diferentes a los

cursos de lenguas extranjeras

En Ecuador, Leén & Walsh (2007) desarrollaron una cartilla Etnoeducativa, partiendo de la falta de
material etnoeducativo y de la pérdida acelerada de los saberes y tradiciones ancestrales de las
comunidades afroecuatorianas, con el objetivo de contribuir a los procesos de revitalizacion y
reconstruccion de los mismos saberes y tradiciones ancestrales. Los autores ofrecen una guia pedagbgica
a los maestros de los diferentes niveles educativos como también a todos los involucrados en el proceso
de fortalecer la educacion en las comunidades afroecuatorianas. Dentro de la cartilla, se puede observar
un trabajo artistico disefiado para reconocer aquellos elementos culturales propios de las comunidades
negras del Ecuador. En cuanto a la metodologia se optd por una de caracter participativo, la cartilla
incluye una serie de actividades y ejercicios practicos que fomentan la participacion de los estudiantes en
su proceso de aprendizaje. Estas actividades estan disefiadas para ser interactivas, colaborativas y
contextualizadas, permitiendo a los estudiantes aplicar los conceptos aprendidos en situaciones concretas.
Por lo tanto, se llega a la conclusion de que aplicar la politica etnoeducativa va mas alla del
reconocimiento publico de la poblacion étnica, requiere una articulacién entre los conocimientos
ancestrales de las comunidades y los conocimientos reconocidos como académicos para lograr que los

estudiantes tengan un mejor desempenio.

Continuando con la linea internacional, Lopez (2020) presenta un ensayo sobre la decadencia del inglés
criollo en Panamé y ofrece un abordaje tedrico congruente con la importancia de la revalorizacion
lingiiistica cultural de las minorias, desde una perspectiva etnoeducativa. Con la Ley 2 del 4 de enero de
2003, por la cual se establece la ensehanza obligatoria del idioma inglés en los centros educativos
oficiales y particulares del primer y segundo nivel de ensefianza, se establece la oportunidad de rescatar
los cédigos anglofonos con la variante criolla que aporta la cultura y la experiencia de los habitantes de la
provincia de Colon, Panama. El autor hace énfasis en que la educacion intercultural debe estimular y

resaltar la apreciacion y los valores comunitarios del individuo de acuerdo con su lengua y cultura, de tal
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manera que este pueda vivir sin prejuicios lingiiisticos e historicos. En ese sentido, el sistema educativo

debe propiciar la educacion intercultural en funcidén del reconocimiento y legitimacion de las culturas.
Finaliza con la idea de que se le debe otorgar el reconocimiento y la valorizacion del inglés criollo,
mediante la etnoeducacion, desde donde se proponen estrategias que permitirian el uso de la lengua
materna de estas minorias en el proceso ensefianza- aprendizaje durante la educacion primaria de los

individuos, con el fin de preservar la lengua y conocer la realidad lingiiistica de los estudiantes.

En un contexto nacional, se presenta la investigacion de Jaraba & Arrieta (2012) realizada en la
Institucion Educativa Indigena San Antonio Abad en Sucre, Colombia. Con esta investigacion se
pretendia confrontar el reto de conectar la ensefianza del inglés con la cultura de la comunidad étnica
Zenu. Claro estd que se parte de la idea de que el Plan Nacional de Bilingliismo y los DBA del MEN
estandariza el proceso de aprendizaje y ensefianza del inglés, sometiendo a las minorias étnicas a choques
culturales que generalmente los hacen desistir de aprender la lengua extranjera. Después de observar la
comunidad se concluyé que un elemento identitario de ellos es el trenzado de la cafia flecha, este
elemento se tomd como un puente para acceder al inglés desde lo propio. Al finalizar las intervenciones,
los estudiantes demostraron un mejor desempeiio en el inglés, asi como también un aumento en el interés
por aprender la lengua de manera autonoma. Esta es una de las diversas investigaciones sobre la
reconstruccion de practicas pedagdgicas, disefio de material y reforma curricular en el area de inglés para
comunidades indigenas, y es desde aqui donde se puede apreciar el gran avance que se ha desarrollado en
estas comunidades y al mismo tiempo, la escasez de investigaciones de esta indole en las comunidades

afrocolombianas.

Ahora bien, en la linea de las politicas lingliisticas y educativas con respecto a las comunidades étnicas
colombianas, se explora el analisis realizado por Pulido (2012) quien revisa la implementacion de
politicas de etnoeducacion bilingiie en contextos étnicos especificos, como también explora el rol de las
politicas gubernamentales y la legislacion en cuanto a la promocion y el apoyo de la etnoeducacion
bilingiie. Utilizando un método descriptivo y documental, la autora aborda el tema de la politica
etnoeducativa del pais proponiendo ejes de accidon tales como conservar y promover el nivel de
consciencia acerca de sus problemas y necesidades. El Estado debe promover acciones que contribuyan al
conocimiento y la planeacion lingliistica donde deben trabajar cooperativamente el Estado y las
comunidades étnicas, es precisamente este aspecto el que hace parte de las problematicas reconocidas en

esta investigacion, la falta de articulacion de parte de las instituciones educativas gubernamentales con las
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comunidades receptoras. Al mismo tiempo, la autora expresa que las comunidades deben buscar un punto

en comun para exigir los derechos que se les fueron otorgando en mencién de comunidades patrimoniales

en la constitucion politica.

Roman (2021), por otra parte, propone un enfoque desde el aula de clases con la ensefianza del inglés
como lengua extranjera (EFL) desde la perspectiva de la pedagogia critica, cuestionando las practicas de
ensefianza tradicionales que se limitan a ensefiar el inglés como una asignatura mas. La autora
proporciona herramientas y fundamentos tedricos para adaptar el plan de estudios de EFL con el objetivo
de proponer alternativas para implementar en el aula y asi enriquecer el proceso de la
ensefanza-aprendizaje. Roman, utiliza el método de la investigacidn-accion para trabajar con una muestra
de estudiantes de bachillerato, un grupo de estudiantes de los grados décimo y once con un nivel de inglés
avanzado, pertenecientes a una institucion educativa de la ciudad de Medellin, Colombia. Como resultado
de la investigacion, se disefiaron una unidad y un plan de clase haciendo uso de las herramientas de la
pedagogia critica, haciendo uso de actividades donde se resaltaba el papel del estudiante, la
concienciacion, la educacion problematizadora y el uso de material auténtico. Los resultados de la
investigacion corroboraron la efectividad de dichas acciones, estos resultados se muestran pertinentes
para la investigacion en curso. Se comprueba que se debe disefiar tanto una unidad didactica como un
plan de clase para que se incluyan las necesidades de los estudiantes de un curso especifico para que ellos
se apropien de un rol de aprendiz consciente de lo que recibe y produce en las clases. La investigadora
llegé a la conclusion, después de hacer todas las intervenciones con los estudiantes, de que se puede

mantener una estructura de EFL tradicional y al mismo tiempo, implementar la pedagogia critica.

A nivel local, se seleccionaron trabajos relacionados con disefio de unidades didacticas, ensefianza del
inglés como lengua extranjera, interculturalidad y etnoeducacion. Rivera (2019) en su trabajo de
investigacion, diseiid, implementd y evalu6 una unidad didactica para el desarrollo de la expresion oral en
inglés a través del aprendizaje basado en proyectos y la utilizacién de las TICS en un grupo 7° grado de
una institucion publica de Cali con alta poblacion étnica (aunque el colegio no es reconocido como
institucion etnoeducativa). Su objetivo fue describir el impacto de la implementacién del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) mediado por las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion
(TICS), en el fortalecimiento de la expresion oral en inglés de los estudiantes de grado séptimo de una
institucidon publica de Santiago de Cali. Se desarrollé una investigacion-accion con los estudiantes del

grado 7° de la Institucion educativa Liceo departamental de la ciudad de Cali. Para la recoleccion de
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informacion se usaron observaciones de clases, diario de campo, encuesta de necesidades y preferencias a

estudiantes, entrevista docente e intervencion. Se logrd identificar un bajo nivel de inglés de los
estudiantes de séptimo grado. Para el andlisis se usaron triangulaciones, construccion de categorias
(motivacidn, herramientas tics, entre otras). Se encontrd que la unidad didactica promovi6 el desarrollo de
la competencia oral en los jovenes, proporcionandoles herramientas tecnoldgicas para que hicieran un uso
real de la lengua meta. El autor concluyé que la unidad didéctica fue bien recibida por los estudiantes y
que les ayudo en el proceso de aprendizaje del inglés en los jovenes, pues se les proporciond recursos

tecnologicos para que hicieran un uso real de la lengua meta.

También a nivel local, Bolaiios (2019) disefi¢ una secuencia y material didactico para portugués, lengua
extranjera nivel Al.l, dirigidos a los estudiantes adultos del centro de lenguas y culturas de la
Universidad del Valle. En este trabajo se hizo énfasis en la interculturalidad en la ensefianza de una
lengua extranjera. Su objetivo fue atender la necesidad de material didactico para la ensefianza de
portugués en el Centro de lenguas y Culturas de la Universidad del Valle. Para el método se optd por una
investigacion-accion con 10 estudiantes (9 mujeres y 1 hombre) del Centro de Lenguas y Culturas, se
llevaron a cabo encuestas, observaciones y la implementacion de los materiales didacticos disenados.
Como resultado, los estudiantes afirmaron que aprendieron aspectos relacionados con la cultura extranjera
y se dejaron atras ciertos estereotipos ligados a los habitantes. El autor concluye que la aplicacion del
material deja resultados satisfactorios, segin lo expresado por los estudiantes, y que el material y el
procedimiento didéactico generan reflexiones interculturales necesarias y pertinentes, compatibles con los
desarrollos vigentes sobre la didactica de las lenguas extranjeras. El trabajo tuvo las bases de la
competencia intercultural para el nivel Al.1 segln la tipologia sugerida por Byram y por el proyecto
LOLIPOP del Portafolio Europeo. Este estudio es pertinente, aunque sea sobre otra lengua, demuestra

que hay estudios similares, aunque no se desarrollen en un ambiente etnoeducativo.

Igualmente, se selecciond el trabajo de Gonzalez (2016) que explord la tradicion oral como estrategia
pedagdgica para el fortalecimiento de la etnoeducacion afrocolombiana inicial, en nifios de 3 a 5 afios en
el CDI de Villa Rica, Cauca. El trabajo tuvo como objetivo construir y fortalecer la aplicacion de una
estrategia pedagogica de etnoeducacion Afrocolombiana inicial, a través de la oralidad en el centro de
desarrollo infantil el Guadual en el municipio de Villa Rica, Cauca. En este trabajo se busco aportar al
fortalecimiento de las diversas identidades culturales afrodescendientes, en nifios y nifias en educacion

inicial, a través de una practica pedagogica que recupera y da valor a la oralidad, como parte de la
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herencia ancestral de la didspora africana. El autor concluye que el proceso de investigacion cualitativa ha

brindado la conviccion de que usar el arte y la cultura en los proyectos etnoeducativos en los nifios y
nifias de primera infancia es la clave para generar una transformacion de los lineamientos pedagogicos de
forma positiva, lo que permite que el estudiante afrodescendiente conozca su entorno natural y cultural,
dando asi indicios de como aterrizar la propuesta de esta investigacion en curso, desde lo ludico y
artistico. En este proyecto de investigacion se comprendié que la cultura es el todo del ser humano en
sociedad, que no le viene por herencia bioldgica, se supera el concepto de cultura como cultivo de la
mente y se vincula a la corriente en donde la cultura es la cotidianidad de las gentes que habitan un

determinado territorio.

El trabajo de Valencia (2016) se enfoca en el disefio de un plan de 4rea para Ciencias Naturales en el
grado 5° de la Institucion Educativa Las Américas en la ciudad de Buenaventura, en donde se incorporan
principios de etnoeducacion. Este estudio busca adaptar el curriculo de Ciencias Naturales para hacerlo
relevante y accesible a los estudiantes pertenecientes a comunidades étnicas. Valencia destaca la
importancia de utilizar métodos de ensefianza que conecten los contenidos con los conocimientos
tradicionales y practicas culturales de los estudiantes. La investigacion subraya que integrar la
etnoeducacion en materias como las ciencias puede hacer que los conceptos cientificos sean mas
comprensibles y significativos para los estudiantes, tales como por ejemplo los siguientes ejes tematicos
que fueron incluidos en el Plan de clase: Fundamentos identitarios desde el concepto de africanidad,
medicina tradicional, Fauna y flora del contexto regional. Estos contenidos marcan una educacion mas
inclusiva y efectiva. Este es precisamente el tipo de trabajos que es necesario implementar también en la
asignatura de inglés como lengua extranjera en las comunidades afro de todo el territorio nacional
comprendiendo el componente transversal de la etnoeducacion para permear todas las areas de

conocimiento.

Los estudios seleccionados que abordan la etnoeducacion, lo hacen desde diferentes angulos y niveles
educativos, pero comparten el objetivo comun de promover una educacion mas inclusiva y culturalmente
relevante para las comunidades étnicas que la reciben. Leén & Walsh (2007) y Valencia (2016) disefian e
implementan material didactico para instituciones etnoeducativas afro, una en Ecuador y la otra en el
Pacifico colombiano. Aunque estos materiales estan completos en cuanto a los fundamentos
etnoeducativos, no estdn disefiados para la clase de inglés y este es un panorama general en

Latinoamérica: no se investiga en pro de mejorar el desempefio en inglés en las comunidades afro y, a
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pesar de esta situacion, se les exige que cumplan con altos niveles de aprendizaje. El caso del proyecto

pedagdgico realizado por Jaraba & Arrieta (2012) es una muestra de que la etnoeducacion es transversal y
que practicas culturales normalizadas en la comunidad pueden ser el vehiculo para aproximarse a la
lengua extranjera reconociéndose como un pueblo con un conjunto de saberes dispuestos a comprender el
mundo nuevo que trae el inglés consigo. Por lo tanto, se retoman, algunos elementos que se pueden
incluir en la presente investigacion tales como la identidad cultural y la oralidad como medio expresion

de la misma y los entornos naturales donde se ubican las comunidades.

De los anteriores trabajos presentados, surge la evidencia de la necesidad de un enfoque intercultural en la
educacion del pais para la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Este es un enfoque reciente que
se alinea con la etnoeducacién, como uno de sus principios. Sin interculturalidad, como respeto,
conciencia y aprendizaje de otras culturas y saberes, la etnoeducacion no logra el objetivo de preservar y
compartir estos conocimientos ancestrales a futuras generaciones. Sin embargo, para este enfoque no ha
habido o ha habido poco estudio en el contexto de instituciones con enfoque etnoeducativo donde se

trabaje el desarrollo de las competencias lingiiisticas en inglés como lengua extranjera.

A continuacion, se presentan los conceptos mas destacados para comprender el presente trabajo de

investigacion.
4. Marco tedrico-conceptual

4.1 Interculturalidad

La presente investigacion busca desarrollar una unidad didactica desde el enfoque intercultural, por lo que
es esencial definir la interculturalidad. Segin el Articulo 4.8 de la Convencion sobre la Proteccion y la
Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales, Interculturalidad se refiere a la presencia e
interaccion equitativa de diversas culturas y a la posibilidad de generar expresiones culturales
compartidas, a través del didlogo y del respeto mutuo. La interculturalidad es el fenomeno social, cultural
y comunicativo en el que dos o mas culturas o representantes de diferentes identidades culturales
especificas, se relacionan en condiciones de igualdad, sin que ningln punto de vista predomine sobre los
demas (UNESCO, 2005). Se entiende por interculturalidad al proceso dindmico y permanente de

interaccion e intercambio entre personas de diferentes culturas, orientado a una convivencia basada en el
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acuerdo y la complementariedad, asi como en el respeto a la propia identidad y a las diferencias. Esta

interaccion entre culturas favorece el didlogo y el entendimiento, la integracion y el enriquecimiento de

las culturas.

La interculturalidad requiere, en primera medida, que la diversidad sea valorada y reconocida como un
elemento de enriquecimiento, se debe reconocer la importancia y valor que implica la existencia de otros
grupos y la necesidad de establecer condiciones de dialogo y acuerdo (Liddicoat, 2015). Es un medio para
garantizar una convivencia provechosa para todas ellas, enriqueciéndose mutuamente. Para la
construccion de interculturalidad, la tolerancia no es un principio, pues esta tiene como base la idea de
que cada cultura puede coexistir, sin establecer vinculos ni comunicacion, dado que en el fondo el “otro”

sigue siendo visto desde la otredad.

La interculturalidad es el reconocimiento de las diferencias culturales, de las visiones culturales y de las
concepciones de bienestar como uno de los pilares de la construccion de una sociedad democratica que
busca generar un espacio de equidad e igualdad de oportunidades y derechos entre los grupos
étnico-culturales. Segiin Artunduaga (1997), la interculturalidad como proceso, y como principio de la
etnoeducacion y de la democracia, implica tener en cuenta elementos de trascendental importancia:
e El respeto cultural. No se puede considerar la posibilidad de que exista interculturalidad si no se
da en el marco del respeto cultural.
e La tolerancia cultural. Se da a partir del reconocimiento del otro como parte importante en la
construccion del conocimiento, valorando su propia forma de pensar y organizar su mundo.
e El didlogo cultural. A partir de un didlogo de saberes y conocimientos que permitan armonizar los
principios fundamentales de cada cultura.
e El enriquecimiento mutuo. La interculturalidad implica un enriquecimiento mutuo de las culturas

que entran en articulacion; este enriquecimiento ocurre si existe una apertura hacia la alteridad.

La interculturalidad es una busqueda por hacer que las relaciones entre culturas sean equitativas,
respetuosas, justas y armoniosas (MEN, 2018). La educacion intercultural busca que todos los
estudiantes, independientemente de la cultura de la que provengan, respeten las culturas de los demas
desde un plano de igualdad y aprendan desde una perspectiva diversa. En la presente investigacion, la
interculturalidad se tomara como la presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y la posibilidad

de generar expresiones culturales compartidas a través del didlogo y del respeto mutuo.
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4.2 De la competencia comunicativa a la competencia comunicativa intercultural

El objetivo principal de este proyecto es desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes de un
grupo de primaria, por lo tanto, es necesario definir aqui este concepto. La competencia comunicativa se
refiere al “conjunto de conocimientos y habilidades que permite a los participantes en una interaccioén
real, en un contexto determinado, comportarse de manera adecuada, segin las convenciones
socioculturales y lingiiisticas de la comunidad de habla” (Cassany, 1999, p. 5). Esta competencia enfatiza
el aprendizaje de lengua desde actividades précticas de comunicacién, se orienta a ensefiar a los
estudiantes a comunicar efectivamente mas que a conocer en profundidad el funcionamiento del sistema

lingiiistico (enfoque tradicional y gramatical).

Aprender un nuevo idioma implica conocer diferentes aspectos que ayuden al estudiante a comunicarse
dentro de una comunidad de habla. La competencia comunicativa es la capacidad que tiene una persona
para desenvolverse eficazmente con otros hablantes, teniendo en cuenta que se deben respetar un conjunto
de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la descripcion lingiiistica (1éxico,
fonética, semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto sociohistérico y

cultural en el que tiene lugar la comunicacion (Perry & Southwell, 2011).

Canale & Swain (1980), por un lado, presentan diversas subcompetencias: la lingiiistica (lo que se
considera gramatica, dominio del léxico, la morfologia, la sintaxis, la semantica y la fonologia), la
sociolingiiistica (los comportamientos y las reglas socioculturales), la discursiva (dominio de los recursos
de coherencia y cohesion) y la estratégica (la cual compensa fallos de las otras subcompetencias que
afectan la comunicacion). Por otro lado, Bachman (1990) organiza las subcompetencias en competencia
organizativa, que incluye la gramadtica y la textual, y la competencia pragmatica, que incluye la ilocutiva y
la sociolingiiistica. Para este trabajo nos quedaremos con las subcompetencias de Canale & Swain,

anadiendo la competencia comunicativa intercultural.

De manera mas reciente, Nifio (2008) define la competencia comunicativa como el saber comunicarse en
un campo del conocimiento y un saber aplicarlo; saberes que comprenden conocimientos, habilidades,
actitudes y valores (precondiciones, criterios, usos, reglas y normas) para realizar actos comunicativos

eficientes en un contexto determinado, segun necesidades y propositos. Entonces, la competencia
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comunicativa esta sujeta al contexto, a las relaciones con los otros, al rol y a la posicidn social, lo que

determina que su analisis debe hacerse con una vision interrelacionada de todos sus componentes.

Ahora bien, para entender la Competencia comunicativa intercultural, nos centraremos en la definicién
propuesta por Byram (1997):
Alguien con competencia comunicativa intercultural es capaz de interactuar con gente de
diferentes paises y diferentes antecedentes culturales o sociales. Es capaz de elegir el modo
satisfactorio para comunicar e interactuar con el otro y también es capaz de actuar como un

mediador entre gente con diferentes origenes (p. 71).

En el modelo propuesto por Byram (1997), la Competencia Comunicativa Intercultural (CCI) enfatiza en
la importancia de la competencia lingiiistica, la identidad cultural, el contexto social y las dimensiones no
verbales de la comunicacion. En esa perspectiva se proponen cinco dimensiones a tener presentes para su
desarrollo:
e Saberes, significa tener conocimiento de los otros y de los procesos sociales de sus grupos
e Saber comprometerse, tener conocimiento de si mismo, de su propia cultura y de la cultura de los
otros, desde una posicion critica
e Saber comprender, tener la habilidad de interpretar y entender las realidades sociales
e Saber aprender/hacer, tener la habilidad de descubrir e interactuar
e Saber ser, tener una actitud intercultural para poner en tension los valores, creencias y
comportamientos de uno, desde un marco mas amplio, y valorar las creencias y comportamientos

de los otros

Ademas de las actitudes, habilidades y conocimientos, segin Byram, los alumnos tienen que tener
también una conciencia critico-cultural de la diversidad y de los valores, creencias y perspectivas
diferentes. Estudiar una lengua extranjera conduce a una reflexion sobre la cultura propia y la extranjera,
asi como de la relacion que existe entre ambas. Para este trabajo de investigacion, se trabaja la ensefianza
del inglés, respetando la cultura de los estudiantes, para que puedan entender y apreciar diferentes

culturas y la propia, sin otorgar una jerarquia o importancia.

Para Corbett (2003), la adopcion del concepto de CCI en el aula de LE permite responder a las diferentes

necesidades y actitudes de los alumnos frente a los valores de la cultura meta, ya que proporciona la
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habilidad de identificar las normas de la comunidad y de negociar formas alternativas para obtener los

resultados deseados dentro de la cultura de la lengua meta. Byram (1997) explica que la competencia
comunicativa intercultural es necesaria porque evita presentar una cultura nacional s6lo en términos de
cultura dominante y conocer diferencias culturales dentro del mismo pais. También, permite a los
alumnos comprender cémo determinadas practicas y creencias culturales mantienen la dominacion por

parte de grupos particulares, con lo cual el analisis puede ser comparativo y critico.

Siguiendo esta idea, el estudio de la lengua expone a los alumnos a otra forma de ver el mundo mientras
que desarrollan un nuevo sistema lingiliistico y conceptual. Puesto que para aprender una lengua es
necesario comprometerse con las practicas lingiiisticas y no lingiiisticas y hacerse una idea del modo de
vida en un contexto cultural determinado. Liddicoat y Scarino (2013) consideran que la competencia
intercultural implica aceptar que las propias practicas estan influenciadas por las culturas en la que uno
participa y también estan las de los interlocutores. También, aceptar que no hay una forma correcta de
hacer las cosas. Por lo que se debe valorar la propia cultura y las otras culturas con las que se comparte e
interactua, usando el lenguaje para explorar la cultura propia y la extranjera. Asi pues, la competencia
comunicativa intercultural puede ser definida como la capacidad de integrar y de comunicarse de una

manera adecuada y eficaz con miembros de otras culturas y de comprenderlos.

4.3 Lengua y cultura

La presente investigacion se centra en la ensefanza de inglés como lengua extranjera en estudiantes que
se reconocen como pertenecientes a una minoria étnica, por lo que resulta pertinente definir lenguaje y

cultura, y establecer una relacion entre ambos conceptos.

Para comenzar, de manera general, lengua es cualquier codigo semidtico estructurado (un conjunto de
signos, simbolos y sefiales) que posee un contexto de uso y ciertos principios combinatorios formales.
Shohamy (2007) enriquece este concepto de lengua agregando que es un sistema comunicativo, usado en
el acto de comunicaciéon donde se hacen combinaciones de estructuras lingiiisticas para expresar el
pensamiento del hablante; es decir, la comunicacion es el uso de la gramatica para expresar el
pensamiento. Los individuos utilizan el lenguaje con fines sociales dentro de contextos sociales. El uso de
la lengua es un proceso de adaptacion, negociacion y acomodacion (p.7). Por tanto, conocer una lengua
significa algo mds que conocer un sistema lingiliistico o comunicar informacion, significa participar en

practicas sociales utilizando ese sistema para participar en la vida social.
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Por su parte, Liddicoat & Scarino (2013) plantean que, si la lengua se considera una practica social de
creacion e interpretacion de significados, no basta con que los estudiantes de idiomas conozcan la
gramatica y el vocabulario. También necesitan saber como se utiliza la lengua para crear y representar
significados y cOmo comunicarse y participar en los intercambios comunicativos. Por lo tanto, la
ensefanza y el aprendizaje de lenguas deben abarcar todas las posibilidades y oportunidades de

aprendizaje intercultural.

Con respecto al concepto de cultura, Byram (1997) menciona los elementos de la cultura que son visibles
desde el primer momento cuando alguien empieza a estudiar sobre otro pais u otra cultura. La cultura
también se refiere a las artes, la literatura, las fiestas o la comida tipica. Por otro lado, la cultura simboliza
aspectos particulares menos patentes de una cultura, tales como normas y costumbres, diferentes estilos

de la comunicacion, o practicas diarias.

Para definir la cultura, Liddicoat & Scarino (2013) presentan cuatro perspectivas sobre este concepto: la
cultura como atributo nacional, como normas sociales, como sistema simbdlico y por ultimo como
practicas sociales. Desde la primera perspectiva las culturas estan delimitadas por fronteras geograficas y
estan constituidas por los habitantes de esas fronteras de forma indiferenciada. Se hace también la
diferencia entre subgrupos de estos espacios geograficos, como la cultura de las minorias étnicas, de las
clases sociales o de otros grupos reconocibles. Esta vision reduce la cultura a representaciones
reconocibles, a menudo estereotipadas, de atributos nacionales. Desde la perspectiva de normas sociales,
la cultura se concibe como las practicas que suelen hacer las personas de un grupo cultural determinado,
entonces el estudiante debe comprender los valores culturales que se atribuyen a ciertas formas de actuar
0 a ciertas creencias. Sin embargo, esta perspectiva lleva a considerar las culturas como entes estaticos,
haciendo que se produzcan estereotipos sobre sus representantes y la cultura. Para el presente estudio, se
toman las dos ultimas perspectivas planteadas por Liddicoat y Scarino (2013) que se presentan a

continuacion. En palabras de los autores, la cultura como “sistema simbolico” consiste en:

(...) un sistema de significados compartidos que dan sentido colectivo a la experiencia, lo que
permite que ésta se comunique y se interprete como significativa. Asi pues, las culturas son la

lente a través de la cual las personas crean e interpretan mutuamente significados y el marco que
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permite la comunicacion de significados que van mas allad de las definiciones literales de las

palabras utilizadas (p.20).!

Por otra parte, la cultura como “practicas sociales” entiende que las identidades culturales son fluidas y se
construyen a partir de la pertenencia de los individuos a multiples grupos, no son fijas, sino que surgen de
la participacion en la interaccion con grupos de otros. Las culturas son dinamicas, pues se crean a traveés
de las acciones de los individuos y de la forma en que utilizan el lenguaje. Entonces, los significados no
son simples construcciones compartidas, sino que pueden ser fragmentarios, contradictorios y
controvertidos dentro de las practicas de un grupo social porque se constituyen en momentos de

interaccion. (Liddicoat & Scarino, 2013)

Para el presente proyecto se toman las perspectivas de cultura como sistema simbolico y como practicas
sociales y la perspectiva de lengua como practica social ya que la lengua y la cultura deben estar
relacionadas en el proceso de aprendizaje y ensefianza del inglés en la institucion etnoeducativa. Si se
mira la relacién entre lengua y cultura, estas se desarrollan de manera simultinea y se influyen
mutuamente. La cultura es una reaccion de la interaccion social de los humanos, mientras que el lenguaje
propicia la comunicacion y el medio que permite la interaccion. Asi, esta relacion lengua-cultura se define
en las realidades sociales de manera correlativa; la lengua es moldeada por las interacciones
socioculturales y la vez influye en la vision que los hablantes tienen del mundo mediante los signos que

aporta la lengua (Liddicoat, 2013).

4.4 Enfoque basado en tareas (TBLT)

La presente investigacion se enfoca en el disefio e implementacion de una unidad didéactica usando este
enfoque pedagdgico, por lo que resulta pertinente definir este concepto. El enfoque por tareas, TBLT por
sus siglas en inglés, segun autores como Richards y Rodgers (2001) se define como aquel cuya
metodologia se basa en la realizacion de tareas como principal unidad de planeacion e instruccion en el
proceso de ensefanza de LE, que promueve, ademads, el fortalecimiento de habilidades y destrezas
comunicativas. Segun este enfoque, se propone el concepto de “tarea” como una unidad central de

planeacion para la ensefianza de la lengua extranjera (Richards & Rodgers, 2001).

' Traduccion propia.
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Para este enfoque, el proceso de aprendizaje debe ser significativo. El estudiante es capaz de asimilar la

actividad para fines de la leccion y el contexto académico, y asi mismo, adquirir conocimientos que le
sean de utilidad para sus necesidades comunicativas futuras en la lengua extranjera (Brown, 2001).
Siguiendo esta idea, el enfoque por tareas busca que todo lo que el estudiante aprenda en el aula pueda ser

usado en contextos y situaciones reales fuera del salon de clases.

De acuerdo con Nunan (1989), con el enfoque basado en tareas se busca conectar a los estudiantes con el
lenguaje real en el que la utilizacion de la lengua extranjera (LE) tenga un objetivo y contexto apropiado.
El enfoque se basa en la premisa de que los estudiantes aprenderan de manera mas efectiva cuando estén
inmersos en situaciones donde el idioma es una herramienta para alcanzar un objetivo real. Siguiendo la
idea de Willis (1996), "las tareas son siempre actividades en las que el alumno utiliza la lengua meta con
un proposito comunicativo (objetivo) para conseguir un resultado” (p. 23). Ademas, Willis sostiene que el
objetivo de las tareas es establecer un verdadero objetivo para el uso de la lengua y proporcionar un

contexto natural para el estudio de la lengua.

Seglin Van den Branden (2016), las tareas cuentan con 3 fases principales:

e La primera es la pre-task phase donde ‘“the topic or non-linguistic goal is introduced, and the
learners’ prior knowledge (both content knowledge and useful linguistic knowledge) gets
mobilised” (p.242). En este momento se pueden introducir una o varias actividades que activen los
conocimientos previos de los estudiantes y que les indique el tipo de vocabulario que sera

utilizado en el resto de la clase.

e En la while task que comprende la tarea principal (generalmente con foco en una sola habilidad de
la lengua) se plantea el outcome o producto que quedara de la task; la planeacion, en la que los
estudiantes trabajan en grupos para decidir como presentar la tarea; y el reporte, en el que los
alumnos presentan su producto. En esta etapa, también es crucial el monitoreo por parte del
docente, ya que como lo sefala Van den Branden es necesario motivar a los estudiantes “to keep
up the good work or persevere when tasks are challenging; and maintain students’ motivation,

self-confidence, and task engagement” (p.242).
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e Por ultimo, esta la parte de la post-task con un enfoque en la lengua desde la forma. Segiin Van

den Branden (2016), se puede invitar a los estudiantes a practicar reglas especificas en este punto.

Asi mismo, el profesor debe clarificar dudas generales sobre el uso de la lengua.

Sin embargo, para Liddicoat & Scarino (2013) el concepto de “tarea” debe expandirse mas alla de la
estructura y la funcidon y centrarse también en la interaccion entre estudiantes y la experiencia de
actividades de la vida real. Esta expansion obedece al hecho de que el estudiante debe desarrollar
capacidades sociales que le permitan movilizarse entre lenguas y culturas de manera fluida, no solo
adquirir conocimientos lingiiisticos para llevar a cabo el proceso comunicativo. Entonces, la tarea deberia
enfocarse en la interaccion para lograr una ensefianza y un aprendizaje desde una perspectiva intercultural
donde prima el intercambio de interpretaciones y la co-creacion de significados. Se tomara estd definicion
de tareas intercultural para este trabajo, pues se busca que los estudiantes participen en la comunicacioén
para intercambiar significados a través de las experiencias propias mientras se fortalece el aprendizaje del

inglés (Liddicoat & Scarino, 2013, p.64).

4.5 Unidad didactica

La presente investigacion se enfoca en el disefio e implementacién de una unidad didactica, por lo que
resulta pertinente definir este concepto. La unidad didactica es un conjunto de elementos pedagogicos
dispuestos organizadamente para desarrollar una clase en un tiempo, espacio y contexto determinados
(Arias & Torres, 2017). Una unidad didactica es una estructura pedagogica de trabajo cotidiano en el aula;
es la forma de establecer explicitamente las intenciones de ensefianza aprendizaje que van a desarrollarse
en el medio educativo. Es un ejercicio de planificacion, realizado explicita o implicitamente, con el objeto
de conocer el qué, quiénes, donde, como y porqué del proceso educativo, dentro de una planificacion

estructurada del curriculum.

La unidad didéctica es una herramienta util que permite al docente organizar todos los actos didacticos,
darles coherencia, visualizar una evaluacion congruente con los objetivos propuestos, tomar en cuenta la
realidad social del estudiante, su nivel académico y su capacidad de respuesta (Arias & Torres, 2004). Por
su parte, Escamilla (1995) sostiene que la unidad didactica es una forma de planificar el proceso de
ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte en eje integrador del
proceso, aportandole consistencia y significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y

experiencias debe considerar la diversidad de elementos que contextualizan el proceso (nivel de
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desarrollo del estudiante, medio sociocultural y familiar, recursos disponibles, entre otros) para regular la

practica de los contenidos, seleccionar los objetivos bdsicos que pretende conseguir, las pautas
metodologicas con las que trabajard, las experiencias de ensefanza-aprendizaje necesarios para

perfeccionar dicho proceso.

Segtn Garcia & Nano (2000), la unidad didéctica se caracteriza por ser un instrumento de planificacion o
programacion que permite al docente organizar su practica educativa. La unidad contiene la planificacion
de un proceso completo de ensefianza y aprendizaje y, por lo tanto, engloba todos los elementos
curriculares: objetivos, contenidos, actividades, metodologia, evaluacion. También, es un conjunto de
experiencias de aprendizaje relacionadas con un eje organizador que contiene la concrecion de los

contenidos a desarrollar y las actividades que deben realizarse.

La unidad didactica puede variar dependiendo a la disciplina que se ensefia. Sin embargo, todas siguen
una estructura y contienen elementos similares. Altunez et al. (1992, citados por Yus, 1998), proponen los
siguientes elementos para una unidad didactica: el tema principal y los contenidos, los objetivos
didacticos referenciales, las estrategias metodologicas y las diversas actividades posibles y adecuadas, los
recursos puestos a disposicion de las actividades y de los alumnos, los criterios y los momentos de la

evaluacion.

4.6 Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas de aprendizaje en inglés

Para el presente estudio, se debe tomar en cuenta que la institucion etnoeducativa en donde se realizo la
implementacion de la unidad, es de caracter oficial, por lo que hace uso de los documentos presentados
por el Ministerio de Educacién Nacional. Entre estos, se puede encontrar los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) en el area de inglés, que son una herramienta fundamental para asegurar la calidad y
equidad educativa de todos los nifios, nifias y jovenes en el pais, propuestos por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) pone a disposicion de toda la comunidad educativa (MEN, 2016). En este
documento se describen saberes y habilidades que los y las estudiantes deben aprender y desarrollar en el

area de inglés.
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Ademas, los DBA sirven como referentes que permitiran a toda la comunidad saber si los estudiantes

estan logrando los aprendizajes esperados, y asi poder definir acciones de mejoramiento permanente.
Entonces, dan cuenta del desarrollo progresivo de la competencia comunicativa en inglés a lo largo de los
grados transiciéon a quinto. Asi mismo, presentan ejemplos para ilustrar y explicar las habilidades en

términos de la comunicacion que pueden lograr los estudiantes en un grado escolar.

El MEN también propone las Mallas de aprendizaje en inglés, que son un recurso para la implementacion
de los Derechos Bésicos de Aprendizaje, que permite orientar a los docentes sobre qué deberian aprender
en cada grado los estudiantes y como pueden desarrollar actividades para este fin. En conjunto, son
herramientas que buscan que los estudiantes alcancen un nivel de inglés que les permita comunicarse,
interactuar y compartir conocimiento, y a la vez potenciar sus capacidades humanas y, en un futuro,

profesionales.

En la guia de “Mallas de aprendizaje” se describen los indicadores de desempefio (saber, saber ser, saber
hacer, saber aprender), contenidos sugeridos por modulos, rutas metodoldgicas y evaluativas. Para todos
los grados de primaria. En el caso del grado quinto se propone que sea alcanzado al finalizar el afio
lectivo, el nivel de lengua A1.2 principiante. Para lograr dicho nivel, se establecen un acumulado minimo
de horas para trabajar la asignatura, un total de 36 horas, es decir, una hora semanal durante 36 semanas
académicas. Sin embargo, en el caso de la institucion etnoeducativa Siete de Agosto hay una
modificacioén en la programacion de la asignatura de inglés lengua extranjera, a partir del mes de marzo
del 2024 la asignatura se dicta dos horas semanales dando asi un acumulado de 72 horas al finalizar el afo
lectivo. Esta configuracion es importante porque significa que la asignatura se trabajara con mas

intensidad posibilitando resultados positivos en el desempefio de los estudiantes.

Por otro lado, la ruta metodologica plantea que los primeros afios de primaria implementen en las clases
el método de aprendizaje basado en tareas, mientras que los grados cuarto y quinto, aprendizaje basado en
proyectos. En la instituciéon etnoeducativa, se propone el trabajo interdisciplinario por medio de
proyectos. En su PEI, se enfatiza en el desarrollo de proyectos en las clases como método de evaluacion
del proceso de aprendizaje. Para el caso de la clase de inglés, se describe una metodologia basada en
proyectos, buscando siempre el enfoque comunicativo en las clases para promover la interaccion entre los

estudiantes. Sin embargo, se sigue una metodologia basada en traduccion de vocabulario, donde se les
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presenta un tema y unos términos a los estudiantes para que luego ellos realicen la busqueda de

equivalencias en el diccionario.

En cuanto a los estandares basicos de competencia para el grado quinto de primaria, el Ministerio de
Educacion Nacional presenta los siguientes propositos, logros, tematicas y modulos en el DBA y en las
mallas de aprendizaje de inglés:
- Comprende informacion general y especifica en un texto narrativo corto sobre temas conocidos y
de interés.
- Produce un texto narrativo oral y/o escrito, corto y sencillo que responde a preguntas generales de
un evento o anécdota.
- Intercambia informacién sobre habitos, gustos y preferencias acerca de temas conocidos,
siguiendo modelos provistos por el profesor.
- Explica causas y consecuencias de una situacion a través de oraciones simples de manera oral y

escrita siguiendo un modelo establecido.



ALCANCE Y SECUENCIA

Grado Quinto

FUNCIONES DE LA LENGUA
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donde se desarrolla este estudio, se trabaja siguiendo los

lineamientos del MEN. Por lo tanto, los derechos basicos de aprendizaje de inglés para grado quinto estan

presentes en el plan de estudios que trabajan los estudiantes. Asi como también se siguen las tematicas y

modulos establecidos en la malla de aprendizaje de inglés para grado quinto. Sin embargo, la institucion

realiza la division del afio lectivo en 3 periodos. Entonces, se fusionan dos de los cuatro modulos para que

sean trabajados todos los aspectos presentados por el Ministerio.

Para el presente estudio se trabajaran los mddulos 1 y 3 que en la institucion equivalen a los periodos

académicos 2 y 3. En el Modulo 1, denominado Salud y Vida, respeto mi cuerpo, se establece como meta

que los estudiantes utilicen el inglés para expresar acciones de cuidado personal y describen relaciones

saludables en su entorno. Este modulo permite que se trabaje en clase con algo que los estudiantes
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reconocen bien, ellos mismos, los estudiantes como protagonistas de la clase. Ademas, se pueden

desarrollar los aspectos culturales relacionados con las rutinas y las actividades diarias que se perciben en
sus familias y comunidad. Puesto que las diferentes culturas realizan diferentes practicas en su diario vivir

y su cuidado propio.

Ahora, en el Modulo 3, Medio Ambiente y Sociedad, Todos somos iguales, se propone como meta que los
estudiantes sepan realizar comparaciones sencillas en inglés, reconozcan caracteristicas en comun entre
diferentes comunidades y la propia. El eje de este modulo permite el desarrollo de la competencia
intercultural en los estudiantes, asi como también les permite explorar elementos culturales propios en la
lengua extranjera de forma que los estudiantes puedan conectar facilmente con las temdticas abordadas en
clase. Cabe destacar que el articulo 34 de la ley 70 o ley de las comunidades negras, refiere que la
educacion para las comunidades étnicas negras debe contar con actividades y contenidos tematicos con
relacion al medio ambiente y su cuidado, el desarrollo de las practicas sociales, culturales y econémicas

que tienen las comunidades negras.

Por lo tanto, para nuestra unidad didactica propuesta se pretende incluir contenidos relacionados con la
rutina propia, las actividades diarias y la comunidad, abordando temas de roles de género y costumbres en
las rutinas y actividades diarias. También contenidos relacionados con practicas sociales y culturales que
permitan a los estudiantes identificar su propia cultura y la cultura ajena, desarrollando el respeto y la

valoracion de las diferencias.

4.7 Etnoeducacion

El contexto en que se desarrollard esta investigacion es una institucion etnoeducativa. Por ende, definir la
etnoeducacion es relevante para comprender el enfoque de la institucion y el objetivo del presente trabajo
en el plantel educativo. La Ley 115 de 1994 define la Etnoeducacion como
Educacion [...] que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen
una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autoctonos. Esta educacion debe
estar ligada al ambiente, al proceso productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto

de sus creencias y tradiciones. (MEN, 1994, p. 14)

En el articulo 56° de los Principios y Fines de la Etnoeducacion se determina que ésta



24
(...) estara orientada por los principios y fines generales de la educacion establecidos en la

presente ley y tendra en cuenta ademas los criterios de integralidad, interculturalidad, diversidad
lingliistica, participacion comunitaria, flexibilidad y progresividad. Tendra como finalidad
afianzar los procesos de identidad, conocimiento, socializacion, proteccion y uso adecuado de la
naturaleza, sistemas y practicas comunitarias, de organizacion, uso de las lenguas vernaculas,

formacion docente e investigacion en todos los ambitos de la cultura. (MEN, 1994; pg.14)

Sin embargo, para Velasco (2011) la definicion planteada por el MEN es muy limitada a los grupos
étnicos. Segun el autor, toda la sociedad debe reconocer y estudiar los aportes de las comunidades étnicas
desde unos planteamientos diferentes a los del racismo para construir una sociedad colombiana justa y
equitativa, en donde se respete el bagaje cultural de cada individuo. Todo proyecto etnoeducativo debe
incluir los componentes de intervencion, etnosocial o de desarrollo comunitario, etnohistérico,
etnocultural o de identidad cultural y el etnopedagogico o la Catedra de estudios afrocolombianos, que se

definira mas adelante.

La etnoeducacion une la cultura y la escuela, armonizando los procesos de cada parte involucrada. Asi
pues, se le considera un proceso social permanente inmerso en la cultura propia, que consiste en la
adquisicion de conocimientos y valores y en el desarrollo de habilidades y destrezas que capacita a la
persona para participar plenamente en el control cultural de su comunidad. (Sadnchez, 2018). También, la
etnoeducacion es considerada conjunto de procesos incesantes que entrelaza analisis y sintesis en
contextos y saberes especificos que se valen de estrategias interdisciplinarias para apuntar al mismo

objeto de estudio con finalidades distintas.

La Etnoeducacion entendida por UNICEF (2017) es una propuesta para la conservacion de la cultura. La
etnoeducacion es una estrategia que apoya al Ministerio de Educacion Nacional, a las entidades
territoriales y tradicionales y a las escuelas en el mejoramiento de sus capacidades para ofrecer entornos
de aprendizaje de calidad a nifios, nifias y adolescentes de comunidades indigenas, afrodescendientes y
demas grupos étnicos. Dicha estrategia de etnoeducacion contribuye al objetivo 4 de Desarrollo
Sostenible y a la politica de etnoeducacion, en lo referido a la conservacion de la cultura y las identidades,
los proyectos educativos propios, la formacién de los docentes etnoeducadores, la investigacion y el
desarrollo tecnoldgico mediante el desarrollo de herramientas pedagdgicas contextualizadas, la

generacion de espacios de encuentro e intercambio de experiencias a nivel regional y nacional y la
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facilitacion de escenarios de concertacion entre las autoridades territoriales y el gobierno en distintos

niveles (ONU, 2015).

Asi pues, para este estudio, la etnoeducacion se trata de una politica educativa que busca reconocer y
valorar la diversidad cultural y étnica del pais, adaptando los procesos de ensefianza y aprendizaje a las
caracteristicas culturales y lingiiisticas de las comunidades étnicas para la construccion de una sociedad
mas inclusiva y equitativa. Para la ensefianza del inglés desde la perspectiva de la etnoeducacion, implica
un enfoque culturalmente sensible que reconoce y respeta las identidades culturales y lingiiisticas,

necesidades y experiencias de los estudiantes.

Para estos propositos, se debe tener en cuenta las dificultades que se pueden presentar al implementar la
etnoeducacion y la Catedra de estudios afrocolombianos, como se expone en la guia para maestro de la
CEA. Por un lado, es natural encontrarse con docentes no sensibilizados respecto a la educacion étnica y
que prefieren acoger las directrices que envia el ministerio de educacion. Por otro lado, esta el caso de
instituciones/docentes que deciden abordar la etnoeducacion restringidos en la cultura y el folklore como

si estos fueran las Unicas expresiones de saber de las comunidades étnicas afro.

... Trabajar en torno a la tendencia de convertir o reducir la CEA a un proceso de folklorizacion
de lo afro, pues esto s6lo complejiza y hace mas conflictiva la tarea de lograr un reconocimiento

digno de la historia y la cultura afro. (CEA Aportes para maestros, 2008, p.46)

La poblacion de Colombia esta caracterizada por la convergencia étnica y cultural. Existen municipios
donde esta riqueza étnica se presenta con mayor intensidad poblacion que en otros, ese es el caso de la
ciudad de Santiago de Cali, epicentro de culturas. Por esto, la Secretaria de Educacion de Cali, habilitd
veintitn (21) instituciones etnoeducativas por el autoreconocimiento de la propia comunidad educativa
mediante la resolucion (4143.010.21.0. O'8180 de 2019), con el objetivo de proteger y resaltar el aporte
de estas comunidades a la construccion social de la ciudad y el pais. Para el funcionamiento de estas
instituciones, el Ministerio de Educacion Nacional establece unos lineamientos para la practica
etnoeducativa. Sin embargo, por falta de tiempo y acompafiamiento, en el desarrollo de las clases los
profesores no tienen herramientas completas para dictar sus clases teniendo en cuenta las particularidades

y aspectos culturales de estudiantes pertenecientes a comunidades étnicas, afrocolombianas e indigenas.
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4.8 Catedra de Estudios Afrocolombianos

La Catedra de Estudios Afrocolombianos es una propuesta educativa de amplio espectro pedagdgico que
se ubica no solo en el plan de estudios sino el proyecto educativo institucional/proyecto educativo
comunitario y en todas las actividades curriculares en la blisqueda de impregnar toda la vida escolar
(MEN, 2001, p.31). La normativa establece que no es una asignatura, sino que es un elemento pedagogico
transversal que impregna todas las areas del conocimiento abordando tematicas y problematicas
afrocolombianas desde una perspectiva critica. La catedra de estudios afrocolombianos es obligatoria de
acuerdo con la ley 70 de 1993, es pensada como un proyecto para todo tipo de poblacion étnica no es
exclusivamente para las comunidades afrodescendientes, puesto que la idea es transformar las relaciones
interculturales que se dan en la sociedad con la participacion de comunidades con diversidad étnica en
Colombia, con el proposito principal de mitigar las brechas de desigualdad que hay entre estas y reducir

los indices de discriminacion racial y todo tipo de violencias hacia las comunidades étnicas.

Entre algunos de los objetivos propuestos por la CEA, se puede destacar: contribuir al fortalecimiento de
la identidad, autorreconocimiento de los estudiantes, desarrollo de actividades que fomenten el respeto
hacia la diversidad étnica y cultural del pais, reconocer y exaltar los aportes historico-culturales,
ancestrales y de la actualidad de las comunidades afrocolombianas en la construccion de la sociedad
colombiana. La CEA se fundamenta siguiendo la idea de la interculturalidad, esta debe definir el como, el
reconocimiento de las diferencias culturales, visiones culturales y concepciones de bienestar como uno de
los pilares de la construccion de una sociedad democratica que busca generar un espacio de equidad e

igualdad de oportunidades y derechos entre los grupos étnico-culturales.

Se pueden abordar los siguientes conceptos y enfoques siguiendo los lineamientos propuestos en
la misma catedra:

-Interculturalidad: Este enfoque fomenta el reconocimiento y respeto mutuo entre diversas
culturas, promoviendo el didlogo y la interaccion entre estudiantes de diferentes origenes. La
catedra subraya la necesidad de incluir perspectivas afrocolombianas en la educacion para
combatir el racismo y la discriminacion, y para valorar la diversidad como una riqueza cultural. La
interculturalidad se convierte asi en un eje central que permea todas las areas del conocimiento,
desde las ciencias sociales hasta las artes y las humanidades, facilitando una educacion inclusiva y

equitativa.
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- Universalidad: La céatedra no es un proyecto pedagdgico disefiado exclusivamente para las

comunidades afrocolombianas, sino que al contrario es una propuesta que busca llegar a todo tipo
de poblacion étnica en todos los espacios educativos puesto que asi se puede lograr la
transformacion en problematicas como el racismo.

- Transversalidad: La catedra propone que los estudios afrocolombianos no deben ser tratados como
un tema aislado, sino que deben integrarse de manera transversal en todo el curriculo escolar. Esto
implica que contenidos y perspectivas afrocolombianas sean incorporados en diversas asignaturas,
como matematicas, literatura, geografia y lengua extranjera, de manera que los estudiantes puedan
apreciar su relevancia en multiples contextos. La transversalidad asegura que el conocimiento
sobre las culturas afrocolombianas no se limite a un solo espacio académico, sino que toda la vida

escolar esté permeada de los saberes étnicos.

Velasco (2011) propone unos objetivos centrados en la etnoeducacion que resultan pertinentes y
aplicables en la investigacion. El estudiante reconoce la importancia de la diversidad etno-cultural de su
region, del pais y su influencia en el desarrollo de su comunidad, de la nacién y de la humanidad, como
una herramienta que ha permitido lograr una naciéon mas rica culturalmente. Ademads, manifiesta interés
por el conocimiento de los elementos culturales, asi como los aportes que otros grupos étnicos han hecho,
comprendiendo que este le permite interpretar su entorno de manera critica y dinamica, identifica los
prejuicios que la sociedad colombiana ha creado para marginar a grupos étnicos denominados como

minorias.

De igual forma, se podrian afiadir algunos principios que resultan indispensables, por ejemplo, el
estudiante es respetuoso(a) con personas de grupos étnicos diferentes al suyo; reconoce la importancia de
la etnoeducacion afrocolombiana como estrategia de reconocimiento y valoracion del aporte afro a esta
nacion; elabora propuestas para la erradicacion del racismo y la discriminacion racial en la institucion
educativa, reconoce caracteristicas basicas de la diversidad étnica y cultural en Colombia, reconoce el

aporte de los afrocolombianos en la construccion de la nacion colombiana.

Asi mismo, el autor presenta un calendario que se puede trabajar en la instituciéon educativa de
festividades y conmemoraciones afro, el calendario afro es una herramienta muy sencilla que permite

valorar los personajes representativos a nivel internacional, nacional y local, conocer sus aportes a la
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afrocolombianidad e incluirlos en el repertorio estudiantil. De esta manera, se podria realizar un trabajo

en conjunto con el area de ciencias sociales.

5. Metodologia

El presente estudio se ubica en el marco del enfoque cualitativo, especificamente se trata de una
Investigacion-Accion (IA) desde la perspectiva de Burns (2009) y Kemmis & McTaggart (1998). A

continuacion, se presenta la definicion de la [A, sus objetivos, caracteristicas y fases.

5.1 Enfoque de la investigacion

La investigacion-accion se entiende, segin Burns (2009), como una préctica reflexiva en la que el
profesor se convierte en investigador. La investigacion accion implica adoptar un enfoque autorreflexivo,
critico y sistematico para explorar los propios contextos de ensefianza. Ademds, requiere que la
intervencion se haga "de forma deliberada en la situacién problemética para provocar cambios y mejoras
en la practica" (p.2). Esto significa que, como investigadores, los profesores parten de la identificacion de

una necesidad especifica con el objetivo de aportar solucion.

Kemmis & McTaggart (1988) menciona cinco caracteristicas que se deben tener en cuenta en la
investigacion accion: debe ser practica, participativa y colaborativa, emancipadora, interpretativa y
critica. En el ambito educativo, la investigacién-accion se refiere a una amplia variedad de métodos de
investigacion evaluativa, investigativa y analitica disefiados para diagnosticar problemas o puntos débiles
-ya sean organizativos, académicos o instructivos- y ayudar a los educadores a desarrollar soluciones
practicas para abordarlos de forma eficaz. Ademads, proporciona y facilita el desarrollo profesional de los
profesores, familiarizandoles con las técnicas de investigacion y mejorando sus conocimientos sobre la

realizacion de investigaciones.

De acuerdo con Burns (2009), la investigacion accion debe seguir algunos pasos: exploracion del
contexto; identificacion de una problematica que se debe resolver; intervencion para resolver el problema;
observacion y recoleccion de datos para llevar un control del proceso de instruccion, andlisis y reflexion,
y reporte de los resultados de la investigacion. Dado lo anterior, la investigacion accion es el proceso de

reflexion que mejora la practica en un area determinada. Para este caso, es un enfoque metodologico
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apropiado puesto que el docente investigador es quien disefia, implementa y reflexiona sobre su propia

experiencia pedagogica en la accion.

Exploracion e identificacion:
Segun Burns (2009), la fase de exploracion consiste en identificar y acordar una idea general o un tema de

interés para el grupo. Es un punto de partida para emprender alguna accion inicial, como documentar las
observaciones generales de la situacion, con el fin de aclarar lo que se entiende sobre la cuestion o el

problema y comunicarselo al grupo.

La fase de identificacidon consiste en un proceso de busqueda que permite a los investigadores afinar sus
ideas sobre el area de interés general y prepararse para una investigacion mas sistematica. En esta fase, se
dedica un breve periodo de tiempo a registrar o documentar las observaciones relacionadas con el area de
investigacion de forma amplia. Este proceso ayuda a aclarar la naturaleza de la situacién y a sugerir

nuevas medidas.

En la presente investigacion, en primer lugar, se realizd el acercamiento con las directivas de la
institucion para revisar la pertinencia del estudio, tiempo de desarrollo y ejecutar los permisos necesarios
(diciembre, 2023). Después, se seleccion6 el grado escolar con el que se trabajo en el proyecto de grado.
Luego, se investigaron metodologias efectivas para ensefar habilidades lingiiisticas en inglés en un
contexto intercultural y etnoeducativo. Se examinaron estudios previos que hayan abordado la ensefianza
de idiomas en otras instituciones, ya que las instituciones etnoeducadoras no presentan propuesta

pedagogica que aborde el inglés desde una perspectiva intercultural.

Planeacion:
Esta fase consiste en desarrollar un plan de accién viable para recopilar datos y considerar y seleccionar

una serie de métodos de investigacion adecuados. El plan tiene por objeto ensayar una determinada linea

de actuacion y recopilar datos sobre los resultados de esta.

Para la recoleccion de datos, se seleccionaron como instrumentos las observaciones, las encuestas a los
estudiantes, y la entrevista a la profesora encargada de ensefiar inglés a quinto grado. En el periodo
2024-1, se realizaron 6 observaciones a clase que fueron documentadas y analizadas en registros de

observaciones (Anexo #1). Con este instrumento se recolectd informacion sobre los diferentes aspectos de
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la clase, tales como, el papel de la cultura en la clase de inglés, el enfoque etnoeducativo presente en la

clase, el uso de la lengua extranjera inglés y la metodologia de ensefianza empleada por la docente.

De igual manera, se aplico la encuesta de necesidades e intereses a los estudiantes sobre su percepcion del
inglés (abril 3, 2024). Asimismo, la encuesta se centr6 en diversos aspectos para caracterizar la poblacion,
se les preguntd por aspectos socioculturales, su percepcion del inglés como lengua extranjera, y su actitud
y percepcion frente a la clase de inglés. La encuesta se realizd6 de manera presencial y en formato de
papel. Debido a que en el salon de clases los estudiantes no cuentan con herramientas tecnoldgicas como

celulares o computadores.

Luego, se les evalud el nivel de lengua con el objetivo de entender las habilidades actuales y las
necesidades especificas (abril 3, 2024). La prueba de diagndstico se construyd utilizando los DBA del
grado 4 de primaria, esperando encontrar estos objetivos cumplidos en los estudiantes. En la prueba se
evalud conocimientos de vocabulario bésico, palabras sencillas que los estudiantes deben saber, miembros
de la familia, frases sencillas de saludos, informacion personal y responder a preguntas cortas. Al final, se
incluy6 un pequefio texto de 3 lineas para evaluar comprension lectora, sobre la informacion personal de
un nifio, su rutina y sus gustos. Sin embargo, se encontraron vacios y necesidades, por lo que se decidi6

usar los resultados de esta prueba para comenzar desde ese punto.

También, se llevo a cabo una entrevista a la docente el 27 de mayo de 2024, de manera conversacional, en
donde se le hicieron una serie de preguntas relacionadas con su trayectoria académica y profesional, su
opinion y papel en politicas lingiiisticas de la institucion, y, por ultimo, por su metodologia en la clase de
inglés. Se obtuvo informacion sobre la ensefianza del inglés lengua extranjera en la institucion
etnoeducativa, tomando en cuenta la interculturalidad y los principios del enfoque etnoeducativo de la

institucion.

Para finalizar esta etapa, se realizd un andlisis documental del plan de area, el Plan Educativo
Institucional, los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés grado 5°, los
Lineamientos Curriculares de inglés y el curriculo de inglés sugerido para grado quinto con el objetivo de

identificar aspectos culturales presentes en ellos.

Diseio e intervencion:
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Esta fase consiste en modificar los enfoques o las practicas del aula en respuesta a las hipdtesis

formuladas. Puede implicar la experimentacion con métodos pedagogicos diferentes o no habituales, o la
comprobacion de las hipotesis o predicciones desarrolladas por medios mas formales, como la realizacion
de una prueba a los alumnos o la repeticion de una actividad previamente administrada para comparar los

resultados.

Para esta etapa, se definieron unos objetivos de aprendizaje claros y medibles para las habilidades
lingiiisticas con base en los resultados de los datos recolectados (observacidn, entrevista, prueba
diagndstica y encuesta). Se integraron elementos interculturales en los temas y actividades para hacer la
unidad relevante para los estudiantes, teniendo en cuenta el aspecto etnoeducativo que caracteriza la
institucion. Se disefio una unidad didactica que refleja la diversidad cultural y apropiada para el nivel de
los estudiantes teniendo en cuenta los contenidos del plan de area y los DBA para el tercer periodo

(agosto-noviembre 2024).

Analisis y reflexion:

Esta fase se considera una combinacion de las dos actividades. En esta fase, los datos se analizan
mediante un proceso sistemdtico de andlisis e interpretacion conforme a criterios acordados. Para
desarrollar una caracterizacion del aula de lengua extranjera, se establecieron categorias para codificar,
interpretar y analizar los datos obtenidos mediante la observacion del aula. Siguiendo estas ideas, las
diferentes categorias permitieron generar una interpretacion mads eficiente de algunos fendomenos

presentes en el aula que afectan al proceso de aprendizaje de inglés de los alumnos.

Para este estudio, se trabajé con un enfoque cualitativo para el proceso de recoleccion de datos y el
posterior analisis de los mismos. Para esta fase, se realizo una autoevaluacion final para medir el progreso
de los estudiantes. También, se recopild la retroalimentacion de la profesora mediante una observacion
focalizada donde se analizaron distintos aspectos de la unidad, centrandose en el aspecto cultural en las
clases, la interacciéon entre los estudiantes, el avance en la parte gramatical y de adquisicion de
vocabulario. A partir de los resultados de la evaluacion, se ajustd la unidad didactica para mejorar su
eficacia. Se realizd una entrevista final con los estudiantes y la profesora, en donde se considerd el

aspecto cultural y se realizaron ajustes para garantizar el desarrollo de la sensibilidad intercultural.
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Finalmente, se elabor6 un informe detallado sobre el procedimiento, resultados y lecciones aprendidas, el

cual se compartio con la institucion. Se hizo entrega del material final (unidad didéctica) para que esté
disponible en la institucion. De esta forma, los profesores podran seguirla usando con otros grados y los
estudiantes podran seguir trabajando de manera auténoma para mejorar su desempeio en la clase de

inglés.

5.2 Contexto de la investigacion

La institucion educativa en la cual se llevo a cabo este trabajo de investigacidon es una institucion de
caracter oficial, mixta, ubicada en la comuna 7 de la ciudad de Cali, brinda servicio educativo con
formacion integral en los niveles de preescolar, basica primaria y secundaria, media académica y técnica.
Cuenta con otras 2 sedes pequefias: Ana Maria Vernaza y Unidad Vecinal, y la sede principal Eleazar
Libreros. Las instituciones funcionan como una unidad, una sola administracion en cabeza de un rector y

coordinadores en sus sedes.

La institucion educativa tiene como mision el desarrollo de competencias basicas, ciudadanas y laborales
a través de practicas pedagogicas que incluyen el aprendizaje significativo y una educacion inclusiva para
mejorar la calidad de vida y desarrollo humano. En cuanto a la vision, se propone consolidarse como una
institucion lider en la formacién de técnicos en sistemas y medio ambiente, con un modelo etnoeducador,
integral e inclusivo, que generara en los estudiantes un alto sentido de compromiso y pertenencia con su
comunidad, para interactuar y desempefiarse en el campo social, laboral, profesional, de tal manera que
les permita fortalecer su proyecto de vida. Los valores institucionales de la institucion etnoeducativa son

solidaridad, respeto, prudencia, ética, responsabilidad, constancia y creatividad.

La Institucion Educativa se origina en el Colegio Departamental Siete de Agosto fundado en 1974. En
aplicacion de la Ley 715, del 2002 que redefini6 el concepto de colegio, escuela, instituto y los unifico en
uno solo, denominado institucion educativa, se fusiond con las escuelas: Eleazar Libreros, Ana Maria
Vernaza y Unidad Vecinal. De esta forma, se integro el servicio educativo en todos los niveles de
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. La institucién educativa cuenta con un convenio
con el SENA para desarrollar un programa técnico paralelo en la educacién media que le permite a los

estudiantes recibir al final del proceso formativo el titulo de bachiller técnico en la especialidad de
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informatica y wuna certificacion técnica laboral del SENA en reparacion y mantenimiento de

computadores.

5.3 Curriculo institucional del area de inglés

El curriculo identificado en la institucion etnoeducativa 7 de agosto, es un curriculo oficial, pues esta
descrito en documentos formales, construido por la planta de profesores de la institucion, siguiendo los
lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional. Toman la concepcidon de curriculo propuesta en el
articulo 76 de la Ley 115 de febrero 8 de 1994 y en el articulo 2 del Decreto 0230 de febrero 11 de 2002:
“El conjunto de criterios, planes de estudio, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto

educativo institucional”.

Especificamente para los estudiantes de grado 5°, se trabajan los temas de acoso escolar, cuidado personal
y rutinas saludables. Se establecen los objetivos presentados por el MEN en los derechos basicos de
aprendizaje y en los estandares basicos de competencia. En el documento institucional, se hace mencion
del trabajo transversal en conjunto con otras areas en la institucion etnoeducativa. La institucion asume
los derechos basicos de aprendizaje para describir las metas y los logros que se esperan de los estudiantes

como resultado de la formacion.

La institucion hace énfasis en la ensefianza del inglés desde un enfoque comunicativo para facilitar el
aprendizaje y el uso del inglés para los estudiantes. El inglés es concebido como una herramienta que
permite a los estudiantes acceder al mundo laboral con mayor facilidad, lo cual es coherente con lo
establecido en la vision de la institucion cuando se menciona que la institucion pretende formar
estudiantes capaces de desempenarse en el campo social, laboral, profesional de tal manera que les

permita fortalecer sus proyectos de vida.

A nivel funcional, se contemplan funciones basicas como saludar, despedirse, presentarse a si mismo y a
otros, hablar de la familia y actividades rutinarias. Asi mismo, se presentan otras series de descriptores de
lo que se espera que el estudiante logre como resultado de la formacion, tales como las competencias

laborales, competencias ciudadanas, relacionada con etnoeducacion. En cuanto a los contenidos,



34
predominan los léxicos en donde destacan: los colores, los dias, partes del cuerpo, algunos adjetivos,

entre otros. En general, los contenidos presentados se corresponden con los descriptores y las funciones

que se proponen para cada periodo del ano lectivo.

5. 4 Participantes

De acuerdo con los resultados de la encuesta y las observaciones, la poblacion que participa en esta
investigacion corresponde a un grupo de 49 estudiantes matriculados en el grado 5° de primaria en la
institucion etnoeducadora siete de agosto para el afo lectivo 2024, el grupo esta compuesto por 26 nifios y
23 nifias con un promedio de edad de 11 afios. Las edades de los nifios oscilan entre los 9 y los 12 afios.
La mayoria de los estudiantes provienen de barrios enmarcados en los estratos 2 y 3 tales como Siete de
agosto, Ulpiano Lloreda, Charco azul, Andrés Sanin y Alfonso Lopez, barrios que se encuentran
alrededor de la institucion educativa. Tomando en cuenta, los resultados obtenidos en la caracterizacion
del auto reconocimiento étnico de la institucion que se realiz6 en el afio 2018 mediante la Resolucion No.
4143.010.20.8 que dio como resultado que la institucion educativa Siete de Agosto cuenta con un
porcentaje del 51% de poblacion que se auto reconoce como afrocolombiana, para efectos de
confirmacion se realizd una encuesta a los estudiantes del grupo ya mencionado, donde la mayoria
expres6 que se reconocen como afrodescendientes. Es importante también resaltar que en el grupo hay 8
estudiantes migrantes de Venezuela, quienes en la encuesta respondieron que se auto reconocen como

venezolanos o migrantes.

Se eligi6 esta poblacion ya que los estudiantes de grado 5° de basica primaria, son precisamente quienes
mas necesitan ayuda para culminar el nivel de primaria y comenzar el bachillerato es importante resaltar
que si se desea implementar un cambio positivo en su desempefio, lo mejor es hacerlo desde la nifiez,
exponer escenarios ricos de aprendizaje a los nifios promueve el desarrollo de habilidades, criterio y
conocimientos de manera significativa. Ademads, es necesario que estos estudiantes reciban el apoyo
suficiente en el area de inglés para que asi puedan enfrentar los retos que trae consigo el cambio de nivel

educativo.

La formacion docente en la licenciatura esta enfocada en la educacion bésica secundaria y media. Es por
eso por lo que es preciso aclarar que, si bien los estudiantes de 5 grado no aplican con ese criterio, se tiene

en cuenta otros factores como la edad, manejo disciplinario y apoyo institucional. Se descart6 el trabajar
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con un grupo de bachillerato debido a las posibles problematicas de disciplina en cuanto al manejo de la

clase, esta fue una sugerencia de parte de las directivas del colegio quienes también expresaron la
necesidad de intervenir en los niveles de primaria que no cuentan con un docente licenciado en lenguas

extranjeras a diferencia de los grados de bachillerato.

5.5 Enfoque y procedimientos de analisis de datos

Se continud trabajando con un enfoque cualitativo para el proceso de recoleccion de datos y el posterior
andlisis de estos. Se trabajo de manera inductiva con la construccion de patrones, categorias y temas,

organizando los datos en unidades de informacion cada vez mas abstractas (Creswell & Creswell, 2018).

Este estudio se llevo a cabo con la informacion recolectada de los estudiantes, el docente y la institucion
etnoeducativa por parte de las investigadoras, por lo que se considero el andlisis tematico. Segiin Dawson
(2016), en la investigacion cualitativa el investigador examina datos textuales, identificando, codificando
y contabilizando la presencia de determinadas palabras, frases, temas, caracteres u oraciones. Este
método puede incluir el analisis conceptual (se escoge un concepto para examinarlo y se registra el

numero de apariciones) y el analisis relacional (se examina la relacion entre conceptos).

Ademas, la investigacion también implement6 el andlisis tematico, este “permite al investigador trabajar
con datos textuales para identificar temas especificos (grupos de categorias vinculadas que transmiten
significados similares). Para ello, las categorias se codifican, cuentan, alteran y modifican a la luz de

nuevos datos” (Dawson, 2016).

5.6 Consideraciones éticas

En la recoleccion de los datos, métodos e instrumentos empleados, se considerd la privacidad y
confiabilidad de los sujetos informantes; la informacion obtenida fue preservada de personas ajenas a la
investigacion. La identidad de los participantes no fue expuesta, los participantes fueron representados
con seudonimos en el informe final. No se solicitaron datos personales de los estudiantes, docentes o
miembros de la institucion. Se solicito a la institucion educativa un consentimiento informado donde se

explica la presencia e intervencion de las estudiantes, a fin de realizacion del trabajo de grado. Asimismo,
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cada estudiante y padres de familia fueron informados, y se les pidi6 la participacion voluntaria en el

desarrollo de la investigacion.

6. Resultados

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos mediante las diferentes herramientas de recoleccion
de datos que se realizaron durante el primer semestre del afio lectivo 2024. Para comenzar, se presenta la
caracterizacion de los estudiantes que se relacionan con la informacion entregada en la encuesta de
intereses y necesidades. Después, se presentan los resultados y el andlisis obtenido de las observaciones
de clases. Seguidamente se presenta la prueba diagnostica que se les realizé a los estudiantes para conocer
su nivel en la lengua extranjera, y asi mismo empezar con las planeaciones de clases y actividades. Para
finalizar, se presentan los datos obtenidos de la entrevista con la docente titular, quien nos ayudo con las

percepciones, apuntes de las clases y el desempefio de los estudiantes.

6.1. Caracterizacion de los estudiantes

La clase objeto de investigacion es un grupo de 5° de primaria de la institucion etnoeducativa 7 de Agosto
de la ciudad de Cali, grupo al cual, se le realiz6 una encuesta sobre informacion personal (lugar de
nacimiento, edad, recursos tecnoldgicos para estudiar en casa, etc.), una entrevista sobre sus intereses y
percepciones. Como parte del grupo de estudio se tuvo en cuenta a la docente, por su rol durante las
clases de inglés, por lo que se le realizd una entrevista semiestructurada a la profesora encargada del
curso. Por un lado, la encuesta se centrdo en diversos aspectos para caracterizar la poblacion, se les
preguntd por aspectos socioculturales, su percepcion del inglés como lengua extranjera, y su actitud y
percepcion frente a la clase de inglés. Por otro lado, la entrevista a la docente estuvo centrada en su
trayectoria académica y profesional, su metodologia y preguntas relacionadas a las politicas educativas y

lingtiisticas de la institucion, recordando el enfoque etnoeducativo de esta.

Para caracterizar a los estudiantes del quinto grado de la institucion, se analizaron las respuestas de la
encuesta. Encontramos, como se muestra en la grafica 1, que las edades de los estudiantes oscilan entre
los 9 y 12 afos, la mayoria de ellos tiene entre 10 y 11 afios. En general, se trata de una poblacion infantil
que requiere un acercamiento de juegos y actividades puesto que los estudiantes tienen una mejor

disposicion para aprender el idioma objetivo cuando se realizan actividades ludicas (Corredor, 2017). De
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esta manera, la clase de inglés puede ser amena para los estudiantes mientras se desarrolla vocabulario y

estructuras gramaticales basicas.

Edad de los estudiantes

Grafica 1. Edad de los estudiantes.

El grupo estd conformado por 26 nifios y 23 nifas con edades entre los 9 y 12 afos. Los estudiantes
comparten entre ellos y se relacionan con sus companeros. Se podria trabajar con ellos temas relacionados
con la igualdad de género, para comprender los roles de género en las diferentes culturas presentes en el

aula, reflejado por los mismos estudiantes.

Género

femenino

masculino

Grafica 2. Género de los estudiantes.

Al ser una institucion etnoeducativa, la mayoria de la poblacién educativa se reconoce como personas
pertenecientes a una comunidad étnica. Especificamente, la institucion se reconoce como
afrodescendiente. Lo anterior se evidencia en las respuestas de los estudiantes, donde 26 de ellos se
reconocen como afrodescendientes, 14 como mestizos, 8 como blancos, 1 estudiante se reconocidé como

campesino. Cabe resaltar que, al momento de llevar a cabo la encuesta, muchos estudiantes presentaron
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dudas sobre su respuesta y su autorreconocimiento. Al comentarlo con la docente, ella explicé que en la

institucidon se realizan actividades relacionadas con el tema de pertenencia étnica, por tal motivo le
sorprendié el hecho de que los estudiantes siguieran presentando dudas. Seglin la profesora, se debe
trabajar desde el enfoque etnoeducativo para revisar temas relacionados a la igualdad y la diversidad que

son temas que se deben abordar en las clases para la visibilizacion e inclusion.

De acuerdo con Liddicoat & Scarino (2013), la interculturalidad se puede manejar en el aula mediante la
introduccion de contenidos ya vistos por los estudiantes en su lengua materna. Los estudiantes necesitan
conectar lo nuevo con lo ya conocido, se les puede presentar diferentes maneras de realizar practicas
sociales establecidas, lo que forma parte de la comprension de uno mismo y del otro, que es fundamental
para la interculturalidad. Ademads, segun Velasco (2011), la etnoeducacion debe hacerse presente en el
aula de clases de manera que se incluyan conceptos relacionados con inclusion, equidad, respeto frente a
las diferencias. Ensefiarles a los estudiantes aspectos de su cultura en inglés, y presentarles lo que hacen
otras personas en sus paises y culturas generaria una reflexion intercultural en los estudiantes mientras

aprenden aspectos basicos de la lengua extranjera.

Teniendo en cuenta estos aspectos de autorreconocimiento, se deben ajustar actividades y contenidos para
la unidad didactica que represente y visibilice los contextos de los estudiantes. Incluir aspectos que estén
relacionados con su contexto sociocultural para que los estudiantes se relacionen con el inglés desde un
punto de partida que ya conocen, lo cotidiano, sus actividades de la vida diaria y su realidad. En cuanto al
disefio de la cartilla, se deben incluir aspectos relacionados con los saberes previos y propios de nuestro
contexto sociocultural. Incluir imagenes de diferentes personas para que los estudiantes se sientan
identificados, imagenes de actividades que realizamos en nuestro dia a dia, nuestras comidas y

pasatiempos o juegos tradicionales.

Los estudiantes se identifican como...

Indigena Afrodescendiente Mestizo Campesino Blanco otro
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Grafica 3. Identificacion y pertenencia étnica de los estudiantes.

6.2 Percepcion e interés en la lengua

Con respecto a la percepcion del inglés como lengua extranjera, los estudiantes respondieron que en
general les gusta el idioma. Por lo tanto, se presenta una aceptacion al idioma y al aprendizaje de este que
nos beneficia para realizar una serie de intervenciones que bien podrian ser bien recibidas por el gusto al
inglés. La mayoria de los estudiantes expresaron que consideraban el inglés interesante y que les gustaria

aprenderlo mejor para hacer uso de este.

Gusto por el inglés

No
20,0%

Si
80,0%

Grafica 4. Aprobacion del idioma inglés.

Continuando por esta misma linea, se les preguntd a los estudiantes si consideraban que era importante
aprender el inglés. La gran mayoria de los estudiantes estuvo de acuerdo en la importancia que tiene el
inglés, incluso algunos de los estudiantes que respondieron que no les gusta esa lengua extranjera
marcaron que si es importante aprenderla. Los estudiantes expresaron que el inglés podria servirles en un

futuro para estudiar o para tener un trabajo mejor que les permita tener una mejor calidad de vida.

Tomando en cuenta la informacién obtenida en la entrevista a la profesora, los estudiantes demuestran
que quisieran aprender inglés, ya que les parece un aspecto importante para su vida académica, personal y
profesional. El idioma inglés les parece agradable e interesante, a pesar de no contar con un buen nivel de

proficiencia, los estudiantes - y la profesora- les gustaria aprenderlo para usarlo en diferentes contextos.
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¢ Consideras que es importante?

No e

Grafica 5. Percepcion de la importancia del inglés.

Luego, se analiz6 la percepcion y la actitud de los estudiantes frente a la clase de inglés. La mayoria de
ellos respondid que les gusta la clase de inglés, expresaron que les gusta los temas y las actividades que
trabajan en la clase. Aunque la mayoria de los estudiantes nos comentd que les gustaria realizar mas
actividades y mejorar en su nivel de inglés, pues en la institucion no trabajaban mucho las distintas

habilidades lingiiisticas en las clases. Asimismo, después se pudo observar que los estudiantes

¢ Te gusta la clase de inglés?

No
16,0%

Si
84,0%

Grafica 6. Aprobacion de la clase de inglés por parte de los estudiantes.

6.3. Desempeiio de los estudiantes en la lengua y de la docente del curso

Durante el primer semestre del 2024, se hicieron 6 observaciones de clase para recolectar informacion
sobre los diferentes aspectos de la clase, tales como, el papel de la cultura en la clase de inglés, el enfoque
etnoeducativo presente en la clase, el uso de la lengua extranjera inglés y la metodologia de ensefianza

empleada por la docente.
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Se les pregunto por la habilidad en la que les gustaria trabajar y mejorar su nivel de inglés. Las respuestas

de la gréfica 7 reflejan que un (56%) de los estudiantes desean mejorar su habilidad de produccion oral, lo

que equivale a 17 estudiantes de 25.
¢ Qué habilidad te gustaria mejorar?
hablar

leer

escribir

Habilidad del inglés

escuchar

0 5 10 15 20

Estudiantes

Grafica 7. Habilidad para mejorar en inglés.

El 20%, es decir 9 estudiantes, desean mejorar su habilidad de comprension oral. Un 10 %, 4 estudiantes
desean mejorar su expresion escrita. Solo un estudiante de la poblacion encuestada respondio que queria
mejorar la habilidad de comprension escrita. Segiin la docente titular, los estudiantes se muestran
dispuestos a mejorar en inglés. Les gustaria aprender y ser capaces de usar vocabulario que aprenden en

clase en contextos reales.

Si comparamos las respuestas de los estudiantes con las observaciones de clases, podemos entender las
motivaciones de los estudiantes sobre el mejoramiento de las diferentes habilidades. Se logré identificar
momentos en la clase donde se trabajaban las habilidades comunicativas y lingiiisticas en inglés sin lograr
completamente los objetivos propuestos. A continuacion, se presenta cada una, con las actividades que se
desarrollaron y el desempefio de los estudiantes durante las mismas. Para comenzar, la habilidad de
lectura se evidenci6 durante las clases cuando la docente entregaba material fotocopiado con nuevo
vocabulario para que los estudiantes tuvieran un acercamiento a la lengua sin proponer tareas donde ese
vocabulario se utilizara. Un ejemplo de esto es cuando la profesora propuso las actividades de adjetivos,
dibujar y transcribir cada adjetivo que aparece en la fotocopia dada. También se hizo en clase la actividad
de leer la letra de la cancion “The more we are together ” proyectada en el tablero para después escribirla

en el cuaderno.
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Las actividades anteriormente mencionadas permiten que los estudiantes se expongan a textos cortos en

inglés. No obstante, los estudiantes no entendian el objetivo de la actividad, la estructura de las preguntas
ni conocian a profundidad el vocabulario presentado en el material. Debian consultar una traduccion del
texto; los estudiantes no hicieron la actividad y qued6 como tarea. (Registro # 4, 01/04/2024) Este caso
muestra la necesidad de un acompafiamiento en el desarrollo de la actividad para que los estudiantes

puedan explorar el vocabulario en contexto e identificar como y qué deben responder en el ejercicio.

Siguiendo con la habilidad de escucha, esta se hizo presente con la cancion antes mencionada “The more
we are together”, la proyectd en el tablero y les pidid6 que se la aprendieran después de varias
reproducciones y escribieran la letra en el cuaderno. Los estudiantes la copiaron, pero no lograron
comprender el vocabulario ni pronunciar correctamente la cancion. (Registro # 5, 08/04/2024). Los
estudiantes no cumplieron con el objetivo de aprenderse la canciéon ni pronunciarla correctamente. El
material podria promover la habilidad de escucha, la practica de la pronunciacion, el aprendizaje de nuevo
vocabulario; sin embargo, el trabajo sin acompafiamiento no fomenta el desarrollo de la habilidad ya que
los estudiantes no la siguen como un ejemplo para desarrollar su vocabulario e intentar comunicarse en

inglés.

Ahora bien, la habilidad de escritura se evidencid en las clases cuando se realiz6 la actividad de salir al
tablero a escribir unas palabras en inglés. También cuando la profesora les pedia a los estudiantes que
escribieran en el cuaderno la informacion presentada en las fotocopias y proyectada en el tablero. En una
actividad basada en traduccion, los estudiantes escribieron palabras relacionadas con tema de bullying en
el tablero, buscaron la traduccion en inglés de algunas palabras despectivas que habian escuchado.
(Registro # 2, 11/03/2024) El objetivo de la actividad no se cumplié dado que la traduccion de estas
palabras fue literal y no corresponden al uso de la lengua en contexto, lo que dificulta la adquisicion de
nuevo vocabulario. Los estudiantes no producian un texto escrito en el que utilizaran un input presentado

en clase, tampoco estaba relacionado con un tema de su interés o de sus contextos.

Para finalizar, la habilidad comunicacién oral estuvo presente cuando la docente propuso la actividad de
decir en voz alta algunas palabras que estuvieran relacionadas con el tema que se estuviera trabajando en
clase, por ejemplo, palabras relacionadas con el acoso escolar. No se hizo un énfasis en motivar a los
estudiantes para que hicieran una produccion completa y gramaticalmente correcta de oraciones que

reflejaran sus contextos, en donde siguieran unos ejemplos que los orientaran con el tema presentado en
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clase. (Registro # 2, 11/03/2024) Se entiende que el nivel de inglés tanto de los estudiantes como de la

docente titular dificulta el proceso para pasar de la fase de comprensién a produccion en inglés. Para
nuestra propuesta de intervencion, esta situacion implica acercar a los estudiantes a la lengua y ayudarlos
a que produzcan textos orales y escritos cortos y de nivel basico, donde puedan hablar de sus contextos

socioculturales usando las estructuras y temas trabajados en clase.

En cuanto al componente cultural, en la encuesta se preguntd a los estudiantes si en la clase de inglés se
veian temas relacionados con la vida cotidiana donde se refleje la cultura propia u otras culturas. Asi
mismo, se indagd sobre aspectos relacionados con costumbres, creencias y expresiones artisticas y
culturales de diferentes comunidades étnicas de Colombia, tales como la afrodescendiente e indigenas. El
68% de los estudiantes consideran que si se tienen en cuenta aspectos culturales mientras para el 32% este
componente no estd presente en el aula. En las observaciones de clase, evidenciamos que este
componente no estaba presente de manera significativa, lo que implica para nuestra investigacion
incluirlo de manera explicita de tal forma que los estudiantes puedan reflexionar sobre las diferencias y

similitudes y la importancia de las mismas en las diferentes culturas.

Temas relacionados a vida cotidiana, costumbres, creencias en
la clase de inglés

Grafica 8. Percepcion de los estudiantes sobre el componente cultural.

En resumen, se evidencia que el grupo objeto de estudio es un grupo que presenta una alta motivacion y
gusto por aprender el inglés. Los estudiantes son disciplinados, salvo por contados casos especificos. Las
observaciones de clase iniciales nos permitieron constatar que los estudiantes tenian una buena actitud
hacia la clase y una buena disposicion hacia las actividades propuestas para aprender inglés y mejorar en
su proceso de aprendizaje. En los registros encontramos con una frecuencia de cinco, los momentos en
que los estudiantes se esforzaban por hacer las actividades propuestas por la profesora. Sin embargo, se

hace notorio una cierta resistencia por parte de algunos estudiantes frente al aprendizaje del inglés,
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manifestando que el idioma les resulta importante pero dificil, otros expresan que el uso de la lengua no

es esencial en esta etapa de su vida.

Un aspecto importante que se debe mencionar es el trabajo en equipo que se evidenci6 durante las clases,
con una frecuencia de 7 veces; los estudiantes se mostraban dispuestos a ayudarse entre ellos para
completar las actividades. Los estudiantes que demostraban mayor comprension del tema y de la lengua
les ayudaban a los compaiieros que presentaban dudas. Se demuestra una habilidad blanda necesaria para

trabajar con otras personas.

Las observaciones de clase mostraron que los estudiantes presentan dificultades y necesidades basicas en
el inglés. La mayoria tiene un vocabulario limitado y responden al saludo, pero no pueden comunicarse
de manera oral o escrita, por ejemplo, para hacer la presentacion propia. Se hacen actividades como
escuchar canciones, pero requiere un trabajo diferente para que los estudiantes puedan utilizar el
vocabulario aprendido en contexto. Se hace énfasis en las estructuras gramaticales y el trabajo con
vocabulario. Tal y como se evidencia en varios registros de observacion, los estudiantes eran presentados
con vocabulario que luego debian anotar en el cuaderno con su respectiva traduccion, utilizando un
diccionario: “Los estudiantes deben dibujar los 20 adjetivos (que previamente la profesora les entreg6 en

fotocopias) en el cuaderno, escribir la traduccion”. (Registro de observacion #1, 04 de marzo 2024)

Tomando en cuenta las encuestas realizadas, los estudiantes expresaron que en la clase de inglés
trabajaban el componente cultural de manera significativa. Aun cuando, durante las observaciones, este
enfoque no se evidencié desarrollado de manera considerable en las clases de inglés. Solamente en la
clase de dibujarse y usar los adjetivos para describirse, fue el momento donde el reconocimiento de

13

pertenencia a una comunidad étnica fue maés evidente. Los estudiantes debian “...dibujarse en los
cuadernos tal y como ellos se perciben fisicamente. La profesora resalta que con esta actividad busca
sensibilizar a los estudiantes especialmente sobre las caracteristicas fisicas que hacen parte del grupo
étnico afrocolombiano, sobre el respeto hacia las mismas” (registro de observacion #4, 18 de marzo de

2024).

Es preciso recalcar que, durante las clases, la profesora motiva a los estudiantes a aprender, aunque fuera
complejo el proceso de aprendizaje de una lengua desconocida. Igualmente, la profesora fomenta el

respeto en los estudiantes, tanto para si mismo como para con otros. Todo esto buscando un ambiente
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seguro para los estudiantes, sin discriminacion e incentivando el respeto por la diferencia. Se les

presentaba a los estudiantes la diversidad cultural de un contexto social, la clase, para promover la
convivencia entre las diferentes culturas presentes en el aula. El enfoque etnoeducativo de la institucion
se hace presente en las clases, cuando la profesora hace comentarios con el fin de sensibilizar a los

estudiantes para evitar y superar las situaciones de desigualdad, racismo y discriminacion.

En cuanto a los aspectos etnoeducativos evidenciados en las clases, el analisis de las observaciones
permitié encontrar una frecuencia de 8 veces que la docente realizaba comentarios al respeto, aceptar las
diferencias de los otros, y la importancia de valorar la cultura propia. Los estudiantes son medianamente
conscientes del enfoque etnoeducativo de la institucion por las reflexiones que se realizan en clase. En la
entrevista, la docente manifiesta que se hacen distintas actividades para fomentar el auto reconocimiento
y pertenencia a una comunidad étnica. Algunos estudiantes demuestran que se reconocen como afros,
mestizos, etc., otros siguen presentando dudas sobre su identidad étnica y estan en construccion de la

misma.

Seglin la informacion recolectada en las encuestas, se evidencian factores que contribuyen a que el
proceso de aprendizaje sea efectivo, tales como, el gusto general de la clase y la motivacion de los
estudiantes para aprender inglés. Estos factores se pueden trabajar como punto de partida, para escoger
una metodologia que se ajuste a las caracteristicas de la clase. Como ya se menciono el grupo esta
compuesto por nifios (edades entre 9 y 12 afios); por lo tanto, es esencial desarrollar actividades
significativas en clase que impliquen el trabajo en grupo, juegos y construccion de identidad étnica, todo

esto de forma articulada con el aprendizaje del inglés.

Otro instrumento para identificar el nivel de desempefio de los estudiantes en inglés fue la prueba
diagnostica. Esta prueba fue aplicada en abril de 2024, y se construy6 a partir del DBA propuesto por el
Ministerio de Educacion para el grado 4°. Los objetivos representados en los derechos bésicos de
aprendizaje y contenidos estan relacionados con habitos alimenticios, expresiones de cortesia, medio
ambiente y animales. De acuerdo con los documentos propuestos por el MEN, los estudiantes deben ser
capaces de comprender la idea general y algunos detalles en un texto informativo corto y sencillo sobre
temas conocidos y de interés. Ser capaces de preguntar y responder, de forma oral o escrita, interrogantes
relacionados con el “quién, cudndo y donde”, después de leer o escuchar un texto corto y sencillo,

siempre que el tema sea conocido. Intercambia opiniones sencillas sobre un tema de interés, a través de
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oraciones simples y conocidas. Compara caracteristicas basicas de personas, objetos y lugares de su

escuela y comunidad, a través de oraciones simples.

La prueba estaba conformada por una prueba de vocabulario (animales, familia y clima); una prueba para
evaluar las respuestas a saludos, dar informacion personal; una prueba de gramatica para completar
oraciones sobre gustos y disgustos; y finalmente una prueba de comprension de lectura de un texto corto

sobre la rutina.

En la prueba de vocabulario, se les preguntd6 por nombre de animales, donde la mayoria respondid
correctamente. 19 estudiantes eligieron la respuesta correcta, mientras que 6 estudiantes respondieron de
manera incorrecta, eligiendo la opcion “bears”. Para la pregunta del clima, sucedio todo lo contrario, 6
estudiantes respondieron correctamente “rainy”, y el resto eligi6 las otras 2 opciones, “sunny” y “windy”.
Las imagenes estaban en blanco y negro, podria ser que algunos estudiantes confundieron la imagen y

esto los llevo a elegir “windy”.

También, se les preguntd por los miembros de la familia en inglés, la mayoria nos enfatizd6 que no
conocian el vocabulario relacionado con este tema y respondieron "no sé”. Algunos escribieron
incorrectamente la palabra asignada para miembros de la familia, mientras que otros utilizaron los
nombres de sus propios familiares para responder la pregunta. Luego, se les pidid6 que completaran la
oracién de cortesia, la gran mayoria respondid “no sé€”, otros intentaron llenar el espacio, aunque con

informacion incorrecta.

En cuanto a gramatica, a los estudiantes se les formularon preguntas que siguen la estructura “do you
like?” Debian responder en negativo “don’t” en el espacio asignado, pero ningln estudiante contesto de
manera gramaticalmente correcta. No hubo una prueba de comprension oral porque en las observaciones
se evidencid que los estudiantes no tienen suficiente input, ni han desarrollado habilidades para
comprender textos orales. Ademads, para la fecha que se realiz6 la prueba, en la institucion no se contaba
con los equipos de sonidos necesarios. Tampoco se evalud la parte de produccion oral porque cuando les
pedimos que hicieran la presentacion de su informacion personal basica, la mayoria se mostraron
nerviosos y nos dijeron que no sabian como presentarse. Unos cuantos utilizaron estrategias

comunicativas, “l.. (nombre), I (edad en espafiol)”.
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Para las preguntas cortas y sencillas de informacion personal, la mayoria de los estudiantes no

comprendiod la pregunta y respondieron con un “no s¢”. 7 estudiantes respondieron con su nombre, solo 2
de ellos con una oracion completa. 9 estudiantes respondieron con su nombre y su color favorito en
inglés, los anteriores escribieron el color en espafiol. 3 estudiantes respondieron su edad, solo uno de ellos
con una oracion completa. Tan solo un estudiante respondié donde vive, indicando el barrio. Se presenta
una falencia que se debe trabajar en los estudiantes para que sean capaces de interactuar con otras

personas en inglés cuando se les pregunta informacion basica de si mismos.

Por ultimo, para evaluar la comprension lectora, se les presentd un pequefio parrafo con informacion
personal de un nifio, en donde se hablaba brevemente de su rutina diaria, gustos y actividades. Solo 3
estudiantes respondieron una de las tres preguntas, en donde se pregunta qué comida le gusta al nifio del

texto. El resto de los estudiantes escribid “no sé€” en el espacio designado para colocar la respuesta.

En la produccion escrita, se logro evidenciar que los estudiantes no conocen las palabras que necesitan, ni
utilizan estrategias de revisar el texto presentado para escribir una respuesta. Se limitaban a escribir la
respuesta sin ofrecer una oracion completa. Al momento de realizar el andlisis de la informacioén
recolectada en la prueba de inglés aplicada a los estudiantes, se evidencié que los estudiantes presentan

falencias en vocabulario basico que se deberia haber trabajado en cursos anteriores.

Al hacer el andlisis de la entrevista a la docente, se encontrd que la profesora no es licenciada en lenguas
extranjeras. La docente, también manifestd no tener formacion independiente en el area de inglés, mas
que una capacitacion intensiva de tres meses que realizd la secretaria de educacion en el afo 2023. Sin
embargo, comenta que no cuenta con muchas herramientas para desarrollar una clase de inglés de forma
efectiva. Segin la profesora, se debe trabajar desde el enfoque etnoeducativo para revisar temas
relacionados a la igualdad y la diversidad que son temas que se deben abordar en las clases para la

(3

visibilizacion e inclusion. En sus palabras, “...el componente etnoeducativo se entrega desde la
coordinacion de inglés, quienes construyen el plan de area de inglés, y el plan de aula de cada grado,
entonces ya se han integrado competencias que tienen que ver con la etnoeducacion, ya esta integrado en
el plan de aula.” (Entrevista a docente, 27 de mayo 2024). Es decir, la planificacion de las actividades de
la clase de inglés se hace desde el plan de aula, y son los profesores quienes luego ponen eso en practica.

“Al momento de evaluar a los estudiantes y su desempeno en las clases de inglés, se da prioridad a la
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produccion y manejo del tema.” (Entrevista a docente, 27 de mayo 2024). Esto debe evidenciarse en el

aprendizaje de vocabulario por temas durante el desarrollo de las clases.

Por otra parte, la profesora considera que se debe afiadir las ayudas tecnoldgicas en la clase de inglés, en
su caso lo utiliza para buscar ayudas para mejorar el proceso de pronunciacion, generalmente hace uso de
los videos ya que ayudan mucho en el aspecto de la oralidad y la escucha. Sin embargo, se requiere que el
video beam sea prestado en las clases para realizar actividades con ayuda de internet. El uso de las Tics
tuvo lugar en la mayoria de las clases, obteniendo una frecuencia de 6 veces. Regularmente la docente
pedia prestado el video beam para realizar las actividades con los estudiantes. Con un computador y un
video beam proyectando, la docente les mostraba canciones, material audiovisual corto relacionado con el
tema, y con la ayuda de herramientas ofimaticas, vocabulario nuevo para los estudiantes. Respecto a la
realizacion de proyectos, el area de inglés no trabaja con otras asignaturas, mientras que en espaiol,

matematicas, sociales e informatica se hacen proyectos transversales.

6.4. Identificacion de necesidades y disefio de la intervencion

Después de realizar este analisis, se llegd a la conclusion de que se necesita trabajar en las bases
lingtiisticas del inglés en los estudiantes de quinto grado de la institucion. Eso significa trabajar temas
basicos, vocabulario, y bases gramaticales sencillas para desarrollar las habilidades lingiiisticas de los
estudiantes. Asimismo, se deben incluir tematicas y conceptos interculturales en la clase de inglés para
aumentar la sensibilizacion a la diversidad y contribuir al proceso etnoeducativo que maneja la
institucion.

99 ¢ 99 e

Los mddulos propuestos por el MEN son cuatro: “respeto mi cuerpo”, “cuido mi lenguaje”, “todos somos
iguales”, “estamos bien informados”, que corresponden a los ejes “salud y vida”, “convivencia y paz”,
“medioambiente y sociedad”, y “una aldea global”, respectivamente. De acuerdo con estos lineamientos
del MEN, se deben trabajar los contenidos relacionados con la construccion de identidad, la pertenencia a
una comunidad étnica que refleja una cultura propia, el reconocimiento, la aceptacion de la diferencia, la
sana convivencia y el cuidado personal. De igual manera se debe tomar en cuenta el enfoque
etnoeducativo que caracteriza la institucion. Por lo que afiadir una perspectiva intercultural es esencial

para la ensefianza de inglés a la poblacion estudiantil seleccionada. Dado que en otras asignaturas este

enfoque se evidencia con mayor facilidad y frecuencia que en el area de inglés, resulta pertinente hacer un
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trabajo que enriquezca los contenidos comunicativos del inglés y anadir el aspecto intercultural,

entendido como un principio de la etnoeducacion.

Se propone trabajar desde la interculturalidad para aproximarse a los conocimientos de los grupos
sociales de afrodescendientes alrededor del mundo, permitiendo a los estudiantes conectarse con las
diferentes perspectivas ¢€tnicas desarrolladas en cada comunidad. Teniendo en cuenta que la
interculturalidad es un eje principal de la Etnoeducacién como lo estipula el Articulo 56 de la ley 115 que
determina los principios y fines de la etnoeducacion, este componente permite que el estudiante fortalezca
su identidad al mismo tiempo que comprende que hay diferentes expresiones socioculturales ajenas a la

de su entorno.

A partir de la contextualizacion y presentacion de la problematica se plantea la siguiente pregunta, ;Qué
estrategias y actividades se pueden implementar en el aula de clases para lograr que los estudiantes
adquieran los conocimientos basicos desde un enfoque etnoeducativo que les permita desarrollar
habilidades lingiiisticas en el inglés? Con el fin de dar una respuesta eficiente a esta pregunta de
investigacion y consecuentemente a la problematica encontrada, se pretende brindar a los estudiantes
herramientas para que estos mejoren sus competencias en inglés, asimismo que reciban un acercamiento
al enfoque intercultural, en donde la valoracion de la cultura propia y la extranjera es fundamental. Para
tal fin, se propuso el desarrollo de una unidad didactica titulada “Celebrate diversity” que se presenta en

la siguiente tabla.

Unidad 1: Celebrate diversity

Titulo de la tarea: Todos tenemos una rutina

Periodo estimado: 1 1/2 meses

Objetivos Contenidos tematicos Propuesta de actividades
generales generales
Objetivos pedagogicos Canciones o juegos para
- Presente simple introducir nuevas palabras
Introducir vocabulario basico relacionadas con la rutina
sobre las rutinas diarias en - Expresiones de tiempo diaria.
inglés.
- Conectores de secuencia | Realizar actividades con el
Fomentar la apreciacion y el vocabulario basico para
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respeto por las diferencias - Las rutinas diarias describir actividades diarias
culturales. propias y de otras (wake up, brush teeth, eat
culturas breakfast, go to school,
Desarrollar habilidades etc.).
basicas de comunicacion oral - Pasatiempos
y escrita en inglés. - Actividades de cuidado Jugar  charadas  sobre
personal/higiene. (take a | pasatiempos y  rutinas
bath, have lunch...) diarias.
Objetivos
- Adverbios de frecuencia | Escritura y presentacion de
Presentar oralmente y por la rutina propia.
escrito la rutina propia y de - Decir la hora
personas de otras culturas Investigar y  presentar
utilizando el presente, las pasatiempos/rutinas de
expresiones de tiempo y los otras culturas.

conectores correctamente.

Realizar un juego de roles
para establecer las
diferencias de las rutinas,
segiin los roles de género
de una cultura.

Identificar  similitudes vy
diferencias de las rutinas de
nifios y nifas de la cultura
propia y ajena en textos

multimodales.

Reflexionar sobre la Realizar 'y  responder
diversidad cultural a través de preguntas entre comparfieros
las rutinas y pasatiempos en sobre las diferentes rutinas
Colombia. en el salon de clase.

Identificar los roles de género
en las rutinas diarias.

Dar y pedir informacién sobre
rutinas diarias a  los
compaiieros de la clase.

Tabla 1. Unidad didéctica: Celebrate diversity .

Teniendo en cuenta las necesidades y los intereses de los estudiantes, se penso en actividades ludicas y
motivantes para fomentar su aprendizaje de la lengua extranjera. Se tomaron en cuenta las respuestas en
la encuesta de necesidades, donde los estudiantes sugirieron actividades que les gustaria hacer en la clase
de inglés. Por ejemplo, los estudiantes respondieron que querian escuchar canciones, leer historias cortas,
hablar con sus compafieros, escribir correctamente en inglés, ver videos o peliculas, practicar la
pronunciaciéon y jugar diferentes juegos en inglés. (Encuesta a los estudiantes sobre intereses y

necesidades; abril 3, 2024)
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Para trabajar con los temas propuestos en los lineamientos del MEN, y que pudieran trabajar aspectos
interculturales y etnoeducativos, se penso en actividades relacionadas con sus contextos socioculturales
para que los estudiantes relacionaran los contenidos con algo que ya conocen y comprenden. De esta
forma, los estudiantes pudieran avanzar en el desarrollo de sus habilidades lingiiisticas en inglés, asi

como en el desarrollo de principios relacionados con la interculturalidad y lo etnoeducativo.

Las actividades estan ligadas al desarrollo de vocabulario y habilidades lingiiisticas de manera sencilla
para que los estudiantes se familiaricen poco a poco con el inglés y sean capaces de aprender con temas
de su contexto sociocultural. También, se busco que los estudiantes fueran capaces de producir un texto
oral o escrito en el que utilizaran el input presentado en clase, y que estuviera relacionado con un tema de

su interés o de sus contextos socioculturales.

La cartilla disefiada contiene una unidad tematica dividida en 10 lecciones en torno a los DBA propuestos
por el Ministerio de Educacion que en la malla de aprendizaje corresponde al médulo 1, Salud y vida. En
las primeras paginas se presentan los contenidos de la unidad que se titula celebrando la diversidad como
también el modo de uso de la cartilla. Se optd por trabajar y promover el desarrollo de las cuatro
habilidades lingiiisticas (lectura, habla, escucha y escritura). Ademas, se incluy6 la habilidad del trabajo
en equipo y la competencia global etnoeducativa planteada por la institucion de la cual se tomo el
autorreconocimiento, el reconocimiento y respeto por el otro, y el desarrollo comunitario. Para cada una
de estas habilidades se escogieron unos simbolos de los d6rganos de los sentidos (oidos, ojos, boca y

manos) que indican a lo largo de la cartilla las actividades que se iban a realizar.

En cada una de las las actividades se encontraba una explicacion de lo que se debia realizar en las
primeras paginas las indicaciones se encontraban en inglés y espafol, pero a medida que se avanzaba en
la cartilla todas las instrucciones se encontraban en inglés. Las imagenes para ilustrar las actividades se
escogieron cuidadosamente de una plataforma de ilustraciones libres de derechos de autor. Todas las
imagenes que se encuentran en la cartilla representan la variedad étnica humana haciendo principal
énfasis en las comunidades afro que como se ha explicado previamente comprende el 71% de la
poblacién estudiantil de acuerdo con los documentos institucionales y corroborada en los resultados de las
encuestas iniciales. Es decir, que a través de estas imagenes se buscaba la representacion de los

estudiantes que iban a utilizar el material.
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Todas las actividades que se propusieron cuentan con soporte digital en una pagina web que se disefd
para efectos de complementar el material didactico de la cartilla y carteleras. En esta pagina web se
encuentran los temas de la cartilla con mas actividades, hojas de trabajo, audios y juegos, asi como
también se encuentran otros temas de interés etnoeducativo e intercultural. Se plante6 que la pagina
contard con un espacio para estudiantes y docentes, por lo que pueden acceder a la informacion y
continuar su proceso de aprendizaje de inglés de manera autdbnoma con contenido relacionado al enfoque
principal de la institucién. Mientras que los docentes podran hacer uso de este material digital para la

planeacion y ejecucion de las clases de inglés siguiendo la cartilla y demads aportes.

Ahora bien, los contenidos de las actividades se escogieron revisando que se tratara de aspectos del
contexto sociocultural de los estudiantes y de la comunidad educativa, integrando al personal
administrativo de la institucion, el lugar de origen de los estudiantes y sus familias, inclusion de temas de
interés de los estudiantes, etc. Es por eso que en cada tema hay un espacio de discusion pensado como un

intercambio de opiniones y experiencias.

Enlace cartilla

6.5. Evaluacion de la intervencion

Para obtener informacion pertinente para la investigacion sobre las intervenciones realizadas con los
estudiantes haciendo uso de la unidad y el material didacticos disefiado, se realizaron observaciones
focalizadas de cada clase. Se tuvieron en cuenta categorias relacionadas con actividades encaminadas al
desarrollo de habilidades comunicativas en inglés, materiales interculturales y etnoeducativos, el
desempefio y la actitud de los estudiantes frente a las actividades. Asimismo, al finalizar las
intervenciones se realizaron unas encuestas finales a las docentes y a los estudiantes, preguntando por su
percepcion de las intervenciones, del material didéactico, de su desempefio y avance en su proceso de
aprendizaje de inglés. Los resultados presentados a continuacion provienen del andlisis de las 32
observaciones focalizadas correspondientes a la fase de implementacion (septiembre-diciembre 2024) y
las encuestas finales realizadas tanto a los estudiantes como a las docentes titulares que estuvieron muy

pendientes del proceso de la investigacion (diciembre 2024).
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6.5.1. Actividades y materiales en el desarrollo de la competencia comunicativa

Todas las actividades presentadas en los materiales se relacionaban entre si en un orden que brindaba a los
estudiantes en primer lugar el input necesario para conocer del tema y que consecuentemente lograran un

output.

Con el fin de promover el desarrollo de la comprension lectora se realizaron actividades usando textos
escritos cortos y sencillos de acuerdo con el nivel de los estudiantes y que tuvieran suficiente input
relacionado con vocabulario nuevo sobre las tematicas a trabajar y la lengua en uso. Ademas de los
textos, se suministro a los estudiantes guias y ejemplos para que pudieran realizar sus propias
producciones. Los textos estaban relacionados con el contenido a trabajar en la clase y guardaban relacion
con los contextos socioculturales de los estudiantes ademas de otros contextos. En algunas ocasiones, se
les presento textos donde se expuso informacion de otras culturas para enfatizar en el aspecto intercultural

y etnoeducativo.

Las actividades propuestas fueron: formular hipotesis sobre el significado de ciertas palabras de acuerdo
con el contexto que se les presentaba; identificar informacion general o detallada sobre el contenido del

texto; identificar vocabulario ya conocido en el nuevo texto; dar su opinion sobre el contenido del texto.

Con respecto al desempefio de los estudiantes en esta habilidad, segin las observaciones de la etapa de
intervencion, encontramos que los textos sobre temas como las partes del cuerpo y la rutina diaria, que
este fue muy bueno. Los estudiantes comprendieron los textos y aprendieron el vocabulario nuevo que
después utilizaron para hablar o escribir sobre su propio contexto. Por ejemplo, en las lecturas de las
profesoras describiendo su apariencia fisica, la descripcion del cabello y el poema de los habitos de
higiene fueron la base para que los estudiantes después fueran capaces de producir su texto. La mayoria
de los estudiantes identificaban el vocabulario presentado y lograban hacer una hipotesis acertada sobre el

mensaje general.

Las actividades de lectura consistian en tres textos cortos que hablaban sobre pasatiempos los
estudiantes lograron identificar el vocabulario presentado antes y ademads algunos lograron hacer
la traduccion de lo que se decia en los textos esto evidencia que hay un progreso grande en la

habilidad lectora”. (Observacion # 13, 20/11/2024)
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Sin embargo, los textos de mayor complejidad por la cantidad de nueva informacion y la extension
significaron un reto mayor para los estudiantes. Esto se puede explicar, por una parte, por la falta de
exposicion a textos escritos y habitos de lectura. Los estudiantes expresaron su frustracion y cansancio
frente al trabajo con la compresion del texto. En este caso, el texto de amar el cabello propio, el del valor
del cabello en otras culturas, y el de los habitos de cuidado personal en diferentes culturas resultaron ser

un reto para los estudiantes, quienes se mostraban agotados después de intentar leer un parrafo.

Nosotros nunca leiamos cuentos ni nada, porque la profesora hacia otras cosas, nos ensefiaba los
colores y cosas asi pero ahora supe que leer en inglés no es tan dificil hay muchas palabras que se

parecen al espainol (Entrevista final a estudiante, 3/12/2024)

Para algunos estudiantes la dificultad del vocabulario de las lecturas era alta. Sin embargo, para

otros fue un reto que se trabajo en conjunto de forma amena. (Observacion #7, Angie Aguilar,

07/11/24)
Para responder a las dificultades de los estudiantes, se opto por estrategias tales como la identificacion de
vocabulario conocido, relacion de vocabulario nuevo con la imagen correspondiente, lectura en voz alta,
modelos de respuesta para las preguntas de comprension. Los estudiantes respondieron positivamente a
estas estrategias y lograron hacer las actividades propuestas. Esta fue la habilidad mas dificil y menos
apreciada por los estudiantes, quienes en las entrevistas finales hicieron saber su dificultad con esta
habilidad: “Lo mas dificil fue la lectura del cabello yo no conocia esas palabras pude entender un poquito
de qué trataba por las imagenes de las mujeres que se tapaban el cabello y las que lo tenian muy largo.”

(Entrevista a estudiante, 03/12/2024).

Siguiendo con las actividades para promover la comprension oral, se presentaron en la fase de la pre-tarea
canciones infantiles sencillas que tuvieran vocabulario relacionado al tema trabajado en clase. Estas
canciones también hacian parte del proceso de acercamiento a la lengua, pues los estudiantes necesitan
acostumbrarse a los sonidos de la lengua y usarlos en actividades de la clase. Siguiendo las ideas
planteadas desde lo intercultural y lo etnoeducativo se escogieron materiales audiovisuales con un
repertorio amplio de variedades dialectales con el objetivo de que los estudiantes conocieran las
diferentes formas de hablar en inglés. Al mismo tiempo que se resaltaron de manera explicita esas

diferencias como una riqueza lingiiistica que debia ser reconocida por los estudiantes. Cabe anotar que los
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textos escritos estaban acompafiados de audios que apuntaban a mostrar el modelo de la pronunciacion y

la entonacion. Los temas de los documentos audiovisuales fueron el cabello, el cuidado del cuerpo y la
rutina. Las actividades de escucha se centraron en la repeticion de nuevo vocabulario para la
pronunciacion, identificacion del vocabulario en audios y videos y seguimiento de instrucciones: “Se les
presentd la cancion de “I love my hair” para trabajar la escucha y la pronunciacion. Los estudiantes
fueron capaces de identificar la frase en la cancion y repetirla.” (Observacion #5, Natalia Romero,

16/10/24)

Se hizo un énfasis durante todas las intervenciones en la escucha partiendo de la informacién recolectada
en las encuestas donde el 20% de los estudiantes expresaron que deseaban mejorar su habilidad de
comprension oral. Para responder a esta demanda se intent6 desarrollar la clase utilizando mayormente el
inglés, dado input en la lengua meta y motivando a los estudiantes a responder en inglés. Aunque los
estudiantes tenian dificultades de comprension y resistencia a algunas actividades por no estar
acostumbrados a input constante en inglés, hubo mayor participacion y se lograron desarrollar las
actividades en comparacion con las de lectura.
Se les presenta una cancidn sobre las rutinas de cuidado personal, los estudiantes debian escuchar
e identificar el vocabulario trabajado en clase. Después debian responder a ciertas preguntas sobre
el orden de las actividades presentadas en la cancién. Luego de varias reproducciones los
estudiantes comienzan a tararear la melodia de la cancidén. Luego se realizo la lectura en voz alta
del poema sobre el cuidado personal y los estudiantes debian relacionar las iméagenes con el

vocabulario. (Observacion #8, Natalia Romero, 01/11/24)

En cuanto a la habilidad de produccion escrita, se plantearon actividades que permitieran a los estudiantes
expresar su contexto y sus realidades socioculturales utilizando el input de videos, audios, imagenes y
textos escritos. Los temas sobre los cuales los estudiantes escribieron estaban relacionados con la
descripcion fisica propia y de un companero, descripcion de su rutina de cuidado personal, descripcion de
su rutina diaria, y sobre sus pasatiempos o actividades de ocio. Por ejemplo, se pidi6 a los estudiantes que
describieran su cuerpo y el aspecto fisico de uno de sus compaieros con el fin de promover el

autorreconocimiento y el reconocimiento y aceptacion del otro.

De igual manera, se realizaron unas actividades sencillas de escritura para que los estudiantes no se

sintieran tan frustrados con el desarrollo de la habilidad. Se realizaron juegos de sopas de letras,
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crucigramas y preguntas que los estudiantes debian responder con oraciones cortas a partir de textos

presentes en el material didactico. Con respecto al desempefio en esta habilidad, los estudiantes lograron
realizar textos cortos en inglés en donde se vio reflejada su identidad y su contexto sociocultural, al hablar
del cabello, rasgos fisicos, rutinas y practicas diarias. Los estudiantes obtuvieron la estrategia de utilizar
como guia el texto presentado para construir su propia produccion escrita realizando los cambios
pertinentes de acuerdo a su contexto: “En la actividad final, los estudiantes debian escribir sus rutinas
diarias en los diferentes horarios del dia. Para hacer esto, los estudiantes hacen uso de las estructuras
gramaticales sencillas que se expusieron al comienzo de la clase.” (Observacion #10, Angie Aguilar,

15/11/24)

Aun asi, se debe mencionar que los estudiantes presentaban falencias porque se quedaban solo con lo
presentado en el texto guia. Esto se puede explicar por la falta de vocabulario por parte de los estudiantes
para ampliar su produccién escrita, por el poco input que reciben los estudiantes en su clase de inglés, y
por la carencia de habitos de escritura (incluso en espafiol) para realizar un trabajo de esta indole:
“Escribir en inglés fue mas dificil porque no habiamos hecho un trabajo asi antes en la clase.” (entrevista

final a estudiantes, 03/12/2024)

Es importante resaltar que el abordaje de esta habilidad de escritura se establecido como una aproximacion
no solo al lenguaje verbal sino también al arte con el dibujo y la pintura. Se pidi6 a los estudiantes que
realizaran dibujos en donde se representaran a si mismos para trabajar los temas “partes del cuerpo” y
vocabulario relacionado con descripcion fisica. Considerando los resultados del estudio de Gonzalez
(2016), usar el arte y la cultura en los proyectos etnoeducativos en los nifios y nifias en edad escolar, es
fundamental para generar una transformacion de los lineamientos pedagogicos de forma positiva; permite
que los estudiantes construyan su identidad a través de la representacion de su entorno natural y cultural,

dirigiéndose hacia un proceso de aprendizaje sensorial significativo.

En las actividades relacionadas con la habilidad de comunicacion oral, se propuso a los estudiantes
actividades como presentar informacion personal siguiendo modelos establecidos en tipo monologo y
dialogos cortos entre los estudiantes con el objetivo de que completaran las actividades desenvolviéndose
con rapidez y confianza. En la encuesta inicial, el 48% de los estudiantes respondi6 que la habilidad que
mas deseaban trabajar en clase era la comunicacion oral, hablar con sus compaferos usando la lengua

meta. Gran parte de las tareas donde los estudiantes hablaban se encontraban como parte del producto al
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final de cada tema, es decir, se realizaban lecturas, se veian videos y finalmente se tenia la produccion

oral o escrita con relacion al tema, incluyendo aspectos personales de los estudiantes. “Se promueve el
monodlogo y la repeticién de frases que pueden resultar importantes y faciles de comprender para los

estudiantes.” (Observacion #15, Natalia Romero, 27/11/2024).

Durante las intervenciones se logrd evidenciar que, en el desarrollo de esta habilidad, se presentaron
dificultades relacionadas con la confianza en si mismos por dos aspectos principales: en primer lugar, los
estudiantes no se sentian seguros de compartir informacidn u opiniones ya que esto significaba exponerse
ante sus companeros. En segundo lugar, el temor a equivocarse al hablar en inglés fue reiterativo en
diferentes ocasiones. Lo anterior se puede interpretar, a partir de las observaciones iniciales y las
respuestas sobre la percepcion de la lengua como un proceso de aprendizaje-ensefianza, que dejaba
completamente de lado la habilidad del habla. Los estudiantes no tenian actividades en las cuales tuvieran
producciones orales: “Aprendi a hablar en inglés, antes me sentia mal y me daba mucho miedo
equivocarme.” (entrevista final a estudiantes, 03/12/2024). En las observaciones también se puede

constatar el avance de los estudiantes en la comunicacion oral:

Se logra basicamente que algunos estudiantes salgan al tablero y senalen las partes del cuerpo de
sus compafleros sin estructurar una presentacion completa donde hagan uso de la lengua meta con
fluidez. Muchos se muestran timidos y manifiestan que es la primera vez que tienen que hablar en

inglés frente al resto de la clase. (Observacion #1 de Angie Aguilar, 22/09/24)

En la propuesta de intervencion, las actividades de produccion oral estaban enfocadas en temas cercanos
al contexto de los estudiantes: sus rutinas, gustos, descripciones personales, etc. En cada tarea de

comunicacion oral se presentaba un modelo, preguntas guias y sugerencias de respuestas.

En cuanto al desempefio de los estudiantes, se pudo constatar que avanzaron en su nivel de inglés,
algunos se entregaron de manera animada al aprendizaje, aprendieron a decir frases basicas y necesarias
en el salon de clases.
(...) ahora piden permiso para ir al bafio en inglés, responden y hacen algunas preguntas, poco a
poco van avanzando en su desempefio, y eso es lo que se necesita. Nos ayuda muchisimo como

docentes, que no tenemos formacion en el area de lenguas extranjeras, porque nos guian y nos
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ayudan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes (Entrevista final a docente

titular, 03/12/2024)

Teniendo en cuenta los resultados de la investigacion de Jaraba & Arrieta (2012) todo acto de ensefanza-
aprendizaje debe estar contextualizado a la idiosincrasia sociocultural de los estudiantes y no a la
aplicacion irreflexiva de directrices que no son congruentes con las realidades que enfrentamos como
profesores. Desde el comienzo de nuestra investigacion teniamos establecido que la esencia del trabajo
debia ser que los estudiantes se identificaran con el contexto presentado en los materiales, que a través del
inglés lograran verse ellos mismos para reforzar su identidad y al mismo tiempo desarrollaran habilidades
en la nueva lengua. Efectivamente, se logro plasmar la realidad de los estudiantes en las diferentes
propuestas de materiales y actividades, dando como respuesta un desempefio satisfactorio en los

estudiantes a pesar de las dificultades y limitaciones mencionadas en cada una de las habilidades.

6.5.2. El componente intercultural y etnoeducativo en el aprendizaje de inglés

En primer lugar, el disefio de los materiales fue un proceso riguroso puesto que se pretendia presentar una
unidad didactica con enfoque etnoeducativo para ensefiar inglés. Si bien, de forma general es una
propuesta creativa que se puede entender como “combinar” el inglés y la cultura afrocolombiana, puede
caer facilmente en el error de reproducir folclor en lugar de dar una apreciacion profunda de todos los
elementos socioculturales de las comunidades. Por lo tanto, se tuvo cuidado en la seleccion de temas
significativos tales como el cabello, el color de piel, los roles de género y contrastando todo desde
diferentes perspectivas culturales. Los estudiantes pudieron apreciar lo propio y explorar realidades de

otros contextos culturales como lo expresan en la entrevista:

Aprendi sobre las personas y sus rutinas en paises de Africa, que hacen cosas diferentes y

parecidas a nosotros.

Me ayud6 a aprender sobre las diferencias con otras personas, a que debemos respetar a los

demas. (Entrevista final a estudiantes, 03/12/2024)

Durante la propuesta de intervencion, se abordaron los componentes intercultural y etnoeducativo a través
de diferentes tematicas con contenido sociocultural pertinente para los estudiantes en la clase de inglés y

alineados con los DBA, organizados de tal forma que se desarrollaran desde el contexto de los
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estudiantes, incluyendo también parte de los contenidos antes mencionados: sus actividades diarias, la

descripcion de sus cabellos y la comida.

La articulacion del inglés y la etnoeducacion responde a la normativa de la CEA (Cétedra de estudios
afrocolombianos) que establece que la etnoeducacion y la catedra afrocolombiana no deben ser
desarrollada como una asignatura sino como un elemento pedagdgico transversal que impregna todas las
areas del conocimiento abordando tematicas y problematicas que afectan la comunidad desde una
perspectiva critica. En este sentido, el inglés se incorpor6 como una herramienta para fortalecer el
reconocimiento y la valoracion de la identidad cultural de los estudiantes, permitiéndoles explorar y
expresar sus propias realidades en un contexto global. A través del aprendizaje de la lengua extranjera, se
promovié la apreciacion de los elementos culturales propios y los de otras comunidades, lo cual facilito
un dialogo intercultural significativo permitiendo la reflexion sobre la diversidad al mismo tiempo que

acercaba a los estudiantes al desarrollo de las competencias en la lengua extranjera.

Durante el desarrollo de la intervencidn, en las clases se utilizaron materiales multimodales (imagenes,
audios y videos) todo articulado con el objetivo de exponer a los estudiantes a las diferencias culturales en
las rutinas, héabitos y pasatiempos de nifios y nifias en diversas partes del mundo. Los estudiantes
aprendieron y reconocieron las practicas sociales en otros paises relacionadas con la cultura. Asi mismo
fueron capaces de reflexionar sobre las diferencias y similitudes con nuestra cultura. En el aula, se
evidenciaron diferentes expresiones culturales y, por consiguiente, habitos diferentes en la rutina diaria, lo

que fomento el respeto, la aceptacion y la valoracion de la diversidad.

(...) Aprendi de otros paises y otros nifos, sobre mi cabello y sobre las diferentes rutinas, y

también de las comidas.

Conoci sobre otras culturas, la vida de esas personas y otras actividades que hacen en su vida.

(Entrevista final a estudiantes, 03/12/2024)

Frente a estos componentes, se trabajaron aspectos importantes con los estudiantes que tienen relacion
con la propuesta de la institucion. Se tuvieron en cuenta diferentes etnias, se hizo énfasis en la poblacioén
afrocolombiana, al ser mayoria tanto en el grupo como en la institucion. No obstante, dada la diversidad,
por ejemplo, la comunidad de migrantes identificada en el salon de clases, se decidio incluir aspectos
culturales reconocidos de Venezuela, con el fin de exponer a todos los estudiantes a la situacion actual de

migracion. Los estudiantes de la poblacion migrante se sintieron representados y tomados en cuenta en el
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material. “En mi opinidn, yo creo que se logrd realizar un trabajo intercultural al mostrar las practicas

sociales de otras culturas en actividades del diario vivir.” (Entrevista final a docente titular, 03/12/2024)

Las actividades trabajadas en el material didactico integran el contexto de los estudiantes al hacer
referencia a nifios de la region Pacifico y de la poblacion migrante, lo que resulta en una
representacion y visibilizacion de estos casos dentro del salon de clases. (Observacion #15,

Natalia Romero, 27/11/2024)

Me senti identificada con los personajes que leimos en las cartillas, se veian como nosotros, tenian
nombres como los nuestros, hacian actividades que hacemos. Me gusté mucho. (Entrevista final
estudiantes, 03/12/2024)

Me identifiqué mucho con los nifios que decian ser venezolanos y que estaban viviendo en Cali,
que jugaban esto, los nombres, creo que me ayudod sentir esa inclusion en la clase. (Entrevista final

a estudiantes, 03/12/2024)

Adicionalmente, para fomentar el aspecto etnoeducativo, se trabajo desde la realidad mas cercana de los
estudiantes: la escuela. Desde la perspectiva etnoeducativa, integrar la comunidad en el proceso de
aprendizaje es esencial. Por lo que se decidi6 afiadir informacion de personas de la escuela en el material
didactico. Presentar temas que estuvieran relacionados, por ejemplo, la temdatica de las materias escolares.
La presentacion de la rutina diaria de una persona del sector administrativo que conocen en la institucion,
entre otras estrategias. Esto fue importante para que los estudiantes se motivaran con las actividades de la
clase: “Me gustd que habia cosas de la escuela, como personas que conocemos, eso ayudd para que

aprendiéramos.” (Entrevista final estudiantes 03/12/2024)

Los estudiantes tuvieron el espacio de escribir y presentar textos orales y escritos describiendo su rutina y
sefialando diferencias y similitudes con las rutinas de nifios pertenecientes a otras culturas. Ademas, se
llevaron a cabo reflexiones en grupo para analizar los roles de género en las rutinas diarias y como estas

varian segun el contexto cultural.

Se realiza reflexion sobre las actividades que realizan los nifios, los estudiantes comentan que la
rutina de la nifa es aburrida, que ella hace labores del hogar y el nifio se divierte més. Los
estudiantes reflexionan sobre las diferentes actividades que realizan durante el dia en sus propias

rutinas. (Observacion #13, Natalia Romero, 22/11/2024)
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Los estudiantes reflexionaron sobre los rasgos culturales presentes en las rutinas diarias entre ellos
mismos en el salén de clase. Algunos estudiantes comentaron sentirse identificados por las
actividades que se presentaron en el material y darles una sensacion de visibilizacion.

(Observacion #14, Natalia Romero, 26/11/2024)

Lo registrado en las observaciones de clase coincide con la apreciacion de los estudiantes: “Casi todo lo
que encontré en la cartilla tenia mucha relacion con mi vida como las rutinas, la comida, mis pasatiempos
y actividades diarias. Eso me gustd.” (Entrevista final estudiantes, 03/12/2024). Estos resultados
evidencian el logro del objetivo de mostrar a los estudiantes su propia realidad mientras aprenden la
lengua extranjera. Este hallazgo coincide con uno de los antecedentes incluidos en esta investigacion
(Lopez, 2020) quien concluye que “la educacion intercultural debe estimular y resaltar la apreciacion y
los valores comunitarios del individuo de acuerdo con su lengua y cultura.” En ese sentido, para el autor,
el sistema educativo debe propiciar la educacion intercultural en funcion del reconocimiento y
legitimacion de las culturas. El hecho de aprender una nueva lengua no implica que la lengua materna se
debe descartar o desvalorizar, al contrario, se tiene que establecer un espacio de apropiacion. Teniendo en
cuenta, el planteamiento de este autor, los temas de nuestra unidad didactica estan orientados al desarrollo
de la competencia intercultural, con ejercicios de reflexion, lecturas y videos que permiten a los
estudiantes acercarse desde el respeto a perspectivas de vida propia y ajena para fomentar la aceptacion y

la inclusion de la diversidad cultural.

Otro antecedente que podemos relacionar con nuestro estudio es el de Jaraba & Arrieta (2012). En su
investigacion, los autores tomaron un elemento identitario de los estudiantes, el trenzado de la cana de
flecha, que sirvié de puente para acceder al inglés desde lo propio. Los autores evidencian progreso en el
desempetio en el inglés, asi como un aumento en el interés por aprender la lengua de manera autonoma.
Coincidimos con estos autores en el sentido de incluir en las clases de inglés un elemento identitario de la
comunidad que estd aprendiendo la lengua con el fin de promover el interés por aprender y utilizar la
lengua objeto de estudio para aprender y reflexionar su propia identidad. Durante las observaciones
iniciales de clases constatamos la baja inclusién de elementos identitarios o culturales, razon por la cual,
en la cartilla, se incluyeron diferentes elementos pertenecientes a la cultura afro y a los migrantes
venezolanos quienes representan una poblacion étnica numerosa en la institucion. Estos elementos fueron

presentados a través de practicas y simbolos propios de estas comunidades relacionadas con las comidas,
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personajes representativos y lugares emblematicos. Los estudiantes reconocieron en los materiales estos

elementos y se evidencid un acercamiento positivo por parte de ellos hacia el aprendizaje del inglés

gracias a la representacion que otorgaban los materiales.

En este punto es preciso resaltar que por un lado el componente intercultural se establece
metaforicamente como un puente que permite conectar con lo exterior a través de actividades de
exploracion, escucha y lectura que consecuentemente llevan a una produccion en donde los estudiantes
hablan de sus realidades. También, los estudiantes realizaron una serie de reflexiones sobre las diferencias
y similitudes que encontraron entre las culturas de otros paises, presentadas en la clase de inglés, con la

cultura propia.

Por otro lado, el componente etnoeducativo en esta investigacion se concibe como el punto de partida
desde el autoconocimiento, el cuestionamiento y la reflexion que necesariamente deben ser compartidas
por medio de producciones orales, escritas o en cualquier formato artistico que transmiten el sentir de la

autoexploracion.

En el siguiente apartado, se presentan las dificultades que se presentaron durante la investigacion y las

estrategias que se utilizaron para afrontar estas situaciones.

6.5.3. Limitaciones, dificultades y estrategias

Las limitaciones presentes durante esta investigaciéon se pueden dividir en tres categorias generales:
limitaciones externas y de logistica, limitaciones en los estudiantes y limitaciones de las estudiantes

investigadoras.

Se presentaron dificultades con factores internos y externos que generaban distraccion en las clases e
impedian el continuo desarrollo de la clase de inglés, lo que perjudicaba el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Ruidos de otros salones, estudiantes de otros cursos que ingresaban al salon buscando
profesoras o compaferos, asi como personal administrativo del colegio que necesitaba entregar

informacion a los estudiantes o a las profesoras titulares. Aunque se intentd con diferentes estrategias para
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retomar la atencion de los estudiantes en las clases, los casos de distraccion seguian sucediendo y siempre

generaban desconcentracion del tema que se estaba explicando.

Con respecto a los estudiantes, una de las problematicas mas recurrentes fueron los casos de indisciplina.
Se presentaron casos de estudiantes que no deseaban trabajar en clase y distraian a sus compafieros. Se
decidio recibir asesoramiento con los docentes titulares y directivos para informar de la situacion ademas
para conocer el contexto personal y familiar de aquellos estudiantes. Esta informacion fue recolectada
teniendo plena conciencia de que se trataban de los datos personales de los estudiantes. El objetivo era
poder comprender el trasfondo que llevaba al estudiante a comportarse de forma indisciplinada
constantemente. La informacion otorgada permitié conocer que algunos de los estudiantes venian de
situaciones de violencia y vulnerabilidad. Se acordo entonces adoptar como estrategia un acercamiento a
los estudiantes desde la empatia para incluirlos en las clases en lugar de aislarlos y catalogarlos como
problemdticos ya que de acuerdo con Sulich (2004), la rebeldia en los estudiantes no es un

comportamiento sin causa, sino una manifestacion de problemas subyacentes.

Para abordar la indisciplina de manera efectiva, en primer lugar, es fundamental identificar su origen, que
puede estar relacionado con dificultades familiares, problemas emocionales o la necesidad de sentirse
visto y valorado. Asimismo, el docente debe establecer un acercamiento empatico con los estudiantes,
evitando los castigos y los llamados de atencion publicos ya que estos estudiantes estdn constantemente
expuestos al sefialamiento y la estigmatizacion. Se debe hacer uso de comentarios positivos y motivantes
para que los estudiantes sientan que sus esfuerzos son apreciados. En el caso particular del grupo objeto
de estudio, los estudiantes al notar el interés por integrarlos en la clase comenzaron a cambiar su actitud.
Ya no habia necesidad de pedirles que hicieran las actividades pues ellos mismos demostraban iniciativa y
compromiso. A algunos de ellos se les designo el rol de monitores para que se encargaran de entregar las
cartillas, de regular algunas actividades y ayudar a acomodar el espacio de clase. Los estudiantes se
comprometieron con estos roles y los compaiieros respondieron de forma positiva al trabajo realizado por

ellos.

Por otra parte, durante las observaciones iniciales y las primeras intervenciones se notd una resistencia
por el aprendizaje del inglés, que de acuerdo con algunas de las opiniones mas populares entre los
estudiantes “el inglés no es 1util para ellos puesto que es una lengua que se habla en un pais muy lejano.”

(Entrevista inicial estudiantes, 22/02/2024). Para promover la motivacion hacia el aprendizaje del inglés,
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se disefaron diferentes estrategias: implementacion de juegos, actividades grupales, reforzar los temas y

ejemplos donde se aborda el contexto sociocultural de los estudiantes y la incorporacion de la evaluacion
personalizada (assessment) dando comentarios sobre el trabajo realizado en clase a cada uno de los

estudiantes, al comenzar o finalizar una sesion.

En cuanto a las dificultades como investigadoras, una de las limitaciones para el desarrollo de la presente
investigacion estuvo en la poca formacion en el enfoque etnoeducativo. En la Licenciatura en Lenguas
Extranjeras no se ofrecen cursos orientados que nos lleven a explorar este enfoque y su aplicacion en el
contexto local. Esta necesidad nos llevé a buscar informacion bibliografica, asistir a conferencias sobre el
tema, tener constante didlogo con profesionales en el area y tomar el curso de Educacién para
comunidades Negras, Afrocolombianas y Raizales Palenqueras con el fin de fortalecer conocimientos
previos sobre teorias, estrategias y actividades pertinentes para la propuesta de intervencion. Esta
investigacion es una propuesta que busca abrir espacios e integrar el aspecto etnoeducativo en la

licenciatura, dada la gran cantidad de instituciones educativas con este enfoque en la ciudad.

Es importante resaltar que las diferentes limitaciones y dificultades que se presentaron durante el
desarrollo de esta investigacion fueron aprovechadas como oportunidad de aprendizaje para superarlas de
forma proactiva. Se estableci6 un trabajo en conjunto con la directora del trabajo de grado, las docentes
titulares de la institucion y demads profesionales en el area de educacion para resolver dificultades,

utilizando multiples estrategias, metodologias y recursos.
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Conclusiones

Esta investigacion tuvo como objetivo analizar el impacto en el desarrollo de las habilidades
comunicativas e interculturales de la implementacion de una unidad didéctica, con base en los
planteamientos del enfoque basado en tareas, la perspectiva intercultural y el enfoque etnoeducativo. El
grupo objeto de estudio fueron estudiantes de quinto grado de una institucion etnoeducativa. Como punto
de partida se tuvo en cuenta el enfoque pedagdgico de la institucion, las necesidades de los aprendices, asi
como sus contextos socioculturales para llegar a la exploracion practicas sociales de otras culturas con el

fin de fomentar el respeto y la aceptacion de la diversidad.

En el desarrollo de la investigacion se recurri6 a diferentes técnicas de recoleccion de informacion. Para
determinar el nivel de inglés de los estudiantes se aplicd una prueba diagnostica de inglés siguiendo los
lineamientos emitidos por el MEN para este curso, es decir la evaluacion fue construida con base en los
DBA y contenidos tematicos especificos para quinto grado. También, se hicieron observaciones iniciales
no participantes del grupo objeto de estudio. Ademas, se realiz6 una encuesta de intereses y necesidades
para obtener informacion sobre los gustos de los estudiantes, asi como la percepcion de sus fortalezas y
debilidades en el inglés. A partir de esto, se encontraron necesidades e intereses susceptibles de integrar

en una propuesta pedagdgica para mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En primera instancia, la prueba diagndstica nos permitié conocer el nivel de las competencias con
respecto a los estdndares propuestos por el MEN que tenian los estudiantes en cuanto a la lectura,

escritura, vocabulario y gramadtica. Los estudiantes no habian desarrollado el nivel esperado en las
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habilidades comunicativas en inglés debido al uso constante de actividades centradas en vocabulario y

traduccion y la baja exposicion a la lengua en uso y a contenidos interculturales.

En segundo lugar, la encuesta de intereses y necesidades se concentrd en informacion sobre el lugar de
origen de los estudiantes, sus familias y sobre la percepcion del inglés, que arroj6 como resultados que la
mayoria de los estudiantes pertenecen y se identifican como afrocolombianos. Algunos compartieron que
han vivido procesos de migracion, unos desde municipios de la region pacifica colombiana como
Buenaventura, Tumaco, Quibdo; otros provienen de Venezuela. En cuanto a las percepciones y gusto
frente al idioma inglés, los estudiantes expresaron su gusto y aceptacion del inglés como un medio
importante para acceder a mejores oportunidades en la vida. Expresaron ademas su deseo por aprender y
mejorar su nivel de desempefio en las diferentes habilidades comunicativas en inglés. El interés de los
estudiantes por interactuar en la lengua extranjera fue tenido en cuenta en la construccion de la unidad

didactica.

En el disefo de la unidad didactica se consideraron los lineamientos propuestos por el Ministerio de
Educacion en términos de contenidos y objetivos para quinto grado, el enfoque de la institucion y el plan
de area. Las actividades disenadas apuntaron al desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas en
inglés, tomando los contextos socioculturales de los estudiantes para que tuvieran la oportunidad de usar
lo trabajado en clase de manera practica en situaciones reales y conocidas por ellos mismos. Se tuvieron
en cuenta diferentes etnias, se hizo énfasis en la poblacion afrocolombiana y la poblacion migrante
quienes se sintieron representados y tomados en cuenta en el material, asi como las practicas sociales de

otras culturas en actividades del diario vivir.

Para la recoleccion de informacion durante esta etapa, se realizaron observaciones focalizadas, y al final
se aplicd una entrevista grupal a los estudiantes y una entrevista a la docente titular del curso. Como
resultado final de la intervencion, la mayoria de los estudiantes eran capaces de responder y participar en
inglés en un nivel basico de acuerdo con los objetivos de aprendizaje planteados en la unidad didactica.
También, entendian textos cortos sobre temas relacionados con su vida diaria. Lograron producir textos
orales y escritos donde se describen a si mismos, hablan de sus rutinas cotidianas y pasatiempos, usando
vocabulario bésico presentado en las clases. Desde la percepcion de las docentes titulares, la presente
investigacion entregdé un material y unas intervenciones disefiadas siguiendo los objetivos de aprendizaje

para los estudiantes en este grado y nivel de lengua extranjera. Se realizaron actividades pertinentes para
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que los estudiantes pudieran desarrollar la habilidad oral y escrita del inglés. Las tematicas trabajadas con

los estudiantes promovieron la reflexion sobre practicas culturales propias y ajenas relacionadas con la
rutina, los pasatiempos, habitos de cuidado y alimentacion. El mejoramiento del nivel de desempeiio se
evidencid en el compromiso con el aprendizaje, aprendizaje de oraciones basicas y necesarias en el aula,
interacciones en la lengua meta en torno a las tematicas mencionadas, desarrollo de estrategias de lectura

y reflexiones sobre la diversidad étnica y cultural.

En el desarrollo de la investigacion hubo dificultades que requirieron intervencion por parte de las
docentes investigadoras: baja intensidad horaria para la ensefianza del inglés en la institucion, lo que
dificulté el desarrollo de las actividades pedagdgicas; interrupcion de las clases, por factores internos y
externos a la institucion; resistencia por parte de los estudiantes, argumentando lo dificil que resulta el
inglés por estar acostumbrados a actividades con vocabulario y traduccidn; casos de indisciplina. Esto
llevé a la bisqueda de multiples fuentes de informacion para resolver de la mejor manera las situaciones y
proponer estrategias: consenso con las docentes titulares para tener mas horas de clase, juegos, inclusion
de los estudiantes en vez de aislamiento o castigo, acompafiamiento en las actividades, promocion de la
participacion de todos los estudiantes, inclusion de contextos conocidos por los estudiantes. Esto

demuestra que la practica pedagdgica es un reto que lleva a mayor y mejor formacion del docente.

Para finalizar, la investigacion se convirti6 en un espacio de transformacién personal y profesional
favoreciendo el desarrollo de conocimientos y habilidades relevantes para la ensefianza de la lengua
extranjera que solo se obtienen en la practica de la profesion. Se desarrollaron habilidades sociales y
comunicativas necesarias para las clases, asi como habilidades pedagogicas y de manejo de clase. Se
logro realizar un trabajo importante con los estudiantes para que mejoraran en su nivel de inglés y su
reflexion en aspectos interculturales mediante actividades con este enfoque y la etnoeducacion,
caracteristica principal de la institucion. Entonces, es esencial reconocer que la vinculacién de los

contenidos académicos con los contextos reales de los estudiantes favorece el proceso de aprendizaje.

Esta investigacion nos muestra que la ensefanza y el aprendizaje de una lengua extranjera en una
institucion etnoeducativa debe estar pensada en la union de los aspectos culturales junto a las bases de la
lengua. Esta articulacion propicia la exploracion cultural de los participantes en un aula de clases,
contribuye a la aceptacion y respeto por las diferencias culturales y permite la apropiacion de la cultura

propia, el respeto por las practicas culturales y los saberes ancestrales propios. Por lo anterior, se
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evidencia la necesidad del disefio y aplicacion de materiales didacticos con enfoque etnoeducativo e

intercultural que permita a los estudiantes desarrollar habilidades comunicativas en inglés y un

aprendizaje significativo en pro de la exploracion de la cultura propia y las culturas ajenas.

Finalmente, el trabajo realizado permiti6é explorar tanto el rol de docente de lenguas extranjeras, como
también el rol del docente etnoeducador, quien se enfrenta a complejas realidades de estudiantes
impactados por la violencia, el abandono estatal, la pobreza, la discriminacién, etc. Por ende, se
comprende que la labor trasciende la tarea de impartir conocimientos y se convierte en un agente de
cambio que logre, en su mayor medida, atender, reflexionar y buscar soluciones a los desafios que afectan
la comunidad estudiantil. En este sentido, el aula se configura como un espacio seguro para que los
estudiantes logren el desarrollo de competencias comunicativas en inglés y su capacidad de reflexion

critica sobre su identidad y su entorno.

En este proceso se logrd evidenciar en los resultados que el disefio de material didactico con enfoque
intercultural y etnoeducativo juega un papel fundamental pues permite que los estudiantes se reconozcan
a si mismos en los contenidos presentados, valorando su herencia cultural y reforzando también el sentido
de pertenencia en la comunidad educativa. Después de la experiencia vivida durante las intervenciones
reconocemos que estas experiencias pueden marcar profundamente al docente. Es en estas circunstancias
que el docente etnoeducador desarrolla una visioén critica y de busqueda de soluciones y estrategias.
Ademas desarrolla empatia que le permiten generar estrategias pedagogicas significativas. Enfrentar estos
retos no solo produce una transformacion en los estudiantes, también redefine el papel del docente como

un actor clave en la construccion de una educacion mas justa e inclusiva.
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Recomendaciones

Con base en el trabajo desarrollado, nos permitimos hacer las siguientes sugerencias para futuras
investigaciones en que pretendan atender las problemaéticas de la integracion de la ensefianza del inglés y

la etnoeducacion.

A partir de los resultados obtenidos, consideramos que la cartilla puede transformarse e incluir muchos
mas aspectos culturales propios y etnoeducativos para trabajar el inglés desde los conocimientos y saberes
propios de nuestras culturas. Al ser un trabajo inicial y con unas bases que necesitan mas profundizacion
en la etnoeducacion, el material didactico puede seguir desarrollandose con aportes de nuevos profesores
que deseen sumar para el proceso de aprendizaje de los estudiantes en el area de inglés desde una

perspectiva etnoeducativa e intercultural.

Para futuras investigaciones, se hace necesario empezar con la intervencion pedagogica desde el primer
semestre de la practica docente. En el inicio del periodo lectivo las clases son més constantes y no se ven
interrumpidas con otras actividades culturales del calendario académico y el impacto de la intervencion
puede ser mas significativo para los estudiantes, las docentes titulares y las docentes investigadoras.
Ademas, los estudiantes se sienten mas conectados con el proceso educativo que al finalizar el ano lectivo
y calendario. Cuando el afio escolar va a terminar, diferentes actividades de las instituciones educativas,

interrumpen el proceso planeado y dificultan el trabajo.

Para esta investigacion, se llevd a cabo un andlisis cualitativo del desempefio de los estudiantes durante
las intervenciones, evidenciando resultados positivos. No obstante, es necesario hacer uso de medicion
numérica de las actividades y el desempefio presentado por los estudiantes para realizar un analisis
cuantitativo y medir con mayor precision el impacto de las intervenciones y el material disefiado en los
estudiantes y su proceso de aprendizaje del inglés. Se recomienda calificar el trabajo de los estudiantes
durante las intervenciones para obtener informacion cuantitativa que permita medir el proceso y avance

de los estudiantes.
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Anexo # 1

Analisis de nivel de idioma inglés

1. Choose an answer
Bananas are blue.
Bananas are yellow.
Bananas are red.

3. How is the weather? 4. Family members
e [t is sunny. 1
e [tis windy. 3
e [tis rainy. 4
6

Complete the sentences

- Good morning, how are you? - Good morning. I am , thank .
- Do you like mangoes? - No, I like mangoes.

Answer the questions using your personal information.
What is your name?
How old are you?
Where do you live?
What is your favorite color?

Read the text and answer the questions.

Luis is a good student. He is 10 years old, he is tall with dark brown skin, he lives in Cali with his family.
He wakes up every day at 6:30, then he has breakfast and goes to school at 7:00 am. He likes to play with
his friends. He likes pizza and reggaeton.

Who is a good student in the text?
What time does Luis wake up everyday?
What food does Luis like?




Anexo # 2

Registro n°: 3
Fecha: 18 marzo de 2024

Institucién: |. E 7 de agosto.
Numero de estudiantes: 24

Profesor: Diana Saa

Tiempo de observacion:1 hora 25 min

Actividad observada, tema: physical appearance-adjectives
Nombre de los observadores: Angie Aguilar - Natalia Romero

Hora

Descripcion

Interpretacion/
Comentarios/interrogantes/
analisis preliminares

Categoria

11:00a

11:15

11:30

La clase de inglés tiene
institucion educativa 7 de agosto, sede
vecinal en el grado 5 de primaria. La
profesora dispone de un tablero blanco,
marcadores y borrador. Ademas, tiene una
silla, escritorio y cajones para almacenar
objetos relacionados a las clases. El salon
cuenta con una puerta, ventana,
ventiladores, carteles e imagenes.

lugar en la

Los estudiantes (26 en total; 12 nifias, 14
nifios) se encuentran ubicados en su
respectivo asiento, cada mesa cuenta con
un asiento, los estudiantes se ubican en
parejas, uniendo mesas y sillas. Los
escritorios estan alineados uno detras de
otro, en 4 filas de cara al tablero y a la
profesora.

atencion. La profesora explica que la clase
del dia de hoy sera sobre los adjetivos que
son las palabras para describir y dar las
cualidades o los defectos de una persona.

Los estudiantes hacen comentarios entre
ellos sobre sus cualidades.

La profesora entrega un material en
fotocopias donde estan los adjetivos
acompafiados con un nimero que
corresponde a una imagen que los define,

Una organizacion
tradicional en filas esto
hace que los estudiantes
que quedan en las en los
puestos de atrds no
alcancen a ver bien el
tablero y tengan que pararse
en repetidas  ocasiones
trayendo como
consecuencia el llamado de
atencion de la profesora y la
distraccion de otros
comparfieros.

La profesora trata de hacer
una explicacion en términos
que los estudiantes puedan
entender, esto es muy
positivo porque hace que el
estudiante  entienda la
funcion de lo que va a
aprender.

delegar tareas a
estudiantes

Actividades de la clase
directrices de la profesora

actividades con habilidades
linguisticas en ingles

interaccion estudiantes

interaccion con la docente

uso lengua meta
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11:35

11:45

12:00

12:30

los estudiantes reciben las fotocopias,
algunos se rien entre ellos, otros sefialan y
dicen que se parece a tal persona,
sefalando a otro compaiiero.

haciendo en la clase. La actividad que van

a realizar los estudiantes consiste en

primer lugar en dibujarse en los cuadernos
tal y como ellos se perciben fisicamente.

La profesora resalta que con esta actividad
busca sensibilizar a los estudiantes
especialmente sobre las caracteristicas
fisicas que hacen parte del grupo etnico
afrocolombiano, sobre el respeto hacia las
mismas.

Los estudiantes se emocionan y algunos
comienzan a sacar sus cuadernos y sus
cartucheras con colores y lapices, los
estudiantes que no tienen lapices y colores,
la profesora les dice que se hagan con los
que si tienen para que asi puedan
compartir.

Mientras estan en la actividad dibujandose
asan ciertos

La profesora mientras tanto muestra un
ejemplo en el tablero proyectado por el
video beam sobre un dibujo donde se
aprecian las caracteristicas fisicas de la
persona utilizando los adjetivos. Algunos
estudiantes se levantan de sus sillas, se
acercan y le muestran a la profesora lo que
llevan adelantado. La profesora les hace
comentarios y sugerencias a algunos les
dice “mira ti tienes gafas y no las
dibujaste”, “Muy lindo dibujo quedaste
igualita”...

Entonces, la profesora les
deja la tarea inmediatamente a todos y

Esta actividad es un claro
ejemplo de como se integra
la etnoeducaciéon en el
aprendizaje del inglés muy
bien logrado por parte de la
profesora.

Se evidencia como ciertos
estudiantes tratan de hacer
sus dibujos tal cual como
ellos creen que son, a pesar
de que hay algunos
compafieros que hacen
burla de los dibujos de los
otros esto deberia de
mejorarse trabajando un
poco mas el respeto hacia la
diferencia.

La profesora hace uso de
material digital que llama
mucho la atencién de los
estudiantes porque tiene
colores, algo que las
fotocopias no tienen.

Recibir la aprobacion de la
docente para los estudiantes
es muy importante, los
emociona y los motiva para
seguir trabajando, los que
retornan a sus puestos les
muestran a sus compafieros
con orgullo.

Esta situacion es muy
negativa porque interrumpe
el proceso de los
estudiantes en la clase. No
solo de los que tienen que
irse, sino los que se distraen
de ver como sus
compafieros se van. Es
importante destacar que
esto es una situacion
temporal, luego el tema de
la recogida sera diferente.
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dicen que tienen que terminar los dibujos,
los que no lo han hecho colorearlos y
decorar la hoja completa de forma que sea
llamativo y sefialar las caracteristicas que
mas les
inglés.

sten de cada uno onerlas en

Los estudiantes que se quedan organizan
un poco el salon y luego se van. La clase
finaliza.

Profesor: Diana Saa
Tiempo de observacion:1 hora

Actividad observada, tema: describing people
Nombre de los observadores:

Registro n° 4

Fecha: 01 de abril 2024
Institucion: |. E 7 de agosto.
Ndmero de estudiantes: 25

estudiantes (25 en total; 1 nifias,
14 nifios) quienes se encuentran
ubicados en su respectivo asiento,
cada mesa cuenta con un asiento,
los estudiantes se ubican en
parejas, uniendo mesas y sillas.
Los escritorios estan alineados uno
detras de otro, en 4 filas de cara al
tablero y a la profesora.

La profesora realiza llamado a
lista, les pide a los estudiantes que
saquen el cuaderno, se sienten en
sus puestos y hagan silencio para
iniciar la clase. Algunos nifos
hablan entre ellos y se
desconcentran, la profesora llama
la atencion de unos cuantos.

Luego, la profesora explica que
continuaran trabajando la
descripcion de si mismos y otras
personas. Aclara y concientiza a
los estudiantes que todas las
personas son diferentes y merecen
respeto. Los nifios asienten y se
disponen a prestar atencion a la
actividad.

Los estudiantes estan
acostumbrados a estar
ubicados en una
organizacion tradicional.
Comparten con el
compafiero que tienen a su
lado e interactuan entre
ellos.

Aungque lo hace en
espaflol, la profesora
realiza de forma constante
la sensibilizacion social
con los estudiantes. Un
trabajo que tiene un
enfoque etnoeducativo,
donde se enfatiza el
respeto y la union, a pesar
de las posibles diferencias.

La profesora realiza una
comparacion de la

Interpretacion/ Categoria
Hora Descripcion Comentarios/interrogantes
/analisis preliminares
11:00am La clase de inglés inicia con los Classroom management

delegar tareas a estudiantes
Actividades de la clase
directrices de la profesora

actividades con habilidades
linguisticas en ingles

interaccion estudiantes

interaccion con la docente

uso lengua meta
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12:30

La profesora entrega un nuevo
material en fotocopias titulado
describing people, la profesora
realiza la traduccion, y les explica
que es una actividad para describir
a otras personas. Les explica que
parece el juego adivina quien,
porque a un lado de la fotocopia
estan unas personas animadas con
su respectivo nombre y; al otro
lado, se encuentran unas preguntas
para contestar quién es, de acuerdo
con las imagenes.

Los nifios empiezan a preguntarle
a la profesora que significan las
preguntas, la  profesora les
responde que deben buscar en el
diccionario para entender. Les pide
a los estudiantes que se hagan en
grupo buscando que todos tengan
un diccionario para trabajar, los
estudiantes empiezan a mover las
sillas para ubicarse en grupo.
Algunos se desconcentran
mientras se mueven, hablan entre
ellos y preguntan quién tiene
diccionario.

La profesora les dice que deben
trabajar, ya que les revisara lo que
hayan avanzado. Ademas, les
recuerda que deben pegar la
fotocopia en el cuaderno para una
posterior revision general de
cuadernos.

Al pedirle revisar la fotocopia a los
estudiantes, nos encontramos con
tres tipos de preguntas. La primera
les pide a los estudiantes que
respondan si es verdadero o falso
la frase con la que describen a una
persona. Todas las frases siguen la
estructura gramatical “have got”
que se encuentra conjugada en
tercera persona singular para
indicar que alguien posee algo, en
este caso es una descripcion fisica.

actividad con un juego
para que los nifios se
sientan tranquilos por algo
que conocen, y motivados
para realizar la actividad.

Se motiva al trabajo en
equipo de los estudiantes
para que realicen la
actividad. En estos
espacios, es posible que
realicen una reflexion y
compartan sus
experiencias propias.

Se considera acertado la
eleccion del material. Sin
embargo, contiene
demasiada informacion y
preguntas que los
estudiantes no conocen ni
han trabajado, lo que
dificulta el desarrollo de la
actividad y a la larga, el
aprendizaje de inglés de
los estudiantes.

Los estudiantes buscan la
aprobacion y la guia de la
profesora sobre el
siguiente paso a realizar en
las actividades. Resulta un
poco dificil que los
estudiantes logren
entender cuando la
profesora tampoco
comprende.

La estructura have got
podria ser un tanto confusa
para los estudiantes,
comenzar con el have sélo
podria evitar una
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Los estudiantes le preguntan a la
profesora sobre qué hacer a
continuacion, ella les pide que
coloreen las personas y terminen
de responder las preguntas. Esta
vez, busca en el computador sobre
una palabra y les explica a los
nifios lo que deben hacer en la
segunda parte. Los estudiantes
tienen que contestar la pregunta
“who has got ...” seguido de una
descripcion  fisica. Los nifios
tendrian que colocar el nombre de
una de las caricaturas, pero ellos

no entienden iue les ireiuntani

Para la tercera parte, los
estudiantes deben responder a las
preguntas siguiendo la estructura
“yes, he/she has” o “no, she/he
hasn’t”. Para este punto la mayoria
de los estudiantes no ha terminado
de traducir las palabras de las
anteriores secciones con preguntas,
por lo que la profesora les dice que
adelanten en clase lo que mas
puedan y en casa deben continuar
buscando las  palabras y
respondiendo.

Los estudiantes se levantan de sus
asientos y le preguntan a la
profesora por el significado de
algunas palabras. Otros estudiantes
se levantan y se acercan a sus
companeros para preguntarles por
su avance. Dos grupos se ayudan
entre ellos para adelantar el
trabajo.

La profesora llama a algunos
estudiantes, les revisa lo que llevan
hecho y les pide que contintien
trabajando. A otros les llama la
atencion y les pide que vuelvan a
su asiento

Los estudiantes organizan los
asientos encima de las mesas,
recogen la basura, algunos barren
el salon, se colocan sus maletas y

saturacion de los
estudiantes.

Para realizar esta actividad
los estudiantes necesitan
un input que les permita
realizar este tipo de
actividades y responder
preguntas similares.

Una vez que los
estudiantes sienten que el
tema es demasiado,
empiezan a dispersarse por
el salon de clases y perder
la motivacion.
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se alistan para irse a casa. La clase
finaliza.

Anexo # 3

Formato encuesta a estudiantes
Analisis de necesidades e intereses

El cuestionario tiene como objetivo explorar los intereses y las necesidades de los estudiantes del grado
5° de la Institucion Educativa 7 de Agosto. Una vez los intereses y necesidades sean identificadas, se
disefiara una propuesta pedagogica que sera implementada como parte del trabajo de grado y practica
docente de la Licenciatura de Lenguas Extranjeras Inglés y Francés de la Universidad del Valle. La
informacion recogida en la encuesta se propone responder intereses de tipo académico e investigativo,
tanto la identidad de los encuestados como la informacion no sera divulgada.

Edad: Género: F M

Barrio: Ciudad:

Se identifica como una persona: (seleccione una opcion)
e Indigena

e Afrodescendiente

e Mestiza

e Campesina

e Blanca

e Otra

(Su familia proviene de otra ciudad/ departamento?
Si No (De donde?

(En su casa hay servicio de internet Wi-fi?
Si No

(En su casa tienen dispositivos electronicos como computadores, celulares, tablets,etc?
Si No

1.Percepcion del Inglés
(Te gusta el idioma inglés?




Me gusta No me gusta

(Crees que el inglés es importante?
Si No

(Te gusta la clase de inglés?
Si No

2. ;Qué tipo de actividades te gusta realizar en la clase de inglés?
Hablar con mis compafieros

Escuchar audios en inglés

Aprender nuevas palabras (vocabulario)

Leer cuentos

Exposiciones

(Qué otras actividades te gustaria hacer en la clase de inglés?

3.;,Qué habilidad en el Inglés te gustaria aprender o mejorar?

Hablar
Leer
Escribir
Escuchar

4. Cuando hace las tareas de inglés utiliza como ayuda:
Diccionario

Traductor de Google

Libros de inglés

Otro:

5. (Alguien en su familia maneja el idioma inglés?

6. En la clase de inglés se desarrollan temas relacionados con...
su vida cotidiana, costumbres, creencias y festividades de su comunidad
expresiones artisticas y culturales de diferentes comunidades (afrodescendientes y/o indigenas)
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Si No

Universidad del Valle - Escuela de Ciencias del Lenguaje
Licenciatura en Lenguas Extranjeras
Trabajo de grado y practica docente

Anexo #4

Entrevista a la profesora
Trayectoria personal
(Como ha sido su experiencia en la institucion?
(Como aprendi6 usted inglés?
(Por qué tomo la decision de ser docente?
(De qué programa y universidad es egresada?
(Qué tipo de estudios complementarios tiene?
(En qué tipo de instituciones ha trabajado y con qué edades?
(Cuanto tiempo lleva trabajando en la institucion?
(Cudles fueron sus primeras experiencias como docente?
(Desde hace cuanto trabaja como docente de inglés? ; Como ha sido su experiencia ensefiando inglés?
(Usted considera que su formacion la prepard para enfrentarse a las diversas situaciones que pueden
suceder en un aula de clases?

Politicas educativas y lingiiisticas

(Como incluye el enfoque etnoeducativo en sus clases de inglés? ;La interculturalidad?
( Como define usted la etnoeducacion? ;jEs importante?

(Qué cree que se podria mejorar en los lineamientos del area de inglés?

(Participa usted en el disefio del plan de area?

(Qué aspecto de la ensefianza de una lengua como el inglés, cree usted es muy importante, pero debido a
las circunstancias o contingencias de la institucion no se tienen en cuenta, por ejemplo listening,
speaking, writing etc?

(Qué conocimiento tiene usted del contexto sociocultural de sus estudiantes? ;Coémo integra este
conocimiento a la clase de inglés?

(Cuadl es su opinion sobre el papel que deberian tener en el salon de clases la diversidad, la igualdad y la
inclusion?

Metodologia

({Como es su proceso de planificacion de clase? ;Cudnto tiempo dedica a la planificacion de su clase y de
los materiales? ;Como elige las actividades y temas para cada clase?

(A qué le da mas prioridad al momento de evaluar a sus estudiantes?

(Qué opiniodn tiene frente a la integracion de la tecnologia en sus clases?

[ Trabaja de manera conjunta con profesores de otras areas para proyectos?



Anexo #5

Escucha/ listening Cartilla etnoeducativa en inglés

: Escritura/ writing

Trabajo en equipos / work in
teams

Etnoeducacién /
Ethnoeducation

Insignias para el modo de uso de la cartilla.

Cartelera partes del cuerpo con estudiante usando uniforme de la institucion.

Componente etnoeducativo en la cartilla
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Read about hobbies \,

[ I
o dance play footba
What do you like to do e \
in your free time? @ o =-
Do you know any other L = I
hobby? paint pictures draw pictures play with toys

L
sing songs play games listen to music

PANESSAP7

Our hobbies

Match the activities and their names
1.Fly a kite

2.Parcheesi
3.Gardening
4.Balero
5.Sapo
6.Puzzle
7. Trompo

2_)

2

Susana is 10 years old, she is from Maracaibo, Venezuela. She
lives in Cali with her family. At school she plays jump rope
with her friends in the break. She plays trompo and balero,
she likes to spin the hula hoop. She likes playing football and
volleyball with her friends. She doesn't like to rollerblade.

=—4 Write the hobbies

Juan Diego is 1 years old, he lives in Cali, he is from
Buenaventura. He doesn't like sports, at school he doesn't
play football, he prefers reading. He likes to listen to his
mother sing. He likes to dance salsa music and currulao. He
likes to play marimba, his grandpa teaches him. He likes to
draw animals.

Write the hobbies




86

Actividades relacionadas a la vida cotidiana de los estudiantes, usando nombres que los identificara e

hiciera participes del material didactico.

~—qwrite in your notebook Felipe

@Complete with your @

daily routine . example - ejemplo

F—————

{ Name:

I In the morning

In the afterncon

e e IS
—_————— e/

Maria Camila takes a shower everyday. .
she goes to school at ...
she does her homework ...

and Camila’s routine

Felipe washes his face every...
he plays football...
~. hehasdinnerat...

In pairs, talk about your daily routine

What do y01.1 doin I get up and take a
the morning? shower
In the evening
i‘dﬁ'
L. F __Fr ¥ 1 —/ u’i N :I' o
a A A A ‘A a

Look at the fruits and vegetables

At the market

oot

apple watermelon  pineapple banana
orange grape lemon peach
cherry avocado blueberry kiwi

Y

mango pear CoConut melon

What foods do you like?
What foods you don't like?

" Do you know any other fruits or vegetables
from your country?
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Componente intercultural trabajado en el material didactico, donde se les presentd a los estudiantes
culturas y practicas sociales de otras comunidades y paises.

Read the following text about | .
hair in different cultures

Red Yao women are
known for their floor-
length hair, a
manifestation of their
connection to nature and
cultural preservation

For Native American tribes, hair is
considered an extension of the

soul, linking people to the natural
world and their ancestors.

In the Maasai culture of
. East Africa, hair

_ v ¥, represents age, marital
“For the Muslim women, status, and social role.
hair is related with The different hairstyles
religion and connection represent the
with God. They cover connection with their
their bodies, and that land and traditions

I, " c'udles thei hair.

Read the following text about personal
care in different cultures

In India and Pakistan, as well as in some Arab and African countries, a stick is used
instead of a toothbrush. It is made from the branches and roots of a tree. Itis
called miswak, and is one of the oldest and most traditional oral hygiene products.

The use of toilet paper is not as common in India. In
some homes, families have a small sanitary shower or a
traditional bucket of water with a cup. Toilet paper is not
considered hygienic.

Many Asian countries prefer to bathe in the evening,
after being away from home for a long time. We prefer
to bathe in the morning. They also use many rice-
based hair care products.



Anexo # 6

FORMATO OBSERVACION FOCALIZADA

Institucion: Institucion Etnoeducativa Siete de Agosto
Grado: 5-2

Fecha: 07/11/24

Hora: 8:00

Tema: rutina de cuidado personal

Numero de estudiantes: 15 niflos y 12 niflas

Valoracién grado de alcance del
objetivo:

5= excelente

4 = bueno

3= regular

2= escaso

1= minimo

Grado de alcance

Actividades de producciénoral |5 |4 |3 (2 |1
e interaccién

OBSERVACIONES

Las actividades promovieron la
comunicacion oral

La actividad propuesta para la clase de decir en
voz alta su rutina de cuidado después de escribirla
promueve la comunicacion oral de los estudiantes.
Se trabaja en forma de mondlogos para que los
estudiantes practiquen la pronunciacion de sus
composiciones escritas.

Las actividades promovieron la
interaccion oral entre pares

Las actividades estuvieron centradas en la propia
rutina de cuidado personal, por lo que hubo
minima interaccion entre los estudiantes.
Solamente cuando se ayudaban entre ellos para
realizar la actividad.

Las actividades promovieron el
uso de los aspectos
gramaticales presentados en
los materiales X

Se promoviéo el uso de aspectos gramaticales
basicos que los estudiantes seguiran utilizando en
las proximas clases de inglés. Los estudiantes
aprendieron verbos de cuidado personal.
Identificaron el pronombre personal “I” y su
respectiva conjugacion con algunos verbos
basicos de rutinas

Las actividades promovieron el
uso del Iéxico presentado en X
los materiales

Los estudiantes utilizaron el vocabulario que fue
presentado en los materiales y en la clase por la
docente. Se presenté vocabulario basico para los
estudiantes sobre rutinas y objetos.

Las actividades promovieron la

exploracién y reflexiéon de los X
aspectos interculturales vy
etnoeducativos

Se evidenciaron las diferencias culturales dentro
del salén de clases. Se hizo reflexion sobre las
practicas y actividades en las rutinas de cuidado
personal.

Las actividades integraron el
: X
contexto de los estudiantes

Durante el desarrollo, el contexto de los
estudiantes se aprecia en la actividad de rutina
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diaria, cuando los estudiantes deben decir su
orden. Se toma en cuenta su contexto y las
diferencias culturales en el salon.

Desempefio de las
docentes-investigadoras

OBSERVACIONES

La docente da
retroalimentacion a los
estudiantes durante y después
de las actividades.

La docente realiza retroalimentacion a los
estudiantes durante las actividades. Al final, se les
da una retroalimentacion general para realizar
correcciones y mejorar el proceso de aprendizaje.

Las preguntas de la docente
fomentan la reflexion sobre los
aspectos interculturales

Se les pregunto a los estudiantes sobre sus
rutinas de cuidado, cuantas veces se cepillan los
dientes, por el calor cuantas veces se bafan. Si
conocen de culturas donde se hagan practicas
diferentes a las nuestras.

La docente da instrucciones
claras para el desarrollo de las
actividades.

Al inicio de la clase, se les explica de forma breve
qué temas se trataran en la clase. Se les entrega
instrucciones claras a los estudiantes para el
desarrollo de las actividades.

La docente fomenta Ila
participacién y la interaccién
de los estudiantes.

La docente llama a algunos estudiantes para que
participen en la clase y se concentren en la
actividad. Otros estudiantes piden la palabra o
piden participar en la actividad

El docente da herramientas a
los estudiantes para avanzar
en la clase..

La docente presenta un video sobre las rutinas
diarias, en la cartilla se expone el vocabulario
necesario para el desarrollo de la clase. Se
realizaron diferentes actividades para que los
estudiantes usaran lo aprendido en clase

Materiales interculturales y
etnoeducativos

OBSERVACIONES

El input de los materiales fue
suficiente para desarrollar las
tareas propuestas.

Las actividades se lograron realizar porque los
materiales presentaban el input suficiente para los
estudiantes. El input estuvo acorde con las
actividades que se propusieron.

El input de los materiales fue

pertinente y atil para
desarrollar las tareas
propuestas.

El input de los materiales estuvo acorde con las
actividades que las docentes propusieron, fue
pertinente y util para que los estudiantes usaran
como guia para desarrollar la actividad de escribir
su rutina de cuidado personal.

El nivel de dificultad de los
materiales permite a los
estudiantes avanzar en la
produccién

Al ser un tema que se habia visto en la clase
anterior y que los estudiantes sintieron como
propio, recordaron algunos conceptos y fueron
capaces de identificarlos en los materiales. El nivel
de dificultad estuvo bien, porque era una lectura
que les permitia entender el mensaje y lo que se
queria realizar para la parte de produccidn escrita.

Actitud de los estudiantes
durante las actividades

OBSERVACIONES
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Los estudiantes estan atentos
a las instrucciones de las
actividades.

En algunos momentos de la clase, los estudiantes
se muestran dispersos. Luego, se concentran en
las instrucciones dadas por la docente y realizan la
actividad propuesta para la clase.

Los estudiantes interactian
entre sus companeros.

Los estudiantes interactuan entre ellos para
realizar las actividades, lo hacen en espaniol. En
ocasiones algun estudiante le dice a otro una parte
de la rutina en inglés.

Los estudiantes participan en
forma activa durante el
desarrollo de la actividad.

Los estudiantes participan en el desarrollo de la
actividad, algunos se atreven a decir frases en
inglés. Otros prefieren compartir su rutina de
cuidado en espaniol, se les hace comentarios en
inglés sobre como se dice.

Los estudiantes se ayudan
entre si durante el desarrollo
de las actividades.

Se evidencia que los estudiantes tienen sus
pequenos grupos de trabajo para ayudarse entre
ellos y desarrollar las actividades. Se ayudan entre
ellos y se comparten respuestas para terminar.

Los estudiantes responden
positivamente a la
retroalimentacion.

Los estudiantes responden positivamente a las
correcciones que se les realiza en la clase. Se
muestran comprometidos a mejorar, y aceptan los
errores como parte del aprendizaje.

Los estudiantes demuestran
una buena disposicion frente a
las actividades de la clase.

Los estudiantes se muestran activos y curiosos en
la clase, preguntan por como decir sus rutinas de
cuidado personal, les gusta compartir su rutina

Desempefio y apropiacion del
input de los estudiantes en la
produccién oral intercultural

OBSERVACIONES

Los estudiantes utilizan
vocabulario trabajado en clase
para responder a lo solicitado
en la actividad

Los estudiantes hacen uso del vocabulario
trabajado sobre rutinas de cuidado personal para
jugar las charadas, para la actividad de lectura del
poema y para escribir su propia rutina en un texto
corto.

Los estudiantes elaboran
oraciones completas y
correctas durante la
produccién oral

Los estudiantes presentan errores de escritura en
la actividad de rutina de cuidado personal, siguen
presentando dificultades para la pronunciacion. Se
sigue trabajando y realizando correcciones para
evitar que lo errores persistan.

Los estudiantes tienen una
buena pronunciacion y fluidez

Se sigue trabajando en la pronunciacion de las
palabras con los estudiantes, se hace ejercicios de
escucha y de repeticion de frases modeladas por
la docente.

Los estudiantes pueden dar
informacién personal
relacionada con los temas
abordados en clase

Los estudiantes comparten informacién sobre sus
actividades de cuidado personal. Se les pregunta y
responden sobre el tema en espaniol. Se les pide
que respondan con el input dado en la clase.

Los estudiantes pueden
preguntar sobre informacién
personal a sus compafieros

No se trabaja con la estructura de preguntas, se
realiza un trabajo de monologo con el texto escrito
construido por los estudiantes con el input
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relacionada con los temas de

trabajado en la clase de inglés. Con esto mismo se

la clase hace trabajo de pronunciacion.

Los estudiantes pueden En esta clase, no se trabaja la interaccion directa
interactuar entre ellos de los estudiantes con el input visto en la clase o
utilizando el input trabajado en X los materiales. Los estudiantes se apoyan entre
clase ellos y utilizan el input para desarrollar las

actividades.

Los estudiantes identifican los
rasgos interculturales en los
materiales suministrados X

Los estudiantes identifican que existen diferencias
en las rutinas de cuidado personal. Realizan
comentarios y reflexiones de que muchas culturas
hacen cosas diferentes, y que en nuestra propia
cultura no todos hacen las cosas igual.

Los estudiantes reflexionan
sobre los rasgos culturales
propios y ajenos a partir de los | X
materiales suministrados

Los estudiantes realizan comentarios entre ellos
sobre las diferencias que pueden encontrar en sus
propias rutinas. Algunos estudiantes incorporan
actividades que otros no y eso les genera
curiosidad.

Observaciones

(Cambio del orden de actividades,
implementacién de otros recursos, Tics,
classroom management)

Se presenté un caso de indisciplina con
algunos estudiantes del salén, se soluciona
la situacion con ayuda de la docente titular.
Los estudiantes se comprometieron a poner
mas atencion a la clase de inglés porque
les sirve para el proximo afo, donde el nivel
de dificultad y exigencia es mayor.

No se buscaba llegar al punto de mandar
llamados de atencion a los padres de
familia, pero tras varios intentos se decidié
buscar la ayuda de la docente.

FORMATO OBSERVACION FOCALIZADA

Institucion: Institucion Etnoeducativa Siete de Agosto

Grado: 5-2

Fecha: 05/12/24

Hora: 9:30

Tema: At the market

Numero de estudiantes: 15 nifos y 12 ninas

Valoracién grado de alcance del
objetivo:

5= excelente

4 = bueno

3=regular

2= escaso

1= minimo

Grado de alcance
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Actividades de produccién oral
e interaccién

OBSERVACIONES

Las actividades promovieron la
comunicacion oral

Se prepararon dos actividades especificas para la
comunicacion oral una de un didlogo y la otra
pensada cémo una discusion grupal.

Las actividades promovieron la
interaccion oral entre pares

Para dinamizar el trabajo se decidi6 que los
estudiantes se hicieran en parejas y unos cuantos
en grupos de tres para realizar la actividad final
que se trataba de hablar con el compafiero
compartiendo sobre sus gustos incluyendo el
nuevo tema de la comida las frutas y vegetales.

Las actividades promovieron el
uso de los aspectos
gramaticales presentados en
los materiales

Si para este punto las actividades reunian
diferentes aspectos gramaticales vistos a lo largo
de todas las intervenciones asi también
presentaba nuevas estructuras gramaticales que
los estudiantes utilizarian para construir un didlogo
en un role play sobre el mercado (vendedor-
comprador)

Las actividades promovieron el
uso del léxico presentado en
los materiales

Se hizo la presentacion general del vocabulario
utilizando diferentes recursos para que luego ellos
lo utilizaran. Se hizo también un repaso del
vocabulario visto en otras clases.

Las actividades promovieron la
exploracion y reflexion de los
aspectos interculturales vy
etnoeducativos

En primer lugar, se presenta el tema de las frutas y
vegetales con una lectura sobre la variedad de sus
productos en nuestro pais, también se presenta un
espacio de escritura donde los estudiantes podian
escribir el nombre de algunas frutas tipicas
colombianas que no se encontraban en el listado
presentado. Entregd la de las respuestas los
estudiantes anotaron frutas de la zona pacifica
como el naidi, chontaduro y borojo.

Las actividades integraron el
contexto de los estudiantes

Evidentemente las actividades integraron el
contexto de los estudiantes porque ellos hicieron
la construccion del vocabulario faltante de acuerdo
a sus conocimientos sobre las frutas y verduras.

El docente da herramientas a
los estudiantes para avanzar
en la clase..

Se realizan diferentes actividades para que los
estudiantes comprendan el vocabulario trabajado
en la clase. También se ofrecen diferentes
explicaciones con el contexto de los estudiantes
para que ellos comprendan con ejemplos practicos
y propios.

Desempefio de las
docentes-investigadoras

OBSERVACIONES

La docente da
retroalimentacion a los
estudiantes durante y después
de las actividades.

En todo momento se busca acompanar a los
estudiantes a través de comentarios con el
objetivo de que los estudiantes tengan un mayor
desempefo durante la clase.
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Las preguntas de la docente
fomentan la reflexion sobre los
aspectos interculturales

Si se busca incentivar la reflexion a través de
preguntas y comentarios para que los estudiantes
comprendan la variedad de frutas, vegetales y
comidas que existen en el mundo y en la region
donde habitan los estudiantes.

La docente da instrucciones
claras para el desarrollo de las
actividades.

Al inicio de cada actividad se presentaba el orden
de lo que se debia realizar y también el objetivo de
cada actividad.

La docente fomenta Ia
participacién y la interaccion
de los estudiantes.

La docente siempre esta solicitando la
participacién de los estudiantes. En esta clase
como en la anterior, se observa una alta
participacion lo cual representa un avance muy
positivo.

Materiales interculturales y
etnoeducativos

OBSERVACIONES

El input de los materiales fue
suficiente para desarrollar las
tareas propuestas.

Si, antes de desarrollar las actividades de
produccioén los estudiantes tuvieron a su
disposicién de todo el vocabulario, textos y videos.
Se presentaron los determinantes demostrativos y
cuantificadores.

El input de los materiales fue

pertinente y atil para
desarrollar las tareas
propuestas.

Si, en el input los estudiantes encontraron la
pronunciacion, el Iéxico y las estructuras
gramaticales necesarias para sostener un dialogo
funcional donde aprendieron a comprar y vender

El nivel de dificultad de los
materiales permite a los
estudiantes avanzar en la
produccion

El nivel de dificultad estaba acorde con el nivel de
los estudiantes. Durante la lectura de las comidas,
los estudiantes entendian el mensaje del texto, las
preguntas y los elementos gramaticales.

Actitud de los estudiantes
durante las actividades

OBSERVACIONES

Los estudiantes estan atentos
a las instrucciones de las
actividades.

Al principio de la clase los estudiantes estan un
poco dispersos pero se logra capturar la atencién
rapidamente con un juego de ahorcado.

Los estudiantes interactian
entre sus companeros.

La actividad final comprendia un roleplay donde
los estudiantes debian interactuar entre sus
compaferos asumiendo el rol de vendedor y el rol
de comprador. también debian de realizar una
actividad donde compartieran las frutas, verduras
y comidas que mas les gustaron hacer un listado
de ellas y hablar de por qué les gustaban.
Algunos estudiantes le hacen preguntas a sus
companeros sobre el tema.

Los estudiantes participan en
forma activa durante el
desarrollo de la actividad.

Si los estudiantes participan de comienzo a fin
durante todas las actividades, muestran buena
disposicién para participar.

93



Los estudiantes se ayudan
entre si durante el desarrollo
de las actividades.

Como se ha recalcado durante todas las
intervenciones el compaferismo debe ser parte de
las clases de inglés ayudandose los unos a los
otros durante el desarrollo de las actividades Asi
mismo en esta clase los estudiantes lograron
acompafarse durante las actividades para que
todos tuvieran un buen desempeno.

Los estudiantes responden
positivamente a la
retroalimentacion.

Cuando se realiza una correccion los estudiantes
se muestran receptivos y dispuestos a mejorar.

Desempefio y apropiacién del
input de los estudiantes en la
produccién oral intercultural

OBSERVACIONES

Los estudiantes utilizan
vocabulario trabajado en clase
para responder a lo solicitado
en la actividad

Evidentemente los estudiantes utilizan el
vocabulario trabajado en la clase para responder a
lo solicitado en la actividad ya que la actividad era
disefiada para retomar todos los conceptos vistos
no solo en la clase del dia sino de todo lo visto
durante las intervenciones.

Los estudiantes elaboran
oraciones completas y
correctas durante la
produccioén oral

La gran mayoria de estudiantes elabora oraciones
completas y correctas durante la produccién oral
para esto se evidencia que algunos de los
estudiantes primero escriben las oraciones en el
papel y luego las acomodan en lo oral Igualmente
se acompanan los estudiantes que estan haciendo
el esfuerzo de construir las oraciones para que
puedan llegar a ellas mucho mas facil.

Los estudiantes tienen una
buena pronunciacion y fluidez

La fluidez es un tema que aun no se logra
concretar pero la buena pronunciacion se puede
reconocer como un punto clave que ha estado
presente durante la clase Los estudiantes se
esfuerzan para pronunciar muy bien las palabras.

Los estudiantes pueden dar y
pedir informacién personal
relacionada con los temas
abordados en clase

Si los estudiantes pueden dar y pedir informacion
personal relacionada con los temas abordados en
la clase en este caso sobre los gustos de las
comidas frutas y verduras y también explicar el
porqué les gustan estas.

Los estudiantes identifican los
rasgos interculturales en los
materiales suministrados

Si se hace un énfasis especial en la parte
intercultural del tema pues se le explica a los
estudiantes que en muchos contextos la variedad
de frutas y verduras no es tan grande como la que
se tiene en nuestro pais y que eso hace parte de
nuestra identidad cultural. se les explica a los
estudiantes por ejemplo la fruta naidi como un
simbolo de la identidad de las personas de la zona
pacifica y muchos estudiantes comparten su
opinién sobre el tema pues su origen es en la zona
Pacifica.
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Los estudiantes reflexionan Se logra llevar una reflexion con los estudiantes
sobre los rasgos culturales " sobre esos rasgos propios para abrazar aquellas
propios y ajenos a partir de los cosas que pasan por sentadas y que en el fondo
materiales suministrados hacen parte de la identidad colectiva .
Observaciones Esa fue la ultima intervencion(clase) con los

(Cambio del orden de actividades, implementacion | estudiantes por lo tanto se logra evidenciar
de otros recursos, Tics, classroom management) una gran alegria por parte de ellos al

finalizar todas las actividades de la cartilla.
Al finalizar la clase se conversa con los
estudiantes sobre coémo fue la experiencia
aprendiendo el inglés, que se llevan de
aprendizaje y se hace un recuento de
algunos puntos importantes que se
aprendieron durante todas las clases asi
como también las experiencias
compartidas.

Anexo #7

Preguntas finales sobre percepcion de la docente titular

La presente encuesta se produce en el marco del curso de Practica Docente y Seminario de Trabajo de Grado de la
Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Escuela de Ciencias del Lenguaje de la Universidad del Valle, orientado
por la docente Carmen Faustino.

Sobre la cartilla y las actividades:

(Qué comentarios tiene respecto a la cartilla?

Respecto a los temas tratados en la cartilla, ;le parecieron pertinentes y tutiles para los estudiantes? ;Guardan
relacion con lo propuesto por el ministerio de educacion nacional?

(Le gustaron las actividades de la cartilla? le parecieron pertinentes para las clases de inglés?

(,Qué considera que se puede mejorar?

(Qué temas le gustaria que estuvieran en la cartilla?

(Qué actividades le gustaria que estuvieran en la cartilla?

(Considera que el desempefio de los estudiantes en las clases de inglés mejord?
(Considera que los estudiantes aprendieron y mejoraron su nivel de inglés?

Sobre el desempeiio de las estudiantes-practicantes:

(Qué les pareci6 el desempeio de las estudiantes-practicantes?

(Considera que explicaban las actividades y ayudaban a los estudiantes en el uso de la cartilla?
(,Qué sugerencias podria darles para mejorar en su futuro profesional?
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Respec ntercultural,

(Quép ra mejorar?

(Consi 0 un buen trabajo con los estudiantes en este sentido?

Frente educativo que caracteriza la institucion, ;considera que se hizo un buen trabajo en las

actividayniversidad S en la cartilla y en las preguntas o comentarios de las docentes-practicantes?
del Valle

Universidad del Valle - Escuela de Ciencias del Lenguaje
Licenciatura en Lenguas Extranjeras
Trabajo de grado y practica docente

Anexo #8

Preguntas finales sobre percepcion de los estudiantes

La presente entrevista se produce en el marco del curso de Practica Docente y Seminario de Trabajo de Grado de la
Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Escuela de Ciencias del Lenguaje de la Universidad del Valle, orientado
por la docente Carmen Faustino.

Sobre la cartilla y las actividades:

(Qué tal te parecio la cartilla? ;Habias tenido antes un libro de inglés?

(Te gustaron las actividades de la cartilla? ;Cuales?

(,Qué aprendiste con las actividades de la cartilla?

(Qué diferencias encontraste entre las clases de inglés que tenian antes con las clases de ahora?
(Qué actividades te resultaron més faciles o mas dificiles?

(Qué crees que se puede mejorar? ;Qué actividades te gustaria que estuvieran en la cartilla?

(Qué temas te hubiera gustado trabajar en la cartilla?

(Te parecié muy dificil o muy fécil usar la cartilla con las indicaciones de las docentes?

(Crees que tu nivel de inglés seguiria mejorando si tuvieras mas materiales como la cartilla para trabajar en la
clase?

Sobre el desempeiio:
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(Crees que mejoraste tu nivel de inglés? ;Qué habilidad trabajaste mas con la cartilla?
(Crees que lo aprendido en las clases te servira para los siguientes afios escolares o para tu vida?
(Qué tal te parecieron las clases de inglés con las docentes?

Elementos etnoeducativos e interculturales:

(Con las actividades de la cartilla conociste otras personas, sus vidas y sus culturas? cuéntanos

(Crees que la cartilla tuvo cosas que tuvieran que ver con tu vida diaria, tu barrio y escuela?

(Qué te hubiera gustado encontrar en la cartilla sobre elementos etnoeducativos? (afros, indigenas y venezolanos)

Anexo # 9

Material digital y pagina web entregada a la institucion

Representantes musicales Afros alrededor del mundo, se incluyeron las piezas musicales mas representativas a
nivel social.

Nina Simone Celia Cruz Sam Cooke

Atelevision program that changed the history of dance. From
rhythm and blues, through soul, jazz, hip hop, gaspel, and more.
The origins of almost all these underground styles, and black
music in general, are closely tied to this television show, which
provided artists with an unprecedented space and a great
opportunity to break away from the deminant style of the 1970s.

Culturally, it served as a window into Afro-descendant cultures,
offering greater insight into their richness. It also kept us up-to-
date with the latest trends in music, dance, and fashion.

Teman intercultural: Partes del cuerpo y su significado en otras culturas.

Finger Cutting Tradition

The Dani tribe in a remote area of Papua, New

Source:Published in History Street

Guinea. once a family member passed away, the
closest relative were to cut off their fingers, as a

manner of expressing their grief.

Passed away = Murié
Relative = Familiar

Grief = Luto



= Ingles etnoeducativo Inicio  Actividades v  Teachers v More Q

Se incluye el tema de la barberia Afroamericana como un elemento cultural e historico que se expande hasta el
contexto de los estudiantes.

Inglés etnoeducativo Inicio Actividades »» Teachers ~ More C

Frantz fanon Rosa parks Nelson Mandela Katherine Johnson, Dorothy
Vaughan, and Mary Jackson
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La pagina web cuenta con material multimodal para que los estudiantes y profesores puedan explorar los temas en

las clases, y fuera de ellas, con mayor interés.
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Anexo #10

Universidad

w Carta de Consentimiento

Estudiantes de Quinto Grado

Para Intervenciones Pedagogicas en inglés

La presente encuesta se produce en el marco del curso de Practica Docente y Seminario de Trabajo de
Grado de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Escuela de Ciencias del Lenguaje de la
Universidad del Valle, orientado por la docente Carmen Faustino. En primer lugar, se realizard una
encuesta con el objetivo de conocer la percepcion que tienen los estudiantes de la clase de inglés que ven
en la institucion Siete de Agosto. En segundo lugar, las investigadoras disefiaron un material que sera

implementado en las clases de inglés.

Si usted accede a que su hijo/a participe en este estudio, debe saber que se le pedira a su hijo/a que
conteste a un cuestionario que contiene preguntas de caracterizacion demografica, de percepcion de su
clase de inglés y de inglés como lengua extranjera, asi como de hébitos de lectura. Esto tomara
aproximadamente 20 minutos en lo que los niflos contestan la encuesta. Lo que se menciona en la

encuesta solo sera usado por parte del investigador y su tutor.

Si ha leido este documento y ha decidido permitir que su hijo/a responda la encuesta, por favor entienda
que la participacion del nifio/a es completamente voluntaria y que tiene derecho a no contestar alguna
pregunta en particular, asi como recibir una copia de este documento.

Contacto: Ante cualquier duda se puede comunicar con las investigadoras a los siguientes correos:

aguilar.angi rreounivalle.edu.

romero.natalia@correounivalle.edu.co

Firma:

Relacion con el menor participante:

Nombre completo del menor participante:


mailto:aguilar.angie@correounivalle.edu.co
mailto:romero.natalia@correounivalle.edu.co
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