“La Nueva Historia de Colombia”
segun los manuales escolares (1977-2000)

Estudiante:
Maria Gladys Montafio Serna
Cadigo: 1404062

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

MAESTRIA EN HISTORIA
SANTIAGO DE CALI
2018



“La Nueva Historia de Colombia”
segun los manuales escolares (1977-2000)

Estudiante:
Maria Gladys Montafio Serna
Cddigo: 1404062

Trabajo para optar al titulo de Magister en Historia

Director:
Dr. Carlos Alberto Murgueitio Manrique

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA

MAESTRIA EN HISTORIA
SANTIAGO DE CALI
2018



RESUMEN

La investigacién buscO rescatar la importancia del discurso historicista que
poseyeron los manuales escolares de Historia y Ciencias Sociales, cuando a través de la
profundizacion de la Nueva Historia de Colombia se recuperé la memoria de las
permanencias historicas presentes en la profundizacién. EIl estudio de los marcos de
investigacion permitio comprender que los manuales contribuyeron a consolidar una
historiografia desconocida en el medio histérico académico. Asi, adquirieron importancia,
debido a que llevaron una Historia desde abajo que formd a un nuevo Estado en seres
criticos y pensantes de lo que habia sido el trasegar de la memoria historica de una sociedad
olvidada, pero con un pasado enriquecedor que le permitia despertar y reconstruir su pasado

e identidad como parte de una nacion.

The research sought to rescue the importance of historicist discourse which possessed the
school textbooks of history and social sciences, when through the deepening of the new
history of Colombia recovered the memory of the historical continuities present in the
deepening. The study of research frameworks allowed to understand manuals helped
consolidate a unknown in the average historical academic historiography. Thus, they
acquired importance, since they carried a story from below that formed a new State in
critical and thinking beings which had been decanted from the historical memory of a
forgotten society, but with a rich past that allowed him to wake up and to reconstruct their

past and identity as part of a nation.
Palabras Claves

Manuales escolares, Ciencias Sociales, memoria historica, “La Nueva Historia de

Colombia”, Historia escolar, Historia academicista.
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INTRODUCCION

La investigacion sobre “La Nueva Historia de Colombia”, segiin los manuales
escolares (1977-2000), se desarroll6 con el proposito de rescatar la importancia que poseyé
la profundizacion de la Nueva Historia, en el contexto de las investigaciones presentadas
sobre la memoria historica, en los textos 0 manuales escolares de Historia y las Ciencias
Sociales, publicados entre los afios de 1977 al 2000. Los manuales escolares fueron las
fuentes primarias, que ofrecieron la informacion necesaria para poder realizar la
investigacion. La periodizacion del tema a investigar se establecié teniendo como referente
los temas de las unidades didacticas presentes en los manuales o textos escolares, el estudio
del contenido de las fuentes pretendié comenzar en el afio de 1903 fecha en la cual termind
la Guerra de los Mil Dias, hasta el afio de 1958 cuando finaliz6 el gobierno de la Junta
Militar y se dio comienzo al Frente Nacional.

La importancia de esta investigacion se centra en el intento de rescatar y evidenciar
que los manuales o textos escolares, no solo fueron un material didactico elaborado y
publicado para ensenar “Historia o Ciencias Sociales”. Ellos ofrecieron por vez primera,
el analisis de la memoria historica nacional de las primeras cinco décadas del siglo XX,
una Historia que no se hallaba sujeta a tradicionalismos y conservadurismos de la Academia
Colombiana de Historia. Asi, la nueva profundizacion no agot6 los temas, conceptos,
metodologias, sino que introdujo las recientes herramientas de investigacion. Ademas de
Ilevar a historiadores, maestros y estudiantes a establecer unas modernas periodizaciones
que fueron admitidas por las corrientes historiograficas, que iniciaban o incursionaban en

los medios académicos universitarios.

Es de esta forma como, los manuales escolares abrieron la puerta a temas no
estudiados ni analizados por la Historia tradicional colombiana, en el marco de una
secuencia gréafica atada a dibujos o fotografias de personajes o presidentes, no permitian
evidenciar que la Historia colombiana habia poseido una dinamica y vida propia, que se



hallaba sujeta también al Estado?, a la sociedad? y al pueblo®. Precisamente, los manuales
escolares conllevaron a que las investigaciones presentes en ellos representaran o se
constituyeran en una corriente alterna al estudio de la Historia nacional, sobre todo en el
espacio escolar. Asi, la Historia colombiana, adquiri6 una nueva dinamica social y politica,

que fue importante para la reconstruccion de la identidad de un Estado nacional.

De igual manera, el ingreso de la profundizacion de “La Nueva Historia de
Colombia” en los manuales o textos escolares, fue de la mano de las nuevas corrientes
historicistas como profundizaciones historiograficas, que comenzaban a abrirse en el
espacio académico profesional colombiano. Por lo cual, los nuevos contenidos con
Ilevaron a observar y repensar no solo la Historia social, politica y econdmica; sino también,
la relacion que existia entre el espacio y los hechos histéricos; entre los movimientos
poblacionales y la economia; como también los movimientos sociales y la politica. Los
estudios se presentaron en bloques tematicos o unidades didacticas, temporalizados en
hechos o sucesos que marcaron una etapa de la Historia fuese social, politica o econémica.
Lo que facilitd el establecer una linea temporal, que ligada a titulos sugestivos o llamativos

introdujeron la profundizacion en los espacios escolares.

Destacandose asi, una nueva narrativa historicista que contribuy6 a repensar que la
Historia escolar podia desligarse de la Historia clerical, gubernamental, elitista y
centralizada. Con ello se demostro que cada uno de los espacios geograficos como sociedad
colombiana, habian poseido una identidad que los dignificaba como constructores del
pasado y de la memoria histérica nacional. Cayeron en el olvido los motes de los titulos
“pastosos”, para dar paso a una Historia llena de color, vida y movilidad, de sujetos y

pueblo que habian vivido un pasado propio.

1 Estado, segln la Constitucion de 1991, son las personas que poseen soberania sobre un territorio, que tienen
autoridad para manejar las instituciones y se hallan dentro del territorio delimitado. Art. 1 Constitucion
Politica Colombiana, Colombia, Editores Unidos, 1998.

2 SegUn las Ciencias Sociales, la sociedad esta formada por personas que poseen un vinculo que puede ser
familiar, nominal o de interés de ayuda mutua, que se hallan unidas por voluntad y unos acuerdos. Los cuales
comparten vinculos culturales, sociales o civilizatorios en un determinado espacio geogréfico.

3 Pueblo, grupo de personas que viven en un determinado territorio.
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En consecuencia, la nueva profundizacion, poseyé multiples interpretaciones
abiertas y marcadas por temporalidades de corta, mediana y larga duracion®. Asi, el ingreso
del contenido de estudio del tema sobre “La Nueva Historia de Colombia” (1903-1958) al
espacio escolar, permitié analizar o comparar las seis décadas. Haciendo posible volver a
resignificar a través de la profundizacion la memoria historica social, politica y econdmica.
Ello, se debia a los acuerdos de paz que se habian celebrado entre las dos corrientes politicas
reconocidas nacionalmente (liberal y conservadora), como a las antiguas cartillas de
Historia de Colombia, publicadas desde 1910. Acuerdos y cartillas que evitaban reconocer
como parte de la Historia colombiana la memoria histérica nacional de los momentos
algidos que habia vivido el Estado colombiano. Por ello, los acuerdos de paz solo buscaron
fortalecer el alejamiento del recuerdo del pasado, en blsqueda de una unidad social y

politica.

Ello conllevo al alejamiento del recuerdo del pasado de la ensefianza escolar, sobre

todo del contenido de las cartillas o textos guias de Historia. Segun lo indic6 Josep Fontana,

los gobiernos han sido siempre conscientes de la importancia de ese uso publico de la historia. En un
pasado mas lejano, nombrando cronistas oficiales o controlando la forma en que se recordaban los
acontecimientos...esta preocupacién aumentd considerablemente con la formacion de los Estados-
nacion...los gobiernos decidieron vigilar estrechamente los contenidos que se transmitian en la
ensefianza, porque eso de la historia...era demasiado importante como para dejarlo sin vigilancia en
manos de quienes se dedicaban a la ensefianza...por ello ... la historia que los gobiernos imponian
debia cumplir la doble funcion de legitimar cada Estado-nacién, construyendo una vision que solia
pasar por alto las crisis y las disidencias que se hubiesen producido en su evolucidn, y de asentar la
aceptacion de los valores establecidos, transmitiendo una determinada concepcion del orden social...la
tarea de la escuela se complementd con la pedagogia de las conmemoraciones, ...contribuyendo a
imponer una determinada lectura del pasado.®

En consecuencia, la Academia Colombiana de Historia como entidad a cargo de la
ensefianza de la Historia nacional, favorecié los acuerdos de paz a través del contenido que
se le impartia a los escolares, haciendo un alejamiento de la memoria historica sobre todo

del pasado que se hallaba inmerso en situaciones de algidez, violencia y belicismo.

4 BRAUDEL, Fernad. Historia y duraciones en: La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza
Editorial, 1970, p., 64. (Consultado, 13 mayo 2018). Disponible en:
<http://www.elsarbresdefahrenheit.net/documentos/obras/1527/ficheros/La_Historia_y Las_Ciencias_Soci
ales_Fernand_Braudel.pdf >

5 FONTANA, Josep. ¢Para qué ensefiar historia?, en: Revista educacion y cultura N° 127, Colombia,
Fecode, 2018, p., 9.
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Subsiguientemente, todo era o hacia parte del fortalecimiento de una identidad
nacional, que buscaba evitar los conflictos sociales y politicos, segun lo habia explicado
Immanuel Kant, “los tratados de paz aniquilaban y borraban por completo las causas
existentes de los conflictos, “para evitar” -las posibles guerras-, la reserva mental, que
consistia en no hablar por el momento se abstenia de mencionar el “por qué”®. Y era alli
donde las cartillas de Historia habian ingresado a fortalecer los procesos de paz, en
busqueda de una unidad social y un olvido censurable de la memoria histérica. Segun el
investigador Josep Fontana los “controles™” que estuvieron presentes en la formacion de la
identidad del “Estado nacion”, continuaron durante el siglo XX, como medida coercitiva
sobre el valor “de la memoria colectiva”, la cual podia coadyuvar a construir “presentes

recordados™®.

En razon a ello, la memoria histérica podia reconstruirse segun la intencion y la
intencionalidad que se necesitara para el Estado Nacion y que precisaran los gobiernos de
turno. Asi, los sucesos que inmiscuyeran al Estado o la sociedad pasarian a un segundo o
quiza tercer orden de importancia. De ahi que las cartillas o compendios de Historia,
recurrieran a una narrativa secuencial de gobiernos y gobernantes, dejando por fuera de
ellas al Estado como propiciador y formador de Historia social, politica y econémica. La
memoria histérica, solo se guardd en el recuerdo de abuelos y tatarabuelos, quienes por
medio de la oralidad la transmitian, el olvido incluy6 adin la Guerra de los Mil Dias. La
memoria tanto individual como colectiva que eran necesarias en la reconstruccion del
pasado fueron obviadas por la Historia academicista. Y fue en esta temporalidad que
incursiond “La Nueva Historia de Colombia”, permitiendo analizar el pasado con actores

y agentes de esa Historia con otros enfoques e intereses.

Ademas, los manuales escolares con la inclusion de “La Nueva Historia de
Colombia”, ofrecieron la posibilidad de recuperar y evidenciar los cambios y

transformaciones politicas, sociales y econémicas, que Vvivio el Estado colombiano durante

6 KANT, Immanuel. La paz perpetua, Colombia, Panamericana, 1999, p., 8.

"FONTANA, Josep. ¢Para qué ensefiar historia?, en: Revista educacion y cultura N° 127, Colombia,
Fecode, 2018, p., 11.

8 lbid., p., 11.
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las primeras cinco décadas del siglo XX, por medio de las disciplinas de Historia y Ciencias
Sociales. Ello produjo a su vez la incursion de los primeros investigadores en Historia,
egresados de centros universitarios que no hacian parte de la Academia Colombiana de
Historia, pero eran parte de un grueso grupo de profesionales deseosos de publicar sus
investigaciones. De esta forma se dio la inclusion de una nueva dialéctica y exegesis en
torno a la memoria histérica nacional, que resulté favorable para la nueva profundizacion

presente en los textos escolares.

Al mismo tiempo, la investigacion partié de la hipdtesis de que los manuales
escolares publicados entre 1977 y el afio 2000 de Historia y las Ciencias Sociales,
ingresaron la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, generando no solo una
ruptura en las metodologias de aprendizaje de la Historia nacional, sino también el analisis
critico sobre los procesos histéricos sociales que habia vivido el Estado colombiano desde
1903 hasta 1958. Con ello se suministré el conocimiento de un pasado que habia estado
alejado de los salones de clases, pero a su vez ofrecieron la posibilidad de entender y
comprender que la Historia nacional habia poseido un dinamismo poco estudiado. Y ese
dinamismo, fue el que se expuso en el texto escolar, demostrandose la importancia que
poseia la investigacion historica, sustentada no solo en un discurso, sino en las fuentes

primarias, secundarias e incluso la oralidad.

De esta manera, surgié la pregunta que daria respuesta a la hipdtesis y evidenciaria
la justificacion de la investigacion a realizar, y esta fue, ;Qué importancia asumieron los
manuales escolares de Historia y Ciencias Sociales, publicados de 1977 a 2000, cuando
ingres6 la profundizacion de la Nueva Historia de Colombia? Precisamente, el
cuestionamiento llevd a establecer unas constantes evidentes en los discursos de los
manuales escolares. Este examen, preestablecio los capitulos que deberian hacer parte de
la investigacion, como la temporalidad a trabajar. De igual manera, se construyé una linea
temporal para realizar el marco conceptual que era necesario en el contexto de la

investigacion.
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Justamente, esto permitié clarificar unas permanencias en los sesenta manuales
escolares, a través de los procesos investigados por los editores, quienes establecieron tesis
centrales en cada unidad didactica o bloques tematicos. Consolidandolas como pilares
“claves” en cada una de ellas, no sujetdndose a temporalidades secuenciales como las
antiguas cartillas de Historia, sino que establecieron una coyuntura en el tiempo, acertando
con lo que indic6é Fernand Braudel cuando expresé que “La Nueva Historia Economica y
Social, fue la coyuntura, que permitié dividir los conocimientos historicos en
temporalidades de corta, mediana y larga duraciéon™®. Evidentemente, en el caso de estudio,
“La Nueva Historia de Colombia” adquiri6 aparentemente relevancia desde la década de
1970, cuando la profesionalizacion de la Historia salio de las aulas de clase universitarias

a la sociedad colombiana a interpretar el pasado y abordar los temas que se habian olvidado.

Por ello, “La Nueva Historia de Colombia” desde la década de 1970 adquirio
relevancia, en forma y metodologia, al abordar los temas de investigacion a traves de los
textos escolares. Asi que, no solo emergié un grueso grupo de investigadores, sino que
manaron editoriales libres; lo cual contribuyé a establecer que el discurso de la
historiografia nacional podia ser investigado, analizado y publicado, desde espacios
diferentes al de la Academia Colombiana de Historia. La nueva metodologia y analisis
realizado por la profundizacion, introdujo como actores de esa Nueva Historia, no solo al
pequefio grupo elitista de mandatarios y jerarquia de la iglesia nacional, también permitio
que las clases “de abajo” aparecieran por vez primera como agentes propiciadores de la
memoria histérica nacional, permitiendo gestar, lo que Braudel llam¢é la “estructura

invariable de la <Historia> de varias generaciones™°.

® BRAUDEL, Fernad. Historia y duraciones en: La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza
Editorial, 1970, p., 64. (Consultado, 13 mayo 2018). Disponible en:
<http://www.elsarbresdefahrenheit.net/documentos/obras/1527/ficheros/La_Historia_y Las_Ciencias_Soci
ales_Fernand_Braudel.pdf >

10 BRAUDEL, Fernad. Historia y duraciones en: La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza
Editorial, 1970, p., 18. (Consultado, 13 mayo 2018). Disponible en:
<http://www.elsarbresdefahrenheit.net/documentos/obras/1527/ficheros/La_Historia_y Las_Ciencias_Soci
ales_Fernand_Braudel.pdf >
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De esta forma uno de los objetivos de la investigacion, fue pretender demostrar y
sustentar a través del estudio de las fuentes primarias!!; como la profundizacion de “La
Nueva Historia de Colombia”, desarrolld su discurso por medio de una posible
temporalidad ondeante !, sujetada a factores sociales, politicos y econémicos. En
consecuencia, los temas trabajados por los investigadores no se asieron a una serie de afios
en secuencia uno tras otro, sino que se agruparon teniendo en cuenta factores sociales, como
movimientos obreros, movimientos campesinos, luchas agrarias, conflictos sociales, clases
sociales, crecimientos urbanos, crecimientos poblacionales, entre otros. Igualmente,
establecieron el factor politico a términos como “hegemonias, periodos y gobiernos”,
conservando en algunos de ellos expresiones de “radical, conservador, liberal y
modernidad”. A la par, de estos dos factores, se incluy6 el economico, que hizo parte de
uno y otro, propiciando analisis politicos conservadores, liberales y socialistas a las

modernidades econdmicas.

Asimismo, surgieron otros objetivos que fueron necesarios de analizar, como
fueron, identificar ¢Que eran los manuales escolares? Establecer ;Coémo surgieron? Y
(Qué sucedi6 cuando ellos introdujeron la profundizacion de “La Nueva Historia de
Colombia™? Teniendo en cuenta que la profundizacion, sujetaba en el nuevo discurso a
agentes propiciadores de los cambios y transformaciones sociales, politicas y econémicas,

donde el pequefio grupo de la élite y la oligarquia politica'®, econdmica* y social

1 Fuentes primarias de la investigacion, sesenta manuales escolares de Historia y Ciencias Sociales.

2 Temporalidad ondeante, no lineal, es decir una temporalidad que no va afio tras afio, o discriminada por
quinquenio, década, veintena o treintena. Ella, se establecio de acuerdo a los hechos que se deseaban resaltar.
No obstante, se establecid una separacién observandose el factor politico, el factor social o el factor
econoémico.

13 SANCHEZ G, Gonzalo. Las ligas campesinas en Colombia: auge y reflujo. Colombia: Ediciones Tiempo,
1972. BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha L. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la
violencia en el occidente colombiano. Bogota, Tercer Mundo, 1990; GILHODES, Pierre. Las luchas
agrarias en Colombia. Medellin, Presencia, 1974; KEITH, Christie. Oligarcas campesinos y politica en
Colombia. Bogotd, Universidad Nacional, 1986.

14 GILHODES, Pierre, Las luchas agrarias en Colombia, Bogotd: ECOE, 1988; CHRISTIE, Keith.
Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional de Colombia, 1986;
BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha L. Matones y cuadrilleros, origen y evolucién de la violencia
en el occidente colombiano. Colombia, Tercer Mundo Editores, 1990; LLERAS RESTREPO, Carlos. El
problema social agrario, en: La cuestion agraria, 1933 a 1971. Bogot4, Imprenta Departamental, 1934;
KALMANOVITZ, Salomén, Las instituciones y el desarrollo econémico en Colombia, Bogota: Norma,
2001. MONTARNO S. Maria Gladys. Historia del casco urbano de Florida Valle y la agroindustria
azucarera, 1825 a 1975. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 2002,
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colombiana®® podian haber influenciado en los procesos histéricos de manera positiva o

negativa sobre el Estado.

De esta forma, y teniendo clara la hipotesis, asi como la pregunta y los objetivos, se
hizo necesario establecer el nivel escolar que se iba a trabajar con los manuales escolares.
Evidenciandose entonces, que la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”,
hacia parte de los contenidos desarrollados en los manuales de los grados quinto de basica
primaria y noveno de basica secundaria®®. El tema de la importancia de la profundizacion
se debid a que estos manuales escolares marcaron dos décadas en la ensefianza de la
Historia y las Ciencias Sociales, debido a sus contenidos, argumentos, fuentes e inclusive

analisis.

Ellos realizaron la separacién entre las antiguas cartillas de Historia patria,
ensefianza de la Historia, conocimientos de la Historia e incluso evitaron el adoctrinamiento
histérico nacionalista; irradiando una nueva reflexién hacia lo que era el estudio de la
memoria histérica, el analisis y la interpretacion de ella. Ya no se hacia desde arriba, sino
desde abajo, donde el estudiante podia construir conocimiento y acercarse a las fuentes
primarias para evidenciar una verdad historica, generando asi la capacidad de un

pensamiento critico y reflexivo.

Por lo que finalmente, se organizd y dispuso el método para realizar la
investigacion, debiéndose como primera medida conseguir los manuales escolares
publicados entre 1977 y el afio 2000, impresos por varias casas editoriales y editados por
diversos investigadores. Aspecto, que conllevo a la visita de bibliotecas, centros de
documentacion, colecciones particulares, e incluso la adquisicion de varios volimenes.

Encontrandose entre ellos tres editcioness que llamaron la atencion, el economista Salomén

15 ACEVEDO Carmona, Dario. La mentalidad de las élites sobre la violencia en Colombia (1936-1949).
Bogota, El Ancora Editores, 1995; LE GRAND, Catherine. Perspectivas para el estudio historico de la
politica rural en el caso colombiano, estudio panoramico. En: Once ensayos sobre la violencia. Bogota,
CEREC, 1985; BIDEGAIN, Ana Maria. Historia del cristianismo en Colombia, corrientes y diversidades.
Bogota, Taurus, 2004; BASTIAN, Jean Pierre. Protestantismos y modernidad latinoamericana: historia de
unas minorias religiosas activas en América Latina. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1994.

16 Aclaracion antes de 1984, eran quinto de primaria y cuarto de bachillerato.
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Kalmanovitz y la periodista Silvia Duzan; los de los historiadores Rodolfo Ramdn de Roux
y el volumen de Jorge Orlando Melo y Gonzalo Diaz Rivero. Ademas de haberse
observado con antelacion los manuales escritos por la historiadora Margarita Pefia, Carlos
Alberto Mora y Patricia Pinilla. En total se investigaron sesenta volumenes, cada uno de
ellos fue importante, aun los que se editaron mas de ocho veces como fue el caso de
“Historia de Colombia para el grado 17 de Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora, primer
manual en incluir la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, de ahi radica la

importancia de éste.

A la par, “La Nueva Historia de Colombia” presente en los manuales escolares, no
solo recupero, sino que analizd la memoria histérica de un pasado que habia quedado
marginado de las cartillas de Historia, publicadas principalmente por la Academia
Colombiana de Historia desde 1910 hasta 1977. Intentando incluir en el nuevo
conocimiento las fuentes primarias y secundarias, necesarias en la construccion de la
memoria histdrica que era dada a conocer y socializar en los salones de clases. Las nuevas
tematicas llamaban la atencion porque buscaban que los escolares “investigaran y
conversaran sobre la memoria historica, donde...la cultura no fuera de memoria, sino de
apropiacion continua de conocimientos de vida”!’. Asi fue evidente que los nuevos
manuales escolares, incluyeron una temporalidad separada por “ciclos histéricos”, dando
relevancia e importancia a los hechos ocurridos en ellos, en especial si era sociales, politicos

0 econOmicos.

Es asi como, la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, indujo a que
contenidos y temporalidades se estudiaran no en una secuencia de mandatarios y obispos,
sino que introdujo factores politicos, economicos y sociales, que daban relevancia a ese
pasado, donde el actor era el Estado y lo que se habia construido alrededor de él; es decir,
las vivencias histéricas de la sociedad, como constructora y transformadora de procesos
historicos. El acercamiento entre las disciplinas, de la Historia y la ciencia social, propicio
una transformacion no solo en contenidos, sino en la interpretacion y analisis de ellos. Ello

denoto el interés en la busqueda de la comprensién de los procesos histdricos sociales

17 KALMANOVITZ, Salomén y DUZAN, Silvia. Historia de Colombia 9. Colombia, El Cid, 1986, p., 5.
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nacionales y de qué manera estos representaron el enclave para las transformaciones
sociales, politicas y economicas que vivencié el Estado colombiano desde la década de
1970.

Asi, la primera periodizacion del estudio de investigacion comprendid desde 1903,
teniendo en cuenta el acuerdo de paz que motivo la ensefianza de la Historia Patria para
limar asperezas, rencores y formar un Estado sujeto a una sola identidad (social, politica y
econdmica); culminando en 1930 (cuando termind la Hegemonia conservadora). La
segunda fue establecida desde el afio de 1930 empezada bajo el gobierno liberal de Enrique
Olaya Herrera, hasta el mandato de Eduardo Santos 1946, los temas se sujetaron a hechos
significativos tales como el ingreso de los liberales al poder politico, las medidas adquiridas
en torno a las clases obreras y trabajadoras, la educacion y la Reforma agraria.
Concluyendo la investigacion en el periodo histérico de 1946 a 1958, el cual se evidencid
el regreso del partido conservador al poder, asesinato de Jorge Eliécer Gaitan, “La
Violencia”, la dictadura y finalmente el establecimiento del acuerdo de paz bipartidista

llamado Frente Nacionale,

En cuanto a los criterios asumidos para el manejo de las fuentes primarias, se
establecieron criterios de contenidos de acuerdo a tres permanencias fundamentales,
primando en ellas: sociales, integradas por migraciones, conflictos por tierras, movimientos
obreros, luchas campesinas, huelgas, formaciones de sindicatos, mano de obra calificada,
crecimiento poblacional; politica, corrientes y divergencias entre liberales, conservadores
y socialistas, proteccionismo hacia el poder econdémico de la iglesia nacional, leyes y
decretos incisivas de libertades y de medidas de igualdad; y la econdmica, desarrollos
agricolas, industriales, comerciales, cambios y transformaciones en los métodos de
produccién, ampliacion de las fronteras agricolas, expansionismo, capitalismo, y
neocapitalismo. Aspecto que se puede comprender mejor en diagrama que se halla a

continuacion, Cuadro N°1.

18 Alberto Lleras Camargo, 1958 a 1962, liberal.
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LA NUEVA HISTORIA DE COLOMBIA

1977-2000

MANUALES ESCOLARES

HISTORIA Y CIENCIAS
SOCIALES

I

PRIMER PERIODO SEGUNDO PERIODO

_‘ 1903-1930| _‘ 1930-1946|

|

TERCER PERIODO

_‘ 1946-1958

HEGEMONIA O

HEGEMONIA O EPOCA PERIODO

REGRESO DE LOS
CONSERVADORES AL
PODER, GAITAN,, LA
DICTADURA, EL FRENTE
NACIONAL

de sindicatos, mano de obra calificada, crecimiento poblacional

Sociales, integradas por migraciones, conflictos por tierras, movimientos obreros, luchas campesinas, huelgas, formaciones

la iglesia nacional, leyes y decretos incisivas de libertades y de medidas de igualdad

Politica, corrientes y divergencias entre liberales, conservadores y socialistas, proteccionismo hacia el poder econémico de

PERMANENCIAS

ampliacion de las fronteras agricolas, expansionismo, capitalismo, y neocapitalismo

Econdmica, desarrollos agricolas, industriales, comerciales, cambios y transformaciones en los métodos de produccion,

| I
CONSERVADORA LIBERAL

|
LA VIOLENCIA

Fuente: Diagrama elaborado por Ma. Gladys Montafio, a través de las fuentes primarias.

En consecuencia, segun se puede comprender por lo explicado en el diagrama, la

metodologia de la division de la temporalidad del estudio realizado a los manuales

escolares, las categorias de los tiempos historicos establecidos por la profundizacion de “La
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Nueva Historia de Colombia™!® fueron ciclos cortos, ligados a hechos sociales historicos

de relevancia que se investigaban y narraban de acuerdo a las tres permanencias.

Por tal motivo, “La Nueva Historia de Colombia” llevé al campo de la instruccion
escolar la presencia de la profundizacion en las permanencias: sociales, econdémicas y
politicas. Uno de los hechos que sirvié de estimulo para la renovacion en cuanto a la
comprension que solicitaban tanto la CEPAL?, y la OEA?, en América latina, era
fortalecer el conocimiento cientifico social, a través de la Historia y las Ciencias Sociales.
Debido a que esto fortalecia la identidad de los pueblos y contribuia a que, reconociendo
su pasado, lograran generar politicas para evitar conflictos internos. En cuanto a la
UNESCO, ésta buscaba que el conocimiento intelectual, ahondara en las comprensiones de
los hechos sociales desde la nueva disciplina de las Ciencias Sociales, las guerras mundiales
habian dejado estructuras sociales, econémicas y politicas, destruidas que eran necesarias
de volver a reestablecer. Alli, mediaba entonces el aula de clases, donde las Ciencias
Sociales y la Historia, intervenian haciendo que <la memoria historica se recuperara>, a
través de la praxis pedagogica y didactica fuera la que permitiera construir el sentido de
nacion, Estado y sociedad.

Asi, se pudo llegar a percibir, que la profundizacion en “La Nueva Historia de
Colombia” busco una autonomia del conocimiento, investigacion e interpretacion de la
Historia nacional, cuando el primer manual escolar emergio en la educacion publica en el
afio de 1977, durante el Gobierno de Alfonso Lépez Michelsen. No obstante, esta libertad,
se encontraba mediada por diversos factores entre los que se hallaba el celo de la Academia

Colombiana de Historia??, entidad que habia sido encargada de elaboracion de los manuales

19 Seglin Fernand Braudel, los ciclos de los fendmenos historicos, estudiados por la nueva historia econémica,
son ciclos de periodos cortos, por lo que ella seria “una historia de onda corta”. BRAUDEL, Fernand. A
favor de una economia histdrica: La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza Editorial, 1970, p., 84.
(Consultado, 13 mayo 2018). Disponible en:
<http://www.elsarbresdefahrenheit.net/documentos/obras/1527/ficheros/La_Historia_y Las_Ciencias_Soci
ales_Fernand_Braudel.pdf >

20 BEJARANO, Jeslis Antonio, Historia econémica y desarrollo, la historiografia econdmica sobre los siglos
XIX'y XX en Colombia, Bogota: Cerec, 1994.

2L MARTINEZ BOOM Alberto y NARODOWSKI Mariano. Escuela historia y poder. Argentina,
Novedades educativas, 1996.

22 AVILA RODRIGUEZ, Sandra Patricia. Memoria y olvido: usos plblicos del pasado en Colombia, 1930-
1960, p., 4. (Consultado 17 noviembre 2016). Disponible en:
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escolares, quienes, desde la visiobn de Jorge Orlando Melo: “los historiadores
<academicistas> buscaron preservar el conocimiento de las tradiciones del pais” y
escribieron la Historia “en sus tiempos libres?. Indicando ademas que desde la academia
se: “concebia la Historia como un conocimiento de eficacia moralizante y ejemplar, cuya
funcion principal era despertar en lectores y estudiosos, sentimientos patriéticos y de
reverencia hacia el pasado y hacia las figuras a las cuales podia atribuirse mayor influencia

en la conformacion de las instituciones bésicas del pais”?,

De igual manera, otro factor que mediaba en los contenidos de las antiguas cartillas
de Historia se debia a las politicas (centralistas, departamentales y locales), las cuales eran
emanadas desde diversos espacios incluyendo la visién clerical que era fundamental. De
todas maneras, en la Constitucion de 1886, se habia normatizado que Colombia era catélico
apostélico y romano, lo que permitié controles sobre la educacién a la iglesia nacional,
amparados bajo el Concordato de 1887. Ademas, la pequefia élite centralista que sujetaba
a controles al Estado, segtn lo indicaron los estudios de Jestis Antonio Bejarano?; Daniel
Pécaut®®; Jorge Orlando Melo?’; Maria Bidegain?® y Pablo Moreno?®, buscaron separar a
la sociedad colombiana desde el espacio de la educacion y el conocimiento intelectual®;
aspecto, mediado por planes de estudio, curriculos, y por las cartillas y compendios
mediante los cuales se ejercia este poder este poder coercitivo desde el Estado. Por elloy

segun los investigadores anteriores, se logro interpretar que la educacion histérica

<http://www.bdigital.unal.edu.co/41968/1/04469048-2014.pdf>

23 MELO, Jorge Orlando. Los estudios histéricos en Colombia. Situacién actual y tendencias predominantes,
Revista Universidad Nacional, mayo 1969. Bogot4, Universidad Nacional de Colombia, 1969, p., 21.

24 MELDO, Jorge Orlando. Los estudios historicos en Colombia. Situacion actual y tendencias predominantes,
Revista Universidad Nacional, mayo 1969. Bogot4, Universidad Nacional de Colombia, 1969, p., 8.

%5 BEJARANO, Jesls Antonio, Historia econdmica y desarrollo, la historiografia econdmica sobre los siglos
Xix y xx en Colombia, Bogota: Cerec, 1994, p.,53-103.

2 PECAULT, Daniel. La Republica elitista y popular, 1930-1938, En: Orden y violencia. Evolucion
sociopolitica de Colombia entre 1930 y 1953. Bogota, Norma, p., 154 - 175.

2T MELO, Jorge Orlando. Los estudios histéricos en Colombia. Situacién actual y tendencias predominantes,
Revista Universidad Nacional, mayo 1969. Bogota, Universidad Nacional de Colombia, 1969, p., 2-27.

28 BIDEGAIN, Ana Maria. Historia del cristianismo en Colombia, corrientes y diversidades. Bogota, Tauros,
2004,

2% MORENO, Pablo. Protestantismo y educacion, los colegios americanos durante el proceso de
modernizacion de la educacion en Colombia 1896-1928. Santiago de Cali, Univalle, 1989.

%0 Se pudo llegar a pensar que existian diversos motivos para ello, como: el derecho al sufragio, conocer las
leyes y normas, entender lo que debia firmar, entre otros.
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implementada en Colombia desde 1910 hasta la década de 1970, buscd posiblemente

separar a la sociedad colombiana.

Tal vez, aprovechando el espacio que ofrecia la materia de Historia, debido a que
sus cartillas y contenidos se convirtieron en “una forma de adoctrinamiento”. Notandose
ademas, como las normatividades que la implementaban también la limitaban a ser
consecuente con “conseguir inculcar una fe aciaga®! y casi que idélatra hacia los modelos
ejemplarizantes®? que se hallaban en las cartillas y compendios de Historia, estandares de
vida que se dignificaban para ser “seguidos®*”. En consecuencia, y segun el estudio de
Pécaut un factor politico-social, ligado a un sistema de gobierno <mlovtokpatio
plutokratia> aunado al “consociacionalismo” o “consociativismo”34, donde el pequefio
grupo de familias elitistas y oligarcas pertenecientes a ambos partidos se <coligaron> en,
lo economico, politico y social, logrando establecer “una hegemonia familiar” que ostento

los més altos cargos en el poder ejecutivo, legislativo y judicial.

Ademas, los estrechos lazos que se dieron entre este pequefio nucleo de familias
articuladas por posibles acuerdos politicos, economicos y sociales, lograron fortalecer la
historicidad que se le impartia desde el Estado colombiano, a traves de la Academia
Colombiana de Historia, debido a que ellos eran miembros de ella, y a la iglesia nacional
se le habia cedido el poder de inspeccionar y consentir la circulacion de las cartillas de
ensefianza historica. Debido a ello, durante los gobiernos (1903 a 1977), las Ciencias
Sociales como la Historia® que se ensefiaba permanecieron sometidas a rigidos controles
ministeriales y academicistas®®. Segun se analizo, la hegemonia en el control del contenido

de los textos paso a ser politico, econémico y en lo social primo lo religioso®’, consecuentes

31 Se conserva el término original.

%2 DE ROUX, Ramén Rodolfo. Nuestra historia 5. Bogota, Estudio, 1986, p., 3.

33 MELO, Jorge Orlando. Los estudios histéricos en Colombia. Situacién actual y tendencias predominantes,
Revista Universidad Nacional, mayo 1969. Bogota, Universidad Nacional de Colombia, 1969, p., 2-27

3 PECAULT, Daniel. La Republica elitista y popular, 1930-1938, En: Orden y violencia. Evolucion
sociopolitica de Colombia entre 1930 y 1953. Bogot4, Norma, p., 154 - 175.

% Resulté interesante analizar como la Historia fue una materia “legalmente establecida” (Capitulo 2).

3 Tema que se profundizara a través de los capitulos de la investigacion.

37 “En un inicio se puede llegar a pensar que a comienzos del siglo XX, la separacion entre la élite gobernante
podia mediar en ser rojo, azul 0 masén, lo cierto era que los vinculos como lo mencioné el soci6logo Jean
Pierre Bastian, hicieron que liberales de “rancio abolengo” y “conservadores de ultranza”, sostuvieran una
unidad que les favorecia en especial con sectores importantes del clero del “catolicismo radical”, asi, fue
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en que se debia proteger la clase social dirigente, que presumia el “amparo y lazos estrechos
con el comercio norteamericano, el cual no deseaba un reformismo en la educacion y menos

en el campo intelectual ™,

Por lo tanto, la argumentacion de la presente investigacion, “La Nueva Historia de
Colombia” segtin los manuales escolares (1977-2000), penetrd en los siguientes conceptos:
Manual escolar, “Nueva Historia de Colombia” y memoria historica de (1903 a 1958). De
igual manera, se busco dar respuesta al siguiente interrogante: ;Cual fue la posible causa
del ingreso de “La Nueva Historia de Colombia a los manuales escolares?, debido al cambio
y transformacion que este conocimiento realizo, no solo en contenidos, sino en la memoria
historica, permitiendo recuperar el pasado de las primeras cinco décadas. Asi mismo, fue
imprescindible entrar a comprender ¢por qué “La Nueva Historia de Colombia, recurrié a
la memoria historica para rehacer ese pasado?, pregunta que fue necesario plantear, a fin
de para poder entender que la profundizacion conllevé en si misma a una construccion y
decantacion de hechos sociales importantes para poder construir una linea de tiempo que
fuera visible, y resistiera no una temporalidad lineal sujeta a cuadrimandatos presidenciales,

sino libre y propia de una verdad ocurrida en un pasado.

Con todo, la pregunta central de la investigacion, ¢Cudl fue la importancia que
asumid “La Nueva Historia de Colombia”, cuando incluy6 en la educacion la memoria

histdrica, a través de las fuentes primarias®®? permitio el ingreso de otras premisas en el

notorio que entre las décadas de 1930 a 1940, estos lazos no por politica, sino por logia continuaran vigentes,
buscando proteger libertades, que aunque fueron necesarias para el Estado, eran mas necesarias para ellos,
debido a que como miembros de las logias podian haber sido excomulgados por lo cual no tenian derechos a
cumplir el Gltimo sacramento. De igual manera, necesitaban un espacio para poder construir sus templos y
tener libertad de reunién y acceder a un matrimonio no catélico, porque la excomunién o el no practicar la fe
catolica les alejaba de los siete sacramentos necesarios para poder llegar segln la fe catdlica apostélica y
romana al purgatorio, quedando sus almas en pena para toda la eternidad. De ahi que no solo Bastian, sino
la investigadora Maria Bidegain, Pablo Moreno e incluso William Beltran, hicieran estas referencias en sus
estudios”. MONTANO S. Maria Gladys. Historiografia de la problematica politico-social-religiosa que se
produjo alrededor de la llegada y establecimiento de la primera minoria disidente al Municipio de Florida
Valle, 1908 a 1965. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 2010.

38 BEJARANO, Jeslis Antonio, Historia econémica y desarrollo, la historiografia econdmica sobre los siglos
Xix y xx en Colombia, Bogota: Cerec, 1994, p., 12v.

39 Sesenta manuales escolares, publicados por varias casas editoriales, aunque se ha intentado demostrar que
los manuales de Ciencias Sociales “aparentemente” alejo el conocimiento historico de los salones de clases,
esto no fue cierto. Asi en el afio 2017, se criticaron los cambios curriculares establecidos desde 1984 por el
presidente Belisario Betancourt. No obstante, la busqueda de fortalecer la identidad del Estado Nacion, era
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transcurso de la investigacion. Estas posibilitaron entender que la profundizacion de “La
Nueva Historia de Colombia”, no surgi6 por un capricho o una identidad politica marxista,
ella fue necesaria para entender que la Historia como disciplina podia ofrecer un
conocimiento intelectual amplio, donde la cartilla no mediaba en un aprendizaje severo y
antagonico, sino que permitia construir procesos sociales necesarios de entender para
reestablecer la identidad de un Estado, que habia sufrido y padecido dolorosas
transformaciones en su proceso de construccién y consolidacion. Asi fue necesario
establecer el propdsito, el aporte y la contribucién que la investigacion realizaria al campo

del conocimiento académico historico.

Claro esta, que entre los afios de 1977 y 1988, se imprimieron 20 manuales de
Historia*® cuya profundizacion versaba en “La Nueva Historia de Colombia”, entre los que
se hallaban el de Rodolfo Ramo6n de Roux, Jorge Orlando Melo y Gonzalo Dias Rivero,
Salomén Kalmanovitz y Silvia Duzan, ademas el de Augusto Montenegro G. historiador
cubano. Es importante tener presente que los precursores de la inclusion de “La Nueva
Historia de Colombia” tanto en primaria como secundaria fueron, Javier Gutiérrez,
Margarita Pefia, Carlos Alberto Moray el licenciado Mortiner G. Marafiéon*'. Existia a su
vez, un amplio grupo de investigadores que contribuyeron en la inclusion de la memoria
histérica de Colombia dentro de los manuales escolares*>. Del mismo modo, llamé la
atencion la inclusion por vez primera de una amplia gama de fuentes primarias, que daban
sustento a las investigaciones realizadas, un claro ejemplo fue el manual “Historia

Documental 9” de René Sanchez Sanchez, publicado en 1987.

necesaria debido a que Colombia comenzaba a atravesar situaciones dolorosas en lo social, politico y
econémico. De ahi la importancia de que la Historia se pensara desde lo social y no desde lo politico como
se habia establecido antes de la Reforma de 1979. Alli, los manuales fueron los que finalmente fortalecieron
el proceso de aprendizaje, adopcién, comprension e inclusidn de la Historia, ella dejé de ser una materia de
adoctrinamiento y comenzd a ser una asignatura con identidad de un Estado que no habia reconstruido su
pasado.

40 Fuentes primarias: 4 manuales de bésica primaria y 16 de secundaria.

41 “Uno de los fundadores de EI CEDID Guillermo Cano Isaza, ubicado en el barrio Meissen a las riberas del
rio Tunjuelito”, en Bogota”. (Consultado 14 agosto 2018) Disponible en:
<http://www.cedidguillermocanoisaza.edu.co/Resena_historica.html>

42 Puede observarse tabla Anexo 1.
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Igualmente, desde 1983 se destacaron 40 manuales de Ciencias Sociales que
profundizaban en “La Nueva Historia de Colombia”; hallandose que el primero fue titulado
Ciencias Sociales 4%, editado por Samuel Diaz Rivero, Gonzalo Diaz Rivero y Libardo
Berdugo Palma; publicado en editorial El Cid. En cuanto al primer manual de secundaria
surgid cinco afios después del de primaria y circuld bajo el nombre de Ciencias Sociales
Integradas 9 de editorial VVoluntad. Los investigadores fueron, Mauricio Villegas, Javier
Casas, Humberto Alvarez, Claudia Caicedo, Maria Isabel Norefia, Pedro Amezquita, Fabio
Silva, Carlos Séanchez, Olegario Ordofiez y German Giraldo, hallandose entre ellos,
historiadores, economistas, sociélogos, filésofos y gedgrafos. Al mismo tiempo, se
evidencio que los textos escolares introducian una moderna forma de estudiar las fuentes

primarias que permitia ahondar en la memoria historica**.

En cuanto a la importancia que adquirieron los manuales escolares de Historia y
Ciencias Sociales, sobre todo cuando ingresaron al mercado editorial, comento Luis A.
Jaramillo (hombre de mas de setenta afios)*®, “cuando editorial Norma comenzé a vender
sus manuales de Historia...eran uno libros grandes...traian temas que no estaban en las
cartillas...el manual negro fue el de Historia 1, estaba impreso en papel periddico y no
era caro”™’.  Asi mismo, Miryam Tabina*® vendedora de libros y expromotora de casas
editoriales, explicaba “como las empresas que producian los manuales escolares, los hacian
en papel periodico, tratando de que los textos fueran adquiridos por todos los escolares.
Debido a que ellos, circulaban en los afios ochenta para las instituciones publicas, llevando
contenidos que antes no eran permitidos circular o publicar”. Sin embargo, en el estudio

se logré evidenciar que la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia” fue

43 Observar en anexos, tabla estadistica No 1.

4 Para observar la lista completa de manuales escolares, Anexo 1.

4 Entrevista realizada en Santiago de Cali, 23 de abril de 2017. Vendedor de libros del Parque Santa Rosa,
en Santiago de Cali.

46 |bid., pero lo que méas gustaba era que narraba una nueva historia de Colombia... fue el primero y hablaba
de “La Violencia”

47 JARAMILLO, Luis. Entrevista realizada en Santiago de Cali, 23 de abril de 2017. Vendedor de libros del
Parque Santa Rosa, en Santiago de Cali. Agregando ademas “ya recuerdo, era un libro rosado, ese libro no
se consigue porque ese libro lo “perseguian mucho”, ... los pagaban a lo que uno pidiera, ...yo tengo uno
porque lo guardé, y me gustd...a mi me gusta leer”. También se logro conocer que el manual de Margarita
Pefia y Carlos Alberto Mora (1977), “alcanz6 bastante popularidad, era un manual de bajo costo y en papel
periédico.

48 TABINA, Miryam. Vendedora de libros antiguos. Entrevista realizada en Palmira Valle, 2017.



25

introducida en los textos de Historia como de Ciencias Sociales*®, pero con enfoques

diferentes.

En cuanto a los manuales de Historia, se comprobd que sus publicaciones iniciadas
en 1977 culminaron en 1986. En tanto que los de Ciencias Sociales que comenzaron a
publicarse en 1984, se incrementaron en la década de 1990. Por ello, se hizo necesario
recurrir a ambas disciplinas presentes en los manuales, debido a que entre una y otra se
establecieron lazos dificiles de separar sobre todo cuando la profundizacion de la memoria
histdrica hizo presencia en ellos. Los textos llevaron los conocimientos desde la Escuela de
Annales, haciéndose también evidente una fuerte presencia de la Escuela Marxista sobre
todo cuando se hacian los analisis de los hechos sociales, politicos y econdmicos referidos

en ellos®,

Por lo cual, se observo que el primer manual escolar con la profundizacion de “La
Nueva Historia de Colombia”, surgio en el gobierno de Alfonso Lopez Michelsen (1974-
1978). Segun el investigador Albeiro Valencia en 1978 fue “Jaime Jaramillo Uribe quien
introdujo la primera generacion de historiadores profesionales” en la redaccion de un
manual encargado por el “Instituto Colombiano de Cultura, un manual para un publico no
especializado™. Es decir, que la ruptura que se vivié en el conocimiento histérico, como
en la profundizacion, se evidencio por el ingreso de profesionales en investigacion histérica
al medio académico e intelectual. Ademéas, como lo mencionaron los investigadores

Wilson Armando Acosta y Jorge Enrique Aponte “en los afnos ochenta se profundizo el

49 La diferencia que existe entre estas dos formas de publicaciones, radicd en lo siguiente: los manuales de
Historia, llevaban una historia lineal comenzando en el siglo XIX, narrando los hechos o sucesos sociales con
la dialéctica historicista, lo que podia conllevar a la falta de comprensidn de los temas. Sin embargo, cuando
ingresaron la didactica en el manual porque son los primeros que la ingresan con el de Rodolfo Ramon de
Roux, el texto se hizo agradable y comprensible para todas las edades, llevando unos lenguajes sencillos para
todas las edades. En cuanto a los de Ciencias Sociales, para ellos fue fundamental, trabajar las estadisticas,
como planos, mapas y el ingreso de una amplia gama de fuentes primarias, que coadyuvaban a fortalecer los
conceptos que estaban entre sus paginas. No obstante, subsistié la dificultad de organizar los temas por
temporalidades y unidades didacticas, debido a que no solo estudiaban a Colombia, sino al mundo entero, lo
que hacia mas dificil resumir todo un siglo para un proceso de estudio.

%0 Obsérvese, en el anexo, cuadro No 2.

5L VALENCIA, Albeiro. ¢Por qué le tienen miedo a la Historia? En Revista Educacion y Cultura N° 127,
Bogota, FECODE, 2018, p., 39-42.
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proceso de reforma curricular iniciado en 1979 °2, favoreciendo el ingreso de la disciplina

de las Ciencias Sociales.

No obstante, fue durante el gobierno de Julio César Turbay Ayala (1978-1982), que
el curriculo fue modernizado e introdujo los cambios en la forma y método de comprender
y analizar la Historia desde la memoria historica. EI encuentro entre las disciplinas hizo
posible que la Historia dejara de ser pragmatica a convertirse en formadora de un
pensamiento critico, identificable y que podia construir su propio aprendizaje. Segun los
estudios de Jesus A. Bejarano, Daniel Pécautl y Jorge O. Melo el “pensamiento marxista
habia incursionado en los medios académicos”, sobre todo en el campo intelectual. Lo que
permitio el ingreso de la nueva profundizacién al medio académico escolar, a través del

estudio de la memoria historica presente en “La Nueva Historia de Colombia”.

Entendiéndose que el contexto historico en el que emerge la profundizacion en los
manuales escolares de Historia y las Ciencias Sociales®, corresponde a una época en una
época enmarcada por movimientos y pensamientos politicos de izquierda y derecha,
internacionales® como nacionales. En el caso de Colombia, desde la década de 1950, las
dindmicas de los movimientos politicos adquirieron importancia, el descontento de la
poblacion hacia las dos corrientes “histrionistas” y “consensuales”, conllevaron al ingreso
de movimientos como la ANAPO (1958 — 1974) fundada por Gustavo Rojas Pinilla®, el
MOIR constituido por Francisco Mosquera (1969) ¢, subsistiendo todavia algunos
representantes del Partido Comunista que habia sido fundado en 1923, quienes lograron

consolidar sus movimientos y amalgamar seguidores.

52 ACOSTA Jiménez, Wilson Armando. Ensefianza de la historia en Colombia, restablecer, reformar o
transformar. En Revista Educacion y Cultura N° 127, Bogota, FECODE, 2018, p., 25-31.

%3 Fuentes primarias.

% Cuando surgi6 la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, en los manuales escolares finales
de la década de 1970 y década de 1980, el mundo se hallaba ingresando a la ruta final de la Guerra Fria, pero
lo méas importante era la crisis de la ensefianza que habia evidenciado la UNESCO. (Consultado 14 agosto
2018). Disponible en: < http://unesdoc.unesco.org/images/0005/000567/056740s0.pdf>

%5 BAEZ Pimiento, Adriana. La alianza popular (ANAPQO) en Santander 1962-1976. En, Revista de historia
regional y local. Santander, Universidad Industrial de Santander, 2004. (Consultado 12 marzo 2017)
Disponible en: < https://revistas.unal.edu.co/index.php/historelo/thesis/view/84>

5 MEJJIA P., German, EASTMAN A., Juan Carlos, ROJAS, Inés Elvira, LOZANO R., Rocio y FEO B.,
José Vicente. Civilizacion 9. Colombia, Norma, 1995, p., 188.
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Ademas, en la década de 1960 y 1970, se lograron consolidar en Colombia algunos
grupos beligerantes no sujetos al Estado que motivaban el conflicto interno, sobresaliendo
la Guerrilla de las FARC fundada por Pedro Antonio Marin Marin, mas conocido como
Manuel Marulanda Vélez y el ELN cuyo fundador Fabio VVasquez en 1964, le dio via a esta
organizacién. Cambiando el escenario de la Historia nacional, e ingresando otros factores
no analizados ni tomados en cuenta antes de éste periodo. Asi, la transicion llego no solo
con la profundizacion en “La Nueva Historia de Colombia”, sino que dio lugar a otro
escenario en el que el manual escolar, permitia construir la memoria histérica desde abajo.
Incluyendo, los nuevos andlisis e interpretaciones de “La Violencia”, que escudrifiaban un

Estado social, politico y econdémico, que habia poseido memoria y vida propia.

Por ello, desde finales de la década de 1970, se dio inicio a reemplazar en el medio
escolar, tanto los viejos compendios como cartillas de Historia de Colombia, asi como los
antiguos maestros y profesores®. Lo que conllevo a que ingresaran los manuales escolares
e historiadores y licenciados egresados de universidades, quienes llevando el materialismo
de la Escuela Marxista y el conocimiento sociolégico de la Escuela de Annales en la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, lograron que se integrara en el
contexto historico la memoria histérica de (1903 a 1958). Ello obligé a repensar como los
hechos sociales podian lograr ser superados cuando el Estado repensaba su pasado.
Ademas, segun el investigador Jests Antonio Bejarano®® la “consolidacion de disciplinas
como la Economia y las Ciencias Sociales en los afios sesenta consiguieron “transformar”
los métodos de investigacion incluyendo cientificidad a los resultados”, los cuales

fortalecieron los cambios en los objetos de estudio de la Historia y las Ciencias Sociales.

Sin embargo, el cambio promovido por los historiadores de “La Nueva Historia de
Colombia” en los manuales escolares, se vino a evidenciar una década después de 1976,
resultando interesante observar en el estudio de Jesus Antonio Bejarano, como también en

ésta misma década se incrementaron las investigaciones “sociales, econdmicas y

57 Provenientes del medio universitario. Para comprender mejor, leer los estudios de Jorge Orlando Melo y
German Colmenares.

%8 BEJARANO, Jesls Antonio, Historia econdmica y desarrollo, la historiografia econdmica sobre los siglos
xix y xx en Colombia, Bogota: Cerec, 1994, p.,39.
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politicas™®. Es en este momento donde se profundizo en el analisis de la memoria historica
de Colombia, tratando de incluir los fendmenos recurrentes que fueron publicados en los
manuales escolares; a través de la autonomia del conocimiento que permitio establecer la
temporalidad de la investigacion (1903-1958), y la profundizaciéon presente en la
historicidad de ellos, asi como las tres permanencias bajo las cuales se editaron.

Asi mismo, surgieron otras fuentes primarias que fueron importantes de analizar
para el presente estudio, concernientes a la normalizacion que se dio desde el
establecimiento de la Republica Conservadora a finales del siglo XIX. El fortalecimiento
de un pensamiento conservador requerido para homogenizar la mentalidad politica de un
Estado disgregado politica y socialmente, hizo que desde ese instante la Historia asumiera
un papel fundamental en cuanto a la formacion de la identidad politica de una nacion que

llevaba mas de ochenta afios enfrentandose en conflictos internos.

Es asi como desde el afio de 1892, segun el decreto 0349, la instruccion de la
Historia se mediatizo como “una materia para la paz y en pro de la unidad de la sociedad
colombiana”. Es decir, que la Historia asumié un caricter no de materia o asignatura
escolar, sino de adoctrinamiento politico, necesario para consolidar las hegemonias
politicas que aparentemente buscaban lo mejor para el Estado. De tal forma, y en basqueda
de éste fortalecimiento en el afio de 1910%°, mediante el decreto 963 se reglamentd no solo
la instruccion de la asignatura®® en el ciclo de Béasica Primaria y Secundaria; sino que

también se establecio el texto que gano el concurso “Historia de Colombia in extenso y

% BEJARANO, Jesls Antonio, Historia econdmica y desarrollo, la historiografia econdmica sobre los siglos
Xix y xx en Colombia, Bogoté: Cerec, 1994.

% DIARIO OFICIAL NUMERO 14140, 11 noviembre de 1910. Bogot4, Congreso de la Republica, 1910.
(Consultado 18 diciembre 2017). Disponible en:
<http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1197683?fn=document-
frame.htm$f=templates$3.0>

81 Asignatura hoy dia, fue una materia, en el caso de estudio fue Historia o Ciencias Sociales hasta 1984. Hoy
dia seglin la Ley 115 de 1994: las Asignaturas hacen parte de las Areas, y la Historia o las Ciencias Sociales,
se hallan en el Area de Ciencias Sociales que comprende segun el PEI de cada institucion, como la orientacion
técnica de: historia, geografia, democracia, catedra de paz, afrocolombianidad, ciencias sociales y ciencias
politicas economicas.
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Compendio de la misma, de los autores Jesus Maria Henao y Gerardo Arrubla”®?, que fue

de caréacter obligatorio.

Ademaés, se fundé la Academia Colombiana de Historia, 6rgano politico
gubernamental, que iniciaria el control mediatico sobre lo escrito y publicado acerca de la
Historia que se deberia “ensefiar”. Ingresando a ella, la pequeiia ¢€lite que gobernaba el
pais, lo cual propicié un alejamiento de la verdadera memoria historica del Estado
colombiano, obviando la memoria pasada como presente. De cierta manera, se pudo
establecer que el olvido histérico —propiciado- comenzé en 1910, y la Historia como
disciplina dejé de ser formadora, para convertirse en una catedra de adoctrinamiento
politico y social, llevando a pensar que posiblemente fue mas importante, que la misma

religion.

De igual manera, la investigacion analizo la relevancia y el poder que obtuvo la
Historia escolar, cuando fue la Gnica materia o asignatura de caracter obligatorio, pensada
para consolidar las ideas de Estado, identidad y control social. Al mismo tiempo,
representada o se constituia la Unica catedra centralizada y con la capacidad de exponer
como una infima minoria de colombianos elitistas eran los que aparentemente propiciaban
la memoria historica, los cuales eran ejemplarizantes, con conductas para ser imitadas o
veneradas. Asi, se pudo llegar a comprender la capacidad que adquirié ésta minoria
oligarquica, quienes poseyeron el poder de construir y reconstruir el pasado de un Estado
desde la esfera del dominio que obtuvieron al incluir la Historia como formadora de

sociedad que se deseaba, se pensaba y se queria manipular.

Ello conllevo a generar decretos, leyes y resoluciones, que legitimaron la ensefianza
de la Historia (1910) hasta cuando surgieron las Ciencias Sociales (1984). Llamando la
atencion, que la materia de Historia fue la Unica que produjo mas de 62 actos legislativos
en solo decretos, y fue la que ingresé al curriculo escolar por obligatoriedad, en Planes de
Estudio, Planes de Aula, Planes de Asignatura y Planes de Area. Alcanzandose a observar

82 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1909, en: Diario oficial, nimero 13802. 2,
octubre 1909. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1579941>
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que los controles no solo se ejercian sobre los aspectos académicos, sino que se mediaban
otras disposiciones como el “llamado recurrente a guardar el costumbrismo® historicista
proveniente de la Historia nacionalista y academicista”. Era tan fuerte el tema “del amor a
la patria”, que se produjeron méas de 40 decretos aunados en la busqueda de ello®*. Teniendo
como precedente que, en el siglo XX, cuando ingresé en la década de 1910, el decreto que
la legitimé como “parte fundamental de la ensefianza”, fue el 963, bajo el gobierno de
Carlos Eugenio Restrepo, que introdujo por obligatoriedad el Manual de Historia de Henao

y Arrubla.

Justamente, el investigador Josep Fontana indico en su articulo cémo “los gobiernos
siempre han sido conscientes de la importancia de ese uso publico de la Historia”® y por
ello, buscan conscientemente manipular mediante decretos, leyes o actos legislativos lo que
se ensefia y aprende por medio de ella. El acto legislativo entonces conllevo a fortalecer
los controles sobre el contenido en los textos escolares, a vigilar lo que el maestro de
Historia ensefiaba en la clase y a fortalecer los principios dogmaticos de <una fe aciaga
hacia el héroe y el mito; ademas de la leyenda del siglo XIX. Como para el siglo XX la
mitificacion de personajes “ilustres”> pertenecientes a una pequefia burguesia elitista, que
poseian la facultad de “ayudar al Estado”, el cual posiblemente se pensaba como “pobre,

analfabeta, ignorante e inculto”.

Asimismo, las dos materias estuvieron incluidas en los acuerdos internacionales de
ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales®® desde la década del treinta®’, cuando se
buscé que las naciones formaran a sus ciudadanos en conceptos de paz y convivencia. Por
tal motivo, y como se venia mencionando, los actos legislativos no cesaron solo en decretos,

también se promulgaron una serie de leyes, emanadas por los diversos gobiernos nacionales

83 Se refiere a la forma de salvaguardar la historia heredada, en el caso de estudio, la Historia heredada del
Centenario. Una historia, que buscaba salvaguardar en orden cronolégico los “hechos relevantes de los
llamados héroes nacionales™.

63 Observar Anexo 2, 3y 4.

% FONTANA, Josep. ¢Para qué ensefar historia?, En: Revista educacion y cultura. Bogota, Fecode, p., 9.
% Con organizaciones como: OEA, UNESCO; CEPAL.

67 Siete decretos.
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desde la década de 1880%, que buscaron establecer marcos legales y politicos para
aleccionar los conocimientos historicos, porque no se construia memoria historica, sino un
conocimiento sesgado en base a una Historia academicista. Ello se veia especialmente
expresado en la Historia que escribian los miembros de la Academia Colombiana de
Historia, quienes en su gran mayoria no eran historiadores pero algunos pertenecian a ese
pequefio grupo elitista y burgués que gobernaba el pais®. De igual forma, la iglesia fue
privilegiada para revisar y controlar la palabra escrita y publicada en los libros y textos
escolares, sobre todo los de Historia, asi la asignatura se sujetd a limites legales,
academicistas y clericales hasta la década de 1970.

Por ende, no basté con los decretos, estos resultaban facilmente vulnerables para
concientizar el poder que poseia el conocimiento historico, asi, fue necesario mediar la
obligatoriedad bajo el amparo de leyes’™. Estas ejercian un poder mas coactivo sobre el
maestro, la escuela y el conocimiento, llegandose a indicar incluso en algunas, la
suspension de trabajo, cierre del establecimiento educativo e incluso un veto para poder
publicar o ensefiar. Es decir, que, entre decretos y leyes para implementar y dar un valor
imperativo a la Historia y las Ciencias Sociales, el honorable Senado y Congreso, debieron
de realizar mas de cien actos legislativos a lo largo del siglo XX. No obstante, hubo unas
mas importantes que otras, entre las que se destacaron la Ley 34 de 1973, la cual abrio el
espacio para publicar investigaciones y libros. Luego laley 24 de 198772 que democratizo
el manual escolar y sus contenidos, permitiéndose entonces el ingreso de la memoria

histérica y la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”.

Indistintamente a los decretos y a las leyes, se promulgaron también Resoluciones,

que facilitaron la inclusién de la memoria histérica de 1903 a 1958, en los manuales

8 Aunque la década es ajena a la temporalidad de la investigacion se hizo necesario, recurrir al analisis de la
Constitucion de 1886, el Concordato de 1887 como la Ley 35 de 1888, debido a la “legalizacion que se le dio
a la ensefianza de la Historia”, resultd interesante observar como la Historia como materia pasé a poseer “un
umbral de legalidad”, es decir, la “Historia”, dejo de ser una materia para “ser legalmente una ley”.

% CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional de
Colombia, 1986.

0 En total 34 Leyes.

" Estando de Presidente de Colombia, Misael Pastrana Borrero, conservador.

72 El presidente de Colombia era Virgilio Barco Liberal.
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escolares. Al respecto, se rescataron las siguientes Resoluciones 17486 y 17487 de 1984;
y Resolucion14133 de 1985, las cuales facilitaron la inclusion de “La Nueva Historia de
Colombia” en los manuales de las Ciencias Sociales y de Historia, debido a que permitian
el ingreso del Nuevo Plan de Estudios implementado por el decreto 1002 de 1984, Las
Resoluciones conllevaron a que los nuevos manuales o textos escolares circularan bajo el
control y vigilancia del Ministerio de Educacién Nacional, y no bajo la Academia
Colombiana de Historia o de la iglesia nacional. Ello facilité el ingreso de una nueva
exégesis y lectura del pasado colombiano, sobre todo de las décadas de la presente
investigacion 1903 a 1958.

De igual manera, para poder comprender el contexto del tema de la investigacion,
sobre la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, en la construccion de la
memoria historica de 1903 a 1958, se hizo necesario indagar otros referentes legales. Los
cuales, aunque no poseian relacion con la edicion de los manuales escolares, permitieron
entender tanto los cambios, como los procesos sociales, politicos y econdmicos, que se
dieron en el periodo del tiempo del estudio. Asi, la nueva profundizacion aunque fue
rechazada por la Historia tradicional”’®, logré rescatar un pasado olvidado, llevando la
memoria de la Historia social, politica y econémica colombiana, a las aulas de clases, a

través de los textos de educacion de Basica Media.

Igualmente, se indag0 la presencia legal del Estado sobre la sociedad, lo que facilito
la comprension de los conceptos nomoldgicos e historicos, que ahondaron en la separacion
de la Historia de “¢lite” narrada y contada en las cartillas y la Historia “escolar” aprendida
y memorizada por los escolares, que se construyé desde la década de 1910 hasta 1977, antes
de que ingresara “La Nueva Historia de Colombia” que estigmatizaba la memoria historica.
En este marco normativo se destacan la ley 61 de 1888, la ley 13 de 1908, la 120 de 1919,
la 120 de 1921y la ley 120 de 1928, ademas de los decretos, 11 de 1906 y 707 de 1927, los

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1002 de 1984, en: Diario oficial, nimero 36615,
18 mayo 1984, (Consultado 12 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103663_archivo_pdf.pdf>

4 MELDO, Jorge Orlando. Los estudios histéricos en Colombia. Situacion actual y tendencias predominantes,
Revista Universidad Nacional, mayo 1969. Bogota, Universidad Nacional de Colombia, 1969, p., 27.
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cuales buscaron fortalecer el orden puablico, pero resultaban contraproducentes para el
Estado. Por lo regular, las leyes lograban establecer un poder coactivo sobre la sociedad,
sobre todo la medida del Estado de Sitio, que sumadas a la obligatoriedad de la
adoctrinacion historiogréafica mediatizaban en generar el sentido de pertenencia e identidad
a un Estado que les negaba repensar su pasado y menos escribirlo.

Del mismo modo, entre actos legislativos, la memoria historica nacional se fue
construyendo y salvaguardando entre fuentes primarias y secundarias, pero sobre todo hubo
algunos que hicieron posible sellar décadas enteras conllevando a la observacion de una
memoria construida desde el Estado con relacion a la pequefia élite gubernamental. Entre
ellas se destacan la Ley 200 de 1936 creada con el supuesto fin de “garantizar la funcion
social de la tierra”, ademas las diversas reformas a la Carta Constitucional de 1886’°, como
los alcances juridicos que obtuvo la Sentencia Nimero 13 de 1928, que originé la Masacre
de las Bananeras. Con todo ello, se logré establecer el marco juridico sobre el cual se
construyd la narrativa historica y la exégesis de la nueva profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia”, la cual conllevo a comprender que la Historia como disciplina,

estuvo alejada de los medios académicos hasta la década de 1970.

Asi, la investigacion también recurrié al analisis de la polémica originada en los
medios intelectuales cuando “La Nueva Historia de Colombia”, emergi6 en los manuales y
textos escolares. Revisandose los periddicos en los que algunos historiadores miembros de
la Academia Colombiana de Historia, comenzaron a publicar sus puntos de vista hacia la
nueva profundizacion académica. Justamente, sus comentarios hicieron parte de las
editoriales de periodicos como el El Siglo, Occidente, ElI Espectador, El Pais y El
Tiempo’, encontrandose una amplia gama de comentarios y criticas. E incluso, se
comprobd el férreo acoso del cual fueron victimas por parte de la Academia Colombiana
de Historia, aquellos historiadores como manuales que ingresaron “La Nueva Historia de
Colombia”. Sobre todo, por los temas que estaban incluidos en las tres permanencias, como

era la relacion de ellas con campesinos, trabajadores, sindicatos, obreros, huelgas y

5 De 1910, 1936, 1945, 1957 y la de 1968, que permitieron libertades, modernizacion, proteccion y orden en
el Estado colombiano.
76 Sobre todo, en la década de los afios 1980.
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huelguistas, masas, proletariados, entre otros. Temas que habian sido vedados de las
antiguas cartillas de Historia patria. Pero, la situacion no solo llegé al extremo de un acoso

editorial, también tuvo el perfil de ser “segregacionista, racial e inclusive politico™"".

De igual forma, la basqueda de otras fuentes, desde la memoria historica, por medio
de los documentos escritos e investigaciones, permitié constatar que los manuales
escolares, llevaron al ingreso de la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia™ al
aula de clases, desligada de las historias surgidas desde las Academias Colombianas de
Historia. Resultando interesante evidenciar que los estudios reflejados en los manuales
escolares, estuvieron sujetos a los nuevos analisis sociales que se estaban realizando en
Colombia sobre temas de la memoria historica desde 1903 hasta 1958, incluido el tema de
“La Violencia”. Se ha podido llegar a pensar que quienes hicieron posible el hecho de
reescribir el pasado desde otras visiones e identidades fueron los investigadores Orlando
Fals Borda, Eduardo Umafia Luna y German Guzman Campo’®, quienes en la década de
1960, fueron contratados por el gobierno para investigar y publicar un libro sobre la reciente

violencia ocurrida en el pais.

De igual manera, fue importante establecer que las Ciencias Sociales ingresaron al
medio escolar, por una necesidad de evidenciar un cambio en la educacion, como se habia
mencionado anteriormente. Segun los investigadores Alberto Martinez Boom, Carlos
Nogueray Jorge O. Castro, esto fue facilitado por los Proyectos Principales de la UNESCO.
Los cuales buscaban la inclusion de la memoria historica en los manuales y textos escolares
de Historia y las Ciencias Sociales. Asi el objetivo principal se centraba en fortalecer la

identidad y el analisis de los hechos sociales, sobre todo en aquellas regiones geogréficas

7 Segun lo explico el historiador Jorge Orlando Melo, En un clima como el actual, donde la polarizacion
social y politica ha alcanzado niveles muy peligrosos, renunciar al debate civilizado entre los historiadores
para pasar a las condenas individuales no es inocente. Ya la polémica entre Arciniegas y Kalmanovitz
produjo efectos como un enfurecido editorial de EL Siglo en el que se acusa a este Gltimo, no por afirmar
nada concreto, sino por ser judio, es decir miembro de un "pueblo sin concepto de patria”, y por su supuesto
interés en "desestabilizar el sistema". Otra vez, en un pais en el que algunos habitos parecen inmodificables,
se escriben textos como los que se esgrimian en la década del cincuenta. MELO, Jorge Orlando. Arciniegas
vs. Kalmanovitz: una polémica mal planteada, en: Colombia es un tema, Bogot4, El Tiempo, 1989.
(Consultado 15 marzo 2017). Disponible en: <http://www.jorgeorlandomelo.com/arciniegaskalma.htm

® GUZMAN CAMPO, German. FALS BORDA, Orlando y UMANA LUNA, Eduardo. La violencia en
Colombia. Bogota, Circulo de lectores, 1988.
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donde habian estado presentes las permanencias, sociales, politicas y economicas que habia
vivido el Estado. Asi, los contenidos de la Historia como de las Ciencias Sociales, se
repensaron y se reescribieron desde la nueva profundizacién, a exteriorizar y priorizando

aspectos que habian estado ocultos desde la Historia academicista.

En cuanto a “La Nueva Historia de Colombia”, se indagaron apartes de los
investigadores Salomon Kalmanovitz, Jorge Orlando Melo y Rodolfo Ramo6n de Roux,
incluyéndose, algunos andlisis a la obra del investigador Jesis Antonio Bejarano”. Ello
posibilitd comprender como la profundizacién surgié en los manuales escolares en un
momento clave de la politica colombiana, en especial, cuando la presencia del acuerdo que
dio vida al Frente Nacional, perdié poder al obtener la presidencia un liberal que habia
estado vinculado al MOIR y tenia tendencias socialistas, Alfonso Lopez Michelsen. La
unién que habian demostrado los liberales en Colombia para éstas elecciones, hizo que el
Pacto de Sitges, dejara de existir, y de esta forma el Estado comenzé a tener un poder sobre
las urnas electorales no pensado ni mediado por la pequefia élite burocrética liberal y

conservadora.

Justamente, comenzaron a permitirse algunas libertades y garantias que debia
poseer el Estado, sobre todo en cuanto a la recuperacion de la memoria histérica. Se hizo
posible, que los acuerdos internacionales de la UNESCO y la OEA mediaran en cuanto a
la libertad de publicacion e investigacion. Emergiendo en los primeros manuales escolares
las permanencias como factores fundamentales que marcaron un periodo historico no
estudiado (1903-1958). Tedricamente lo que se buscaba era el acercar la memoria historica
para superar los duelos y poder construir un mejor presente. Es decir, al llevar el recuerdo
de las permanencias sociales, politicas y economicas al salon de clases, incluyendo a los
nucleos familiares con actividades para la casa, donde se podia pensar el pasado, esto podia
favorecer en que en ese futuro inmediato se mediaran los <hechos del pasado para construir

un mejor futuro>. Por ende, “La Nueva Historia de Colombia”, comenzo a hacer parte de

" BEJARANO, Jests Antonio. El régimen agrario de la economia exportadora a la economia industrial.
Bogota, La Carreta, 1979; BEJARANO, Jesls Antonio. Economia y poder. Bogotad, CEREC, 1985;
BEJARANO, Jests Antonio. Historia econémica y desarrollo, la historiografia econémica sobre los siglos
XIX 'y XX en Colombia. Bogota, Cerec, 1994.
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la nueva narrativa de los textos no solo académicos escolares, sino académicos

universitarios.

Evidenciandose asi, el proceso de ingreso y socializaciéon de la profundizacion
desde la década de 1970%°. Ademas, la nueva narrativa historiografica como exégesis de la
Historia nacional, expresada en los ensayos publicados por el investigador Jorge Orlando
Melo®, conllevaron a hacer entender que la profundizacién comenzaba a democratizar la
Historia colombiana, porque se estaba escribiendo una “Historia para todos”. Esto
significaba que “La Nueva Historia de Colombia”, era comprensible para el ilustrado como
para el no ilustrado, que poseia identidad de “pueblo” y “élite”, que podia ser hablada,
interpretada y analizada desde la escolaridad, y lo mas importante fue que rescataba la

memoria oral y la memoria historica.

No obstante, a los investigadores Jaime Jaramillo Uribe, German Colmenares®?,
Jorge Orlando Melo, Rodolfo Ramoén de Roux Yy Jestis Antonio Bejarano®, se les sumo el
economista Salomon Kalmanovitz®; quienes se dedicaron al analisis de los cambios
sociales, politicos y econdmicos, que se dieron en el pais en la primera mitad del siglo XX.

El ingreso de la nueva profundizacion, no solo se dio en los manuales escolares, también

8 Final del Frente Nacional.

81 MELO, Jorge Orlando. Colombia hoy: Historia minima de Colombia. Bogot4, Imprenta Nacional de
Colombia, 1996.

82 Estos dos primeros no redactaron manuales escolares.

8 Asesinado en 1999 en la Universidad Nacional de Colombia, historiador que profundizé en el analisis de
la Historia Econdmica Colombiana, transmitiendo en sus cuadros estadisticos informacion de las
desigualdades sociales y econémicas colombianas.

8 KALMANOVITZ, Salomoén. Las instituciones y el desarrollo econémico en Colombia. Bogota, Norma,
2001. En cuanto a Breve historia econdmica de Colombia, el investigador refiri6 lo siguiente: Esta Breve
historia econémica de Colombia “fue encargada originalmente por Mauricio Rodriguez del periddico
Portafolio a un grupo de académicos de la Universidad Jorge Tadeo Lozano para ser publicada en entregas,
dirigida a un publico interesado en temas econémicos y financieros hacia el afio 2009. Nos basamos en los
estudios del Banco de la Republica que organizé un gran proyecto de historia econdmica colombiana entre
los afios 1994 y 2015 entre los que se cuentan La economia colombiana en el siglo XX: un enfoque
cuantitativo (Fondo de Cultura Econdmica, 2004) editado por Miguel Urrutia y James Robinson, La economia
colombiana en el siglo XIX (Fondo de Cultura Econémica, 2010) y la Economia de la Nueva Granada,(Fondo
de cultura Econdmica, 2017) editados ambos por Adolfo Meisel y Maria Teresa Ramirez. La agricultura
colombiana en el siglo XX (Fondo de cultura econémica, 2006) de Salomén Kalmanovitz y Enrique Lépez
Enciso sirvio de base a nuestra contribucion en la Breve historia econdmica de Colombia. Mé&s adelante,
sirvio de base para elaborar la Nueva historia econémica de Colombia (Taurus) en 2010, destinada a un
publico universitario que tuviera unas bases suficientes en teoria econémica que le permitiera absorber este
conocimiento”. (Enviado al correo personal).
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se evidencio en publicaciones periodicas de la prensa escrita como las realizadas por la
Editorial Oveja Negra®. Las cuales analizaban aspectos desde la presencia del Estado de
<abajo> surgiendo asi, seres de la Colonia con problemas sociales, econdémicos y politicos.
O en otros casos, las permanencias indagaron el siglo XIX, observadndose <problemas
agrarios, falta de libertad, violencia social, conflictos politicos e incluso obligatoriedad de

aceptar un color y un credo>.

Emergiendo otros estudios necesarios de apreciar como los de José Antonio
Ocampo®, Joaquin Bernal, Mauricio Avella y Maria Errazuris®’. En ellos trabajaron de
manera acertada la profundizacion, demostrando como la economia colombiana habia
poseido un dinamismo y una identidad que sujetaba al Estado a la construccion de una
memoria econdémica social, que era desconocida por la Historia academicista. Sin olvidar
que las permanencias sujetaban los hechos sociales-politicos a los econémicos, donde las
transformaciones no solo eran construidas por las élites, en ellas también el Estado habia

hecho parte activa y era uno de los fundamentos de éstas.

En cuanto a las constantes sociales, se analizaron las investigaciones de Dario
Betancourt y Martha Garcia®, Keith Christie®®, Pierre Gilhodes®; Gonzalo Sanchez®y
Dario Acevedo Carmona®. Sus analisis y exégesis demostraron como la sociedad
colombiana poseyd una estructura social, ligada a factores politicos y econdmicos que a su
vez la disgregaron o consolidaron en puntos de encuentro, necesarios para fortalecer

identidades. En cuanto a los estudios de Gonzalo Sanchez®® y Ricardo Pefiaranda

8 Al respecto, el tema se estudiara en profundidad en el capitulo 2.

8 OCAMPO, Jests Antonio. Historia econémica de Colombia. Bogota, Imprenta nacional, 1997.

87 Sobre la consolidacion del capitalismo moderno.

88BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia en
el occidente colombiano. Bogota, Tercer mundo, 1990.

8 CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986.
% GILHODES, Pierre. Las luchas agrarias en Colombia. Bogota, ECOE, 1984.

91 SANCHEZ G, Gonzalo. Las ligas campesinas en Colombia: auge y reflujo. Colombia: Ediciones Tiempo,
1972,

92 ACEVEDO Carmona, Dario. La cruz contra la hoz y el martillo, en: La mentalidad de las élites sobre la
violencia en Colombia (1936-1949). Bogota, El ancora, 1995.

% SANCHEZ GOMEZ, Gonzalo. Guerra y politica en la sociedad colombiana. Bogota, El Ancora, 2008.
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(compiladores)®; Antonio Garcia®®; Alejandro Reyes Posada®; William Ramsey®’;
Francisco Posada®®; Gonzalo Sanchez y Donny Meertens®®; Catherine Legrand®®’; Mario
Chacon y Fabio Sanchez!®t; como Carlos Lleras Restrepol®?, permitieron construir la
historiografia de un proceso social ligado a factores econdmicos y politicos que
transformaron y construyeron identidades sociales, politicas y econémicas.

Asi, la investigacion se compone de tres capitulos, el primero de ellos intenta aclarar
si la Historia escolar fue un “mandato”, o una “materia”, analizando cémo la asignatura
asumid dos papeles fundamentales en la construccion de la identidad, primero de Patria y
después de Nacion; asumiéndolo desde la <obligatoriedad> y sujetandola a las identidades
del pensamiento de los <gobiernos> que la legislaban. El capitulo se construy6 desde la
investigacion de leyes, decretos y Resoluciones, buscando rescatar como ella se establecio
para ser obedecida y acatada, basicamente como una norma legal. Buscando el fortalecer
el sentido de identidad de <buenos ciudadanos>, inclinados hacia la gratitud y obediencia
de quienes ejercian el poder, fuera politico, econdmico o social. Igualmente, se comprendid

el por qué asumio6 el papel de “mandato o materia”.

En cuanto al segundo capitulo, se centra en el estudio de los conceptos ligados a los
manuales escolares, teniendo en cuenta que las cartillas de Historia fueron el material
didactico que se divulgé como apoyo escrito a las clases de dicha materia, las que circularon
por medio de mandatos desde el afio de 1910 hasta finales y comienzos de las décadas de

1970 y 1980; siendo escritas en su gran mayoria, por personas ajenas a la disciplina de la

% SANCHEZ, Gonzalo y PENARANDA, Ricardo. Pasado y presente de la violencia en Colombia. Bogota,
Cerec, 1986.

% GARCIA, Antonio. Colombia, esquema de una republica sefiorial. Bogota, EIS, 1954.

% REYES POSADA, Alejandro. Latifundio y poder politico, en la hacienda ganadera en Sucre. Bogota,
CINEP, 1978.

% RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981.

% POSADA DIAZ, Francisco. Colombia: violencia y subdesarrollo. Universidad Nacional de Colombia.
Bogot4, Direccidn de Divulgacion Cultural, 1968.

% SANCHEZ, Gonzalo y MEERTENS, Donny. Bandoleros gamonales y campesinos, el caso de la violencia
en Colombia. Bogota, EI Ancora editores, 1983.

10 | EGRAND, Catherine. Colonizacién y protesta campesina en Colombia (1850-1950). Bogota,
Universidad Nacional, 1988.

10t SANCHEZ, Fabio. Polarizacion politica y violencia durante la violencia en: Las cuentas de la violencia.
Bogota, Norma, 2007.

102 L LERAS R., Carlos. La cuestion agraria. Bogota, Oprey, 1982.
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Historia. En este marco surgieron los manuales escolares de Historia, cuyos conocimientos
estaban orientados por la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”. Asi, la
Historia, dej6 un pasado de conocimientos “albuminescos™%, llegando a favorecerse la
inclusion de la memoria historica, necesaria para la formacion de Estado, en un momento
donde se debia mirar el pasado para construir una sociedad mas homogénea, y que evitara

las segmentaciones.

Por ultimo, el capitulo 3, expuso el ingreso de la profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia” a los manuales escolares, a través del analisis de las permanencias
sociales, politicas y economicas, que cada uno de los investigadores desarrollo en los
textos. Para la construccion de éste se buscd evidenciar la memoria histdrica, estableciendo
el tiempo de estudio desde el afio de 1903, hasta 1958, donde se analizaron los discursos
historicistas que hicieron parte de cada una de las unidades didacticas de los manuales. Asi,
la argumentacidn historica por cuenta propia, ofrecié una serie de informacion y fuentes
primarias como secundarias, las que analizadas ayudaron a consolidar la importancia que

poseyd la profundizacion en la Historia Escolar.

Finalmente, en el apartado correspondiente a las conclusiones, se expone la
importancia del aprendizaje obtenido en la investigacion desarrollada en los manuales de
Historia y de las Ciencias Sociales. Observandose, la importancia que ellos poseyeron
cuando la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, emergié como una nueva
narrativa historicista apreciando el ingreso de la memoria histérica de 1903 a 1958. Sin
embargo, los manuales escolares con la profundizacidn, tuvieron una permanencia de casi
dos décadas, terminando sus publicaciones en el afio 2000. Asi su desaparicidn vertiginosa,
propicid el creciente olvido de la profundizacion en la asignatura de las Ciencias Sociales,
deconstruyendo el reconocimiento del pasado histérico nacional, y conllevando a que la
narrativa de la Historia escolar, en sus contenidos en la actualidad, ofrezcan

<mitificaciones> ligadas a relatorias sin cientificidad.

103 Rodolfo Ramén de Roux.
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CAPITULOI

1. LAHISTORIA ESCOLAR, (MANDATO O PROPUESTA
EDUCATIVA?

El capitulo I, expone como el surgimiento de la Historia escolar en el medio
académico se dio en un entorno de leyes, decretos y resoluciones, evidenciando que su
ingreso se legaliz6 asumiendo el caréacter de obligatoriedad, no solo en contenidos, también
en la publicacion de las cartillas. Los antecedentes de su inclusion en el curriculo escolar
en el siglo XX, se remontaron al afio 1903, cuando termind la Guerra de los Mil Dias. Asi,
a lo largo de este siglo emergieron actos legislativos que hicieron que su ensefianza y
contenidos curriculares fueran “mandatos”, por lo que, adquirié el poder de “adoctrinar
histéricamente” a un pueblo con un alto porcentaje de analfabetismo y falto de libertad para
escribir y pensar histéricamente. Por ello, este capitulo trata de profundizar en la
comprension de si la inclusion de la ensefianza de la Historia, se traté de un mandato o una

propuesta educativa.

1.1. La Historia escolar como mandato

Los antecedentes de la ensefianza de la Historia como materia en los curriculos
escolares, se remontaron al siglo XIX, cuando se promulgaron las primeras leyes en cuanto
al establecimiento de cartillas escolares!®* de Historia. Asi los mandatos comenzaron a
promulgarse, para nuestro caso de estudio, desde el afio de 1892 cuando surgio la Ley
General de Educacion o Plan Zerda®®, que instruia sobre la ensefianza de Civica'® y que
buscaba fortalecer “el amor a la patria y a los héroes”. Indicando la norma que “solo en el
Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, se podia educar en Historia Antigua y

Moderna, en especial de Colombia”. Esto era necesario debido a que el pais carecia de una

104 En esta temporalidad, no se llamaban manuales escolares, se designaban como cartillas y compendios de
historia.

105 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Decreto 0349 de 1892, En: Diario oficial nimero 9,041,
miércoles 11 de enero de 1893. (Consultado 5 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102504_archivo_pdf.pdf>

1061 a materia de Civica era la que formaba en conocimientos historicos.
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identidad propia que lograra unificar el sentido de identidad nacional, el recuerdo de los

recurrentes conflictos ocurridos en el siglo XIX, conllevaron a ello.

De igual manera, segln la Ley Organica de Instruccion Publica de 1903'%, se le
cedid el poder a este centro educativo para que formara a los maestros que ensefiaban la
materia de Historia o Civica. Adicionalmente, en el afio de 1904 se dictd la Ley 391% la
cual obligaba a que los contenidos de las cartillas, asi como la instruccion que se impartia
en los centros educativos en la materia de Historia o Civica, debian estar acorde con la
religion nacional'®. De esta forma se lograria lo que indico Josep Fontana: “consolidar el
Estado nacional”, asi la ensefianza como los conocimientos Se constituyeron un mandato,
donde se intentaba consolidar una sola identidad nacional, que ayudaria a unificar el Estado,

fortalecer el centralismo y sobre todo salvaguardar la fe nacional.

No obstante, este mandato no era nuevo, desde el gobierno de Rafael Nufiez con los
poderes que le otorgaba la carta constitucional de 1886, junto al acuerdo politico celebrado
entre el gobierno colombiano y la iglesia catdlica llamado Concordato de 188717,
legalizado mediante la Ley 35 de 1888 ante el Congreso; faculté a la iglesia nacional
mediante los articulos constitucionales 12, 13 y 14 para tener el control de la educacion, de

los centros educativos y los textos de educacion escolar, indicando,

en las universidades y en los colegios, en las escuelas y en los deméas centros de ensefianza, la
educacion e instruccion publica se organizard y dirigira en conformidad con los dogmas y la moral
de la Religion Catolica. La ensefianza religiosa sera obligatoria en los centros, ... por consiguiente,
...dichos centros de ensefianza los respectivos... diocesanos, ya por si, ya por medio de delegados
especiales, ejerceran el derecho, en lo que se refiere a la de religion y la moral, de inspeccion y de

07 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley39de 1903, en: Diario oficial
nimero 11,931, viernes 30 de octubre de 1903. (consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102524_archivo_pdf.pdf>

108 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley39de 1903, en: Diario oficial namero 11931,
30 de octubre de 1903. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102524_archivo_pdf.pdf>

109 MONTANRNO S. Maria Gladys. Historiografia de la problematica politico-social-religiosa que se produjo
alrededor de la llegada y establecimiento de la primera minoria disidente al Municipio de Florida Valle,
1908 a 1965. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 2010.

110 Acuerdo politico celebrado entre la santa sede el Vaticano, con el Gobierno colombiano, donde se le cedian
poderes de control sobre el Estado a la iglesia nacional. MONTARNO S. Maria Gladys. Historiografia de la
problematica politico-social-religiosa que se produjo alrededor de la llegada y establecimiento de la primera
minoria disidente al Municipio de Florida Valle, 1908 a 1965. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 2010.
111 egaliz6 el contenido del Concordato, convirtiéndolo en ley.


https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102524_archivo_pdf.pdf
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revision de textos. El arzobispo de Bogota designara los libros que han de servir de textos para la
religion y la moral en las universidades; y con el fin de asegurar la uniformidad de la ensefianza en
las materias indicadas, este prelado de acuerdo con los otros ordinarios diocesanos elegira los textos
para los demas planteles de ensefianza oficial. EI Gobierno impedira que circule en el desempefio de
asignaturas literarias y cientificas, en general, en todos los ramos de instruccion, “que” propaguen
ideas contrarias al dogma catélico y al respeto y veneracion debido a la Iglesial?.

Sin embargo, segun el mandato de la Ley General de Educacion o Plan Zerda, el
poder que adquirio el ejecutivo y la iglesia nacional, en cuanto a produccion de textos
escolares, la instruccién de maestros, el modelo pedagdgico y vigilancia en las escuelas
como colegios y universidades, “convirtieron la ensefianza histdrica en campo de intereses
religiosos <ligados a ideologias> nacionalistas, y en materia de pugna entre inclinaciones

politicas e individuales*®”.

En consecuencia, la narrativa historica como lo comenté Jests Antonio Bejarano,
quedd confinada hacia un historicismo colonialista**. Tal vez, por el firme deseo de
conservar en la memoria, una serie de “ilustres” apellidos, héroes nacionales, identidades
religiosas, pensamientos politicos, e incluso la firme gama de colores de piel que
permanecio en los censos poblacionales hasta 1950*°. Por ende, los mandatos como la
Ley Orgénica de Instruccién Publica de 1903 y la Ley 39 de 1904, conservaron y dieron
prelacion a la Historia narrativa sin cientificidad que se habia heredado del siglo XIX. Esta
forma narrativa de la Historia academicista, expuso estructuras sociales donde los sectores

1161>

marginales de la sociedad, “eran de abajo ™" atn si hubiesen participado en la noble causa

de la independencia.

112 ey 35 de 1888, articulos 12, 13, 14. Diario Oficial No. 7311, de marzo 3 de 1888.

113 FEQ BASTOS, José Vicente. Civilizacion 9. Bogota, Norma, 1991, p., 52.

114 BEJARANO, Jests Antonio. Historia econémica y desarrollo, la historiografia econémica sobre los
siglos XIX 'y XX en Colombia. Bogota, Cerec, 1994.

115 Seglin lo observado en algunas de las cartillas publicadas antes de 1970, en ellas no aparecian clases
sociales diferentes a la pequefia élite que gobernaba, no existian las clases obreras, ni sindicatos, tampoco se
hablaba de movimientos indigenas, comunidades negras o afro. Es decir, lo que se hallaba por fuera de esa
“¢lite”, era aborigen y salvaje.

116 En el caso del texto de historia de Soledad Acosta Samper, es reiterativo su llamado a Espafia “La Madre
Patria” y en algunos espacios, ofrecia explicaciones de favorecimiento a las acciones ejercidas por Espafia
hacia las colonias y sus habitantes, esta cartilla del siglo XIX perduré hasta la tercer década del siglo XX.
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Por ende, un ejemplo claro fue la cartilla de Soledad Acosta de Samper, llamado
“Catecismo de Historia de Colombia”, publicado en 1908'!’. Conservaba las exigencias
de las leyes que se habian promulgado, obsérvese los controles, que debia cumplir una

cartilla para poder circular en los espacios escolares, (Ver Imagen 1):

IMAGEN N° 1

CENSURA ECLESIASTICA
Pase al Sr. Censor Eclesidstico,
«* BERNARDO, Arzobispo.
Bogoté, 31 de Agosto de 1900.

Bogotd, Septiembre 10 de 1000,

Por parte del Censor puede imprimirse.
11 Censor Eclesidstico,
FrANCISCO J, ZALDUA

Gobierno Eclesidstico—DBogold, Septiembre 1o de
1000,

Puede imprimirse,
G J. I, VERGARA

ailis

Observaciones al *'Catecismo de la Historid de
Colombia, "'

La obra es muy digna de alabanza por la fideli-
dad en la narracién, y sobre todo dignfsima de
todo encomio por el criterio puro y netamente ca-
télico con que estd escrita.

Rarart pe J, Toro, S, J.

Fuente: Catecismo de Historia de Colombia, autora, Soledad Acosta Samper, afio de publicacion 1908.
Tomado de http://www.cervantesvirtual.com/obra/catecismo-de-historia-de-colombia-775569/

117 ACOSTA de Samper, Soledad. Catecismo de historia de Colombia. (Consultado, 12 julio 2018).
Disponible en: <@Book{BVMC:775569,http://www.cervantesvirtual.com/obra/catecismo-de-historia-de-
colombia-775569>. Donado por la autora al gobierno colombiano, para ser utilizado en la ensefianza de la
educacion primaria. Era miembro de la Academia de Historia y de Geografia, de su segunda edicidn dice o
indica la porta se publicaron 25.000 libros. Llama la atencién que la cartilla inicia su introduccién con una
serie de preguntas, las cuales tienen unas respuestas en una de ellas la autora indico los siguiente “Sin contar
con los territorios del Caqueta y el Putumayo, poblado en su totalidad por indios salvajes, la Intendencia de
la Goajira y la Jefatura Civil y Militar del Meta, hay veintisiete departamentos, p. 5. Asi mismo, la autora
explica para 1908, ;qué era el comunismo? Ofreciendo la siguiente definicion, “Doctrina de los que quieren
repartirse los bienes ajenos, quitando las propiedades a sus duefios para repartirlas entre los que carecen de
bienes y riquezas”, p.,103.


http://www.cervantesvirtual.com/obra/catecismo-de-historia-de-colombia-775569/
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Por consiguiente, la Historia nacional, se legaliz6 como un estatuto y no como
materia de educacion, alfabéticamente politizada bajo el gobierno de Rafael Reyes Prieto!8

“quien llegé a la presidencia con el objetivo de establecer una paz duraderal!®”

, 'y tomo
como medida politica el formalizar la ensefianza de la Historia para unificar los conceptos
de patria, ciudadano y moral, “implementando la reforma Uribe'?°, basada en el Plan Zerda
de 1892'%', Estas reformas enfatizaron en “la educacion civica, que debia ensefiarse
inculcando la exaltacion del nacionalismo y el recuerdo de los héroes de la patriat??”,
tratando de revalorar el valor de la independencia debido a que se acercaba el primer

centenario.

De igual manera, se tomo la decisidn de unificar al pais bajo una Historia estatutaria
o por mandato, que lograra terminar con los brotes y disidencias que todavia existian, y
para ello se utilizo la educacion historica, por lo cual precisamente se utilizo la Ley
Orgénica de Instruccion Publica 39 de 19032, la que se implementd y faculté mediante la
Ley 24 de 1909%?4, abriendo puertas al ingreso oficial de un solo conocimiento politico
historico nacionalista, dependiente de un texto escolar de Historia patria. Dicho texto, no
era contrario al gobierno nacional, a los partidos politicos, ni a la ¢élite; y ademas “era
nacional”, es decir, para todo el territorio y Estado colombiano. Asi, la legalidad oficial
de proteger la ensefianza de la Historia quedd consignada en el Decreto 963 de octubre 26

de 19102, por el cual “se adoptaron unos textos de ensefianza de la Historia de Colombia,

118 presidente de Colombia entre 1904 y 1909, conservador.

119 \VARGAS PO, Martin Eduardo, CORTEZ, José David, RODRIGUEZ, Claudia Patricia, LEON, Nohora
y GUTIERREZ, Franz. Espacios 9. Bogota, Norma, 2000, p., 92.

120 5egin se evidencid en los antecedentes legales, Antonio José Uribe fue el ministro de instruccion publica,
quien busco con reforma ceder la educacion al control de la iglesia romana, intentando acabar con la
Universidad Nacional y fortaleciendo los programas a la Institucion del Rosario.

121 | ey 89 de 1892 y el Decreto 349 de 1892. En éstos se le cedio el control y vigilancia de profesores, como
los contenidos de las materias de ensefianza.

122 \/ARGAS PO, Martin Eduardo, CORTEZ, José David, RODRIGUEZ, Claudia Patricia, LEON, Nohora
y GUTIERREZ, Franz. Espacios 9. Bogota, Norma, 2000, p., 93.

123 DIARIO OFICIAL NUMERO 11931, viernes 30 de octubre de 1903. Bogot4, Congreso de la Republica,
1903. (Consultado 11 noviembre 2017). Disponible en: <file:///F:/documentostesis/articles-
102524 _archivo_pdf.pdf,>

124 Ppor la cual se crea la Academia Colombiana de Historia y se le cede el poder sobre los textos escolares
de historia. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1909, en: Diario oficial, nimero
13802. 2 octubre 1909. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1579941>

125 DJARIO OFICIAL NUMERO 14140, 11 noviembre de 1910. Bogota, Congreso de la Republica, 1910.
(Consultado 18 diciembre 2017). Disponible en:
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los cuales habian ganado un concurso celebrado en el afio de 1908%?°, quedando favorecido
Jestis Henao y Gerardo Arrubla®?’, con su cartilla Historia de Colombia y Compendio de
Historia de Colombia; dichos textos serian adoptados en los colegios y escuelas oficiales
de la Republica”. Anéalogamente, se legalizo la creacion de la Academia Colombiana de
Historia, como 6rgano consultivo del gobierno, seguin ley 24 de 1909'%8; entidad que aprobd
el concurso y solicité del Gobierno la adopcion oficial de los referidos textos. Esta dio
impulso a la ensefianza de la Historia Nacional en los establecimientos oficiales. Asi
ingresd la ensefianza a través de un manual escolar por obligatoriedad o mandato en las

escuelas plblicas colombianas, buscando una resignificacion de la identidad nacional'?®,

En cuanto a los temas y contenidos a profundizar en cada uno de los ciclos escolares,
acerca de la ensefianza de la Historia Republicana de Colombia, se comprendié que la
Academia Colombiana de Historia, recibié la potestad de escoger cada uno de ellos de
acuerdo con “las politicas del gobierno, la vigilancia y control de la iglesia romana y
quienes escribian la Historia que se hallaba en los manuales, los cuales en su gran mayoria
no eran historiadores de profesion y estudio, sino que efectuaban sus estudios de manera
empirica y por gusto”3°, Al asumir la Academia, la potestad y el deber de reconstruir la
memoria histdrica nacional en convenio o colaboracion por parte del poder ejecutivo, se
buscé la restauracion de la identidad nacional; sin aparentes odios o resquemores, se intentd

alcanzar:

<http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1197683?fn=document-
frame.htm$f=templates$3.0>

126 Mediante concurso celebrado por la Comision Nacional del Centenario.

127 De formacion abogados. PEREZ PINZON, Luis Rubén. El papel bicentenario de los textos escolares en
la ensefianza del dia de la independencia. Revista docencia universitaria vol 9., diciembre de 2008, p., 132.
(Consultado 23 agosto 2017). <Disponible en: file:///C:/Users/Familia/Downloads/570-1-1876-1-10-
20100507.pdf>

128 Decreto 963 de 1910, Por el cual se adoptan unos textos de ensefianza de la historia de Colombia, Diario
Oficial. ANO XLVI. N. 14140. 11, noviembre, 1910. P.,2. (Consultado 15 febrero 2017). Disponible
en:<http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1197683?fn=document-
frame.htm$f=templates$3.0,>

129 MOJICA VILLAMIL, Alejandro. La instruccion civica'y moral en la ensefianza de la historia durante la
replblica conservadora, 1880-1930 (tesis de grado). Bogota, Universidad Nacional, 2015, p., 23.
(Consultado 10 diciembre 2017). Disponible en:
<http://www.hdigital.unal.edu.co/49714/1/80032132.2015.pdf>

130 MELO, Jorge Orlando. Los estudios histéricos en Colombia. Situacién actual y tendencias
predominantes, Revista Universidad Nacional, mayo 1969. Bogot4, Universidad Nacional de Colombia,
1969, p., 2-27.
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la cohesidn nacional y la dignificacién de la ciudadania colombiana... considerando que la educacion
cumpliera el papel de formadora de habitos democraticos, decoro personal y orgullo nacional a través
de la Historia. Una de las medidas adoptadas para concretar estos propositos fue la declaracion de
obligatoriedad del estudio de la Historia de Colombia en todos los grados,... como minimo dos
grados tanto en primaria como en secundaria®.

A pesar de ello, no existio claridad sobre la ensefianza de la Historia y su curriculo.
Se indicaba que la Historia debia ser util para que se “habilitara el ejercicio de la ciudadania
y...la formacién de la moral de los colombianos™*®2, Es decir, ella se alejaba del propdsito
de hacer repensar el pasado, de analizarlo e incluso opinar sobre él para comenzar a incluir

un método obligado de formacién de Estado nacional moderno.

Aspectos, que aparentemente eran necesarios para poder establecer el sentido social,
del derecho politico en la formacion de un “Estado historico nacional unificado” 33,
Ademas de fortalecerse la identidad de sujecion, bajo una Constitucion centralista y
conservadora, que le habia entregado el poder politico, social y cultural a la iglesia nacional.
Aunque por el acuerdo de Neerlandia, Wisconsin y Chinacota'®* se hacia necesario inculcar
un ejemplo de paz o armonia entre los dos partidos!®. Debido a esto, el manual de Historia

“debia ser util para ello"**°.

Esta situacion motivé y ampar6 una Historia limitada y vinculada a intereses del
pequefio grupo de la élite politica, econdmica y social, que manejaba los hilos del poder

centralista en Colombia. Por ello, las permanencias en cuanto a evidenciar los procesos

131 TARAZONA ACEVEDO, Alvaro y SAMACA ALONSO, Gabriel. La politica educativa para la
ensefianza de la historia de Colombia (1948-1990): de los planes de estudio por asignaturas a la integracion
de las ciencias sociales, Revista Colombiana de Educacién, N. © 62. Primer semestre de 2012, Bogota,
Colombia, 2012, p., 225. (Consultado 23 septiembre 2017). Disponible en:
<http://www.scielo.org.co/pdf/rcde/n62/n62a12.pdf,>

132 TARAZONA ACEVEDO, Alvaro y SAMACA ALONSO, Gabriel. La politica educativa para la
ensefianza de la historia de Colombia (1948-1990): de los planes de estudio por asignaturas a la integracion
de las ciencias sociales, Revista Colombiana de Educacién, N. © 62. Primer semestre de 2012, Bogot4,
Colombia, 2012, p., 1,2. (Consultado 13 agosto 2017). Disponible en:
<http://www.scielo.org.co/pdf/rcde/n62/n62a12.pdf,>

133 Durante el gobierno de “Marroquin se propuso una reforma educativa con el fin de crear ciudadanos
maduros para la paz y la convivencia social”. FEO BASTOS, José Vicente. Civilizacion 9. Bogota, Norma,
1991, p., 52.

134 Tratados con los cuales, se dio fin a la Guerra de los Mil Dias.

15 RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981.

13 BEJARANO, Jests Antonio. Historia econdémica y desarrollo, la historiografia econémica sobre los
siglos XIX y XX en Colombia. Bogota, Cerec, 1994.
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sociales, politicos y economicos, que afectaban positiva 0 negativamente al Estado no
fueron necesarias de escribirse en las cartillas, posibilitando entonces, los olvidos histéricos
de la memoria historica. Asi no solo se olvido la Guerra de los Mil Dias con todas sus
consecuencias, sino que se enfatizo en las gestas de la independencia. “Constituyendo una
deficiencia desde el punto de vista del conocimiento al presentar una Historia como el
producto de las acciones de “grandes personajes”. Este tipo de Historia construyo la
imagen de individuos tan superiores y extrafios®’ que modificaron la memoria de esos
pasados, llevando al Estado escolar a un olvido que continuaba en el presente como un

“todo”138,

De esta forma, el aparente <mandato> de los contenidos de las cartillas de Historia
de Colombia de 1903 a 1978, con la inhibicion de la memoria historica, negaron la
posibilidad de llegar a construir el sentido de una verdadera Historia democrética, porque
la narrativa del pasado solo se intereso en formar en identidades politicas que les favorecian
a los gobiernos de turno. Debido a ello, la Historia como materia escolar, dio origen a una
Historia amafiada y sesgada hacia el favorecimiento de una pequefia minoria de la sociedad
colombiana, por lo que carecié de una estructura pedagdgica como didactica, dando “pie
a fortalecer el desarraigo de la identidad histdrica nacional'*®”, en cuanto a un olvido que
se buscaba consolidar. Ademas, dejando en manos de unos pocos, el poder que poseia el

discurso historico en cuanto a la formacion de la identidad nacional.

Sin embargo, el discurso histérico como las cartillas de Historia, pasaron a ser
herramientas aleccionadoras culturales de las politicas del pequefio grupo de la élite

politica, econdmica y social, que ostentaba el poder, de esta forma, bajo el mandato de la

137 DE ROUX, Ramon Rodolfo. Nuestra historia 5. Bogota, Estudio, 1986, p., 3.

138 Es decir, que el Estado escolar era llevado a conocer una historia que se hallaba en las cartillas o
compendios que eran autorizados por leyes y normas gubernamentales, y ese pasado se transmitia de
generacion a generacion, buscando el olvido de la memoria histérica de lo que en verdad habia sucedido, asi
el olvido del pasado a través de estas cartillas continuaba en los presentes sin modificacion.

139 RODRIGUEZ Avila, Sandra Patricia, Construccion de la memoria oficial en el Centenario de la
independencia: EI compendio de historia de Colombia de Henao y Arrubla, En: Revista pedagdgica, Segunda
época, No 32, 2010, p., 23. (Consultado 15 marzo 2017). Disponible en:
<http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RF/article/viewFile/614/594,>
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obligatoriedad histdrica se generd un discurso**°, generando un relato de admiracion como
de sumision hacia ellos. En este sentido la disertacion de la Historia escolar, paso a ser,
segln lo denomind Teun Van Dyjk!*!“discursos de poder”. Narraciones, que buscaban
“controlar el discurso publico, dirigiendo ampliamente la mentalidad social, e
indirectamente la accion publica y por consiguiente, controlaban también la estructura
social a despecho de los desafios, de la oposicion y de la disidencial*?”; con lo cual se
buscaba que “el poder del discurso...construyera contextos favorables... para sus propios

intereses*®”,

Aspecto que el historiador Jorge Orlando Melo'* coment6, indicando que la Historia
de los comienzos del siglo XX “siempre” busco “consagrar la Historia de miembros de las
grandes o poderosas familias politicas”, lo que finalmente indujo a que la memoria de la
Historia colombiana se viera ligada a “un grueso trabajo historico de épocas y temas
estrechamente delimitados ademas de ser reforzados con la orientacion heroizante de la
historiografia tradicional}**”, dejando la memoria histérica solo en el recuerdo de los

hechos de grandes héroes del siglo XIX 4 e inclinando el conocimiento hacia la

140 Arbitrariedad e inflexibilidad frente a democratizar los contenidos de los manuales escolares de historia.
Porque lo que se buscaba era mantener la estabilidad politica. Por ello, los contenidos de los textos escolares
evitaban exponer temas que originaran una mentalidad critica o de juicio hacia los sucesos del pasado. Asi,
los acuerdos entre las élites de los dos partidos se lograban sostener en el poder, y no se levantaban juicios
hacia sus actuaciones o decisiones.

141 VAN DYJK, Teun. El andlisis critico del discurso. En: Anthropos 186. Barcelona, 1999, p., 28.
(Consultado 29 diciembre 2017). Disponible en:
<http://www.discursos.org/oldarticles/EI%20an%E1lisis%20cr%EDtico%20del%20discurso.pdf>

142 VAN DYJK, Teun. El analisis critico del discurso. En: Anthropos 186. Barcelona, 1999, p., 34.
(Consultado 29 diciembre 2017). Disponible en:
<http://www.discursos.org/oldarticles/E1%20an%E1lisis%20cr%EDtico%20del%20discurso.pdf>

143 pEREZ MUTIS, Adolfo Efrain. Entre armas y muertos: El caracter discursivo de la Guerra de los Mil
Dias. El caso del Departamento de Bolivar, 1899-1902. Cartagena, Universidad de Cartagena, 2010, p., 88.
(Consultado 15 enero 2018). Disponible en: < https://es.scribd.com/document/283484409/Tesis-Para-Optar-
Al-Titulo-Historiador>

144 MELO, Jorge Orlando, Historiografia colombiana - Realidades y perspectivas. En: Universidad Nacional,
Revista de la Direccion de Divulgacion Cultural N° 2. Enero-marzo 1969. y reeditado en Sobre historia y
politica Medellin, UNAL, 1979, p., 15-41. (Consultado 12 diciembre 2016). Disponible en:
<http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia/grafia/capl.htm,>

145 MELO, Jorge Orlando, Historiografia colombiana - Realidades y perspectivas. En: Universidad Nacional,
Revista de la Direccion de Divulgacion Cultural N° 2. Enero-marzo 1969. y reeditado en Sobre historia y
politica Medellin, UNAL, 1979, p., 15-41. (Consultado 12 diciembre 2016). Disponible en:
<http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia/grafia/capl.htm,>

146 Al respecto, se evidencia en los textos escolares de Historia Patria, que ingresaron al siglo xx, una historia
heroica y recurrente hacia la formacién de Estado nacién.


http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia/grafia/cap1.htm
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia/grafia/cap1.htm

49

mitificacion de éstos personajes y familias de la pequefia élite oligarquica nacional. Esta
Historia fue la que se ensefio en los 5.569 centros educativos de primaria, como en los 383
de secundaria'*’, tanto pUblicos como privados de Colombial*®, segin los decretos 8274
y 0613 de 1913.

No obstante, los manuales escolares fueron el primer terreno indiscutiblemente
acreditado que se utiliz6 para instruir de manera escrita en el conocimiento de la memoria
historica oficial, mediante las normas establecidas por la autoridad competente en voz de
la Academia Colombiana de Historia, segtin la Ley 24 de 1909%°!, la cual fue el pilar del
conocimiento historico desde 1910 que se hallaba en los manuales escolares hasta la década
de 1970, haciendo uso de un relato historicista nacional distante de las permanencias de la
memoria histérica. Como se menciond con antelacién, la Historia escolar segin palabras
del investigador Luis Barrios se “dedico por mas de cuatro décadas a exaltar las obras que
las élites realizaban en beneficio del Estado colombiano™?, asi como los hechos de sus

familias.

En consecuencia, el discurso de poder escrito en los manuales escolares de Historia
(1910-1976), intentd hacer perdurar las potestades politicas, economicas y sociales que

poseia el pequefio grupo de las élites liberales, conservadoras y clericales, mediante el

147 DANE. Estadistica anual de la Republica de Colombia 1905. (Consultado 25 enero 2017). Disponible
en: <http://biblioteca.dane.gov.co/media/libros/LD_70104_1905.PDF>

148 Teniendo en cuenta, que existia escolaridad rural y urbana y que la urbana conllevaba mayor tiempo en la
institucion como en profundizaciones académicas. Ademas de existir escuelas para varones y mujeres, las
cuales poseian pensum diferentes, en el caso de los varones se fortalecian los conocimientos de las
matematicas, en las mujeres, la educacion se centraba en formar en artes, manualidades como la
administracion del hogar y el cuidado de los hijos. Ademas, existiendo un 0.43% de escolaridad para
4.141.791 habitantes.

149 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 827 de 1913, Diario oficial, nimero 15016. 10
octubre 1913. pag. 5. (Consultado 7 de febrero de 2017). disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/decretos/1173613?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0613 de 1913, Diario oficial. nimero 15016, 29
septiembre 1913. pag. 5. (Consultado 7 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1173613?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

151 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1909, en: Diario oficial, nimero 13802. 2
octubre 1909. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1579941>

152 BARRIOS, Luis A. Historia de Colombia 5. Bogota, Cultural, 1984.
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decreto 536 de 1913'%%, que ampard la distribucion gratuita de los textos escolares en las
instituciones puablicas y mantuvo el control de sus contenidos en manos de la iglesia
nacional, indicando que los centros educativos particulares “deberian adoptarlos”, (Ver
Imagen 2):

IMAGEN N° 2

REPRESENTACION DEL PODER DE LA ELITES FAMILIARES EN LA
POLITICA COLOMBIANA DURANTE EL SIGLO XIX
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Fuente: Caricatura tomado de Nuestra Historia 5, editorial Estudio
Rodolfo Ramon De Roux, p., 38.

Evidentemente se comprendio, que la Historia escolar dejé de ser una propuesta
educativa en busqueda de formacién en la comprension del pasado, para adquirir la

estructura de poder y dominacion politico de la palabra escrita en las cartillas y compendios,

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 536 de 1913, Diario oficial, nimero 14923. 20
junio  1913. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1115733>

15 Dialogo: <<Sefior presidente, ha llegado su pariente el general Obando, sus hermanos el general Mosquera
y Monsefior Mosquera, su yerno el general Alcantara Herran con Monsefior Herran y su sobrino el sefior
Arboleda>>...<<Excuseme excelencia, preguntan si se trata de una reunion del gobierno o de una reunion
familiar>>. Gréfico elaborado por: Garzon, para el manual escolar de Rodolfo Ramén de Roux.
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lo cual segun lo explicaba el investigador Van Dijk, el discurso y el poder era formas de

dominacién, entendiéndose entonces que,

las relaciones entre el discurso y el poder, ... y el acceso a formas especificas de discurso, por ejemplo
las de la politica...es en si mismo es un recurso de poder...; luego es capaz de influenciar en la
mentalidad de la gente, por ejemplo en sus conocimientos o sus opiniones, y puede controlar
indirectamente algunas de sus acciones... puesto que las mentes de la gente son influidas sobre todo
por los textos y por el habla, asi al descubrir que el discurso puede controlar, al menos indirectamente,
las acciones de la gente, tal y como sabemos por la persuasion y la manipulacion®®®.

Asi, el discurso de poder se convirtié en una herramienta Gtil para influir en la

mentalidad de un Estado que se hallaba separado social, politica y econdmicamente.

Justamente, en la década de 1920, mediante el decreto 1122%%¢, se facult6 el
funcionamiento de una institucion siempre y cuando “tuviera la aprobacion eclesiastica”,
y su pensum incluyera las materias de “Historia de Colombia, Historia de la Conquista,
Historia de la Colonia, Historia de la Independencia e Historia de la Republica. En esta
clase los alumnos debian hacer los planos de las batallas mas famosas y los mapas de los

territorios que fueran estudiando”®®. De igual forma, el decreto también incluia,

Historia antigua. Origen del mundo. Epocas prehistéricas. Diluvio. Dispersion de los pueblos.
Hebreos. Caldeos. Medos y persas. Egipcios. Grecia. Roma (hasta Augusto, inclusive). Historia
moderna. Nuestro Sefior Jesucristo. Cristianismo. Decadencia del Imperio Romano. Conversion de
Constantino. Division del Imperio. Irrupciones de los bérbaros. Caida del Imperio de Occidente.
Nacionalidades europeas. Carlomagno. Primer Renacimiento. Bocio. Casiodoro. San Beda el
Venerable. San Isidro. Alcuino. Universidades. Edad Media. Cruzadas. Imperio de Occidente. Su
caida. Espafia: conquista de Granada. Renacimiento del siglo XVI. Descubrimiento de América.
Protestantismo. Inglaterra: Enrique V111, Cromwell. Casa Hannover. Independencia de los Estados
Unidos. Espafia: Felipe 1I, Rebelion de los Paises Bajos. Lepanto. Don Juan de Austria, Cervantes.
Portugal. Felipe 111, Felipe IV, Carlos Il. Felipe V, Felipe VI. Carlos 111, Expulsion de los jesuitas.
Carlos 1V. Francia: Luis XIV a Luis XVI, Revolucion Francesa, Napoledn. ElI Consulado y el
Imperio, la Replblica. América: independencia de las Republicas latinoamericanas. Alemania: su
historia en los tres dltimos siglos. Italia, Napoles y Sicilia. Victor Manuel. Pio 1X. Unidad Italiana.
Reino de Italia. Bélgica; su independencia. Holanda. Europa Germénica: Austria-Hungria, Prusia,
Dinamarca, Suecia, Noruega, Gran Bretafia: su historia hasta la guerra europea. Rusia. Japon. Paises
balcanicos. Guerra europea'®.

155 VAN DJIK, Teun A. El poder como control, En: Discurso y poder. Barcelona, Gedisa, 2009, p., 157.

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1122 de 1922, En: Diario oficial, nimero 18435,
11 agosto 1922. (Consultado 7 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1227913?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

157 Se conserva ortografia y escritura del decreto.

158 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1122 de 1922, En: Diario oficial, nimero 18435,
11 agosto 1922. (Consultado 7 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
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El nuevo Plan de estudios buscaba fortalecer la consolidacion del conocimiento de
“Historia universal”, ademas de tratar de fortalecer conceptos como conquista, colonia, y
el siglo XIX. En cuanto al Curso superior de Historia, algunos de los contenidos del Plan
de estudios han perdurado hasta la actualidad, en cuanto a los titulos, y temporalidades. No
obstante, también “La Nueva Historia”, los profundiz6é desde la escuela de Annales y
Marxista, ofreciendo un nuevo discurso, donde emergieron clases sociales y conceptos no
trabajados en ésta Historia academicista. Es decir, la profundizacién amplio la observacion,
andlisis e interpretacion no solo de la Historia del siglo XX, sino que también incluyd la
Historia de siglos anteriores al XX.

En cuanto al decreto 1750™° de 1922, fue un mandato que surgié como resultado
del Primer Congreso Pedagdgico Nacional, teniendo en cuenta las sugerencias, como las
irregularidades observadas de los ciudadanos hacia los deberes establecidos en cuanto a lo
social, politico y economico. Por ello, en su primer articulo fue necesario indicar que
“Desde el proximo periodo escolar sera obligatoria la ensefianza de la instruccion civica en
los cuatro ultimos afios lectivos de todas las Escuelas Primarias urbanas de la Republica”.

Ademas, se hacia necesario fortalecer e

inculcar en los nifios las nociones sobre la patria, sus insignias, sus hombres notables, sus fastos
gloriosos y cultivar en ellos las virtudes relacionadas con el civismo, la funcion electoral, la
organizacion del Gobierno municipal, los conceptos de Republica, patria, amor a la patria--La
bandera y el escudo nacional-, ensefianza del himno nacional, el Gobierno de Colombia y de la
formacion natural de ese Gobierno, concepto de la autoridad y de su origen divino, respeto a las
autoridades legitimamente constituidas, significacion del nombre de Colombia, la organizacion de
los tres poderes (partiendo del ejemplo de la familia), la politica como arte de gobierno, respeto al
ejército, el gobierno eclesiastico y en las escuelas Nocturnas se ensefiaria la instruccién civica en
forma de conferencias sencillas y pedagdgicas sobre los puntos méas salientes y de mas inmediata
aplicacion en el campo de actividad de los obreros, ademas del concepto de la patria, ciudadania,
deberes y derechos del ciudadano y respeto a las autoridades legitimamente constituidas*6’.

juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1227913?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>, se
conserva ortografia del original.

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1750 de 1922, En: Diario oficial, nimero 18681,
29 diciembre 1922. (Consultado 4 de enero 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1344148?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

160 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1750 de 1922, En: Diario oficial, nimero 18681,
29 diciembre 1922. (Consultado 4 de enero 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1344148?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>, se
incluyeron los aspectos mas relevantes.


http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1344148?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0%3e,
http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1344148?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0%3e,
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Por ende, Ilamo la atencion la forma como los manuales escolares debian incluir,
“el concepto de autoridad” ligado a un factor de “origen divino”!®'; ademas, de la
importancia que se le dio a “los hombres notables”, “gloriosos y virtuosos”. Se dio inicio
a la exaltacion de los diversos gobernantes y lo que habian <realizado>, asi su imagen
perduraria como <bienhechores> de un Estado falto de conocimiento del poder que poseia,
supeditandoles un valor <mitico> de caracter valioso para el Estado colombiano™*%?, lo que
representd segln lo indic6 Rodolfo Ramoén de Roux, la inclusion de la memoria histérica

“albuminesca de las élites politicas colombianas”63,

Asi mismo, la basqueda de conservar al Estado dominado bajo el mandato de la
historicidad académica, convirti6 las cartillas de Historia en compendios de
<adoctrinacion>. Asumiendo, segun lo indico la investigadora Patricia Rodriguez, una
dependencia de “transmision de la memorizacion de la Historia nacional mediante las
practicas de rememorizacion”. Debido a ello, fue importante el papel que jugo la iglesia
nacional, pues la obediencia a la autoridad politica, se asumia desde “los personajes y la
obediencia ciega a la fe romana” %4, Asi la iglesia asumia el papel de formadora no solo
de valores morales y religiosos, sino de control historico y poder de mandato politico. Por
ello, segin lo indicdé Cesar Augusto Lenis, “los acontecimientos de la Historia nacional
fueron convertidos en relatos de referencia colectiva a los que habia que rendirles tributo,
realizar ceremonias en su honor y repetirlos afio tras afio: era la Historia que se debia

ensefiar’1%,

161 Eran tres, ejecutivo, legislativo y judicial.

162 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1750 de 1922, En: Diario oficial, nimero 18681,
29 diciembre 1922. (Consultado 4 de enero 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1344148?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

163 DE ROUX, Rodolfo Ramén. Nuestra historia 5. Bogota, Editorial, 1986, p., 3

164 RODRIGUEZ Avila, Sandra Patricia, Construccion de la memoria oficial en el Centenario de la
independencia: El compendio de historia de Colombia de Henao y Arrubla, En: Revista pedagdgica, Segunda
época, N.° 32, 2010, ©p., 23, (Consultado: 14 abril 2017). Disponible  en:
<http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RF/article/viewFile/614/594,>

165 |_ENIS, César Augusto. Memoria, olvido y construccion de identidades: la ensefianza de la historia patria
en Colombia, 1850-1911. (Consultado: 15 julio 2017). Disponible en:
<http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/view/7821/7372>


http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RF/article/viewFile/614/594
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Igualmente, resultaba prioritario en este marco exigir que la Historia nacional la
ensefiaran y orientaran maestros colombianos, debido a ello surgid la ley 56 de 1926%°;
ello propicid que entre 1927 y 1930 se legislaran mas de cinco decretos, los cuales, incluian
no solo los contenidos que debian transmitirse en las cartillas o compendios escolares,
también “la carga académica por afio lectivo”. ES asi como se volvio a exigir el énfasis en
la “ensenanza de los valores morales, religiosos y nacionales”; demandando ademas, “los
conocimientos minimos en Historia Patria que debia poseer un escolar” y por vez primera
ingreso o hizo parte de un decreto el primer sistema de valoracion del siglo XX, donde se

indicaba la “forma y método para evaluar los conocimientos historicos”¢’.

Desde la vision de segiin Jorge Orlando Melo, la Historia colombiana cumplia “la
tarea de seleccionar una serie de materiales factuales, usualmente con base en criterios
extrahistoricos'®, expuestos en el orden en el que ocurrieron los hechos, afiadiendo algunos
juicios patrioticos o moralistas”*®®, los cuales hacian parte de los manuales de Historia,
atados y ligados a los referentes curriculares que eran aprobados por la Academia

Colombiana de Historia y mediatizados por leyes y decretos que emitian los gobiernos de

166 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 56 de 1927, en: Diario oficial, numero 20645. 15
noviembre  1927. (Consultado 2 de abril de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102998_archivo_pdf.pdf>

167 Decreto 1951 de 1927, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1951 de 1927, en: Diario
oficial, ndmero 20663, 7 diciembre 1927. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102950 archivo_pdf.pdf ; Decreto 57 de 1928,
MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 57 de 1928, en: Diario oficial, nimero 20698, 19
enero 1928. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102951_archivo_pdf.pdf ; Decreto 1575 de
1929MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1575 de 1929, en: Diario oficial,
nimero212105, 28 septiembre 1929. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102959 archivo_pdf.pdf; Decreto 1790 de 1930,
MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1790 de 1930, En: Diario oficial, nimero 21546,
(Consultado 6 de marzo de 2017). Disponible en: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
102963 _archivo_pdf.pdf; Decreto 865 de 1930, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto
865 de 1930, en: Diario oficial, namero 21410, 9 junio 1930. (Consultado 4 de enero de 2017). Disponible
en: <http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1180825?fn=document-
frame.htm$f=templates$3.0>

168 Faltos de fuentes primarias y secundarias.

169 MELO, Jorge Orlando, Historiografia colombiana - Realidades y perspectivas. En: Universidad Nacional,
Revista de la Direccion de Divulgacion Cultural N° 2. Enero-marzo 1969. Reeditado en Sobre historia y
politica. Medellin, UNAL, 1979, p., 15-41. (Consultado: 14 de febrero 2017). Disponible en:
<http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia/grafia/cap1.htm,>


https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102950_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102951_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102959_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102963_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102963_archivo_pdf.pdf
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia/grafia/cap1.htm
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turno como del fuero de la iglesia nacional*™. La falta de alfabetizacion e interés por educar
persistia en el pais. Para el afio de 1929, Colombia contaba con una poblacion escolar de
449.136"* educandos, un porcentaje muy bajo si se tiene en cuenta que el total de la

poblacion segin el censo de 1928 era de 7°851.110 habitantes.

Sin embargo, y aunque se dieron intentos en realizar publicaciones de cartillas mas
laicas, el control que se realizaba sobre sus contenidos mediaba en una continuidad marcada
hacia la preservacion de la Historia académica. No existiendo novedad sobre los
contenidos y desarrollos histéricos nacionales, no obstante, el ingreso de otras mentalidades
y conocimientos por medio de historiadores europeos’?, dio paso a propiciar cambios en
métodos de investigacion, analisis e interpretacion de los hechos sociales, aunque la
memoria historica aun no ingresaba, ni a la cartilla ni a la investigacién. Por ello, no se

alcanz6 a exhibir un verdadero cambio en la Historia escolar.

Justamente, los textos escolares eran publicados por el Ministerio de Educacion y
enviados a los centros educativos publicos, existiendo la desventaja que el nimero de
escolares se habia incrementado a 585.870 estudiantes!’®, por lo cual no se alcanzaba a
uniformar los conocimientos. Ello era debido a que en Colombia comenzaron a emerger
un alto porcentaje de escolares que no formaban parte de las élites ni de la burguesia, en
las instituciones pablicas como privadas. Ademas, la didactica como la pedagogia habia
recibido una incipiente modernizacion desde 1936, cuando 83 maestros extranjeros
ingresaron a los colegios pulblicos de secundaria como 154 a los privados!™. Al mismo

tiempo, la formacion superior en Historia, se habia comenzado a modernizar en el Colegio

170 Un claro ejemplo fue el texto de Henao y Arrubla, éste debid pasar primero por una revision eclesial antes
de la aceptacion de la oficialidad del manual escolar. RODRIGUEZ Avila, Sandra Patricia, Construccion de
la memoria oficial en el Centenario de la independencia: EI compendio de historia de Colombia de Henao y
Arrubla, En: Revista pedagogica, Segunda época, No 32, 2010, p., 23. (Consultado: 15 agosto 2017).
Disponible en: <http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RF/article/viewFile/614/594,>

111 El dato estadistico “La poblacién de Colombia se halld por crecimiento geométrico sobre el censo de
1918” DANE, Boletin de la Contraloria General de la Republica, 1929. (Consultado 15 de marzo 2017).
Disponible en: <http://biblioteca.dane.gov.co/media/libros/BOL_26-27 1929-29.PDF>

172 En el capitulo dos se profundizara en ello.

13 DANE. Informacion estadistica de Colombia, 1936. (Consultado: 15 agosto 2017). Disponible en:
<http://biblioteca.dane.gov.co/media/libros/BOL_JUN_1936-33.PDF>

174 DANE. Informacion estadistica de Colombia, 1936. (Consultado: 15 agosto 2017). Disponible en:
<http://biblioteca.dane.gov.co/media/libros/BOL_JUN_1936-33.PDF>


http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RF/article/viewFile/614/594
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del Rosario, intentando superarse “los limites de la pobreza endémica y del desamparo

institucional™.

Sin embargo una década atras, en Colombia habia comenzado una incipiente
modernizacion en la didactica como en la pedagogia; debido a que en 1925 se recibio en el
pais la visita del pedagogo belga Ovidio Decroly, que hizo parte de la Escuela Nueva-
Actival’™. Su modelo pedagdgico, impulsé algunas modernidades en los métodos y
procesos que favorecieron no solo el Gimnasio Moderno de Bogotal’”. Durante la
Hegemonia Liberal de 1932 a 1946, “sus ideas pedagogicas fueron asociadas a los modelos
de la instruccion publica, publicAndose por parte del Ministerio de Educacion Nacional en
1932 el libro <EI doctor Decroly en Colombia>, texto que fue recomendado para todos los
estudios pedagogicos y las Escuelas Normales; adoptandose el método oficialmente para

todo el pais en 1935778,

Ademas, se crearon los Centros de Interés en todas las escuelas de primaria, que
intentaban rescatar las ideas asociadas con la observacion, reflexion y exposicion; como
los aprendizajes mediante conceptos de experimentacion, juzgamiento y comprobacion 7°,
Pese a los avances, el investigador Javier Saenz Calderén'®, indico que el método
pedagdgico de Decroly fue coaccionado por la iglesia nacional y por los maestros

conservadores®®!; quienes iniciaron una férrea lucha para que los pedagogos extranjeros

15 FEQ BASTOS, José Vicente. Civilizacion 9. Bogota, Norma, 1991, p., 53.

176 |_a Nueva Escuela Activa, buscaba que los estudiantes no fuera personas pasivas en las clases, sino que
ellos participaran generando conocimiento, analisis e interpretacion.

177 propiedad de Agustin Nieto Caballero.

178 | ONDONO Ramos, Carlos Arturo. El impacto de Ovidio Decroly en la pedagogia y la universidad
colombiana. En: Revista historia de la educacion colombiana, volumen 3, Universidad de Narifio, p.,135-
146, 2001. (Consultado 23 septiembre 2017). Disponible en:
<http://revistas.udenar.edu.co/index.php/rhec/article/view/1193>

179 . ONDONO Ramos, Carlos Arturo. EIl impacto de Ovidio Decroly en la pedagogia y la universidad
colombiana. En: Revista historia de la educacion colombiana, volumen 3, Universidad de Narifio, p.,135-
146, 2001. (Consultado 23 septiembre 2017). Disponible en:
<http://revistas.udenar.edu.co/index.php/rhec/article/view/1193>

180 SAENZ CALDERON, Javier. EIl saber pedagégico en Colombia, 1926-1938, Revista educacion
pedagdgica, p., 125. Medellin, Universidad de Antioquia, 2015. (Consultado, 12 diciembre 2016).
Disponible en:
<https://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/viewFile/5680/5100>

181 A finales de la década del veinte el celo, incluso llegd al extremo de hacer abandonar el pais, a los
pedagogos alemanes Julios Sieber y Franziska Radker que habian venido a trabajar con las Escuelas Normales
Superiores.
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fueran expulsados del pais, sobre todo aquellos que profesaban una fe diferente a la

nacional, como eran los luteranos, que se hallaban en la Escuela Normal Superior.

Por ende, en las cuatro primeras décadas del siglo XX la educacion se fue ampliando
hacia otros campos y saberes, iniciandose este proceso en las Escuelas Normales
Superiores, a partir de conocimientos que dieron origenes mediante decreto 10 de 1932182
a las facultades de educacion universitaria. Es asi como a partir del afio de 1934
comenzaron a emerger en el pais los primeros normalistas superiores y licenciados en
diferentes areas del conocimiento, resultando de evidente importancia las humanidades,
filosofia y la Historia. No obstante, la Historia como materia de educacion volvio a recibir
sobre sus hombros otro mandato mediante otro acto legislativo, correspondiente al decreto
1972 de 19333 el cual modifico los programas curriculares implementando méas horas de
estudio semanales, en busqueda de fortalecer la identidad nacional.

Precisamente, la autoridad que poseia la Historia como formadora del <historicismo
nacionalista>, conllevd a que en el afio de 1938 la legislacion volviera a mirarla en
busqueda de fortalecer “las identidades nacionalistas”, y para ello se reglamento el decreto
533184 Labusqueda de establecer una identidad nacional fuerte en el Estado que se hallaba
en los salones de clases, era necesaria, debido a varios posibles factores, entre ellos se
podian hallar: minimizar el poder que adquiria el socialismo con los movimientos
sindicales, la formacion del partido comunista que habia adquirido cierto poder de
influencia sobre todo en las masas obreras, los hijos de los sindicalizados y obreros no
sindicalizados que ingresaban a las escuelas, la emergente clase media que era notoria en

pueblos y pequefias ciudades. Es decir, la Historia como la Instruccion Civica, fueron el

182 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 10 de 1932, en: Diario oficial, nimero 21884,9
enero 1932. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102970_archivo_pdf.pdf >
183 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1972 de 1933, en: Diario oficial, nimero 22460,
12 diciembre  1933. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102983_archivo_pdf.pdf>
184 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0533 de 1938, en: Diario oficial, nimero 23759,
23 abril 1938. (Consultado 20 de  febrero de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102715_archivo_pdf.pdf>
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<arma de poder y dominio> de la pequefia élite burguesa que mantenia en el poder desde
el siglo XIX.

Tal vez, la situacion era motivada debido a la fuerza que poseian los pensamientos
socialistas mas que comunistas que emergian, en la basqueda de mejores opciones de vida,
salarios, garantias sociales, salud y otros. Sin embargo, los conocimientos intelectuales
que penetraron al pais, favorecieron a las Escuelas Normales Superiores, en cuanto a que
en ellas incursiond la ensefianza de las Ciencias Sociales, situacion que motivo que el
gobierno nacional, emitiera el decreto 0071®° de 1939, reglamentando la profundizacion
como los conocimientos que se debian impartir en dicha area. Este conocimiento se
fortalecid con el modelo pedagdgico de la Escuela Nueva Activa, que habia sido ingresado

al pais por el pedagogo belga Ovidio Decroly.

De igual manera, se buscaba que los manuales escolares de Historia, como los de
las Ciencias Sociales implementaran la revision de los textos para depurar la sociedad hacia
la paz y desarme moral de los pueblos. Esto se demand6 mediante acuerdos internacionales
celebrados desde 1924, los cuales facultaron la cimentacion de la Ley 72 de 1936, que
aprobaba la revision de los textos o manuales, para permitir la circulacion de ellos. No
obstante, en el afio de 1936 mediante la Ley 32, se buscé laicizar la educacion colombiana,
en especial la publica, mediatizando la inclusién de los “hijos ilegitimos y nifios de
cualquier condicion social, sin diferencia de raza o religion”'®’.  Por lo demas, en el

gobierno liberal de Alfonso Lopez Pumarejo, la Reforma Constitucional de 1936 busco

185 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0071 de 1939, en: Diario oficial, nimero 23976,
20 enero 1939. (Consultado 20 de febrero de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102746_archivo_pdf.pdf>
18 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 72 de 1936, en: Diario oficial, nimero 2318, 19
mayo 1936. (Consultado 9 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102895_archivo_pdf.pdf>
187 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 32 de 1936, en: Diario oficial, nimero 23127, 5
marzo 1936. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102894 _archivo_pdf.pdf>
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laicizar la educacion, medida que originG una fuerte contencion de parte del partido

conservador y algunos sectores del liberalismo?® como del clero nacional®®.

Asi para el afio de 1939, las reformas liberales incluyeron también la instruccion de
la Historia en basica secundaria, segln el decreto 1570 de 1939 el cual modificaba el
plan de estudios, buscando que las instituciones escolares gozaran de cierta libertad, e
intensificaran en aquellas materias que creian convenientes. Se prohibieron los dictados en
clase, debiendo estudiar cinco horas semanales de Historia Patria o Historia de Colombia,
ademas de incluir el texto guia obligatorio para todas las clases. Sin embargo, este acto
legislativo fue modificado en el afio de 1942, con el decreto 653'%, mediante el cual se
orientaba a los estudiantes hacia el no ingreso a la universidad, eliminando de algunas
instituciones publicas los ciclos completos de bachillerato, creando el titulo de “bachillerato
elemental” para aquellos que habian cursado hasta cuarto de secundaria. Se establecieron
estudios orientados en agricultura, ganaderia y otras ocupaciones, sujetos al renglon
econémico propio de la region donde se hallaba el colegio, ofreciendo cinco mil pesos a

las instituciones que optaran por esta modalidad.

Sin embargo los gobiernos liberales de 1930 a 1940, lograron implementar la
profesionalizacion de las Ciencias Sociales y la Historia'®, debido al aporte de exiliados

politicos!® que se radicaron en el pais durante la Il Guerra Mundial y el Franquismo

18 En especial, el liberalismo arraigado en la formacion y respeto hacia la autoridad clerical de la iglesia
nacional. BASTIAN, Jean Pierre. Protestantismos y modernidad latinoamericana: historia de unas minorias
religiosas activas en América Latina. México, Fondo de Cultura Econémica, 1994.

189 BAZANTE Caldas, Gerardo, Breve historia del curriculo y la formacion de maestros en Colombia. En:
Praxis pedagodgica N°7, enero-diciembre del 2006, p., 4. (Consultado 24 febrero 2017). Disponible en:
<http://biblioteca.uniminuto.edu/ojs/index.php/praxis/article/view/927/868.>

19 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1570 de 1939, en: Diario oficial, nimero 24140,
9 agosto  1939. (Consultado 20 de febrero de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102775_archivo_pdf.pdf>

191 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 653 de 1942, en: Diario oficial, nimero 24910,
14 marzo 1942. (Consultado 20 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1139392?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

192 R{OS BELTRAN, Rafael. Las ciencias de la educacion en Colombia: una investigacion histérica sobre
su proceso de institucionalizacion y apropiacion en el saber pedagdgico colombiano, 1926-1954, p., 36-54.
Medellin, Universidad de Antioquia, 2006. (Consultado 26 diciembre de 2017). Disponible en:
<http://ayura.udea.edu.co:8080/jspui/bitstream/123456789/552/1/AA0296.pdf>

193 RINCON, Carlos. Avatares de la memoria cultural colombiana. Formas simbolicas del Estado, museos
y canon literario. Bogota, Pontificia Universidad Javeriana, 2015.
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Espafiol 1%, Estos destacados personajes ingresaron a trabajar en la Escuela Normal
Superior, el francés Paul Rivet'®; los espafioles, Luis de Zuleta'®®, Manuel Usano®®’, José
Maria Ots Capdequi*®® y Francisco Cirre!®; los antropdlogos Kurt Freudenthal?® (judio-
checo), y Gerardo Reichel Dolmatoff?%! (judio-aleman); ademas de los alemanes Rudolf
Hommes?%? y Justus Wolfran Schottelius?®®; incluyendo a los gedgrafos Pablo Vila
(espafiol) y Ernesto Gulh (aleman)?®, quienes modernizaron los procesos de ensefianza,

profundizacidn e investigacion en el pais.

De igual manera, hubo otros que fueron nombrados tanto para la Escuela Normal
Superior como también para la Universidad Nacional; entre ellos se hallaban, los espafioles
Pedro Urbano Gonzalez de la Calle?®, Francisco Vera?®®, Mercedes Rodrigo?®’ fundadora
de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional y el pedagogo José Recaséns?®®,
Al mismo tiempo, se asil6 el historiador Gerhard Masur?®® (judio-aleman) fundador de la

Facultad de Historia de la Universidad Nacional y los arquitectos Fritz Karsen?° (judio-

194 Algunos exiliados espafioles, llegaron al pais debido a que eran perseguidos por el Franquismo.

19 Etnografo, lingista y antropdlogo, fundé el Instituto Etnogréafico y el Museo de Antropologia. Exiliado
de Paris. Ensefi6 en la Escuela Normal Superior.

196 Historiador de arte. Espafiol, ensefi6 en la Escuela Normal Superior.

197 Médico de la educacion fisica. Exiliado de Espafia. Profesor en la Escuela Normal Superior.

198 Investigador de derecho indiano, su esposa colaboré en organizar la documentacion histérica del Archivo
Nacional Colombiano.

199 | iterato. Espariol educador de la Universidad de Bruselas, exiliado en Colombia. Profesor en la Escuela
Normal Superior.

200 De origen judio checo. Emigré a Colombia trabajé en la Escuela Normal Superior.

201 Antropdlogo y etndgrafo.

202 \/iaja desde Alemania a Colombia exiliado, a ensefiar a la Escuela Normal Superior.

203 prehistoria, etnografo y antropdlogo. Pionero de la Antropologia en Colombia. Instituto iberoamericano
de Berlin, debié abandonar a Alemania debido al origen judio de su esposa. Profesor de la Escuela Normal
Superior.

204 HELG, Aline. La educacion en Colombia 1918-1957, una historia social, econdmica y politica. Bogota,
Plaza y Janes, 1984, p., 178.

205 Filélogo y gramatico en historia. Abandond Espaiia durante el Franquismo. Ensefio en la Escuela Normal
Superior y en la Universidad Nacional de Colombia.

206 Historiador de las matematicas. Espafiol. Exilado de la Guerra Civil Espafiola. Profesor en la Universidad
Nacional y en la Escuela Normal Superior.

207 Emigré a Colombia invitada por Agustin Nieto Caballero. Trabajé en la Universidad Nacional de
Colombia, fundo la Facultad de psicologia.

208 pedagogo de arte, prehistoria, etnografo y antrop6logo. Espafiol, exiliado durante el Franquismo. Ensefi6
en la Escuela Normal Superior, digirid el Instituto Antropolégico Colombiano y la Universidad Nacional de
Colombia.

209 Historiador. Profesor de la Universidad de Berlin, por ser judio emigra a Colombia. Ensefi6 en la
Universidad Nacional de Colombia, fundador de la Facultad de Historia.

210 pedagogo, de origen judio, debié abandonar a Alemania, viajé a Colombia como asesor del gobierno.
Planed los disefios de la Universidad Nacional de Colombia.
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aleman) como Karl Brunner #! (judio-austriaco), quienes fundaron la Facultad de
Arquitectura en el mismo centro universitario. Es decir, que la Universidad Nacional, fue
uno de los centros educativos colombianos pionero en iniciar la profundizacion en diversas

areas y disciplinas, incluyendo las humanidades y las ciencias sociales.

A pesar de ello, durante los afios de 1936 a 1940, existieron decretos a favor y en
contra del ingreso de personas provenientes de otros continentes?'?, sobre todo en los
gobiernos de Alfonso Lopez Pumarejo y Eduardo Santos. La legislacion establecid el
decreto 1723 de 19382, que modificaba parcialmente la Ley 114 de 19222, lo cual
buscaba frenar el ingreso de extranjeros al pais sobre todo de “individuos que hubieran
perdido su nacionalidad de origen, o que no la tuviesen, o cuyos derechos civiles y politicos
hubieran sufrido limitaciones de cualquier especie que dificultaran o estorbaran su regreso
al pais de origen”. Asi, la medida implementada por el Ministro de Relaciones Exteriores
Luis Lopez de Mesa, buscaba como fin ultimo, no permitir el ingreso de judios al pais, y a
los que se hallaban asilados se les medié el tiempo a permisos cortos de seis a doce meses.

Por ello, muchos profesores asilados debieron buscar paises que los recibieran.

De esta manera, laasignatura de Historia, como los manuales escolares, comenzaron

a vivir una incipiente libertad y modernidad que también estaba exigiendo la Oficina de

211 Urbanista y arquitecto austriaco de origen judio. Profesor en la Universidad Nacional de Colombia.

212 5e temia que las personas que ingresaran al pafs promulgaran ideologias comunistas, socialistas o en el
peor de los casos propagadores de otras religiones. Incluso la medida, lleg6 al extremo de prohibir el ingreso
de algunos textos como fueron los de Marx, Nietzsche y Engels, y algunos cuentos como Gulliver e incluso
Alicia en el pais de las maravillas. Los cuales se consideraban de tendencia socialista o fascista.

213 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1723 de 1938. (Consultado 15 marzo 2017).
Disponible en:
<https://www.cancilleria.gov.co/sites/default/files/Normograma/docs/decreto_1723 1938.htm>.
(Consultado 15 marzo 2017). Disponible en:

214 Esta ley implementaba el ingreso de extranjeros buscando “propender al desarrollo econdmico e intelectual
del pais y al mejoramiento de sus condiciones étnicas, tanto fisicas como morales, el Poder Ejecutivo
fomentaba la inmigracion de individuos y de familias que por sus condiciones personales y raciales no puedan
0 no deben ser motivo de precauciones respecto del orden social o del fin que acaba de indicarse, y que
llegaran con el objeto de laborar la tierra como de establecer nuevas industrias 0 mejorar las existentes,
introducir y ensefar las ciencias y las artes, y en general, que sean elemento de civilizacion y progreso”. Por
ello, los decretos 1615 de 1936, 397 y 938 de 1937, permitian el ingreso de extranjeros de paises donde su
poblacion era mayoritariamente blanca, como alemanes, austriacos, espafioles, argentinos, checos, suizos,
norteamericanos, ingleses, entre otros.


https://www.cancilleria.gov.co/sites/default/files/Normograma/docs/decreto_1723_1938.htm
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Educacion de Ginebra?®®, Ventaja que habia obtenido con el ingreso de los profesionales
en diversas areas de conocimiento social y en humanidades, lo que fortalecio la praxis de
la ensefianza histdrica, en algunos centros universitarios. Asi, comenzaron a formarse
licenciados con nuevas profundizaciones, ademas, la Universidad Nacional por su alto nivel
académico permitia el ingreso de la clase media, que iba adquiriendo mayor poder en la
palabra escrita y hablada, que permitia y la memoria histérica comenzara a ser analizada

en las aulas de clases.

Debido a ello las nuevas libertades adquiridas y la profesionalizacion que gano el
estudio académico de la Historia, perdurd hasta el afio de 1942, cuando el gobierno emitio
el decreto 846 de este mismo afi0?!%, que indicaba la “no adopcion de manuales escolares,
ni textos para la ensefianza en los establecimientos oficiales y privados, ademas los
contenidos debian ajustarse a los programas oficiales del Gobierno”.  Es decir, que la
memoria historica alcanzé alguna libertad dependiendo del profesor, orientacion de éste e
incluso su nivel de escolaridad. Por ello en el afio de 1943, se volvid a legislar sobre la
ensefianza de la materia, con el decreto 157217 estableciendo que la asignatura “debia ser

ensefada por catedraticos graduados™.

Asi, ingresaron los primeros profesionales en Historia, a la educacién. El proposito
fue que, a través de la palabra oral y escrita, pudiesen generar conciencia en cuanto a un
conocimiento que se hallaba sujeto a controles gubernamentales. Por ello, el discurso que
se transmitia en el aula escolar, motivaba la veneracion a los simbolos patrios (la bandera,
el escudo y el himno nacional); la identidad religiosa presente en la camandula, el crucifijo

o la imagen de un santo; ademas, la fotografia o pintura mimeografiada del presidente de

215 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 537 de 1932, en: Diario oficial, nimero 21950,
31 marzo 1932 (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible  en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102971 archivo_pdf.pdf>

216 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 876 de 1942, en: Diario oficial, nimero 24929,
10 abril 1942. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1182445>

217 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 157 de 1943, en: Diario oficial, nimero 25176,
10 febrero  1943. (Consultado 20 de febrero de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102775_archivo_pdf.pdf>
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turno de Colombia. En algunos casos, se hallaba la bandera que identificaba la corriente

politica a la cual estaba anexada la escuela.

Precisamente, se propicié que en el afio de 1945, surgiera un nuevo mandato que
reglamentaba el nuevo Plan de Estudios®®, quedando la catedra sujeta a un control politico
centralista. En consecuencia, segun indic6 la investigadora Maria Isabel Cristina Gonzalez,
cuando termino el periodo liberal, el presidente Mariano Ospina Pérez inmediatamente
buscé frenar la laicizacion de la educacion y retomd la vision conservadora de ella en 1946.
Se implementaron medidas que involucraron el cambio de los nombres de los colegios y
escuelas publicas, asi desaparecieron muchas santas y otros tantos santos, para dar paso a
héroes de la gesta de la independencia, como personajes ilustres del siglo XX, retomandose

el manual de 1910 de Henao y Arrubla, actualizado en cuanto a presidentes y dibujos?®.

Justamente, la medida hizo que los avances logrados durante el periodo liberal se
perdieran regresando a la Historia estructuralista y academicista de comienzos de siglo XX.
Aspecto que ampli6 Sandra Patricia Rodriguez Avila, cuando indico que “la ensefianza de
la Historia, en cuanto a los textos producidos por Henao y Arrubla, fueron adoptados como
textos oficiales y reeditados hasta los afios sesenta con ampliaciones y revisiones”??°, De
igual manera, segun lo expuesto por Luis Rubén Pérez Pinzdn, los cambios y las
renovaciones que se observaron en los textos escolares no se sujetaron a “modernizar los
contenidos, solo se perseguia implementar actividades de ejemplificacion de las lecturas”

221 faltando el analisis y la interpretacion que se habia introducido en los afios treinta.

218 Decreto 2893, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 3408 de 1948, en: Diario oficial,
nimero 26851, 22 octubre 1948.  (Consultado 15 de febrero de 2017).  Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103386_archivo_pdf.pdf>

219 |os dibujos eran realizados en algunos casos por las estudiantes de las Normales Superiores, de igual
manera algunas de las jovenes avanzadas y pertenecientes a alguna familia de la élite escribia las nuevas
narraciones que se les incluian. Entrevista realizada a Miryam Tabina, promotora de libros.

220 AVILA RODRIGUEZ, Sandra Patricia. Memoria y olvido: usos publicos del pasado en Colombia, 1930-
1960, p., 45(online). (Consultado 17  noviembre  2016). Disponible  en:
<http://www.bdigital.unal.edu.co/41968/1/04469048-2014.pdf>

221 pEREZ PINZON, Luis Rubén. EIl papel bicentenario en los textos escolares en la ensefianza del dia de
la independencia. Docencia Universitaria, Volumen 9, p., 125 - 144, diciembre de 2008 (online).
(Consultado 5 enero 2018). Disponible en: < file:///C:/Users/Familia/Downloads/570-1-1876-1-10-
20100507.pdf>
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De esta forma, la Historia que se ensefiaba en las aulas de clases, sufrié un retroceso
en el aspecto de su profundizacion social, politicay econdmica. Ademas, se le volvio a dar
vida a los manuales de Historia Patria y Compendios de Historia Patria, “debidamente
legalizados por el gobierno y la iglesia” segtin los decretos 2388 y 3408 de 19482%2, Con
ello se intensifico la ensefianza de la materia en todos los ciclos escolares, y segun se indicd,
las cartillas pasaron a total control de la iglesia nacional, en cuanto a construccién de
contenidos, desarrollo del programa y la memorizacion de los procesos. Debido a que se

buscaba:

de manera particular que los manuales escolares fueran objeto de control politico o ideoldgico por
parte de la Academia Colombiana de Historia (ACH), la cual segun las disposiciones oficiales debia
supervisar que los libros escolares protegieran y difundieran un pasado heroico, casi mitico, y con
ello evitar la irrupcion de ideas subversivas o la penetracién del “comunismo”. Este control se
implement6 luego de los acontecimientos violentos del 9 de abril de 1948 relativos al asesinato del
lider liberal Jorge Eliécer Gaitén, los cuales fueron asociados por los conservadores a las reformas
educativas liberales de los 1930, que en su decir estaban imbuidas por ideologias foraneas
“comunistas” o eran tachadas como “inmorales” y atentatorias del orden social. En este contexto, la
obligatoriedad e intensificacion de la catedra de Historia patria, medida tomada en 1948 (Decreto
2388), fue establecida en funcién de la restauracion del orden??,

En consecuencia, se dieron continuidades en regresar a la Historia que protegia los
discursos de poder que habia generado la Academia Colombiana de Historia y las cartillas
editadas por la iglesia nacional. Sus intereses <particulares> en salvaguardar la memoria

historica?®* que producia dicha entidad??®, como los volimenes editados por sacerdotes??®,

222 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 3408 de 1948, en: Diario oficial, nimero 26851,
22 octubre  1948. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103386_archivo_pdf.pdf>

223 GONZALEZ M., Maria Isabel Cristina. La violencia contada a los escolares. Conflicto social y memoria
en los manuales educativos del siglo xx. Anal. politico, Volumen 27, Nimero 81, p. 32-48, 2014, (online).
(Consultado 12 enero 2017). Disponible en:
<https://revistas.unal.edu.co/index.php/anpol/article/view/45764/47296>

224 ey 13 de 1948.

225 Se medi6 que se publicara la Historia de Colombia, en volimenes, los cuales serian la “verdadera historia
de Colombia”.

226 “Una sola elite regulaba, editaba y escribia, pues los autores y las editoriales orientadas a la escuela eran
pertenecientes a comunidades religiosas... demostrando por medio de sus editoriales...Stella perteneciente a
la comunidad de La Salle, Voluntad de influencia jesuita, Brufio de los hermanos cristiano... el control que se
impuso sobre el texto escolar. Ademas de...los autores “civiles” que en un gran nimero tenian una carrera
politica oficial (ministros, gobernadores, secretarios de gobierno etc.) GONZALEZ M., Maria Isabel Cristina.
La violencia contada a los escolares. Conflicto social y memoria en los manuales educativos del siglo xx.
Anal. politico, Volumen 27, Numero 81, p. 32-48, 2014, (online), p., 34. (Consultado 12 enero 2017).
Disponible en:

<https://revistas.unal.edu.co/index.php/anpol/article/view/45764/47296>
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propiciaron que “la toma del poder de los conservadores en 1946, retornara a la pedagogia
oficial confesional de finales del siglo XIX??"”. Sin embargo, en la década del cincuenta,
se recibio “la mision Lebret, amparada en el gobierno de Rojas Pinilla, la cual indujo a que
la educacion comenzara a incluir el humanismo”?2, esta mision venia con el propdsito de

modernizar el conocimiento cientifico nacional.

Debido a los constantes mandatos, las cartillas como los textos escolares, al igual
que la asignatura o materia de Historia, se sujetaron a controles politicos mas que a
propiciar un verdadero conocimiento intelectual en los nifios y jévenes que se educaban en
los centros escolares colombianos. La busqueda de los diferentes gobiernos de proteger
un discurso de poder que habian adquirido y aprendido como ventajoso para ellos, hizo que
se negara la identidad y la posibilidad de que el Estado colombiano construyera una
verdadera memoria histérica, sin divisiones y separaciones. Por ello, los textos 0 manuales
escolares que circularon en el pais durante éstas cinco primeras décadas ofrecieron una
Historia muy parecida a albumes de narraciones museogréaficas que ofrecian un bonito
dibujo que podia ser coloreado por las manos traviesas de algun nifio con inclinacién al

arte.

1.2. La Historiay las Ciencias Sociales, del mandato a la materia

Justamente la transicion que vivio la materia de Historia hacia las Ciencias Sociales,
se vio medida por un camino de mandatos, ordenanzas y obligatoriedades, que hicieron que
la materia solo se interesara en formar en valores civicos, listas de héroes patrios y una
cadena de mandatarios y “dignatarios”, dignos de veneracion y casi que idolatria. Ademas
de inculcar el valor de la moral catolica, como el respeto aciago hacia los miembros de la
iglesia nacional. La obligatoriedad del mandato u ordenanza, hacia que la memoria

histérica no cumpliera la misién que debia realizar, ella era sinbnimo de repaso y

221 R|0S BELTRAN, Rafael. Escuela Nueva y saber pedagdgico en Colombia: apropiacion, modernidad y
métodos de ensefianza. Primera mitad del siglo X1X, Hist. Soc., Nimero 24, p. 79-107, 2013. (Consultado,
13 de noviembre de 2017). Disponible en:
<https://revistas.unal.edu.co/index.php/hisysoc/article/view/39709/47838>

228 MEJIA PAVONI, German. Civilizacién 9. Bogota, Norma, 1991-1995, p., 183.
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conservacion de datos, que se guardaban como conocimientos, los cuales en algun instante
de la vida podian ser dtiles para exhibir el amplio y basto conocimiento que se poseia del

pasado nacional.

Ciertamente, la reminiscencia de lo aprendido en la clase cumplia la funcion de
convertirse en un conocimiento repetitivo para el instante, pero no adquiria la capacidad de
transformarse en memoria histérica. Pues esta no se construia por nuevos aprendizajes y
analisis, negando la posibilidad que habia ofrecido la Escuela Nueva-Activa, en cuanto a
las instrucciones por la experiencia y el didlogo en el aula. Asi mismo, los manuales, se
convirtieron en libros en desuso en las bibliotecas escolares o particulares, con datos
repetitivos, informacion desactualizada y faltos de una didactica que posibilitara un
acercamiento mas propicio hacia el conocimiento histérico y formacion de una verdadera

conciencia histérica.

De igual manera, existia la concepcion de que la memorizacidn permitia conservar
el conocimiento adquirido en pos de la formacion de patria. Pero, como lo indicaba Carl
Sagan??®, la memoria de lo aprendido o adquirido se recordaba solo cuando ese aprendizaje
era necesario o util. Es decir, aunque se buscaba que la formacion por memorizacion fuera
“pedagogicamente un mandato”, la falta de apropiacion hacia que en algunos casos no fuera
identificable como algo propio y defendible. Asi, el “amor a la patria” se conseguia e
incentivaba en los escolares, pero a su vez, ese sentimiento se mediaba por el color de la

bandera de un partido politico, una identidad cultural o el concepto cosmogdnico.

Por tal motivo, la Historia como materia o asignatura, retrocedio hacia los mandatos
que se habian establecido entre las décadas de 1910 a 1930, intentando consolidar el
<nacionalismo> en busqueda de la unificacion nacional después del asesinato de Jorge
Eliécer Gaitan ocurrido el 9 de abril de 1948, debido a que su muerte habia generado una
época de “Violencia” sin precedente en Colombia. Por ello, el estructuralismo se conservé

y se legislé como mandato para ésta materia, en especial, de 1948 a 1968, surgiendo en

229 SAGAN, Carl. Los dragones del Edén. Espaiia, Planeta, 2015.
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estas dos décadas manuales y una Historia nacional <decretada como “verdadera”, que

habia sido escrita por la Academia Colombiana de Historia.

De esta manera, la Academia Colombiana de Historia continuaba con el control de la
Historia escolar, la que en algunos casos era escrita y narrada por sus miembros honorarios.
Entre los que se incluian algunos expresidentes conservadores y liberales, como Miguel
Abadia Méndez, José Manuel Marroquin Ricaute, Alberto Lleras Camargo y Eduardo
Santos?°, Justamente, también se hallaban ministros, embajadores, senadores, y una
amplia gama de apellidos pertenecientes a las familias poderosas de Colombia. Incluso,
entre esos nombres figuraba el del general Carlos Cortés Vargas, quien ordeno la masacre
de las bananeras el 5 de diciembre de 1928. Ello permitié interpretar el poder que alcanzé
el uso del discurso de los ‘“atajos” histéricos para no profundizar en la verdadera

construccién de la memoria histérica nacional.

Desde la época de la Sociedad de Naciones?*'11919 a 1933, se venia buscando el
cambio en la ensefianza y contenido de los textos escolares de Historia como la inclusién
de la ensefianza de las ciencias sociales. Por sugerencia de uno de sus miembros®®?, se
propuso que los paises que hacian parte de la organizacion lograran formalizar programas

de estudio de Historia como de las Ciencias Sociales, que se interesaran en aspectos “mas

230 Fue presidente de ella en dos periodos (1945-1946, 1959-1962).

231 Década de 1930.

222 \VALDERRAMA, Fernando. La UNESCO vy la educacién: antecedentes y desarrollo. (Consultado, 16
mayo de 2017). Disponible en, <http://www.unesco.org/education/pdf/VALDERRA.PDF>. en el afio de
1935 “En relacion con este ultimo tema se recibieron numerosas propuestas, una de ellas del Sr. Casarés, que
recomendaba que la ensefianza de la Historia se llevara a cabo con toda libertad a nivel nacional, pero
despojada de falsas apreciaciones y de errores que pudieran desfigurar la verdadera fisonomia de otros
pueblos”. el autor también indicéd que, en 1958, en Colombia se desarrollé “el Instituto Piloto de Educacion
Rural de Pamplona”, con el apoyo de la UNESCO, y en 1970 se “llevé a cabo el Programa Experimental
Mundial de Alfabetizacion se llevaba a cabo en 19 paises y el concepto de "alfabetizacion funcional” ganaba
terreno, en busqueda de terminar con la pobreza en conocimiento y alfabetizacion. Afio que fue denominado
por la entidad como “El afio internacional de la educacion”, asi mas de mil paises incluido Colombia enviaron
a la secretaria de la organizacion los programas y mejoras en cuanto a alfabetizacion, educacion y ensefianza.
Y finalmente la conferencia en Carballeda VVenezuela, a la que asistio un representante colombiano, efectuada
el 15 de diciembre de 1971. Sin embargo, en el ailo de 1950 la UNESCO buscéd “En lo que se refiere a la
Educacion se acordd, entre otros temas, organizar en 1950 dos seminarios internacionales sobre "La
ensefianza de la geografia al servicio de la comprension internacional” y "Mejoramiento de los manuales
escolares, especialmente de los manuales de historia". Desconociéndose si Colombia asistié a ésta reunion
debido a “La Violencia” que aquejaba el pais.



68

humanos”. Segtn indico el investigador Fernando Valderrama®3, se gest6 entonces un
proyecto que fue estudiado por la “Comision Internacional de Cooperacion Intelectual” del
cual hizo parte Colombia. No obstante, y segun indico el autor, en la década de 1940, la
Comisidn sufrié dificultades para continuar con su labor debido al conflicto internacional,
por lo que quedé olvidado el proyecto.

De esta manera, los manuales escolares de Historia fueron determinados por los
gobiernos, quienes segin Gilberto Graffe, “hacian una Junta de pedagogos distinguidos que
conformaban los programas de la ensefianza en las escuelas y los aprobaban para ser
publicados en el diario oficial, a fin de que dentro del plazo que se sefialara, se presentara
al Ministerio de Instruccion Publica los textos aprobados**” con el reconocimiento del
obispo. Aunque se debié comprender que la Historia como las Ciencias Sociales,
alcanzaron ciertos avances en profundizaciones de areas del conocimiento como la
economia, sociologia, antropologia, etnografia, arqueologia entre otras, debido a los
docentes asilados que habian ingresado al pais en la década de 1930 y comienzos de la de

1940 a la Escuela Normal Superior como a la Universidad Nacional.

En consecuencia, entre las décadas de 1930 y 1950, las vivencias del Estado
comenzaron a ser relatadas desde otras perspectivas. Surgiendo literatura no reglamentada
por la iglesia nacional, aunque conservaba “y reconocia principalmente la narrativa elitista
conservadora?®; segin Raymond Williams destacaba “la obra de poesia de Guillermo
Ledn Valencia, en la novela José Eustaquio Rivera, Tomas Carrasquilla, Soto Borda,
9 236

Arturo Suérez, Luis Lopez de Mesa, José Maria Vargas Vila y Daniel Samper Ortega

entre otros. No obstante, la novela “La cosecha” de José Antonio Lizarazo (muy

233 \VALDERRAMA, Fernando. La UNESCO y la educacion: Antecedentes y desarrollo. Espafia, UNESCO,
1994. (Consultado 6 septiembre 2017). Disponible en:
<http://www.unesco.org/education/pdf/VALDERRA.PDF>

234 GRAFFE, Gilberto. El texto escolar colombiano y las politicas educativas durante el siglo XX (online).
Venezuela, Universidad Central de Venezuela, p., 102. (Consultado 12 mayo 2016). Disponible en:
<file:///C:/Users/Familia/Downloads/476-1478-1-PB%20 (4).pdf>

25 WILLIAMS, Raymond. Novela y poder en Colombia. Consultado (17 agosto 2018). Disponible en:
<https://www.javeriana.edu.co/narrativa_colombiana/contenido/bibliograf/williams/ideologia.htm>

236 |bid.
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conservador), fue un intento de bdsqueda para reflejar el universo de los trabajadores

recolectores de café con sus incidencias sociales, la obra fue publicada en 1935.

Ademas sobresalen estudios econémicos de gran importancia para la época como
los de Antonio Garcia?®’, quien contribuyd con la Reforma econdémica presentada por Jorge
Eliécer Gaitan en 1947 ante el Congreso, donde se buscaba generar aparentemente una
verdadera funcion social de la tierra y la propiedad®®®. Propuesta que gener6 fuertes criticas
por los medios escritos en especial la Revista Semana, como el periddico EI Tiempo,
volviéndose a mirar la educacion y la ensefianza de la Historia como peligrosa porque podia
formar a los estudiantes en pensamientos comunistas, orientados hacia sentimientos de

propiedad social de la economia nacional.

Al respecto, Sandra Patricia Rodriguez indic6 que “al iniciarse la restauracion
conservadora en 1946, la academia recobré un lugar central, que se afianzé después de los
hechos ocurridos el 9 de abril de 19482%°, Asi, el gobierno tuvo la potestad de volver a
entregar la edicion de los manuales a éste organismo. Por ello, fue comprensible que en
toda la década desde 1948 hasta 1958 no se hubiesen generado decretos ni reformas a la
ensefianza como a los manuales que se venian utilizando para la instruccion de la Historia
Nacional, Historia Patria, Historia de Colombia y las Ciencias Sociales. De esta manera
la autora Rodriguez indicd en su estudio como las personas que hacian parte de la
Academia, “en el afio de 1948 ingresaban a ella “gracias al ocio que producia sus
profesiones; de los ochenta miembros que la conformaban, treinta debian vivir en
Bogota”?*. No obstante, en 1958, dejo su caracter de publica, convirtiéndose en una

entidad particular.

237 Hombre active, que dirigié organizaciones sociales en la década del cuarenta, profesor y cofundador de la
Facultad de Economia de la Universidad Nacional de Colombia, junto con Gerardo Molina fundaron el
Movimiento socialista colombiano. Fue experto en politicas agrarias, debido a que se desempefio en varias
organizaciones de investigacion latinoamericanas. Por ello, realizé anélisis a la Reforma Agraria de la Ley
200 de 1936, construyendo juicios criticos de alto valor. Tomado de varias biografias que se hallan en la
internet.

238 Infomacion extraida de biografias en la web del economista Antonio Garcia, uno de los fundadores de la
Facultad de Economia de la Universidad Nacional.

239 RODRIGUEZ, Sandra Patricia. Memoria y olvido: Usos publicos del pasado en Colombia, 1930-1960.
240 RODRIGUEZ, Sandra Patricia. Memoria y olvido: Usos publicos del pasado en Colombia, 1930-1960.
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Precisamente en el afio de 1945 se conformo la UNESCO, comenzando a trabajar
en la busqueda de “mejorar los contenidos de los manuales escolares de Historia y las
Ciencias Sociales”. El proyecto fue formalizado por la Sociedad en la década de 1950
cuando se programaron dos seminarios internacionales sobre la ensefianza- y el
mejoramiento de los manuales escolares-, especialmente de los manuales de Historia”?*.
A partir de alli nacieron los “Proyectos principales de la UNESCO”?*?, que fomentaron la
inclusion de temas politicos, econémicos y sociales, dentro del estudio de la Historia y las
Ciencias Sociales e incentivaron la inclusion de la memoria historica en los manuales

escolares, promoviendo en esta misma década dos seminarios internacionales.

Justamente se logro evidenciar que la UNESCO desde el afio de 1958, busco que
los planes de estudio “fomentaran la ensefianza de las Ciencias Sociales, facilitando la
inclusion de un aprendizaje adecuado para desarraigar los prejuicios, y suministrando
material cientifico como recursos, a disposicion de los Estados miembros?*3; propiciando
que se comprometieran a realizar los ajustes a sus curriculos. De igual manera, el proyecto
sugirio unas actividades necesarias de implementar, entre ellas las que buscaban fortalecer
“la educacion en Historia, el estudio de las Ciencias Sociales y la custodia de los
Archivos”?*4,  Aspectos que resultaban importantes a la hora de rescatar la memoria

historica en los contenidos de los manuales escolares.

Debido a ello, en el afio de 1959 y bajo el primer gobierno del Frente Nacional de

Alberto Lleras Camargo, y siendo ministro de educacion Abel Naranjo Villegas, se emitid

241 VVALDERRAMA, Fernando. La UNESCO y la educacion: Antecedentes y desarrollo. Espafia, UNESCO,
1994. (Consultado 6 septiembre 2017). Disponible en:
<http://www.unesco.org/education/pdf/VALDERRA.PDF>; UNESCO, Resoluciones, en: Conferencia
general, Paris  1958. (Consultado 15  diciembre  2017). Disponible  en:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001145/114584s.df>

242 5on proyectos que buscaron fortalecer la ensefianza de la Historia, Ciencias Sociales y la Geografia, los
cuales buscaban que las naciones aprendieran de la memoria historica lo que se debia cambiar para evitar las
guerras y los conflictos, tanto internos como externos.

243 UNESCO. Resoluciones, En: Conferencia General, Paris 1958, (online). (Consultado 15 diciembre
2017). Disponible en: <http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001145/114584s.pdf>

244 UNESCO. Resoluciones, En: Conferencia General, Paris 1958, (online). (Consultado 15 diciembre
2017). Disponible en: <http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001145/114584s.pdf>
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el decreto 1168%%° el cual mediatizo las “Funciones de la seccion de estudios historicos?%6,

justamente el decretd impulso,

la Seccion de Coordinacion de Estudios Historicos, en cumplimiento de lo dispuesto por la Ley 13
de 1948, -la ordenanza implement6- laelaboracion y publicacion de una Historia
Extensa de Colombia, -el mandato indicaba que- se procederia de acuerdo con la Academia
Colombiana de Historia, a confeccionar un plan que comprendiera el desarrollo del pais bajo
los distintos aspectos culturales, sociales, econémicos y politicos. -Como de la publicacion de los
manuales escolares-. Estableciendo que una vez terminados los textos de que trataba el articulo
anterior, escritos con el mas elevado criterio historico y didactico, serian sometidos al estudio del
Ministerio de Educacién Nacional para su aprobacion®*’.

A raiz de ello, los manuales escolares de Historia que fueron editados por la
Academia Colombiana de Historia, quien seria propietaria de dichos textos, y coordinaria
la Seccion de Estudios Histdricos a los cuales el Ministerio de Educacion deberia girar los
pagos, se convirtieron en los programas y curriculos de orientacion de la asignatura en las
décadas de 1960 y 1970. Adicionalmente los dos primeros gobiernos del Frente Nacional,
retrocedieron en cuanto a la formacidn universitaria publica, entregando ésta a controles de
la iglesia nacional, constrifiendo a los planes de estudio universitario sobre todo los
orientados hacia las humanidades hacia una formacion dogmatica y falta de libertades.

Ciertamente, desde el afio de 1962 la legislacién no solo reglamento el espacio
universitario, también establecié un nuevo Plan de Estudios para bachillerato, mediante tres
decretos, destacandose el 45 el cual introdujo las modificaciones a los Planes de Estudio
mediados por el acuerdo firmado en el Seminario Interamericano sobre Educacién
Secundaria, celebrado en 1959y 1961. Ademas resultaron de importancia los pactos de: el
Plan Quinquenal®*®, y la Conferencia Regional de Punta del Este, para la cual Colombia se

comprometié a ampliar la cobertura de la educacion. Buscando con ello disminuir el indice

245 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1168 de 1959, en: Diario oficial, nimero 29958,
2 mayo 1959. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103573_archivo_pdf.pdf>

246 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1168 de 1959, en: Diario oficial, nimero 29958,
2 mayo 1959, (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103573_archivo_pdf.pdf>

24T MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1168 de 1959, en: Diario oficial, nimero 29958,
2 mayo 1959, (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103573_archivo_pdf.pdf>

248 Un Plan que se legislaria para establecerlo durante cinco afios, en cuanto a la educacion.
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de pobreza en América Latina, dichos convenios fueron implementados, y desde la

Universidad Pedagogica se reconocieron los alcances de éstos.

Asi, el acto legislativo introdujo por vez primera la definicion de Educacion Media,
mencionando en el articulo 4 la necesidad de “motivar a los estudiantes a la investigacion”,
hablandose también de unos “derechos y deberes como ser humano”. Se logré apreciar en
este decreto la madurez que adquiria el campo de la educacion colombiana. El decreto,
poseia un florecimiento hacia la didéctica y la pedagogia, y no llevaba la educacion hacia
una inclinacion religiosa, politica o de sumision el Estado. Al parecer, favorecia a una gran
masa de estudiantes que comenzaban a llenar los espacios escolares, nifios y adolescentes
pertenecientes en su gran mayoria a una clase obrera, que habia hecho parte de la
consolidacién de la economia nacional, ademas sujeta a un pasado de migracion e
integracion en el territorio nacional, pero que <debia> estudiar para <evitar el

sometimiento>24°,

Justamente, estos nifios fueron la <generacion de la pedagogia tecnoldgica>, los
avances en cuanto a: medios de comunicacion, produccion de textos, libertad de
comunicacion, el ingreso libre a la educacion (no mediatizada por el celo religioso,
legalidad marital de los padres y color de piel), generaron una juventud que fue influenciada
por el conocimiento de los movimientos sociales y estudiantiles de la década de 1960, como
fueron la Revolucion Cubana, las Protestas Estudiantiles contra la Guerra de Vietnam, el
Hippismo, la Revolucion de Mayo de 1968, la <descolonizacion de la postmodernidad,
ocurrida en algunos paises asiaticos y africanos>, el Socialismo y el Marxismo, entre otros.
Fue <la primera generacion de pensamiento critico, social, y de izquierda®®®, que se formé

en el pais>.

249 Teniendo en cuenta que para este afio la mayoria de edad se alcanzaba a los 22 afios. Y que para ingresar
a un centro educativo al primer afio lectivo se debia haber cumplido los 7 u 8 afios de edad, lo que conllevaba
a que un nifio terminaba su primaria completa a la edad de 12 afios, iniciando la secundaria, la cual sin perder
afio se concluia a los 18 o 19 afios, y en otros casos a los 19 (cuando se hallaban en instituciones técnicas).
En las escuelas rurales, solo se estudiaba hasta el grado 5 de primaria o 1° de bachillerato, para luego tener
gue migrar a una cabecera municipal y poder concluir su ciclo de formacion, aunque no todas las cabeceras
poseian la ventaja de un centro educativo de secundaria.

20 1zquierda no significaba ser comunista, socialista 0 marxista. Eran considerados de izquierda por el simple
hecho de no aceptar las politicas gubernamentales. Es una generacién que como hijos de obreros, trabajadores
y peones “busca propiciar cambios sociales”, el Estado se piensa en el aula de clase, se define y se estructuran
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Asi, el decreto 486 de 1962 buscd realizar una mejora sustancial al Plan de Estudios
de la Nocturna, motivando a los trabajadores a formalizar su bachillerato. De igual manera,
el curriculo introdujo la asignatura de las Ciencias Sociales, cuyo énfasis se centraba en
conocimientos, geogréaficos, civicos, histdricos de la antigliedad, época de la Edad Media y
contemporanea, como de Colombia, ademas de formase en “Instituciones Colombianas y
Civismo Internacional”. Elultimo decreto de éste afio fue el 2117%?, ordenanza que llamo

a formar a los estudiantes en,

conductas de responsabilidad, iniciativa, honradez, veracidad, satisfaccion por el trabajo, la
austeridad, constancia, puntualidad, la correcta presentacion personal, sobriedad, tolerancia, el
sentido de la convivencia y del respeto a la ley y a las ideas ajenas, asi como el constante deseo de
superacién, <el amor al estudio>, el aprendizaje en la investigacién individual y colectiva, en la labor
de informacion para perfeccionar sus conocimientos, en el empleo honesto y (til del tiempo libre, la
perfecta convivencia, la responsabilidad individual y colectiva, el respeto por los derechos y deberes
de la persona humana como fundamento de la democracia, preparar al estudiante para que aprenda a
vivir en comunidad, asi mismo de historia, geografia y civica se estudiarian 150 horas en el afio
escolar <para los primeros afios lectivos> y de mas de 220 horas en el afio escolar para los ciclos de
basica media, <en el caso de> 5° y 6° deberian estudiar 60 horas anuales de ciencias
sociales...Presidente, Alberto Lleras Camargo, Ministro de Educacién Nacional Jaime Posada.

Asi, el decreto fue importante porque no solo introdujo un nuevo Plan de Estudios
para los colegios publicos comerciales, sino que comenzd a introducir temas como la
convivencia, el trabajo en equipo, el respeto a las ideas ajenas, y “el aprendizaje en la
investigacion individual y colectiva”, ademés de incrementar las horas de estudio de la

Historia y se legislo el conocimiento en las Ciencias Sociales.

cambios para mejorar. No todos los que pertenecieron a esta generacion fueron comunistas o marxistas, hubo
de izquierda liberal y de izquierda conservadora.

21 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 45 de 1962, en: Diario oficial, nimero 30704,
25 de enero de 1962. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103679_archivo_pdf.pdf>

251 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 486 de 1962, en: Diario oficial, nimero 30747,
16  marzo 1962. (Consultado 1 de marzo de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103684_archivo_pdf.pdf>

251 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2117 de 1962, en: Diario oficial, nimero 30889,
1 septiembre 1962. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103692_archivo_pdf.pdf>
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Por ende en el afio de 1963, siendo presidente de Colombia Guillermo Ledn
Valencia y Ministro de educacion Pedro Gomez Valderrama, se instauré el decreto 171022
qgue modifico el Plan de Estudios de Primaria que venia sin cambios ni reformas desde la
década de 1950, la reforma buscaba unificar la ensefianza en los planes de estudio de las
escuelas tanto rurales como urbanas. Especificando “que toda persona tenia derecho al
estudio” y que la edad para ingresar a la primaria eran los “siete afos”. Ademas de buscar
fortalecer “el desarrollo de la conciencia de la nacionalidad, el espiritu de convivencia, de
toleranciay de respeto mutuo, y el sentido de solidaridad con todos los pueblos del mundo”,
incluyéndose de cinco a seis horas semanales la materia de Ciencias Sociales.

Precisamente, la busqueda del control histérico por cuenta de la Academia
Colombiana de Historia asi como de un selecto grupo de la élite colombiana, demandd
volver a mediatizar tanto el curriculo como los contenidos de los manuales y cartillas de
Historia; publicandose algunos?? que regresaban al historicismo academicista como fueron
los de Gustavo Arboleda, Julio César Garcia, Belisario Matos Hurtado y Manuel José
Forero, Rafael M., Granados®*. No obstante, el gobierno del conservador Guillermo Leén
Valencia, no ajeno a los llamados para <regresar a la cordura>, redacto y establecio el
decreto 576 de 1965%%°. La situacion de algidez historicista se debia a la publicacion de la
investigacion sobre “La Violencia” que habia realizado una comision conformada por
Orlando Fals Borda, German Guzman Campos y Eduardo Umaiia Luna?®® y publicada en
196227, texto que produjo hasta fuertes debates en el Senado.

252 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1710 de 1963, En: Diario oficial nimero 31169,
31 de agosto de 1963. (Consultado 5 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://lwww.mineducacion.gov.co/1621/articles-103714_archivo_pdf.pdf>

253 Con todos los requisitos de las décadas anteriores a 1940.

24 Seglin lo indicaba el investigador German Colmenares, “para 1972 ya llevaba 12 ediciones...asi los
manuales conservaban las gestas de independencia que se habian publicado en el siglo XIX”.
COLMENARES, German. La batalla de los manuales. (Consultado, 12 de diciembre 2017). Disponible
en, <https://revistas.unal.edu.co/index.php/revistaun/article/view/12013/12629>

255 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 579 de 1965.

26 Bajo el gobierno de la Junta Militar, se habia creado la comision para que investigara las causas de “La
Violencia” en Colombia. Orlando Fals Borda uno de los primeros sociélogos colombianos en compaiiia de
Monsefior Umafia Luna quien habia vivido los horrores de ella cuando habia Estado ejerciendo su profesion
en una zona rural, amigo de Daniel Caicedo quien habia publicado su novela “Viento seco”, coadyuvd en la
investigacién, segin algunos datos extraidos de varias biografias se indico que algunos relatos del libro fueron
vivenciales, e incluso algunas fuentes filmicas eran de su propiedad.

257 EALS Borda, Orlando, GUZMAN Campos, German y UMANA Luna, Eduardo. La violencia en
Colombia. Espafia, Taurus, 2005.


https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103714_archivo_pdf.pdf
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En este contexto emergieron exigencias en torno a vigilar los contenidos que
ensefiaban los maestros en las escuelas, debido a que existia la posibilidad de que las <ideas
comunistas> se arraigaran en la poblacion escolar o que se estuviese desvirtuando la

Historia patria. Por ello, el decreto mand6 conformar una comision de:

Textos y Materiales Escolares que iba a estar conformada por: el Ministro de Educacion Nacional;
...el Ministro de Fomento o su delegado; ....el Secretario General del Ministerio de Educacion; ...el
Director General del Ministerio de Educacion; ...el Rector de la Universidad Nacional; ...el Rector
de la Universidad Pedagégica Nacional; ...el Rector de la Universidad Pedagdgica y Tecnologica
de Tunja; ...el Director del Fondo Universitario Nacional; ...un representante de la Secretaria
Nacional de Educacion de la Iglesia; ...un representante de la Sociedad de Autores y Textos; ...un
representante de las empresas editoriales; ...un representante de la Asociacién Nacional de Padres
de Familia de los Colegios Cat6licos, y por un representante de los Colegios no oficiales, designado
por las Juntas Directivas de las respectivas asociaciones que tengan personeria juridica®®,

Por consiguiente, el decreto asumi6 ademas el cierre de las instituciones escolares,
donde se elaborardn o produjeran textos escolares en los que se hubiesen variado “los
contenidos”, segun la apreciacion de la Comision. En aquel momento este resultd
desfavorable y contrario para el verdadero conocimiento de la memoria histoérica y los
acuerdos internacionales, que habian buscado la modernidad en la ensefianza de ésta a

través de la asignatura o materia de las Ciencias Sociales.

Asi, se propuso que, durante este gobierno, el Ministerio de Educacion Nacional
proveyera los textos gratuitos a las escuelas y colegios pablicos, igualmente la ensefianza
de la Historia volveria a ser el titere de quienes manipulaban los hilos del poder sobre ella.
El atraso de los contenidos persistio en las cartillas escolares de Historia, pero supuso el
ingreso de la investigacion social histérica como de la econdmica histdrica en los centros
universitarios, segun lo expresaba Jests Antonio Bejarano. Ello propici6 el inicio de “La
Nueva Historia de Colombia” en los centros de educacion superior. Sin embargo, en el

afio de 1969 siendo Presidente Carlos Lleras Restrepo (liberal, durante el Frente Nacional);

258 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 579 de 1965, En, Diario oficial. afio ci. n. 31621.
3, abril, 1965. péag. 4, (online). (Consultado 12 septiembre 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1123521>
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se impulso el decreto 1632%° que volvia a reiterar la distribucion, como obligatoriedad del
manual de Historia de Colombia, que distribuia el Ministerio de Educacion y que era

editado por la Academia Colombiana de Historia.

De esta manera la Academia Colombiana de Historia, contando con directores de
perfil liberal®® para ésta década?®® no incluyeron en los manuales y cartillas escolares las
constantes sociales, politicas y econdmicas que habian consolidado una memoria historica
nacional, de recuerdos y vivencias de un pasado sujeto de duelos, desarrollos e incluso
movilidad social. Los relatos continuaron mediatizados por factores socializadores de
primera importancia por parte de la pequefia élite perteneciente a ambas corrientes politicas.
Sin embargo, la investigacion social logré un avance notable en los centros universitarios,

en profesiones como la Sociologia, la Historia y la Literatura®,

Por ésta razon, se puede llegar a pensar que quizas la asignatura o materia de Historia
escolar fue la que durante mas largo tiempo estuvo expuesta a controles estatales, y sus
cartillas a una censura previa de sus contenidos?®”. La situacion perdurd hasta entrada la
década de 1980, y fue criticada por el abogado e historiador German Colmenares, quien
fue uno de los <padres> de la profundizacion de “La Nueva Historia”. Segln él, esta
Historia s6lo buscaba sujetar al Estado a “una doctrina en las aulas escolares” para evitar

264

los fracasos del pasado. De alli, que se “manipulara” y se demandara>* ensefiar una

“Historia amanerada”?®®, lo que significaria un conocimiento histérico sometido a lo que

25 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 163 de 1969, en: Diario oficial, nimero 32953,
10  diciembre  1969. (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104177_archivo_pdf.pdf>

260 | iberal por politica y movimiento politico.

261 Caso del expresidente Eduardo Santos.

262 para comprender mejor, observar listas de trabajos de grado en los departamentos de sociologia, historia
y literatura de la Universidad Nacional de Colombia, Centro de documentacién Palmira Valle.

263 \VARELA IGLESIAS, Miriam. Sobre los manuales escolares, Escuela Abierta, 2010, 13, 97-114 (online).
(Consultado 11 junio 2017). Disponible en:  <file:///C:/Users/Familia/Downloads/Dialnet-
SobreLosManualesEscolares-3603580.pdf>

264 Seglin German Colmenares, la Academia Colombiana de Historia, demandd un texto escolar que surgio
en 1984, que era para secundaria.

25 COLMENARES, German. La batalla de los manuales. (Consultado, 12 de diciembre 2017). Disponible
en, <https://revistas.unal.edu.co/index.php/revistaun/article/view/12013/12629>
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se <debia> ensefar y era <deber> aprender, es decir, una doctrina establecida por medio de

mandatos.

Sin embargo, la transformacion que se le dio a la Historia con la inclusion de las
Ciencias Sociales por sugerencia de la UNESCO?, result6 positiva, teniendo en cuenta
que el Ministerio de Educacion Nacional permitio el ingreso de docentes extranjeros?®’,
mediante decreto nimero 1710 de 1963, que ingresaron a reforzar los programas de las
licenciaturas universitarias, como las Escuelas Normales Superiores. No obstante, habia
mediado el control de la iglesia sobre la ensefianza en los centros de educacion superior
como antes se menciond, lo que propicio el descontento de los estudiantes universitarios
en la década de 1962 a 1972, exigiendo la laicizacién de la universidad como la salida de
los docentes extranjeros, sobre todo aquellos que eran de nacionalidad norteamericana.
Aunque su ingreso resulté favorable para algunos estudiantes, quienes mejoraron los

procesos de investigacion como la inclusion de nuevas técnicas de investigacion.

Igualmente se produjo a su vez un retorno a las pedagogias activas, necesarias en los
procesos de ensefianza escolar. Asi, en el afio de 1969, la disciplina de la Historia adquirid
el caracter de profesionalizacion en la Academia Colombiana de Historia, mediante el
decreto 19032%8, ordenanza que fue dada por el Ministerio de Educacion Nacional. Nacio
asi el el Instituto Superior de Historia de Colombia, lo que propicid que la disciplina se
acercara a la investigacion de la memoria historica, no solo en el espacio escolar
universitario, sino también en una entidad de caracter particular que habia estado inmersa

en todo un proceso de ensefianza de una Historia por mandato y obligatoriedad.

Justamente el objetivo era implementar nuevas estrategias didacticas y modelos

pedagdgicos, en aras de lograr “una modernidad” en el campo educativo de las Ciencias

266 UNESCO. Planeamiento de la educacion, Colombia N2 Paris, 1967. (Consultado 12 enero 2018).
Disponible en: < http://unesdoc.unesco.org/images/0000/000081/008130SB.pdf>

267 Fue entonces, el segundo ingreso de docentes extranjeros que venian a modernizar la ensefianza, como los
métodos de investigacion. UNESCO. Planeamiento de la educacion, Colombia N&. Paris, 1967. (Consultado
12 enero 2018). Disponible en: < http://unesdoc.unesco.org/images/0000/000081/008130SB.pdf>

268 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1903 de 1969, en: Diario oficial, nimero 32944,
28  noviembre  1969. (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104177_archivo_pdf.pdf>
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Sociales, como de la Historia. Proyecto que fue fortalecido por el nuevo Plan Quinquenal?®®
de 1969, promovido por la Organizacion de Estados Americanos bajo el gobierno de Carlos
Lleras Restrepo. El programa que debia implementarse en cinco afios comenzando en 1970
iria hasta 1974, buscaba desarrollar la educacion superior y asesorar al Ministerio de
Educacion, como a las entidades territoriales en avances de la investigacion cientifica, tanto
en uso de las fuentes como de las técnicas de investigacion social. Estas medidas influyeron
y en 1970, el Ministerio de Educacion Nacional implementé el Plan de Estudios de
Educacion Media?™, el cual incrementd la intensidad horaria de las Ciencias Sociales e
Historia®™*, estableciendo que se debian cursar desde el grado primero hasta el grado sexto
de secundaria; y en las instituciones cuya vocacion eran las humanidades deberian

estudiarse un afio mas.

Debido a esto, el acuerdo internacional convino en ser legalizado por el ejecutivo,
cuando se emitid la Ley 27 de 1971, por medio de la cual se aprobaba el “Acuerdo de
Cooperacion Internacional” 272, que fomentaba la publicacion de libros en el pais como en
América Latina. Este acuerdo a su vez fue aprobado por el Presidente Misael Pastrana
Borrero, y la Organizacion de los Estados Americanos, ademas de ser legalizado mediante
la Ley 10 de 197327, el cual dio via libre al desarrollo de material educativo y cientifico,
para la educacion la ciencia y la cultura®™*. Asi, la serie de acuerdos nacionales e

internacionales, continuaron y durante el mandato de Alfonso Lépez Michelsen se legisld

269 UNESCO. Planteamiento de la educacion. Misidn de asistencia técnica. (Consultado 17 diciembre 2017).

Disponible en: < http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001589/158945sh.pdf >

210 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 363 de 1970, en: Diario oficial, nimero 33036,

9 abril 1970. (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:

<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104419_archivo_pdf.pdf>

271 |La materia de Historia en éste tiempo se entendia que era similar a las Ciencias Sociales, debido a que

todavia no se le habia especificado la profundidad a las Ciencias Sociales.

272 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 27 de 1971, 23 abril 1971, en: Diario oficial nimero

33495, 18 enero 1972 (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible  en:

<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104806_archivo_pdf.pdf>

213 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 10 de 1973, 23 mayo 1973. en: Diario oficial nimero

33853, 29 febrero 1972 (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:

<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104810_archivo_pdf.pdf>

274 Teniendo en cuenta que entre el 21 de abril y 11 de marzo de 1973, se celebrd en Panama la X Asamblea

General y reuniones internacionales sobre la ensefianza de la Historia y la Geografia. MINISTERIO DE

EDUCACION NACIONAL. Decreto 616 de 1973, en: Diario oficial, nimero 33838, 2 mayo 1973.

(Consultado 10 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104642_archivo_pdf.pdf>
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el decreto 080 de 197427, que “normatizaba la ensefianza de las Ciencias Sociales como de
la Historia en todas las instituciones publicas”. Esto conllevo a que en la década de 1980
surgieran los manuales de Ciencias Sociales a la par de los de Historia, que incluian “La

Nueva Historia de Colombia”.

Simultaneamente, los nuevos manuales escolares ampliaron la vision de los procesos
historicos, sociales, politicos y economicos, de las primeras seis décadas del siglo XX en
Colombia. Fue entonces cuando surgieron textos escolares en diversas casas editoriales,
que compitieron con los textos de Historia, publicados y promovidos por la Academia
Colombiana de Historia e incluso fueron auspiciados por la iglesia nacional, manuales que
perduraron hasta la década de 1970. Segun Rodolfo Ramon De Roux, la Historia que se
venia ensefiando “era una Historia escrita desde los campos de batalla y en el palacio
presidencial”, llena de personajes “inimitables, por la mitificacion de la cual habian sido
parte”?’®, lo que sujetaba el concepto de la Historia a la pequefia élite oligarquica, que

gobernaba el pais.

De igual manera, se incluyo el “Proyecto principal de la UNESCO” en los manuales
escolares, el cual requeria que la educacién en cuanto a la ensefianza de la Historia se
modernizara?’’. Uno de los participantes en la consulta que se llevo a cabo en Venezuela,
Colombia, Ecuador y Pert a lo largo de 198328, con el patrocinio de la UNESCO?"y bajo
la coordinacion de CODECAL fue Rodolfo Ramdn de Roux?®, el informe final de ésta

215 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 080 de 1974, en: Diario oficial, nimero 34038,
11  marzo 1974, (Consultado 10 de marzo de  2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104657_archivo_pdf.pdf>

276 DE ROUX, Rodolfo Ramoén. Nuestra historia 5. Bogota, Editorial, 1986, p., 3.

211 MARTINEZ BOOM Alberto y NARODOWSKI Mariano. Escuela historia y poder. Argentina,
Novedades educativas, 1996.

278 Rodolfo Ramon de Roux.

219 UNESCO. Planeamiento de la educacion, Colombia N2 Paris, 1967. (Consultado 12 enero 2018).
Disponible en: < http://unesdoc.unesco.org/images/0000/000081/008130SB.pdf>

280 «“Se trataba de una «Consulta regional» de la UNESCO sobre la ensefianza de la historia a los nifios en
algunos paises del Convenio Andrés Bello (participaron Venezuela, Colombia, Ecuador y Pert). Yo no fui
designado para «representar» a Colombia. Las cosas fueron asi: la UNESCO le encargd a una institucion
llamada CODECAL (Corporacion integral para el desarrollo cultural y social), con sede en Bogota, que
coordinara la Consulta. A su vez, el director de CODECAL, Jaime Diaz Castafieda, me contraté para que
coordinara el trabajo de los participantes en dicha Consulta (definicion de los objetivos, metodologia, analisis
de los textos) y para que redactara el «Informe final» para la UNESCO. Entrevista realizada por correo
electrénico. 12 de mayo de 2018.9
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consulta se hizo en 1984 y el fue su redactor. Sin embargo en la década del setenta se
realizd una conferencia en Venezuela por la UNESCO, alli se analiz6?®! lo apartada que se
encontraba la Historia de “su propia memoria” no solo en Colombia, sino en América
Latina. Fue asi como las propuestas para modernizar la ensefianza de la Historia a nivel
latinoamericano incluyeron el rescate de la memoria social de los pueblos para que ellos no
cayeran en el olvido. Con la utilizacion de la memoria histérica, se pretendian evitar “el
que los pueblos y las sociedades evidenciaran hechos de “La Violencia” en sucesos de

similares contrastes sobre sus sociedades”?%2.

Asi las legislaciones sobre las materias de la Historia y las Ciencias Sociales
continuaron implementandose, asi en el afio de 1974 se estableci6 segin decreto 080%%, la
inclusion de la libertad que adquirian los centros educativos para adecuar sus Planes de
Estudio a las exigencias de sus modelos pedagdgicos, en consecuencia con los avances en
el conocimiento, la ciencia y la tecnologia. No era de extrafiar dicha ordenanza, pues la
poblacién infantil se habia incrementado en Colombia entre los afios de 1969 a 1975, lo
que generaba la probabilidad de un alto porcentaje de nifios en edad escolar para el afio de
1976, momento en que se evidenciaron las reformas educativas que se habian comenzado

a establecer desde mediados de la década de 1960.

Justamente, en el afio de 1976 ingresaron a las aulas de clases no solo los hijos de la
pujante clase media que se habia consolidado en el pais, también comenzaron a llegar a los
centros educativos nifios provenientes de una clase social baja que habia obtenido el acceso
a la educacion, gracias al incremento de escuelas y colegios publicos, debido a la medida
implementada por el Plan Quinquenal y los acuerdos internacionales mediados por la
UNESCO y la OEA, incluso se podia pensar que también se hallaban el Banco

Interamericano de Desarrollo como el Fondo Monetario Internacional, debido a que los

281 \VALDERRAMA, Fernando. La UNESCO y la educacion: Antecedentes y desarrollo. Espafia, UNESCO,
1994. (Consultado 6 septiembre 2017). Disponible en:
<http://www.unesco.org/education/pdf/VALDERRA.PDF>

282 MARTINEZ BOOM Alberto y NARODOWSKI Mariano. Escuela historia y poder. Argentina,
Novedades educativas, 1996.

283 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Decreto 080 de 1974. Bogota, Diario oficial 34038, 11
de marzo de 1974, (Consultado 12 marzo 2017). Disponible en,
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104657_archivo_pdf.pdf>
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empréstitos para inversion social exigian disminuir los estados de pobreza absoluta, medida

por la tasa de alfabetizacion de una nacion.

Por ende, las legislaciones no se desarrollaban en ésta década del setenta, en busqueda
de consolidar unos olvidos histéricos, por el contrario, se deseaba formar en la
investigacion, el espiritu critico y en el amor al estudio, para lograr que cada estudiante
prosiguiera con su proceso formativo a nivel universitario o tecnoldgico. La libertad que
otorgd este decreto facilitd el que las instituciones particulares desarrollaran sus propios
maédulos de aprendizaje, y que historiadores deseosos de publicar sus investigaciones
ingresaran al medio escolar por medio de los manuales escolares de Historia y las Ciencias

iales, : izacion de “La Nueva Historia de Colombia”.
Sociales, a través de la profundiz de “La N Hist de Colomb

Asi, los manuales de Historia como de Las Ciencias Sociales, supeditaron el
ingreso de una nueva profundizacién que conllevé un cambio en la formacion de la Historia
escolar. Lo que fue favorecido cuando la Ley 43 de 19752 finalmente nacionalizé la
totalidad de centros escolares, dando prioridad a los aprendizajes y al estudio de las
humanidades. Un afio mas tarde segln el decreto 088 de 19762%, se establecieron los
nuevos Planes y Programas de Estudio, que flexibilizaron ain mas los contenidos de las
materias o0 asignaturas. Se establecid un orden por niveles y grados, los cuales debian
incluir el analisis, interpretacion y juicios “sobre el conocimiento de la realidad local”?%,
lo que conllevo a que en el afio de 1977 ingresara a los manuales escolares la memoria
histérica de la sociedad colombiana a través de la profundizacion de “La Nueva Historia

de Colombia”.

Precisamente el conocimiento inmaterial que consolidd el manual escolar con la

profundizacién de “La Nueva Historia de Colombia”, se debié al movimiento historico

284 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 43 de 1975. Diciembre 11 de 1975. (Consultado 14
de enero 2017). Disponible en: < https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104796_archivo_pdf.pdf>
285 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 43 de 1975, 11 diciembre 1975. (Consultado 7 de
marzo de 2017). Disponible en: <https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104796_archivo_pdf.pdf>
286 Decreto NUmero 088 DE 1976. por el cual se reestructura el sistema educativo y se reorganiza el
Ministerio de Educacién Nacional. DIARIO OFICIAL 34495. Bogota, lunes de febrero de 1976 (online).
(Consultado 12 diciembre 2017). Disponible en: < https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
102584 _archivo_pdf.pdf>
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intelectual, que tuvo sus origenes en la Universidad Nacional de Colombia, con el fundador
del Departamento de Historia de dicha universidad, Jaime Jaramillo Uribe?®’. Asi, en la
década de 1970, en dicho centro universitario, se formaron los primeros Licenciados en
Historia como, Jorge Orlando Melo, German Colmenares, Hermes Tovar, Jorge Palacio
Preciado, Carmen Ortega y German Rubiano 28, entre otros. De esta manera, la
profundizacién como movimiento intelectual hallé receptividad en otros investigadores
como Margarita Pefia, Augusto Montenegro, Carlos Alberto Mora, Rodolfo Ramon De
Roux, Salomén Kalmanovitz, Gonzalo Diaz Rivero y Libardo Berdugo Palma, ademas de

otros.

Estos intelectuales, hicieron uso de la profundizacion de “La Nueva Historia” a través
de sus estudios enriquecidos con otras visiones e inclinaciones histéricas, donde el pasado
se leyd a través de la economia, la sociologia e incluso la politica. La profundizacion
posey0 una identidad propia, que hizo que muchos escolares adquirieran un espiritu critico,
donde los nuevos movimientos sociales no se mediaron a fortalecer cambios desde arriba,
sino desde abajo. Los manuales escolares y la profundizacién incluyeron una sociedad
olvidada e incluso ignorada, que habia hecho parte activa de los procesos historicos
nacionales. La nueva apropiacion la Historia, hizo posible que surgieran nuevas
identidades, memorias sociales, culturas propias y no establecidas, nuevas narrativas, el
ingreso de las fuentes primarias, el sentido de Estado y sociedad, pero sobre todo la libertad

de hablar de un pasado.

Finalmente, en las cinco primeras décadas del siglo XX, la Historia escolar recibio
sobre sus hombros la obligatoriedad de educar en <amor a la patria>, desde diversos actos
legislativos, los que permitieron interpretar que la asignatura fue mas que una materia,
adquiriendo el caracter de mandato. Pero que después de la Ilamada época de “La
Violencia”, se legislo para que formara con identidad de Nacion, aspecto que perdur6 hasta
la década del setenta. Por ello, se identificd que ella como asignatura fue construida como

un discurso de poder, que domino el pensamiento de los educandos colombianos desde

287 icenciado en Ciencias Sociales y econémicas.
288 Dato extraido de la biografia de Jaime Jaramillo Uribe.
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1903 hasta 1977. No obstante, lo que se buscaba con ella era fomentar una patria que
unificada bajo el concepto ético de una Historia academicista, y una moral ligada a la
permanencia de una sola fe; el pasado fuera leido desde el espacio de una pequefia élite que
aparentemente era la que producia y vivia la Historia y la construia. Sin embargo, desde el
ingreso de los manuales escolares que se redactaban bajo el conocimiento de la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, se dio inicio a una transformacion de

método, metodologia e intencion en lo que debia ser la Historia escolar.
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CAPITULO Il

2. ¢{MANUALES ESCOLARES O CARTILLAS? (1977 A 2000)

El capitulo expone la importancia que adquirieron los manuales escolares de
Historia y las Ciencias Sociales, cuando introdujeron la profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia”, hecho que derivd en una polémica motivada por la Academia
Colombiana de Historia, la cual era la editora de las antiguas cartillas de Historia o
compendios de Historia. Asi, la nueva profundizacion, buscé introducir a través de los
manuales escolares la memoria histérica, recuperando el pasado del Estado colombiano,
desarrollando sus temas a través de las permanencias sociales, politicas y econdmicas,
logrando una modernidad en la didactica como en la pedagogia que abordaban los estudios
histéricos escolares.

2.1. ¢Por qué el manual escolar, en vez de cartilla?

Indagando sobre la memoria historica en la profundizacion de “La Nueva Historia
de Colombia” que se hallaba en los manuales escolares publicados entre 1977 y el afio
2000, se hizo necesario comprender el porqué del concepto de manual, y que significaba el
término cartilla. Para su andlisis se estudi6 al investigador Alain Choppin, quien definid
que el “manual, aparecia como un objeto, que asumia varias funciones?%, teniendo en
cuenta esta definicion entonces, se pudo llegar a pensar que cuando el manual escolar de
Historia ingres6 al medio escolar, propendia por la integracion de lo moderno, lo

pedagdgico y lo didactico.

Asi, no solo la memoria histérica hacia presencia en ellos, sino que, ademas, a traves

de sus unidades didacticas, temas, contenidos y actividades, se construia todo un proceso

289 En el caso de estudio, el investigador CHOPPIN Alain, comenta que... “es dificil definir un manual es
porque, bajo una aparente banalidad, aparece como un objeto del todo complejo. Asume simultdneamente
varias funciones y se pueden tener de él visiones de naturaleza bien distinta...”. Pasado y presente de los
manuales escolares. Revista de pedagogia, N°. Volumen XIII, 20-30, p., 209. Medellin, octubre 2010.
(Consultado 17 julio 2017). Disponible en:

<http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/view/7515/6918>
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historico necesario de volver a repensarse. Porque la realidad, era que la Historia de
Colombia, apenas se comenzaba a escribir, a redactarse y o mas importante a investigarse.
Habia salido del badl gracias a una nueva generacion de historiadores, que ansiosos de
explicar y dar a conocer sus conclusiones desde las profundizaciones y escuelas a las cuales
pertenecian, se atrevieron a dar no s6lo un paso sino una carrera a un cambio vertiginoso,
que a partir de ésta década (1970) revoluciono lo que se ensefiaba en la Historia de

Colombia.

Justamente, el ingreso de los manuales escolares de Historia, se realiz aun existiendo
y circulando las cartillas de Manuel José Forero, Gerardo Arrubla y Jesus Maria Henao
como el de los Hermanos Lasallistas. Las Cartillas de Historia y los Compendios de
Historia Patria, comprendian la Historia nacional desde la Epoca Prehispanica hasta el
primer mandatario del Frente Nacional. Sus contenidos se hallaban en una secuencia de
relatos no sustentados con fuentes primarias ni secundarias, habiendo conservado las gestas
heroicas del siglo XIX, sin analisis e interpretacion. No obstante, esta era la Historia por
mandato que los maestros y escolares, debian aprender y memorizar, asi se pensaba que se

llegaria a construir un <verdadero sentido de patria>.

Sin embargo, aunque los manuales escolares surgieron introduciendo la
profundizacién de “La Nueva Historia de Colombia” al espacio escolar, éstos poseyeron
otras caracteristicas que los identificaron con el cambio y la transformacion que estaba
viviendo la Historia de Colombia. Casi que fueron los testigos evidentes de ese proceso,
en ellos por vez primera, se hablé de unas fuentes primarias como secundarias, de testigos
y testimonios orales, la imagen fue introducida como referente historico, la geografia hizo
parte del conocimiento geografico histérico economico, politico y social. EI método de las
organizaciones piramidales fue utilizado para exponer cdémo quienes poseian la capacidad
de producir y afirmar una nacion eran las clases sociales de <abajo>, ademas de exhibirse
la existencia de un Estado pluriétnico, pluricultural y socialmente cambiante. Pero, sobre

todo, el manual introdujo un nuevo modelo estandarizado de publicacion.
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Aunque existieron diversas percepciones e ideas de lo que fue el manual escolar, se
logro exhibir que los manuales escolares de las Ciencias Sociales y de Historia, hicieron
parte de una modernidad tal vez no planificada de la ensefianza de la Historia colombiana,
conllevando el ingreso de “La Nueva Historia de Colombia” y la memoria historica a los
espacios escolares. La innovacion también incluyd las propiedades fisicas que poseia, pues
su tamafio se estandarizé a una medida papel carta de 21 centimetros por 27 centimetros.
Ademas, los hubo desde los econdmicos en papel periddico, hasta los esmaltados en alta
calidad®®, y sus contenidos fueron redactados en variedad de letras y colores e ingresaron
diagramas, cuadros estadisticos, fotografias, dibujos, caricaturas y sobre todo la

cientificidad y el historicismo en la filologia propia de la profundizacion.

Asi, el manual escolar cumplid la funcion no solo de ser la fuente primaria necesaria
de indagar e investigar, sino que conllevé a comprender que el ingreso de la profundizacion
de “La Nueva Historia de Colombia”, al espacio de la Historia escolar evidencié estudios
historiograficos enriquecedores en los textos escolares publicados entre 1977 y el afio 2000.
Que permitieron analizar cdmo lo indico el investigador Luis Alfonso Meneses Alarcon?!
aspectos desde los espacios sociales, politicos e incluso econdmicos. Lo que ademas segun
expone en otro de sus estudios?®? en compaiiia de Jorge Conde Calderdn, lo convirtié en

una “nueva historia cultural””?®®

, exponiendo ademads, como en la actualidad “se justifica el
estudio de éstos”. Por lo cual la transversalidad que se realizo al estudio de los sesenta
manuales que contenian la profundizacion permitieron evidenciar que las narrativas de las
investigaciones histéricas presentes en ellos poseian una linealidad necesaria con los

procesos histdricos de la Historia escolar, cientificidad en las investigaciones que se

290 E| cual, segiin Miryam Tabina promotora, indicaba era més pesado y elevaba los costos los cuales se
editaban para colegios estrato cuatro, cinco y seis.

21 MENESES ALARCON, Luis Alfonso. Representaciones sobre la independencia en los manuales de
historia de Colombia, en: investigacion & desarrollo vol. 21, n°® 2 (2013) - issn 2011-7574 (on line).
(Consultado 21 de marzo del 2019). Disponible en:<
http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/investigacion/article/view/5542/3387>

292 MENESES ALARCON, Luis Alfonso y CONDE CALDERON, Jorge. Elementos conceptuales para el
estudio de los catecismos civicos desde la historia de la educacion y la cultura politica (on line), en: Historia
de la Educacién. Revista Historia Caribe N° 6. (Consultado 21 de marzo del 2019). Disponible
en:<http://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/Historia_Caribe/article/view/228/126>

293 |bid., p., 26.


http://rcientificas.uninorte.edu.co/index.php/investigacion/article/view/5542/3387
http://investigaciones.uniatlantico.edu.co/revistas/index.php/Historia_Caribe/article/view/228/126
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hallaban sustentadas en su gran mayoria por fuentes primarias e incluso una narrativa digna

de un estudio historico nacional.

Justamente, ingresaron la variedad de colores de tintas, las cuales hicieron parte de la
didactica para el aprendizaje, utilizando gamas de rojos, azules, verdes e incluso amarillos,
para llamar la atencidn sobre los significante seconémicos, politicos o sociales de algunos
términos. Ello propicio una mejor diccidn en conceptos historicos, econdmicos, sociales y
politicos, que permitieron ampliar y alcanzar un mejor nivel de comprension en cuanto a
las lecturas historicas, y fomentar el analisis critico, de la memoria histérica. De esta
manera, la ilustracion hizo parte de una lectura de la imagen en el texto escolar, llevando
a una narracion no estructurada por la escritura y serie de palabras, pero permitio leer el
pasado en forma grafica, fotogréafica o por posters?®* lo que el autor de la investigacion

deseaba ampliar por medio de ellas, como fue el caso de “Historia documental 9°°2%,

Al mismo tiempo, el pasado que ingresd con la profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia”, llegd acompafiado de una sociedad compuesta de personas
(hombres, mujeres y nifios), que hacian parte del Estado, asi, se ligaron las palabras a los
hechos. Dichas comunidades sociales estaban conformadas por trabajadores, peones,
aparceros, terrazgueros, exesclavos?®, comunidades indigenas, comunidades negras,
mestizos, pobres, campesinos, iletrados, analfabetos, no catélicos, socialistas, comunistas,
movimientos campesinos, movimientos obreros y hechos o acontecimientos en formas de
protestas; ademas de inconformidad, paros, ligas, falta de libertad, desarraigados,

desposeidos, como también las épocas de duelo por hechos de “La Violencia”.

2% En muchas ocasiones el poster era la caratula del manual escolar.

2% SANCHEZ SUAREZ, René. Historia documental 9. Bogota, Voluntad, 1987.

2% Entrevista realizada en el afio 1995 a la Sra. Victoria de 98 afios, persona que narraba como su mamay su
abuela habian sido esclavas de un rico empresario del Valle del Cauca, contaba como habian permanecido
hasta finales de la década de 1890 sirviendo en la hacienda, porque no les daban libertad. EI propietario,
siempre que se iban a ir, les decia que €l no les dejaba Ilevar a la abuela porque ella era su esclava. aunque
cuando tenia cuarenta afios habia logrado ser libre, tuvo que continuar trabajando en la hacienda de su
“patrén”, porque le tenia que devolver el alimento y la ropa, que le habia dado durante esos largos cuarenta
afios. Asi permanecié en la hacienda hasta la edad de cincuenta y cinco afios (1912) tiempo en el cual pudo
salir con su compafiero a establecerse en un predio que él habia logrado comprar. EIl habia obtenido su
libertad, pues era un cimarrén que habia venido a trabajar a un ingenio azucarero. Por ello, se habla en el
trabajo de ex esclavos. La condicion de todos no fue “libertad inmediata”, debido a que continuaron de una
u otra forma ligados a las haciendas en calidad aparente de “peones o terrazgueros”.
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Ademas, el ingreso de la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, no
solo fue en la dialéctica y exégesis. También se vio evidenciado en la inclusion de los
recursos que ofrecian las fuentes. A raiz de ello, se produjo la insercion de archivos,
imagenes, testimonios, prensa, y técnicas que permitieran conceptualizar de manera
<rigurosa>y <cientifica>, la interpretacion de las investigaciones. De ahi que las Ciencias
Sociales no solo permitieran estudiar al hombre colombiano con referencia a la memoria
historica, sino que se buscaron <explicaciones>, e <interpretaciones>, que posibilitaron el
abandono de los viejos esquemas Yy tradicionalismos de la Historia colombiana. Presente
en las cartillas y compendios de Historia, pues estos se habian quedado en la Historia

estructuralista de comienzos del siglo XX.

De este modo, el modelo pedagdgico de la cartilla de Historia, que se presentaba
segmentado en épocas, siglos y afios, como <albuminesca de personajes?®’> y con pasta
dura®; fue cediendo espacio a la inclusion de los manuales de Historia y de las Ciencias
Sociales. Los manuales, mencionaron al Estado colombiano como uno solo, amalgamando
una sociedad, sin division de “doctor”, “dones” y “dofias”, llegando a lenguajes sencillos
comprensibles para todos los niveles sociales. Precisamente, la igualdad social del nuevo
texto escolar (Ver Imagen 3), consolidd a un Estado que se estaba formando,
identificAndolo con una sociedad que buscaba tal vez olvidar el pasado, para intentar
establecer una democracia alejada de las dos corrientes politicas que habian controlado el
poder durante mas de sesenta afios del siglo XX. Ademas, como lo mencion6 Alfonso
Rubio Hernandez %° “La apropiacion de la lectura y la escritura en <culturas

subalternas>3%, las formas de alfabetizacion y las relaciones sociales que generan lo

297 |as cartillas, parecian o daban la imagen de ser albumes de fotografias o dibujitos de los personajes de la
élite-gamonales de Colombia, la diferencia es que vivian en Bogota y se reunian en clubs sociales, y vestian
con la moda europea.

2% Algunas cartillas como las de Henao y Arrubla o de los Hermanos Lasallistas, presentaban pasta dura.

2% RUBIO HERNANDEZ, Alfonso. La historia del libro y de la lectura en Colombia Un balance
historiografico, en: Informacion, cultura y sociedad /34 (junio 2016). (Consultado 25 de marzo de 2019).
Disponible : < revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/ICS/article/view/2240>

300 Cultura subalterna, teniendo en cuenta que el concepto cientifico social comenzé a poseer un significante
desde la década de 1970, se puede llegar a pensar que “culturalmente existia una clase social dominante, la
cual por medio de la utilizacién de <mecanismos de poder o discursos de poder> lograba subyugar a otra que
no poseia la capacidad de expresar 0 manifestar su <memoria histérica>, sin embargo, cuando se ejemplificd
el término por corrientes sociales marxistas, <fue el poder que adquirieron las clases “de abajo” para poder


http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/ICS/article/view/2240
http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/ICS/article/view/2240
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impreso en diferentes conformaciones grupales” permitieron el irrumpimiento de los
manuales escolares incluyendo la nueva historicidad de la profundizacién de “La Nueva

Historia de Colombia”.

IMAGEN N° 3
FOTOGRAFIA DE LOS MANUALES DE KALMANOVITZ Y DUZAN

Fuente: Silvia Duzan y Salomoén Kalmanovitz. Historia de Colombia 9.
Editorial, El Cid, (Edicion de 1986 y 1989)

Por lo demas, la libertad que fueron adquiriendo los investigadores, como los
manuales escolares y las editoriales, hicieron posible que las cartillas finalmente
desaparecieran del mercado en la década de 1980, comenzando a introducirse la asignatura
de las Ciencias Sociales. Las nuevas profundizaciones en Historia Social, Econémica y
Politica, presentes en “La Nueva Historia de Colombia”, fortalecieron el conocimiento de

la memoria histdrica nacional desde el afio de 19773, Sin embargo, los manuales

manifestar una ruptura en contenidos y conocimientos que podia ofrecer la Historia escolar, al rescatar la
memoria historica a través de la profundizacion de “La Nueva Historia”, en el proceso de ensefianza escolar.
301 Seglin lo expuesto por Jorge Orlando Melo, “las propuestas de cambiar el programa y que el Ministerio
fue adaptando poco a poco, a partir de Doris Eder (1984, Ministra de educacién, Licenciada en Historia de la
Universidad del Valle), Rodrigo Escobar Navia (Ministro de educacion 1983) y otros. La idea era reemplazar
la Historia heroica por una historia que mostraba los hechos en su contexto social. Esto implicaba ensefiar
Ciencias Sociales, mas Geografia, Antropologia, Sociologia, Economia. En 1984 se hizo el programa, con
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escolares en el sector oficial, tuvieron una obligatoriedad en las listas escolares hasta el
afio de 1986. Después de este afio, la legislacion hizo posible que las Ciencias Sociales
como la Historia, fueran trabajadas desde el campo de experiencia del maestro, teniendo
en cuenta: lineamientos, curriculo, y programas que estableciera el Ministerio de

Educacion Nacional®%,

Asi el ingreso de “La Nueva Historia de Colombia” a los manuales escolares, estuvo
sujeta a la oposicion que generaron sus contenidos en el espacio de la narrativa de los
historiadores tradicionales, pertenecientes a la Academia Colombiana de Historia; situacién
motivada por la pérdida de poder y dominio en la ensefianza de la Historia escolar. Los
nuevos textos escolares permitieron la incorporacién de un curriculo renovado, donde los
temas de estudio incluian formas modernas de evaluar los aprendizajes en los escolares,
haciéndoles pensar y reflexionar en el pasado. Esta Historia genero, entre los historiadores
academicistas de la Academia Colombiana de Historia, una férrea oposicion; hallandose

entre ellos, German Arciniegas, Antonio Caucuada Prada y Mario Arrubla, entre otros.

Por lo demés, los manuales escolares de Historia y las Ciencias Sociales que se
publicaron y circularon de 1977 y el 2000, legitimaron los temas y ejes conceptuales, a
través, de la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, incluyendo temas de
interés social, politico y econémico, que el Estado desconocia o <hablaba por debajo>. La
profundizacion establecida mediante la Ley 23 de 1982%% a través del curriculo, circuld
sin controles y en manuales editados por vez primera por historiadores no pertenecientes a
los lineamientos de la Academia Colombiana de Historia, quienes, segun lo indicaron el

historiador economista Salomén Kalmanovitz y el historiador social Rodolfo Ramén de

asesoria de Marco Palacio, José Antonio Ocampo, Gonzalo Hernandez de Alba. Y en 1994 la ley lo dijo claro:
hay que ensenar historia, pero en el marco de la historia social”, <<alli cambiaron los programas y se
introdujeron las Ciencias Sociales>>. Pregunta realizada a través de correo electrénico, mayo 2018.

302 Entrevista realizada en Santiago de Cali, al docente Héctor Fabio Rodriguez, pensionado hace 12 afios,
docente de Historia y luego Ciencias Sociales en varias instituciones. Abril 13 de 2017.

33 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 23 de 1982. (Consultado 14 de enero 2017).
Disponible en: < https://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-article-3717.htm|>



91

Roux 3%, eran contratados por las editoriales para que se encargaran de realizar las

investigaciones®®.

De este modo las investigaciones se adecuaban pedagogicamente, construyendo el
aprendizaje con imagenes fotogréaficas, mapas, analisis estadisticos como dibujos e
ilustraciones®®. Medida que fue favorecida cuando la ley que garantizaba la circulacion
de los manuales escolares en relacion a la proteccion de los derechos de autor, permitio sus
publicaciones. Justamente, desde ese afio los manuales escolares comenzaron a circular sin
la necesidad de someterse a la lupa y control de los partidos politicos, como del clero
nacional. Situacion que fue motivada, gracias a que se garantizaba la proteccién a la obra,
siempre y cuando fuera inédita, y su contenido se hallara sujeto a los requerimientos de los

lineamientos de aprendizaje exigidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Ademas, segln el decreto 1002 de 1984°°7 que establecid el nuevo Plan de Estudios,
incluia como asignatura a las Ciencias Sociales y en ella a la Historia. Estos decretos
favorecieron el ingreso de “La Nueva Historia de Colombia”, en los textos conllevando a
establecer unos ejes tematicos que se debian incluir en la formacion de cada afio escolar. A
través de las Resoluciones 17486 como la 17487 de 1984, y la 14133 de 1985, se
implemento el sistema de evaluacion. De esta forma, las editoriales ingresaron al mercado
de los manuales escolares de Historia como de las Ciencias Sociales, entre ellas, Norma
(1977), cuya profundizacion la realizaron los historiadores Margarita Pefia, Carlos Alberto

Mora®%® y Patricia Pinilla®®®.

Asi, los manuales adquirieron la autoridad legal para circular, siempre y cuando sus

contenidos se ajustaran a los programas del Ministerio de Educacion Nacional, existiendo

304 Comentario realizado por Rodolfo Ramén de Roux al averiguarle sobre el manual que él escribid.

305 En algunos casos con un grupo de investigacion.

306 |_a ilustracion politica, social y econdémica, emergieron en el manual escolar, dejando una ensefianza
pedagdgica y didactica.

307 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1002 de 1984. (Consultado 30 noviembre 2017).
Disponible en: < https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-103663.htmI>

38 pENA, Margaritay MORA, Carlos Alberto. Historia de Colombia 1. Bogota, Norma, 1977.

309 MORA, Carlos Alberto, PENA, Margaritay PINILLA, Patricia. Historia de Colombia, coleccion: Nuestro
mundo y sus hechos. Bogota, Norma, 1977.
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claridad en cuanto a la edad escolar para la que eran editados, y el afio lectivo. En el caso
de los manuales de Pefia y Mora para Primero de Bachillerato, sus temas fueron ajustados
a pocas paginas o parrafos, en el caso de “La masacre de las bananeras”, ofrecian un
panorama de un hecho social del cual no se habia hablado ni escrito en las cartillas o
compendios de Historia. En cuanto al manual escolar del grado Cuarto de Bachillerato,
éste incluia mayor informacion al respecto, incluso una fotografia de Maria Cano, y algunos
lideres sindicales. Los temas eran apoyados por las actividades para hacer en casa y se
pedia a los escolares investigar sobre el tema y llevar escrito en el cuaderno, ademas de

incluir un analisis critico.

Igualmente, en el afio de 1980 se publico el manual de Augusto Montenegro
Gonzales®?, titulado Historia de América 2. El texto introdujo el tema de “La Violencia”
no solo en el espacio colombiano, sino latinoamericano, manifestando por vez primera el
estudio de las dictaduras, los regimenes y las violaciones de los Derechos Humanos. Estos
manuales fueron los que hicieron posible el ingreso de la nueva profundizacion en los
estudios historicos presentes en los contenidos escolares, pero provocaron la indisposicion
de los historiadores academicistas®!?, quienes emprendieron una férrea oposicion a los

contenidos de éstos textos escolares.

Asi, resulté importante rescatar el analisis de los manuales que fueron publicados
entre 1977 y el afio 2000, tiempo en el cual “La Nueva Historia de Colombia”, hizo parte
de la historicidad de los textos escolares, y entender que no fue solo ella, sino que hubo
editoriales libres que publicaron la profundizacion histérica. Es importante destacar que
la editorial Norma, fue la pionera en la transformacion de la educacion escolar en Historia;
comenzando a surgir otras editoriales en la década de 1980, lograndose incrementar el
volumen de textos escolares de Historia y las Ciencias Sociales, de 23 manuales en la
década de 1980 se pas6 a 31 volumenes en la década de 1990. En cuanto a las editoriales,

en los afios de 1980 surgieron 10, las cuales se incrementaron en la década siguiente a 13.

310 MONTENEGRO GONZALEZ, Augusto. Historia de América 2. Bogota, Norma, 1980.
811 Historiadores de la Academia Colombiana de Historia.
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Por consiguiente, el decreto 1002 del 24 de abril de 1984 y la Resolucion 17487 del
mismo afio, generaron la transformacion en los textos de ensefianza de la Historia y las
Ciencias Sociales. La nueva versién incluyd las permanencias y los fendmenos de la
memoria histérica acaecida en Colombia desde el afio de 1903 hasta el afio de 1958,
analizando aspectos que no eran permitidos antes de esta década, al mismo tiempo se
elimino la denominacion de Historia Patria de la normatividad de la educacion. Ademas,
se incluyeron en una sola area las asignaturas de Historia, Geografia, Sociologia, Ciencias

Politicas y Ciencias Economicas, segun el mismo decreto®'?,

No obstante fue importante analizar que en el gobierno de Belisario Betancur se
continud la legislacion, emanandose el decreto 0239 de 1983%2, que modificé y adiciono
algunos aspectos a los decretos1710 de 1963 y 0080 de 1974 sobre la catedra de las Ciencias
Sociales, la cual desde ese afio pasé a ser obligatoria para todos los ciclos escolares, y se le
adiciono la asignatura de Democracia, haciendo parte de ella la materia de Historia.
Empero, entre uno y otro devenir, entre 1980 y el afio 2000, la ediciéon de textos se
incrementd, manteniendo una constante en cuanto a los manuales de Historia que
comenzaron a declinar en su produccion desde finales de la década de 1980 y a ampliar los

textos publicados de las Ciencias Sociales.

De esta manera surgieron analisis, teorias, conceptos e interpretaciones de la
Historia social, politica y economica de Colombia, en el campo del estudio intelectual.
Diversos investigadores llevaron a la luz aportes sobre sectores sociales que habian sido
discriminados y olvidados por la Historia oficial colombiana, de esta forma ingresaron al
escenario del discurso aquellas entidades invisibles, a las cuales no se les ofrecia espacios
en los manuales escolares. Al respecto, puede afirmarse que estos historiadores:

“realizaron una ruptura en la Historia y la pusieron al servicio de la ciencia intelectual” 34,

312 MINISTERIO DEL INTERIOR. Ley 23 de 1982. (Consultado 25 marzo 2027). Disponible en:
<https://www.mintic.gov.co/portal/604/w3-article-3717.html>

313 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0239 de 1983, en: Diario oficial, nimero 36220,
24 marzo de 1983. (Consultado 10 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103537_archivo_pdf.pdf>

314 Editorial, EI Tiempo. Domingo 12 septiembre de 1985, p., 12.
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buscando que la memoria historica recuperar una parte de un pasado olvidado y ajeno al

conocimiento intelectual.

Asi, comenzaron a emerger memorias histéricas que no se habian escrito, en

[3

muchos casos era “una experiencia vivida, pero se consideraba que no era digna de
contar’®!®, Para aquellas personas que habian nacido después de 1903, el paso de la cartilla
de Historia al manual escolar, les supuso asumir la historia oral para complementar los
temas de investigacion que acompariaban la tarea de la unidad o el tema. Justamente como
lo indicaba la entrevistada Hermelina, “el volver a contar lo que habia pasado por ejemplo
en la época de “La Violencia”, en Chicharronal, era muy duro”. De igual manera otra
fuente oral Calixto, indicaba que “era necesario olvidar, para poder seguir viviendo3!°,
Pero después se tenia que contar lo que habia pasado a los nifios que estaban estudiando,
que porque “los maestros de Historia estaban recopilando esas historias, que para no

olvidar3’,

Justamente la profundizacion en la memoria histérica oral presente en los manuales
escolares, permitio la construccion y a su vez la narracion del relato de una parte de la
Historia social, que habia vivido una colectividad que no existia, ni hacia presencia en las
antiguas cartillas de Historia. La diferencia radico en que la profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia” comenzé a evidenciar la presencia del Estado dentro de los procesos
historicos que habian sucedido en el pais, donde los recuerdos que poseian significados,
posibilitaron la construccion de relatos que hicieron posible, el surgimiento de un nuevo

conocimiento.

En cuanto a la importancia que adquirio la memoria histérica, dentro de la
profundizacion, se hizo necesario plantear como existieron dos tipos de memoria®8, algo
que el investigador Maurice Halbwachs explicd indicando como existia una “individual y

otra colectiva, las cuales permitian construir formas de discursos histéricos cuando los

315 Entrevista realizada en Media Naranja, Corinto, Cauca, 2017, Hermelina.

316 Entrevista realizada en Media Naranja, Corinto, Cauca, 2012, Calixto.

317 |bid., Hermelina.

318 Halbwachs, Maurice. La memoria colectiva. Zaragoza, Universidad de Zaragoza, 2004, p., 25-51.
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testimonios de los traumas y las experiencias vividas, conllevaban a posibilitar
permanencias histdricas en los recuerdos”. Asi la profundizacion incluy6 nuevos objetos
de estudio, conllevando a indagar sobre la base de una gama de temas orientados hacia las
permanencias, lo que hizo posible que la Historia elitista o Historia academicista que se
hallaba en las cartillas de Historia, y escrita por una “clase dominantemente elitista”3°,

comenzara a desaparecer.

Por ello, el pasado regresé salvado por la Historia oral, fortalecido por las nuevas
identidades sociales como politicas que comenzaban a amalgamar culturalmente a un
pueblo, que desde 1903 hasta 1958 habia sido disociado. Asi los testimonios orales, dejaron
de ser narraciones para los amigos y familiares, y se convirtieron en una “fuente
fundamental para la Historia planteandole desafios diferentes™?°. En el caso del manual
de Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora, al introducir en la profundizacion “La masacre
de las bananeras”, la tarea que acompanaba el tema, indicaba “ampliar con el relato oral de
los abuelos este suceso historico”. Es decir, que la nueva didactica que emplearon los textos
escolares, consintieron en la construccion desde el aula de clases, de un nuevo
conocimiento historico, que fue interpretado por padres y abuelos “como peligroso y
<dubitativo>... ¢por qué se esta escribiendo eso en las cartillas?, antes no se hablaba de

eso...jesas tareas que les dejan son muy peligrosas!”32.,

Precisamente, desde la publicacion del primer manual de Historia, con la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, las Ciencias Sociales y la Historia se

convirtieron en denunciantes de la memoria histérica nacional, posibilitando la

319 SAENZ ROVNER, Eduardo. La ofensiva empresarial, Industriales, politicos y violencia, en los afios 40
en Colombia. Uniandes, Tercer mundo, 1992, p., 173.

320 LACAPRA, Dominick. Historiay memoria después de Auschwitz, “Historia y memoria”. Buenos Aires,
Prometeo, 2009, p., 21-58.

321 SERNA, Alejandro y ANZOLA, Maria de Jesis. Mis abuelos decian que el tema de la Masacre de las
bananeras, era peligroso. Contaron lo que escucharon para una tarea escolar (1985), indicando como Jorge
Eliécer Gaitan habia sido el hombre, que habia tenido el valor de decirle al pais lo que el gobierno habia
hecho. Mi abuelo materno tenia veinte afios de edad cuando sucedié la masacre y trabajaba en los
Ferrocarriles de Antioquia, uno de sus tios era maquinista y el otro obispo. Mi abuela paterna, tenia 36 afios,
habia sido victima de la Guerra de los Mil Dias, debi¢ salir de Guaduas Cundinamarca, después de la Guerra
le quitaron sus propiedades, su mama fue empleada de llaves de un alto funcionario de Colombia en el siglo
XIX. Ambos eran Gaitanistas. Tal vez, ellos fueron el motivo que me llevd a hacer esta investigacion,
siempre guardé el texto de Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora. Montafio S. Maria Gladys.
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construccion de una Historia desde abajo, lo que resulté interesante al conocer que algunos
autores comenzaron a escribir la memoria historica desde las experiencias de la
investigacion social, caso de Rodolfo Ramoén de Roux3??, German Mejia, Olmer Calderon
y Fabio Leon Cardona ademas de otros. Mientras que algunos utilizaron la profundizacién
para abordar temas econémicos como Salomén Kalmanovitz y Silvia Duzan, Margarita
Pefia, Carlos Alberto Mora y Patricia Pinilla, René Sanchez Suarez, y otros. Incluyendo

cada uno de ellos los aspectos politicos que eran necesarios cuando los relatos se construian.

Ello posibilitd que algunos conocimientos y nuevas interpretaciones ingresaran a
los textos escolares de las Ciencias Sociales como de la Historia integrando nuevas
representaciones sociales, desde el analisis de la profundizacién social histérica de Max
Weber32® y Henri Pirenne®?*, donde las relaciones entre los actores, el fendmeno y las
permanencias no estaban separadas sino que eran recurrentes. Ademas, “La Nueva Historia
de Colombia” utiliz6 como una herramienta <fundamental> la reconstruccion del pasado,

por medio de las fuentes primarias de gran valor histérico, como fueron:

La fotografia, de los movimientos obreros, lideres sindicales (Ver Imagen 4), hechos de
“La Violencia”, los asesinatos de Jorge Eliécer Gaitan y de Juan Roa Sierra, fusilamientos
legales, los bandoleros, los lideres de la Guerrilla del Llano, movimientos estudiantiles,
huelgas, los pajaros e incluso la imagen se convirtié en denunciante cuando en ella
emergian relaciones o vinculos entre la pequefia élite empresarial, politica o social con

personajes de uno u otro partido politico.

El periddico de la época, donde la noticia e informacion llevaron a contextualizar que las
narraciones y explicaciones ofrecidas por los investigadores eran veraces, estos ofrecian el

analisis critico de lo que habia sucedido.

322 Algunas biografias publicadas en la Internet lo indicaron.

323 Fundador de la Sociologia. Su conocimiento, hizo parte de las Ciencias Sociales, explicando conceptos
que filolégicamente hicieron parte del discurso social como fueron, tipos de dominacion, el concepto de
Estado y el significante de burocracia.

324 Historiador, que busco interpretar los sucesos histdricos desde las relaciones sociales, politicas y
economicas.
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Estadisticas, contemporaneas a las permanencias, las cuales no sélo establecian cambios
en produccién, propiedad de tierra, consolidacion del crecimiento demografico o
decrecimiento de él, cantidad de electores, tasas de mortalidad e incluso documentos de

archivo que ofrecian alguna informacion posible de cuantificar.

IMAGEN N° 4
FOTOGRAFIAS

Foto General Cortés Vargas, Foto de Maria Cano,
“Victima de la distorsion historica” La izquierda la quiere volver personaje
politico

Fuente: El Siglo, diciembre 1985

Manuscritos, que ofrecian datos, anécdotas, relatos, informes, solicitudes de perdon,
apuntes, mapas o croquis (los que habian prestado personas para sustento de las

entrevistas).

Sin embargo, la implementacion del valor cientifico en los manuales escolares de
Historia y las Ciencias Sociales estuvo ligado a las fuentes primarias como secundarias.
Entre las primeras fuentes primarias que ingresaron al manual escolar, se hallé la imagen

fotografica; algunas fueron rescatadas de periodicos, pero otras, tal vez, de albumenes
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familiares. Aunque no poseian un dato certero de su procedencia, ellas ejemplificaron y
permitieron comprender que, en Colombia, la historia tenia un pasado grafico muy amplio,
no analizado ni estudiado, dando un valor de memoria patrimonial a la imagen fotografica

de las permanencias®?,

Asi estas fuentes entre otras, consolidaron no solo la forma de investigar y allegarse
a lo que ella ofrecia. Ademas, permitieron que los escolares en algunos casos por medio
de los manuales escolares, obtuvieran una copia de ellas, las cuales poseian un valor
histérico amplio. La transversalidad que se dio en las permanencias hizo posible que los
nifios, comenzaran a utilizar no solo el texto escolar y las fuentes; también se especializaron
en un nuevo lenguaje académico historicista, que comenzo a ser evaluado en las pruebas

de caracter nacional como fue el ICFES3%,

Igualmente, los manuales escolares a diferencia de las cartillas, estudiaron las
colectividades, presentes en los espacios geograficos. Un claro ejemplo de ello fue el ¢por
qué se generd “La Violencia” de 1910 a 1962 en Colombia?®?’ Indicando cémo a las
“personas que vivieron esta época se les pidiera narrarlos™?8, Es decir, que la memoria
oral no solo se remitia a una sola narracion, se necesitaban varias para poder construir el
desarrollo de la pregunta. De igual forma, fue importante generar lazos de unidad en las
aulas de clases, asi comenzaron a fomentarse las actividades grupales, en las que solicitaba
“discutir con los compafieros, y analizar si con la Constitucion de 1991, ;seria viable un
pacto como el del Frente Nacional?%?°; incluyendo ademas el analisis de la importancia

(ue tenia para “la convivencia pacifica, el respeto por las ideas politicas de los otros”**°,

325 Los manuales de Margarita Pefia, Carlos Alberto Mora y Sandra Pinilla, fueron los que iniciaron la
inclusion de la fotografia, en 1977.

3% Evaluacion que se le realizaba a los estudiantes del Gltimo grado de bachillerato, para alcanzar a
comprender qué nivel de conocimiento adquirieron durante su proceso de formacion escolar. Hoy en dia se
Ilama Prueba SABER 11, evalia al estudiante, pero permite que el Ministerio de Educacién Nacional analice
la situacién académica de las Instituciones escolares, para intervenirlas o enviarles recursos.

327 GARAVITO Puentes, Clara Rosa y LOZANO, Rocio. Habitat 5, Ciencias sociales. Bogota, Voluntad,
1987, 1988, 1989.

38 GORDILLO SANCHEZ, Edith Amanda y GONZALEZ ALVARADO, Clara Isabel. Ambiente y
comunidad 5. Bogot4, Rei, 1997, p., 147.

329 MEJIA PAVONI, German. Civilizacion 9. Bogota, Norma, 1995, p., 309.

330 LOZANO, Rocio. Nueva generacion una historia para la vida 9. Bogota: El Sello, 1999, p., 196-205.
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Por lo demas, los manuales escolares incluyeron los personajes o lideres politicos
territoriales, demostrando como existieron redes de poder centralizadas, entre las que se
hallaba el “gamonalismo enfrentando a campesinos y/o trabajadores”. Ademas, se
incorpord el estudio de la poblacion “migrante, los desposeidos y los despojados™3!. Asi
se incluyeron analisis de los “instrumentos de poder y el orden territorial, con sus efectos
sobre la sociedad colombiana de la época, incluyendo nuevas expresiones Yy
reinterpretaciones, en el orden social y geografico con los efectos de las migraciones”32,
Teniendo en cuenta que los textos fueron editados para ser leidos por un publico especifico
en edad escolar, los temas se escribian con expresiones cientifico sociales muy
elementales, por ejemplo, “;qué pasé en las bananeras, por qué el ejército actu6 de ésta

manera?®® o, ¢por qué es dificil definir con precision el fendmeno de “La Violencia” y

cudles son las teorias que existian para explicarla?*,

Justamente, la memoria oral, la imagen fotografica y las noticias de los periodicos,
saltaron a la historicidad del contenido del texto, dando validez a los argumentos
presentados en cada uno de los temas. Asi las fuentes dieron sustento cientifico a los textos
escolares; precisamente Armando Silva, quien indicé cémo la fotografia se convirtio en un
“acto cultural”, que exponia la “huella de un pasado” a través de una imagen de un “acto
real” 3%, que se guardaba en la memoria. De esta manera, las fuentes primarias como
secundarias, permitieron establecer continuidades dentro de las rupturas existentes, y
fueron un aporte pedagogico y didactico hacia la interpretacion, andlisis y critica de los
procesos histdricos sociales, que por vez primera se publicaban gracias al aporte de la

profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”.

Sin embargo, algunos de los historiadores pertenecientes a la Academia Colombiana
de Historia censuraron el ingreso de los manuales escolares. Tal vez el celo que estaban

demostrando, no se debia a que tales textos no publicaran la Historia de Colombia, sino que

331 LOZANO, Rocio. Nueva generacion una historia para la vida 9. Bogota: El Sello, 1999, p., 196-205.

32 CALDERON, Olmer. Nueva generacion una geografia para la vida 9. Bogoté: El Sello, 1999, p., 77-80.
333 pENA, Margaritay MORA, Carlos Alberto, Historia de Colombia 1, Bogota: Norma, 1977, p., 215.

334 PENA, Margaritay MORA, Carlos Alberto, Historia de Colombia 1, Bogota: Norma, 1987, p., 215.

35 SILVA, Armando. Album de familia, la imagen de nosotros mismos. Medellin, El Sello, 2012, p., 90-
105.
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ellos permitian elevar a la narracion escrita una sociedad que no habia existido en la historia
escolar, pero que habia consolidado los procesos histéricos nacionales. Asi, el nuevo
conocimiento tal vez, estaba adquiriendo un poder que habia sido vedado por el Estado por

medio de mandatos gubernamentales y academicistas.

Pese a ello, hasta la actualidad no se ha llegado a medir el poder que poseyo el ingreso
del manual escolar de Historia y de las Ciencias Sociales con la nueva profundizacion de
“La Nueva Historia de Colombia”. Sin embargo, posiblemente estos textos motivaron a un
grueso grupo de escolares a inclinarse por la investigacion histérica e incluso al estudio de
la profesionalizacion en dichos campos del saber humano. Ello debido a que introdujeron
los analisis criticos, los juicios y las posibilidades a una interpretacion del pasado social,
politico y econdmico de un Estado que comenzaba en la década de 1980, a buscar cambios
y mas libertades politicas como constitucionales.

Asi, el estudio intentd recuperar la importancia que adquirié el conocimiento
histérico que ofrecian los manuales escolares. Gracias al valor de algunos historiadores,
que contaron y narraron un pasado no sujeto, ni mitificado por la Historia academicista. De
esta manera el conocimiento escolar, a través del manual, logré no mitificar los procesos
historicos que habia vivido el Estado, ni tampoco generar olvidos que no eran necesarios.
Pues como lo indico Schuster, en el caso de “los olvidos” de “La Violencia”, se debieron
a las “Comisiones de Rehabilitacion y de Investigacion, como a las leyes de amnistia”; que
no permitian las investigaciones” como “la identificaciéon de los hechos sociales”, lo
“humanitario” se convirtid6 en legitimacion de “La Violencia” y la “pacificacion” en
destruccion de los reductos de quienes “pedian justicia”, favoreciendo las élites

oligarquicas politica-terrateniente-industrial y ganadera®3,

Por tal motivo, el manual escolar en la década de 1980 logro alcanzar no solo un
mercado escolar, también generd el surgimiento de un conflicto entre los nuevos

historiadores y la Academia Colombiana de Historia, debido a que las cartillas fueron

3% SCHUSTER, Sven. Colombia, ¢pais sin memoria?, Pasado y presente de una guerra sin nombre.
Alemania, Universidad Cat6lica de Eichstatt-Ingolstadt, 2015, p., 33. (Consultado 12 febrero 2017).
Disponible en: <http://www.colombianistas.org/Portals/0/Revista/REC-36/7.REC_36_SvenShuster.pdf>


http://www.colombianistas.org/Portals/0/Revista/REC-36/7.REC_36_SvenShuster.pdf
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desplazadas paulatinamente del mercado editorial. En cuanto al Ministerio de Educacién
Nacional, se evidencio el alejamiento, solo limitd su funcion a establecer los lineamientos
que deberia poseer los curriculos escolares para cada nivel escolar, a través de los Planes
de Aula. En cuanto a la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia” consolid6 no
solo una nueva forma de estudiar e interpretar la historia nacional, sino que demostré que
el conocimiento de la historia de un pueblo se podia volver a construir en especial cuando

éste se hallaba en cenizas.

2.2. Los manuales escolares (1977-2000), y “La Nueva Historia de Colombia”

Precisamente, los manuales escolares ingresaron la profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia”. Dichas investigaciones concibieron que el respeto y la identidad
de una nacion pluralista, pluriétnica y pluricultural, se podia construir desde el espacio
escolar. El nuevo conocimiento se alejo de los “lenguajes mitificados” ¥, introduciendo
presencias de la Escuela Marxista, cuando rescatd y retomo los conceptos®3® de, “lucha de
clases”, “proletariado”, “burguesia”, “division social del trabajo”, “plusvalia”, “fuerza de
trabajo” y “mercancia”, entre otros>>°. Conceptos sociales que fueron importantes, y no
eran desconocidos para los escolares, debido a que muchos de ellos eran hijos de

proletarios, obreros, peones, trabajadores, campesinos y comunidades indigenas34.

Asi, la memoria historica consolidoé una nueva interpretacion del pasado desde la
filologia de la palabra, que fortalecia el espiritu critico hacia las politicas establecidas por
las entidades gubernamentales. Por ello, se puede llegar a pensar que la profundizacion tal
vez no buscaba generar este espacio en el conocimiento historico, pero logro, consolidar
un pensamiento mas social, critico e independiente, que comenzo a generar cambios en la

estructura de poder heredada del siglo XIX, comenzando con la implementacion de una

337 DE ROUX, Rodolfo Ramén. Nuestra historia 5. Bogota, Editorial, 1986, p., 3.

3% |_a influencia se dio por la linea del Marxismo britanico, logrando ingresar en el discurso histérico: la
Historia Social caso de Margarita Pefia y Jorge Orlando Melo; la Historia Econémica, Salomén Kalmanovitz
y Silvia Duzan; Historia Politica, Rodolfo Ramdn De Roux.

339 Al respecto se profundizara en el tercer capitulo.

340 Hijos de una clase media que, para la década de 1980, estaba consolidando la transformacién escolar,
logrando obtener el diploma de bachiller como el ingreso al espacio universitario (publico o particular).
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nueva Constitucion Politica (1991), y la implementacion en algunos casos de la caricatura

como ejemplificacion de los hechos histéricos sociales (Ver Imagen 5).

IMAGEN N° 5
DIBUJO DE LOS PARTIDOS Y EL PUEBLO
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Fuente: Caricatura de los partidos politicos colombianos,
Rodolfo Ramoén De Roux, Nuestra Historia 5, Editorial, Ediciones, 1986.

Ademas, la profundizacion presente en los manuales escolares, concibid el estudio
social, desde la Escuela de Annales®**, sobre todo en los de las Ciencias Sociales®*? y la
Historia social. Teniendo en cuenta el pensamiento de esa escuela “se caracterizo desde su
fundacion por una fuerte identificacion con la profundizacion de “La Nueva Historia de
Colombia”, colaborando con las “Ciencias Sociales que fueron ganando protagonismo a
lo largo de la segunda mitad del siglo XX’34%. La importancia, se debia al ingreso del

materialismo historico, cuando intentaba explicar como los sucesos sociales, politicos y

341 Fundadores de la escuela de Annales: Marc Bloch, Lucien Febvre, Fernando Braudel.

32 GONZALEZ POSSO Dario, GONZALEZ POSSO Camilo, IMENEZ RODRIGUEZ Gonzalo y DIAZ
RIVERO Gonzalo. Mundo contemporaneo 9. Ciencias sociales integradas. Bogota, Siglo XXI, 1994,

343 CUESTA Vega, Marcos. La influencia de la escuela de Annales en los manuales de historia. Espaa,
Universidad de Cantabria, 2016, p., 4. (Consultado 12 enero 2017). Disponible en:
<https://repositorio.unican.es/xmlui/bitstream/handle/10902/10398/CuestaVegaMarcos.pdf?sequnce=1>
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econdmicos, se habian establecido bajo el “supuesto de una lucha de clases”. Precisamente
los estudios profundizaron en temas que motivaban a los escolares al analisis por ejemplo
los temas de, “La masacre de las bananeras, las marchas campesinas, los movimientos

obreros®*, la pobreza, la desigualdad social, entre otros”3* .

En razon a ello, los conceptos de la Escuela de Annales, ingresaron a la ensefianza
de la Historia, desde los nuevos curriculos escolares, en los que los temas se condensaban
en pocas paginas, hallandose en ellos “tiempos de corta, mediana y larga duracion3#, un
claro ejemplo de ello fueron, El nueve de abril de 1948%, tiempo de corta duracion, un dia
especifico; El Radicalismo®®, tiempo de mediana duracion un tiempo politico de varias
décadas; y finalmente, Colombia en el siglo XX3*, tiempo de larga duracion hallandose

los temas distribuidos en una o dos unidades didacticas.

Justamente la nueva profundizacion, alejé el pragmatismo del discurso histérico que
se heredo del siglo XIX. De esta forma, “La Nueva Historia de Colombia”, permiti6 el
ingreso de estudios enriquecedores en el ambito de las Ciencias humanas, como de las
Ciencias sociales. Algunos de sus fundadores, Charles Victor Langlois y Charles
Seignobos en el siglo XIX, se apropiaron de la cientificidad de la investigacion social y los
referentes heredados del marxismo. Ello permiti6 que, en el siglo XX, después de la década
de 1970, la Historia como asignatura acertara en el ingreso de las Ciencias humanas al

discurso de los textos escolares, consolidado en los manuales de las Ciencias sociales.

De igual manera, fueron importantes los analisis que “La Nueva Historia de
p q

Colombia”, construyd del pasado econémico nacional. Los primeros manuales escolares

34 DIAZ RIVERO, Gonzalo. Sociales basica de 5. Barranquilla, EI Cid, 1984, p., 50-57.

35 GOMEZ de BARUFFO, Fanny Cecilia. Aprender democracia 5. Bogot4, Santillana, 1984, p., 73-82.

346 BRAUDEL, Fernad. istoria y duraciones en: La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza
Editorial, 1970, p., 64. (Consultado, 13 mayo 2018). Disponible en:
<http://www.elsarbresdefahrenheit.net/documentos/obras/1527/ficheros/La_Historia_y Las_Ciencias_Soci
ales_Fernand_Braudel.pdf >

37 GARCIA ORTIZ, Fabio, DUQUE MUNOZ, Luiz y GOMEZ, Maria Barbarita. Sociedad en construccion
9, Historia de Colombia. Bogota, Oxford University Press, 1996.

348 MEISELES BERNAL, Adolfo. Senderos 9, La historia y su paisaje natural. Bogota, Cultural, 1992.

39 pENA, Margarita y MORA, Carlos Alberto. Historia de Colombia, introduccion a la historia social y
econémica. Bogota, Norma, 1987.
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que lo introdujeron fueron el de Margarita Pefia, Carlos Alberto Mora y Patricia Pinilla, en
1977 para el grado Cuarto de Bachillerato. A mediados de la década de 1980, Salomén
Kalmanovitz en comparfiia de Silvia Duzén, publicaron el segundo manual escolar
economico, para el grado Noveno de Secundaria. El ingreso de esta forma de estudio de la
Historia de Colombia, permiti6 que se integraran nuevos aprendizajes ligados a factores de

produccién nacional, consumo e incluso mercados internos y externos, y otros.

Asi, los manuales escolares de Historia como de las Ciencias Sociales, integraron
conceptos econdmicos®? en sus tesis, construyéndolos desde el analisis de los sectores
primarios, secundarios y terciarios de la produccion, como de los mercados internos y
externos. Justamente, surgieron relaciones entre el Estado y el café, el Estado y el banano,
el Estado y el algodén, el Estado y la cafia de azUcar, el Estado y el petréleo, como otros
productos®?. Precisamente, ésta relacion se establecio desde las permanencias sociales,
politicas y econdmicas, demostrando como la relacién era un agente propiciador de
cambios y transformaciones sociales, politicos y econdmicos®2. Ademas, del estudio del
desarrollo y consolidacion de la industria nacional, favorecido por “la explotacion de los
recursos naturales no renovables”**, que ayudaron a consolidar una clase obrera con
capacidad de compra, propiciaron el ingreso de la modernidad al hogar, el cual podia

adquirir medios de comunicacién modernos como la radio o la prensa escrita.

Justamente, los estudios econdémicos también relacionaron los desarrollos de las

permanencias ligados a la “tenencia de la tierra”**, la cual fue relacionada con el desarrollo

30 “De igual manera la inversion extranjera crecia cada dia mas, para 1914 Estados Unidos habia invertido
cuatro millones de délares; unos afios mas tarde, en 1920 sobrepasaba los treinta millones”, LAVACUDE
PARRA, Kenny. Ciencias sociales 9.

Bogota, Santillana, 1996, p., 78-105.

31 GORDILLO S, Edith Amanda y GONZALEZ, A, Clara Isabel. Ambiente y comunidad 5. Bogoté, REI,
1997.

352 El ingreso de Colombia a los mercados internacionales, permitié la entrada de divisas necesarias para el
desarrollo interno, aunque este desarrollo también fortalecié el desarrollo de “La Violencia”. SANCHEZ
GOMEZ, Gonzalo. Guerra y politica en la sociedad colombiana. Bogota, EI Ancora, 2008. SANCHEZ,
Gonzalo y PENARANDA, Ricardo. Pasado y presente de la violencia en Colombia. Bogota, Cerec, 1986.
GARCIA, Antonio. Colombia, esquema de una republica sefiorial. Bogoté, EIS, 1954.

353 GOMEZ de BARUFFO, Fanny Cecilia. Ciencias sociales 5. Bogota, Santillana, 1992.

%4 HERRERA S, Ramiro, JARAMILLO de G., Rosario, VELASQUEZ Blanca Nubia y WILCHES C.,
Ricardo. Sociales pobladores 5. Bogota, Voluntad, 1989; KALMANOVITZ, Salomén y DUZAN, Silvia.
Historia de Colombia, serie pasado y presente 9. Bogota, El Cid, 1986.
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de “La Violencia” agraria. Las nuevas interpretaciones, de la profundizacion de “La Nueva
Historia de Colombia”, se convirtieron en el foco de la tormenta para la Academia
Colombiana de Historia. Entidad que comenzé a publicar en pequefios articulos, cémo el
Ministerio de Educacion Nacional, estaba ahondando tanto en el olvido de la Historia, como

en la “pérdida de la identidad nacional”*®, al permitir que estos manuales circularan.

De esta manera las criticas de los historiadores academicistas, partian hacia las
imégenes que los manuales escolares estaban exhibiendo; ademas se lanzaban juicios hacia
las narraciones que acompafiaban dichas fotografias, buscando que quienes les leian y
apoyaban en sus arengas, creyeran que los historiadores que publicaban estos textos
escolares, “estaban narrando lo que la izquierda habia hecho en el pais” **°. Por tal motivo,
se destacd el articulo de Magdalena Corradine Mora®’, titulado “La huelga de las
bananeras”, quien expuso que lo publicado de “la huelga®®, no contaba los hechos como
los habia evidenciado el general Cortéz”. Manifestando “que la historia que se estaba
narrando era una “historia novelada” y perdia la “vision e interpretacion de 10s sucesos por

parte del general”®®,

Justamente, la critica fue realizada en el afio de 1985, sobre el texto de Margarita
Pefia, Carlos Alberto Mora y Patricia Pinilla, de una reedicion del manual que habia sido
publicado en 1977. Por tal motivo, los historiadores academicistas, solicitaban al
Ministerio de Educacion Nacional, controles sobre los contenidos de los manuales
escolares, en especial, sobre el referente historico de los hechos de “La Violencia”, como
de las permanencias investigadas por los textos escolares. De igual manera, la Academia
Colombiana de Historia continud su rechazo hacia la profundizacion de “La Nueva Historia

de Colombia”, argumentando que,

35 EL SIGLO, Falsificacion de la Historia Patria. 17 de febrero de 1980.

3% |_as editoriales de los periddicos en su gran mayoria publicados entre 1978 y 1990, indicaban que los
manuales estaban siendo editados por personas comunistas, marxistas e incluso socialistas. Que buscaban
formar a los nifios en la izquierda, para conseguir sus propdsitos.

357 Miembro de la Academia Boyacense de Historia.

3% Articulo publicado por editorial Oveja Negra.

39 EL SIGLO, La huelga de las bananeras. 22 de diciembre de 1985.
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la historia era una de las principales victimas del asalto contra los valores esenciales, ya que habia sido
atacada desde adentro y desde afuera, vilipendiada, desfigurada y desterrada de los planes de estudio
oficiales...se olvidaba de los acontecimientos para darle campo a unas largas consideraciones
propagandisticas, que mostraban el devenir del pafis a través del rojo cristal marxista...3°

Precisamente, los escritos de los textos fueron analizados y las criticas pasaron al
extremo de interpretar y reinterpretar lo comunicado por las editoriales sobretodo en la
década de 1980. La polémica no solo se dio por el surgimiento de los manuales escolares,
también ocurri6 por el ingreso de los fasciculos de “Historia de Colombia” publicados por
Oveja Negra, y por las lecturas dominicales del diario ElI Espectador3® escritas por el

economista e historiador Salomon Kalmanovitz32,

Justamente, la nueva exégesis que se le habia realizado al pasado y a la memoria
historica, marcaba la diferencia, pues se intentaba hacer comprender ese pasado, tal vez,
para evitar los mismos hechos en el futuro presente®?. Aunque los historiadores
academicistas no lo comprendieron asi y buscaron fortalecer y consolidar la separacion
entre la narrativa de “La Nueva Historia de Colombia” y la Historia Patria o Historia de
Colombia. Y como si de un duelo se tratase, por medio de la palabra escrita se fortalecieron

los enfrentamientos entre unos y otros.

Precisamente, la situacion llegd al extremo de exteriorizar una fria persecucién
hacia Salomon Kalmanovitz. Lo que origind que el historiador German Colmenares en un

articulo titulado “La Batalla de los manuales®®**”, analizara la controversia surgida a raiz

360 Editorial, EI Siglo. Lunes 6 de enero de 1986, p., 5.

%1 KALMANOVITZ, Salomén. Comercio y desarrollo econdémico en Colombia durante el siglo XIX, en:
Magazin dominical. Colombia, EI Espectador, 1985.

362 Se puede llegar a pensar que Salomoén Kalmanovitz y Silvia Duzan, como Margarita Pefia, Carlos Alberto
Moray Patricia Pinilla, fueron quienes ingresaron la profundizacion de la Historia Econémica en los manuales
escolares, realizando analisis desde la Colonia hasta el siglo XX, rescatando los diversos procesos no
evidenciados en los textos escolares que circularon desde 1910 hasta 1977.

363 Segtin Jorge Orlando Melo, “Los manuales de 1970 a 1985, que fueron los de la Nueva Historia, buscaban
dar una visién mas compleja de la historia a los nifios, pero estuvieron pocos afios en uso. Influyeron mas en
el debate publico que en la escuela, pues desde 1995-1996, dejaron de usarse” ...” segun el investigador,
“todo se debid a las politicas que se sujetaron a los pedidos de la Academia Colombiana de Historia”.
Respuesta dada, por correo electronica, 10 de mayo de 2018.

364 COLMENARES, German. La Batalla de los manuales. Revista Universidad Nacional, NGimero 20, p. 77-
80, 1989 (online). (Consultado 12 junio 2017). Disponible en:
<https://revistas.unal.edu.co/index.php/revistaun/article/view/12013/12629>
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de la vehemente guerra, que le habia establecido la Academia Colombiana de Historia a los
manuales escolares de las Ciencias Sociales e Historia®®. Indicando como “segun el
criterio de esa docta institucion, incorporar en los textos de ensefianza media y elemental
el estudio de problemas sociales y econémicos del pais, constituia un peligro®® para los
educandos®®” (Ver Imagen 6).

IMAGEN N° 6
IMAGEN CRITICA HACIA LA EDITORIAL LA OVEJA NEGRA
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Fuente: caricatura de Alfredo Garzén hecha especialmente para el manual escolar,
Nuestra Historia. 5, p. 23. De Rodolfo Ramén de Roux

365 E| primer manual criticado y juzgado en articulos fue el de Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora, por
contener el tema de “La Violencia”, e imagenes de “La Violencia” 9 de abril de 1948, como una fotografia
del cura Camilo. El Siglo, febrero de 1980.

366 E] no estudiarlos, podia conllevar a continuar en un oscurantismo historicista nacional, que, aunado al
poder de las élites y la iglesia nacional, reasumia haber mediatizado en seguir fortaleciendo una sociedad para
y en pos de la economia de las grandes familias oligarquicas regionales, y nacionales, ademas de fortalecer
la falta de superar los dolos por pérdidas.

%7 COLMENARES, German. La Batalla de los manuales. Revista Universidad Nacional, Ndmero 20, p. 77-
80, 1989 (online). (Consultado 12 junio 2017). Disponible en:
<https://revistas.unal.edu.co/index.php/revistaun/article/view/12013/12629>

368 «“En este libro dice que la “circunstancia de haber nacido en las Indias los convertia en ciudadanos de
segunda categoria...” como si alguien fuera mejor o peor por el hecho de haber nacido en tal o cual region o
por tener la piel de determinado color” -Qué cosas estas leyendo hija.
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Debido a ello, y segun Jorge Orlando Melo, la critica ahondd en el extremo de ser
segregacionista e intolerante®®®, lo que conllevo a que el historiador German Colmenares,
en compafiia de un grueso grupo de historiadores, firmaran una carta apoyando a Salomon
Kalmanovitz como a la nueva profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”. Como
resultado lo cual, la querella se ahondo6 después de que el economista Salomén Kalmanovitz
y la periodista Silvia Duzan, publicaron su manual escolar de Historia de Colombia 9, Serie
Pasado y presente®’?; donde la editorial no solo criticd con vehemencia el manual, sino que
paso a ser xenofobico, oponiendo el origen étnico como las raices familiares del economista

Kalmanovitz®"t, aduciendo que se,

preciaba de ser historiador, indicando como él habia construido un texto o manual escolar de Ciencias
Sociales, donde se alejaba de la historia nacional, debido a su desconocimiento y la aparente falta de
identidad nacional; comentando ademas que lo habia realizado con el aparente apoyo de los
programas oficiales, llegando a explicar que como economista, no conocia la historia y que la
desvirtuaba apoyandose en el marxismo®72.

Profundizando alin mé&s en un rencor historicista, y academicista, donde se dejo
entrever que aparentemente los juicios que se lanzaban no eran por contenidos de los
manuales, sino debido a factores politicos, econdmicos, y sociales, en aras de la autoridad
que se estaba comenzando a perder en cuanto a la adoctrinacion de las orientaciones
historicas dadas a los escolares, llamando la atencion, que la Gnica victima de los cruentos
comentarios (personales) fue el economista e historiador Salomén Kalmanovitz, aunque el

texto se hallaba escrito en compafiia de su compafiera sentimental Silvia Duzéan.

Por ello, en la presentacion de los manuales se comenzo a incluir el aspecto didactico
como pedagadgico. Al respecto se evidencio que hubo textos muy graficos como el de Edith
Amanda Gordillo y Clara Isabel Gonzalez, “Ambiente y comunidad” de editorial Rei,
exponiendo los temas a través del disefio en historieta, intentando explicar la importancia

de los “movimientos obreros, campesinos y como ellos dieron origenes a las primeras

369 MELO, Jorge Orlando. Arciniegas vs. Kalmanovitz: una polémica mal planteada. (Consultado 14 febrero
2017). Disponible en: <http://www.jorgeorlandomelo.com/arciniegaskalma.htm>

370 Silvia Duzan y Salomén Kalmanovitz. Historia de Colombia 9. Editorial, EI Cid, 1986.

371 Hijo de padres Israelitas, emigrados a Colombia antes de que se formara el Estado de Israel. No se utilizo
el término judio, porque esta es una profesion de fe.

372 EL SIGLO. Editorial, 9 de marzo de 1989.
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»378  Estos manuales comenzaron a incluir los Indicadores de

organizaciones sindicales
logros, con los cuales se buscaba fortalecer conceptos historicos en periodos de mediana y
larga duracion, incluyendo las fortalezas en ubicaciones espaciales, haciéndose uso de los
primeros mapas econdémicos para el aprendizaje en “La Nueva Historia de Colombia”, que

se hallaba en la asignatura de las Ciencias Sociales®’,

Igualmente, el rescate de la historicidad de la memoria histérica, se debid a las
medidas implementadas por el Ministerio de Educacion Nacional que permitio la nueva
lectura de un pasado, ligado al nuevo curriculo de las Ciencias Sociales, a lo que se sumo
la transversalidad de los temas. Justamente el manual como la novela historica, ingresaron
en la misma década de 1980 al aula de clases, sobre todo las que sobrevivieron a la
“persecucion de la novela historica de la violencia™®"5, aspecto que el novelista Gustavo

Alvarez Gardeazabal alcanz6 a exponer en su tesis®’®.

En este marco ingresaron entonces al mercado los manuales escolares de las
Ciencias Sociales y la novela historica social y politica®’’, como El Cristo de espaldas®’®,
Siervo sin tierra, Mientras llueve®®, Viento seco®®, Cien afios de soledad, La Mala Hora®,
entre otras, novelas histdricas que fueron obligatorias®?. Asi mismo, en las clases de
literatura se complementd la tematica del manual de las Ciencias Sociales. sobre todo, con

“Coéndores no entierran todos los dias”. A la par del ingreso de ésta literatura, en el

33 GORDILLO S, Edith Amanda y GONZALEZ, A, Clara Isabel. Ambiente y comunidad 5. Bogoté, REI,
1997.

34 GORDILLO S, Edith Amanda y GONZALEZ, A, Clara Isabel. Ambiente y comunidad 5. Bogoté, REI,
1997. Los manuales fueron los que incluyeron por vez primera los mapas econdmicos, sociales y politicos.
35 ALVAREZ GARDEAZABAL, Gustavo. La novelistica de la violencia en Colombia (Tesis). Cali,
Univalle, 1970.

376 ALVAREZ GARDEAZABAL, Gustavo. La novelistica de la violencia en Colombia (Tesis). Cali,
Univalle, 1970.

377 Sn embargo, el tema de “La Violencia”, también comenzd a transmitirse en la telenovela por medio de la
television nacional, es decir que hubo un ingreso del tema del estudio a los medios escritos y de comunicacion
audiovisual, que coadyuvaron a observar los fenémenos desde diversas perspectivas, ejemplo de ello fue La
mala hora, La enemiga, La Voragine.

378 Eduardo Caballero Calderon.

379 Fernando Soto Aparicio.

380 Daniel Caicedo, su obra recogid las experiencias vividas durante “La Violencia de 1948-1953”, debido a
que, como médico, hizo su rural en Ceilan, Valle del Cauca.

381 Gabriel Garcia Marquez.

382 porque el curriculo lo exigia para la clase de espafiol y literatura.
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curriculo se implemento la asignatura de Ciencias Politicas y Economicas, donde se leyo a
Carlos Marx y Federico Engels®3. En cuanto al capitalismo, se mencionaron a Jeremy

Bentham y Adam Smith ademas a John Maynard Keynes.

De igual manera la Academia Colombiana de Historia, expresaba que “La Nueva
Historia de Colombia”, estaba construyendo “una Historia sin anélisis, sacrificando cuatro
o cinco generaciones de colombianos inutilmente™34,  Los articulos de prensa iniciaron
asi un didlogo entre historiadores academicistas e historiadores de “La Nueva Historia”;
contestando las criticas y juicios que les eran realizados, a través de la prensa escrita, entre
la que se hallé el diario El Siglo como EI Tiempo. Entre ellos se destacaron el investigador
Néstor Mosquera®®®, quien manifestd que “la Historia de Colombia ensefiada en las aulas
de clases era racista y alienante, y daba preferencia en el trato a los colonialistas europeos,
exaltando una separacion étnica, racial y cultural en la Historia que se llevaba al aula a los

adolescentes”38,

Ademas, las criticas exponian como la editorial Oveja Negra®’ (Ver Imagen 7),
“obedecia a una inspiracion proselitista, dandole campo a unas largas consideraciones
propagandisticas en un intento deliberado de no hacer historia, sino una pornografia
historica, en dosis semanales, compartiendo su veneno que les mataria el amor a la
patria”3®,  Ademas, German Arciniegas®®°® en una publicacion realizada en El Siglo,
comentd como “la Academia Colombiana de Historia condenaba la politizacion de los
textos académicos que pretendian “destruir la conciencia patria y menoscabar el orgullo
nacional, asimismo de vulnerar el sentimiento de nacionalidad, y despersonalizar
culturalmente a las nuevas juventudes y crearle al pais una imagen cargada de odios desde

sus origenes®®”,

383 En las instituciones publicas, en los Planes de Ciencias Econémicas, era obligatorio leer el Capital y El
Manifiesto comunista.

384 EL SIGLO. Falsificando la historia. 4 de noviembre de 1986.

385 MOSQUERA, Néstor. La historia de Colombia era racista y alienante. El Siglo, 1977.

38 MOSQUERA, Néstor. La historia de Colombia era racista y alienante. El Siglo, 1977.

387 Que no publicaba manuales escolares, pero los articulos de Kalmanovitz si.

38 EL SIGLO. Pornografia historica. 6 de enero de 1986.

389 Presidente de la Academia Colombiana de Historia.

30 UNAL. Historia tradicional, Vs. Nueva historia, p., 76. Revista Universidad Nacional, (1944-1992), N°
20-76, 1989. (Consultado 16 marzo 2017). Disponible en:
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Arraiz de ello, Eduardo Santa en una editorial del periddico El Tiempo contesté como
la Historia academicista que “hasta ahora se habia ensefiado era una coleccion insipida de
reminiscencias, que habia ensefiado a amar a nuestra Historia y a nuestra tradicion como se
amaba a un cadaver o a la momia disecada de algiin antepasado®!”. Asi, el dialogo
continu6 por varios afios, y en un escrito de El Espectador, el director de Editorial
Estudio®®?, Jaime Alfredo Neira, le contestd en un articulo a Arciniegas, titulado ¢Los
historiadores a la hoguera?3®, indicando cdmo los conceptos publicados por él eran
“tendenciosos” afiadiendo que lo que se estaba buscando era “que el Ministerio de
Educacion restableciera el Santo Oficio de la Inquisicién o el indice de libros prohibidos
de la iglesia”; ademas de indicar como Eduardo Santos “habia combatido...el totalitarismo

del pensamiento dirimido a la opinioén controlada™%*,

IMAGEN N° 7
CRITICA HACIA EDITORIAL LA OVEJA NEGRA

ombla”
dela Oveja Negra .ﬁ
y

/

en I actualidad circeda en ol pats, ha sido
sot los mis sarios criticos, G tandenclosa y falez.

“historls de Colombia” de 4 1ot %
© La “historla d¢ O«hfgh ,
El articulo indicaba, que “La historia de Colombia de la Oveja Negra, que en la actualidad circula en el
pais, ha sido calificada por los mas serios criticos de tendenciosa y falaz”
Fuente: El Siglo, 8 diciembre 1985

<https://revistas.unal.edu.co/index.php/revistaun/article/view/12012/12628>

391 SANTA, Eduardo. Revisemos nuestra historia, En: El Tiempo. Bogota, 1975, p., 1.

392 Editorial que comenzaba a publicar manuales de Historia con profundizacion en la Nueva Historia.
3% NEIRA, Jaime Alfredo. ¢Los historiadores a la hoguera? Bogota, EI Espectador, 1985, p., 7

3% NEIRA, Jaime Alfredo. ¢Los historiadores a la hoguera? Bogota, El Espectador, 1985, p., 7.
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El dilema se habia generado porque Arciniegas en El Tiempo habia publicado una
critica vehemente contra el texto escolar de Rodolfo Ramén de Roux3®® (Ver Imagen 8),
indicando que ‘el texto Nuestra Historia era peor que el de Oveja Negra, donde se habia
dado el mismo espacio a Simon Bolivar a Guadalupe Salcedo como a Santander y a
Ignacio Torres Giraldo” 3%, Segln Neira, el autor de la editorial de EI Tiempo fue mas alla
cuando indico que la obra “se dedicaba a crear un sentimiento de lucha antiyanqui y de

revolucién de clases®"”.

Toda la discusion intelectual, se debi6 a que Rodolfo Ramon de Roux habia publicado
un manual escolar cuya profundizacion en “La Nueva Historia de Colombia” ingres6 con
un gran colorido y una buena proliferacion de criticas politicas por medio del dibujo,
imagenes y caricaturas®® econdmicas y sociales. Lo que generd una fuerte diatriba por
parte de la Academia en una editorial del periddico El Siglo, con el titulo de “La Historia a
patadas™®, en la pluma del historiador German Arciniegas*®, en la cual, manifesté que la
Historia se estaba “demoliendo que era un enorme cuaderno de 160 paginas a todo color;

<aludiendo ademéas> que ni en Suiza se publicaban cosas tan bellas, exponiendo como la

3% Al respecto, el investigador Helwar Hernando Figueroa S., en una entrevista realizada a de Roux, comentd
lo siguiente “para Rodolfo la historia contada en los manuales era escrita por los ganadores o los poderosos.
Con esta premisa, durante todo el periodo Republicano y hasta mediados del siglo XX se habia escrito y
ensefiado la historia. Sin saberlo, esta afirmacién seria la génesis de su exilio definitivo. En este nuevo exilio
sus inquisidores serian los historiadores oficiales del régimen. Es asi como un afio después, en 1984, teniendo
en cuenta las conclusiones del estudio para la Unesco (de Roux, 1985) escribié un texto escolar para
estudiantes de primaria en el que puso a hablar a los excluidos por la historia oficial. Esta propuesta de
ensefianza de la historia fue muy cuestionada por quienes eran los historiadores oficiales del régimen,
especialmente German Arciniegas, quien consideraba que este tipo de historia podia crear en los jovenes
sentimientos opuestos a la patria y por tanto proclives a la subversién. Una semblanza intelectual de Rodolfo
de Roux. (Consultado, 15 junio 2018). Disponible en: <Dialnet-
UnaSemblanzalntelectualDeRodolfoDeRoux-3825329.pdf>

3% Sindicalista colombiano, socialista y marxista, lider de luchas obreras y agrarias.

397 NEIRA, Jaime Alfredo. ¢Los historiadores a la hoguera? Bogota, El Espectador, 1985, p., 7.

3% Rodolfo de Roux, segun indico “dese6 innovar colocando caricaturas, y por ello solicité la colaboracion
de Alfredo Garzon (hermano de Jaime), buscando que las imagenes fueran parte sustancial del texto. Por
ello, las ilustraciones, los dibujos y las caricaturas fueron pensadas para ser una fuente de reflexion y de
interrogantes para el profesor como para el alumno, ofreciendo la posibilidad de generar debates. Con lo cual
se busco romper con la “Historia de bronce”, predominante en los manuales existentes, cuyas ilustraciones
eran casi exclusivamente masculinas, de héroes de la independencia y presidentes de la Republica, asi,
personalmente ¢l se encargd de escogerlas”. Entrevista realizada a través de correo electronico, 2018.

39 EL TIEMPO. La historia a patadas. 3 de octubre 1985.

400 |_o que Ilamo la atencidn, es que éste historiador en su libro El estudiante de la mesa redonda, en una de
sus editoriales, en el prologo, narrd como su abuelo fue victima de “La Violencia”, durante la Guerra de los
Mil Dias, por ser liberal. Y cuando ingres6 la profundizacion del tema en los manuales, en sus editoriales
juzgo a la Nueva Historia incitando a su “persecucion”.
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identidad politica se estaba perdiendo”, al mismo tiempo de sefialar que “el autor venia de

esa UNESCO...cuyo director decia en Bogota hace poco: Soy del Tercer Mundo, ¢y

quér)n401

IMAGEN N° 8
PORTADA MANUAL DE HISTORIA, RODOLFO DE ROUX

Fuente: Rodolfo Ramon De Roux, Nuestra Historia 5,
Editorial, Ediciones

El manual escolar, tuvo una buena acogida entre los maestros de basica primaria,
segln lo hicieron comprender dos promotores de textos escolares?®?. Gustaba por su
contenido y su didactica, también por las actividades que tenia para desarrollar, debido a
ello era un texto que casi no se conseguia y se debia solicitar por pedido. Sin embargo, no

401 EL TIEMPO. La historia a patadas. 3 de octubre 1985.
402 promotores entrevistados, Pedro Garcia julio 2017, Santiago de Cali, edad 78 afios. Libia Gamboa,
Promotora de Palmira Valle.
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todas las instituciones escolares obtuvieron la ventaja de dicho manual, debido a la
competencia que ejercian editoriales “especialistas en acabar con las pequefias empresas”
que ingresaban al mercado con manuales actualizados o con contenidos ajenos a los ya

conocidos e implementados por la mayoria de maestros de Historia o las Ciencias Sociales.

Ademas, el autor de dicho articulo, daba ejemplos de los contenidos en los cuales se
evidenciaba un alto estudio y analisis del manual de Rodolfo Ramén de Roux exponiendo

lo siguiente,

Colombia produjo en Santander el primer hombre civil de la independencia hispanoamericana. De
su obra no aparece en la cartilla sino un papelito anaranjado que ridiculiza sus empresas educadoras
y remata con este dato importantisimo: “Muri6 el 6 de mayo de 1840 de una enfermedad renal’*%s,

De este modo, en el caso del alejamiento de la historia hiperbdlica de dignatarios
presidenciales que se hallaba en las antiguas cartillas, pero que no hacia parte de los

contenidos de los manuales escolares, refirio el caso de,

Eduardo Santos, que con pulso firme sorte6 los problemas de la Segunda Guerra Mundial, uno de los
mas admirables mandatarios de Colombia, publico solo una fotografia en que aparece entre dos
sefioras, con esta leyenda: “en una foto de 1940 durante su mandato presidencial. Puedes apreciar las
modas femeninas de la época™,

No obstante, el juicio hacia el dibujante fue certero, al indicar que los dibujos que
acompafiaban al manual eran realizados por “un gran artista”*%>, El manual de Rodolfo
Ramon de Roux, incluy6 al parecer una critica, tal vez en respuesta a los juicios que se les
estaba haciendo con respecto a la publicacion de su manual, ella no era escrita sino gréafica,
en la cual aparecia un hombre atravesado por una espada, en medio de dos caballos y otro
hombre de pie lo miraba, uno de los caballos le preguntaba la hombre que estaba parado,

“:General, a esto es lo que ustedes llaman Historia?”**%® (Ver Imagen 9).

403 EL TIEMPO. La historia a patadas. 3 de octubre 1985.

44 EL TIEMPO. La historia a patadas. 3 de octubre 1985.

405 1hid.

406 DE ROUX, Rodolfo Ramén. Nuestra historia 5, Colombia, Editorial ediciones, 1986.
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La profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia” presente en los manuales
escolares de Historia como en los de las Ciencias Sociales, utilizd para sus investigaciones,
planteamientos de sus tesis y deducciones historiograficas, las diversas disciplinas que
hicieron parte de varias escuelas historicas. Cuyos metodos y modelos fueron necesarios
de implementar, a la hora de sustentar los argumentos, debido a que el ingreso de la
memoria historica, intento rescatar las permanencias sociales, politicas y econdmicas, que
la Historia academicista habia olvidado. Asi, el estudio de la profundizacion incluyo6 al
Estado como el hilo conductor de todos los procesos narrados en los textos de educacién
escolar.

IMAGEN N° 9
CARICATURA POLITICA

GENERAL
A £sT0 ES LO QVE
USTEDES LLAMAN
HisTorIA 7P

Fuente: Caricatura politica sobre la Historia escolar,
Rodolfo Ramoén De Roux, Nuestra Historia 5,
Editorial, Ediciones

Igualmente, la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, no solo estuvo
presente en los textos de Historia publicados desde 1977, sino que ingreso en los manuales
de las Ciencias Sociales. Por ello, laimportancia de la separacion que se dio entre la cartilla
y el manual, debido a que la cartilla era el sinbnimo de una rememoracion de un pasado

grafico y museogréfico que debia ser memorizado. Mientras que el manual escolar,
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permitio la asociacion de método, didactica y pedagogia en los procesos de formacion de

la memoria historica.

Precisamente se puede llegar a pensar que los historiadores de “La Nueva Historia
de Colombia”, como Jorge Orlando Melo*”’, Rodolfo Ramén de Roux y Salomon
Kalmanovitz y otro mas, que se hallan presentes en la actualidad, poseyeron la facultad de
investigar y escribir una Historia escolar, permitida por la modernidad de una Historia no
pensada ni planificada. Con su esmerado esfuerzo ayudaron a consolidar la profundizacion
en la memoria historica dentro de los manuales de las Ciencias Sociales. De esta manera,
en el afio de 1990 el decreto 1860, ligo la ensefianza de la Historia en el Area de las Ciencias
Sociales, segun la Ley 115 de 1994, lo que significé un cambio en el proyecto de la
modernidad de la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, porque se sujetaron los
temas a las normas emitidas por el Ministerio de Educacion Nacional, prohibiendo el

ingreso del texto escolar a las instituciones publicas.

Justamente, la disciplina de las Ciencias Sociales conllevo a que la profundizacion
de “La Nueva Historia de Colombia”, realizara una transversalidad en tiempos
cronoldgicos de corta, mediana y larga duracion, a través de las permanencias Historicas,
recurriendo a la memoria historica social. Por tal motivo, los manuales escolares de
Historia y de las Ciencias Sociales, lograron durante dos décadas reconstruir la Historia
escolar, llevando la Historia desde abajo, relegando las cartillas de Historia Patria, Historia
de Colombia y Compendios de Historia Patria, quedando relegados a los anaqueles de las
pocas bibliotecas escolares que los conservan como vestigios de un proceso de formacién

y consolidacion de una primera etapa de la Historia escolar colombiana.

407 Segin la editorial de EL SIGLO, enero de 1987, la Nueva Historia, publicaba “fabulas vueltas historias”,
lo cual se habia convertido en una “crénica de una mentira largamente anunciada”. De igual manera, la
Academia comenz6 a cejar en sus comentarios hacia los contenidos desde 1989, pero ingresé otro el cual
obtuvo el apoyo de padres de familia, y fue el referente a los costos de los manuales escolares, incluso se
buscaba que los textos fueran unificados o que no se exigieran textos de Historia o Ciencias Sociales. Medida
que fue escuchada por el Ministerio de Educacion segun Jorge Orlando Melo, “pero en 1994 el gobierno
(Ministra Pachén de Villamizar) sacd la nueva norma (ARTICULO 23. Areas obligatorias y
fundamentales. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia. En parte por la
oposicion de los académicos de la historia, y para adaptarse a la nueva ley los manuales vigentes se cambiaron
por los textos de "Ciencias Sociales", que fueron muy confusos y desorganizados, y son los que se ensefiaron
por 20 afos”, respuesta a preguntas realizadas, mayo 2018.
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CAPITULO Il

3. “LA NUEVA HISTORIA DE COLOMBIA”, EN LOS MANUALES DE
HISTORIA'Y LAS CIENCIAS SOCIALES

El capitulo analiza la importancia de la profundizacion de “La Nueva Historia de
Colombia” en los manuales escolares de Historia y de las Ciencias Sociales, exponiendo
como logré establecer la transformacion en los contenidos de los textos, desde la didactica
y la pedagogia. De igual manera, intentd rescatar de las fuentes primarias, los manuales
escolares, las permanencias sociales, politicas y economicas, utilizadas para narrar la
memoria histérica acaecida en Colombia desde 1903 hasta el afio de 1958. Ello posibilito
transformar el conocimiento historico que se habia heredado de la historia academicista,

consolidando una nueva narrativa, desde la cual estudiar la Historia.

3.1. La memoria histdrica en los manuales de Historia y de las Ciencias Sociales

En cuanto a la recuperacién de la memoria historica a través de la profundizacién
de “La Nueva Historia de Colombia”, sus inicios se establecieron en el ano de 1977, cuando
ingresd el primer manual de Historia, publicado por editorial Norma. Sus autores,
Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora, analizaron e interpretaron los hechos sociales de
las permanencias ocurridas en Colombia desde 1903 hasta el afio de 1958. Ademas, al
parecer fue el primer intento para integrarla a las Ciencias Sociales, mediante la reforma de
1984 y el decreto 10024%8, es asi como surge el nuevo Plan de Estudios, el cual se apoyaba
en los decretos-Ley 088 de 1976 y el decreto 1419 de 1978, cuando se reestructuro el

sistema de educacién nacional.

Asi, segun el articulo 5 (decreto 1002), nacieron las Ciencias Sociales en el
curriculo escolar. Las cuales, deberian alcanzar unos objetivos de aprendizaje en cada uno

de los ciclos escolares, segun lo establecia el Ministerio de Educacion Nacional. Cada una

408 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares. Bogota, Imprenta Nacional,
2002, p.,.24.
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de las instituciones escolares, segun lo manifestaba el decreto, debia desarrollar su Plan de
Estudios de acuerdo al “Programa de Mejoramiento Cualitativo de la Educacion™®. De
esta manera, el alcance que obtuvo esta modernidad en la ensefianza de la Historia escolar,
alcanzo un alto nivel de poblacion colegial, porque en la década de 1980, se incremento el
namero de nifios en las instituciones publicas, segun lo manifestaba la profesora Rosalia

Pizarro*® “hubo salones con mas de cincuenta nifios”.

Justamente, el ingreso de “La Nueva Historia de Colombia”, fue notoria en los
grados, Quinto de Primaria como Cuarto de Secundaria. La nueva profundizacion incluyd
la memoria de las permanencias cuando se escribid que en Colombia se habian dado
masacres, luchas obreras, campesinos desarraigados, migraciones**, industrializacion,
desalojo de tierras, percusiones, “Violencia”, ademads, de otros conceptos. Los manuales
escolares fueron muy parecidos en cuanto a sus ejes tematicos y contenidos, existiendo la
separacion en la profundidad del tema expuesto por los investigadores, manteniendo la

didactica y los aspectos pedagdgicos ligados a la edad de los escolares.

Segun el decreto 1419 del afo de 1978, para los ciclos de formacion de “Basica

1”412 se buscaba que estas ciencias contribuyeran “al

Secundaria y Media Vocaciona
desarrollo equilibrado del individuo, estimulando la formacion, la participacion como la
transformaciéon”#* en el conocimiento, de esta forma se establecieron, “los fines, las
caracteristicas y los componentes curriculares en el programa de dicha area”*!4. De igual
manera, el decreto 1002, fue el referente conceptual con el que se construyeron los

contenidos de los manuales escolares de Historia como de las Ciencias Sociales.

409 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares. Bogota, Imprenta Nacional,
2002, p.,.24.

410 Comentario realizado en Florida Valle, diciembre 13 de 2017. Cuando se habl6 con la maestra sobre los
cambios que se habian dado en la ensefianza de la Historia cuando surgieron las Ciencias Sociales. Lleva
varios afios pensionada, pero accedid a dar respuestas a algunos interrogantes que se le hicieron.

411 Segin la Organizacion de las Naciones Unidas, con su Oficina del Alto Comisionado para los Refugiados
ACNUR, “migracion”, se da dentro de un mismo espacio geogréafico que en el caso de estudio, es Colombia.
Emigraciones son los desplazamientos forzados hacia fuera de ese espacio.

42 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Finalidades y alcances del decreto 230 del 11 De febrero
2002. Bogotd, Delfin, 2003, p., 20.

413 |bid., p., 21.

44 1bid., p., 22.
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Asimismo, el mismo decreto expuso como las Ciencias Sociales debian hacer parte
de un area comun, en la cual se ensefiarian conceptos historicos, geograficos, socioldgicos
como econdmicos. Asi, las permanencias, de la profundizacion de “La Nueva Historia de
Colombia”, que ingresaron a los manuales escolares desde el relato de la memoria histdrica,
iniciaron un proceso de transformacién de la ensefianza de la Historia, la que dejé de ser
memoristica para generar aprendizajes por la experiencia. De esta forma el area como la
asignatura, se volvieron una materia integral, que debia cumplir los logros y objetivos
propuestos, no solo por el Ministerio de Educacion Nacional, sino a través de la didactica
empleada por los maestros.

Por ende, los manuales escolares, introdujeron y concienciaron en formar
estudiantes criticos, que practicaban algunos métodos de investigacion historica en sus
clases e incluso por fuera de ella. Algunas de las actividades que acompariaban los temas
y unidades didacticas, incluian la visita a archivos historicos, lectura de prensa, busqueda
de fuentes orales, fotografias familiares, arboles genealdgicos*®, memorias familiares
como diarios o0 apuntes, la gama de busqueda de fuentes fue amplia. Conllevando a que
algunos escolares valoraran el pasado, no de manera y formacion memoristica, sino por
acercamiento al hecho social, que permitia entender y comprender que la memoria historica

nacional era amplia y con presencia de Estado.

Asi, se fortalecia atin mas la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”,
porque el area no solo abordaba el conocimiento historico, sino que la sociedad y su
memoria comenzaron a hacer parte de los Planes de Estudio en las actividades y proyectos
pedagogicos, que se solicitaban en los textos escolares. Esto fue motivado por la inclusion
de la Nueva Escuela en la educacion Colombiana®'®, la que volvié a renacer durante la
década de 1980, debido a un grupo de pedagogos que en la década de 1970 consolidaron la

modernizacion de la escuela rural, al influir en el Ministerio de Educacién Nacional con la

415 | os arboles genealdgicos, por lo regular quedaban incompletos, porque se desconocia los nombres de los
abuelos y bisabuelos, quienes habian desaparecido durante “La Violencia”.
416 RJOS Beltran, Rafael. Escuela Nueva y saber pedagdgico en Colombia: apropiacion, modernidad y
métodos de ensefianza. Primera mitad del siglo XIX. En: Historia y sociedad, N° 24, p., 97-107, Revista
Universidad Nacional. (Consultado 10 noviembre 2018), Disponible  en
<https://revistas.unal.edu.co/index.php/hisysoc/article/view/39709/47838>
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universalizacion de la primaria completa. Entre estos pedagogos se hallaban Clara Victoria
Colbert de Arboleda**’, Beryl Levinger**® y Oscar Mogollon*'®, es decir, esta modernidad

pedagdgica fue la esencia en la construccion de los contenidos de los manuales escolares.

Justamente, la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia” en unidad con
la pedagogia de la Nueva Escuela, implementada por el Ministerio de Educacion Nacional,
consolidaron el proceso de instruccion y comprension de la Historia escolar. A través, de
los aprendizajes activos y participativos, como grupales; donde el didlogo establecido en
las clases permitia que el docente orientador formara en: iniciativa, pensamiento critico, en
la toma de decisiones, el razonamiento conceptual, en el marco de un proceso formativo
que buscaba a su vez evidenciar situaciones y sobre todo el conocimiento en torno al
liderazgo en los procesos de construccion social, donde el ser humano adquiria valor y

presencia.

Ademas, los manuales de Historia como los de las Ciencias Sociales, tuvieron el
apoyo de la normatividad emitida por el Ministerio de Educacion Nacional, mediante los
decretos 1002 de 1984, decreto 1860 de 1994 y la Ley 115 de 1994. Los textos escolares
conservaron la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia” conllevando a tirajes
desconocidos hasta el momento, en cuanto a la linea de la educacion histérica social. Las
Ciencias Sociales no sélo introdujeron la Sociologia también profundizaron en conceptos
geograficos, histéricos y democraticos, los cuales construyeron el nuevo saber intelectual

de la memoria historica social, politica y econdémica de la sociedad colombiana.

Por supuesto, en cuanto al ingreso de los manuales, se evidencio que en la década
de 1980 éstos fueron tal vez mediados en la busqueda de ofrecer “una Historia cercana”
como lo indicé Rodolfo Ramén de Roux. EIl deseo de los historiadores posiblemente

intentaba traer a la memoria histérica aquella historia que, olvidada del proceso de

417 Viceministra de educacion,1982-1984, bajo la presidencia de Belisario Betancour. Varias biografias de la
Internet.

418 Coadyuvé al ingreso de la Escuela Nueva en Colombia.

419 Uno de los padres de la Escuela Activa, siendo profesor rural la puso en practica en la década de 1960.
Después en los afios de 1970, en compafiia de Victoria Colbert y Beryl Levinger, fundaron la Nueva Escuela,
ocupando cargos importantes en el Ministerio de Educacion Colombiano. Varias biografias de la Internet.
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formacion en la ensefianza; se recordaba y exteriorizaba en reuniones familiares. Ella habia
consolidado la cultura colombiana con el recuerdo de los dolos por la pérdida, no obstante,
llegar a exteriorizar el pasado podia evidenciar que las permanencias tal vez habian
fortalecido la inequidad social en el Estado colombiano. Utilizando también, un disefio
colorido que ingresé al aula de las escuelas publicas y posiblemente particulares del pais.

Igualmente, la didactica fue incluida en un espacio donde no habia existido, por ello
los manuales no solo llevaron péginas que ofrecian un conocimiento, también permitieron
que sus paginas fueran acariciadas por un grueso grupo de escolares, para los cuales la
imagen fotografica y el color poseian un significante de “interés” y “modernidad”. La
huella generada por los textos de ésta década, no solo fue para el periodo, la modernidad
pedagogica y didactica a través del manual de Historia y de las Ciencias Sociales, llego
para quedarse. Segun lo observado y analizado, los manuales de Kalmanovitz y Duzén,
Melo y Diaz, Diaz y Berdugo como el de De Roux, fueron los que evidenciaron el cambio,
porque el de Pefia y Mora, aunque fue moderno en contenido y disefio, planteaba una
didactica distante de su caracter de manual, siendo mas cercano a una obra de “La Nueva

Historia de Colombia”

Precisamente la didactica conllevé a que los manuales incluyeran por vez primera
la caricatura en el marco del texto y de la narrativa; algo que De Roux logro utilizar de
manera magistral cuando como si de una obra de arte se tratase las introdujo priorizando
con ellas contenidos de “La Nueva Historia de Colombia. Por lo que, se evidenciaron
procesos e incluso se pudo llegar a pensar que algunas fueron respuestas a la critica de la
Academia Colombiana de Historia*?®. Por consiguiente, la profundizacion incluy6 el
espacio geografico no como un territorio fisico y politico, sino como un espacio social,
donde el Estado vivencio hechos que se podian rescatar por medio del discurso de la
memoria histérica. Esencialmente, el espacio conllevo a la inclusion de procesos de

movilidad sujetos a las permanencias sociales, politicas y econémicas 2.

0 MELO, Jorge Orlando y DIAZ, R, Gonzalo. Raices 5. Bogotd, Librosy Libres, 1989, p., 45.
421 GUTIERREZ V., Javier. Historia de Colombia 5 de primaria. Medellin, Bedout, 1982.
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En cuanto a los manuales de las Ciencias Sociales como de Historia, ellos
incluyeron en sus introducciones la importancia de “La Nueva Historia de Colombia”, que
ingresaba al espacio escolar. Se resaltaba de la trascendencia que poseia la profundizacion
de las Ciencias Sociales, en cuanto ellas integraban el conocimiento y el significante de la
palabra dentro del contexto del estudio historico y las exégesis a la memoria histdrica®?,
Se utilizaba la misma dialéctica para los dos ciclos escolares, es decir, que un nifio de grado
Quinto como un de Cuarto de Bachillerato, debia entender, comprender y analizar términos
como: “luchas sociales, conflictos obreros, movilizaciones campesinas, lideres
sindicales*?3, como también, “concentracion de mano de obra, concentracion de capitales,

capitalismo y plusvalia”?,

Asi mismo, desde el afio de 1987 en adelante, las publicaciones de textos escolares
de las Ciencias Sociales proliferaron; mientras que los de Historia comenzaron a
desaparecer del mercado. Cada uno de los textos permitié el acercamiento a la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, y el analisis e interpretacion de los
procesos historicos sociales que habia olvidado la narrativa historiografica escolar. Ello
evidenciaba el desarrollo de la inclusion de la Historia en las Ciencias Sociales, que se
estaba ensefiando a través de los Planes de Estudio desde 1977 hasta el afio 2000. La
profundizacién no solo mejord la comprensién y el andlisis de la Historia nacional, sino
que también “permitio6 el incremento de investigaciones”*?® en los espacios universitarios,

segun lo manifesto Jesus Antonio Bejarano con respecto a ese pasado.

No obstante, el surgimiento de los manuales escolares para la educacion pablica
se vio mediatizado mediante la Ley 24 de 1987 siendo presidente Virgilio Barco*?®y
ministra de educacion Marina Uribe de Eusse. La norma que comenzO a regir la

publicacién como edicién y la exigencia del manual, fue contraria a ésta, indicando que “se

42 GOMEZ de BARUFFO, Fanny Cecilia. Ciencias Sociales 5. Bogota, Santillana, 1984.

43 D[AZ R, Gonzalo, BERDUGO, P, Libardo. Ciencias sociales basicas 5, Historia y geografia. Bogota, El
Cid, 1984.

44 D[AZ R, Gonzalo, BERDUGO, P, Libardo. Ciencias sociales basicas 5, Historia y geografia. Bogota, El
Cid, 1984, p., 47-58.

425 BEJARANO, Jests Antonio, Historia econémica y desarrollo, la historiografia econémica sobre los
siglos xix y xx en Colombia, Bogota: Cerec, 1994, p.,53-103.

426 Quién hizo parte de la Academia Colombiana de Historia.
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prohibia la exigencia de textos escolares y de requerirse éstos deberian tener una
permanencia de tres afios en la institucion educativa”, en especial “no se le podia exigir
manuales a los estudiantes de los colegios publicos™?’. Sin embargo, ésta década fue muy
enriquecida con la produccion de textos de Historia y las Ciencias Sociales los cuales
llevaron estudios muy serios sobre las permanencias, entre ellas “La Violencia” (Ver

Imagen 10).

IMAGEN N° 10
MANUAL ESCOLAR DE CIENCIAS SOCIALES

e TR

Fuente: DIAZ R, Gonzalo, BERDUGO, P, Libardo. Ciencias sociales bésicas 5, Historia y geografia.
Bogota, El Cid, 1984.

En consecuencia, desde 1977, ingresaron al mercado editorial los manuales
escolares; como también, una gama de editoriales, editores, investigadores e incluso los
promotores de los textos, quienes visitaban los colegios, ofreciendo el material a
estudiantes, profesores y directivos. Se dio el caso, como fue indicado por varios
promotores de libros, algunas empresas llevaron al mercado manuales “muy buenos en

papel periddico, para que fueran accesibles a todos los nifios”. Sin embargo, éstas empresas

427 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1987. (Consultado 14 marzo 2017).
Disponible en: <https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104673_archivo_pdf.pdf>
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comenzaron a desaparecer debido a que “compaiiias poderosas les recogian los textos del

mercado y no se los permitian vender, generandoles pérdidas™*?,

Asi, surgieron investigadores que, por medio de los manuales contribuyeron a
fortalecer el conocimiento de “La Nueva Historia de Colombia”, muchos de los cuales
pasaron desapercibidos, pero fueron los que finalmente hablaron de la memoria histérica
en un espacio que habia sido vedado para ello. La libertad de publicar los textos escolares,
consolido6 varias empresas editoriales que permanecieron en el mercado del manual, hasta
el siglo XXI, mientras que algunas desaparecieron. Entre las que se hallaban, editorial
Norma, Susaeta, Santillana (Ver Imagen 11), El Sello, Voluntad, REI*?° y Mc Graw Hill.

IMAGEN N° 11
MANUAL ESCOLAR CIENCIAS SOCIALES

ENDER
OCRACIA

Santillan;mu

Fuente: GOMEZ de BARUFFO, Fanny Cecilia. Aprender democracia 5. Bogotd, Santillana, 1984.

Ademas, surgieron algunos manuales con investigaciones que llamaban la atencion
por el gran uso de fuentes primarias, como el de René Suérez “Historia Documental 9”43

publicado en 1987, introduciendo las permanencias sociales, referidas por medio de la

428 Entrevista realizada a Miriam Tabina, expromotora de manuales escolares.

429 GORDILLO S, Edith Amanda y GONZALEZ, A, Clara Isabel. Ambiente y comunidad 5. Bogota, REI,
1997.

430 SANCHEZ SUAREZ, René. Historia documental 9. Bogota, Voluntad, 1987.
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dialéctica y exégesis que le realizo a la temporalidad de la presente investigacion 1903 a
1958, recurriendo a fuentes de gran valor histérico y se puede decir o llegar a pensar que
fue el primer manual que introdujo la memoria histérica desde el campo de la investigacion.
De igual manera, el manual de Salomon Kalmanovitz y Silvia Duzan “Historia de
Colombia, serie Pasado y presente 9”, publicado dos veces (1986-1989), fue el segundo
manual en introducir analisis desde la permanencia econémica, politica y social, desde el
siglo XIX.

Evidentemente, el estudio y andlisis de las permanencias historicas sujetas a la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, fue sujeta a la gnoseologia historica,
no recurrente a la vision comunista que quiso dar a comprender la Academia Colombiana
de Historia***. Su lenguaje y profundizacion no conllevé a formar un Estado bajo la
identidad de luchas de clases, ni el socialismo. El sentido de la palabra y la inmersion de
ella en los contextos histéricos hicieron posible formar y consolidar la identidad de la
democracia. Ademas, la modernidad habia ingresado la television a nivel nacional desde
la década de 1970, cuando las antenas repetidoras de la sefial permitian que los medios de
comunicacion no solo llevaran la palabra oral, sino que esta iba acompafiada de una imagen,

incluyendo informacion nacional e internacional.

Por ello, los avances tecnoldgicos aprovechados por historiadores academicistas
como Abelardo Forero Benavides y Ramon de Zubiria®®?, quienes los dias lunes en la tarde
presentaban el programa televisivo “El pasado en presente”, en el cual a través del dialogo
se contaban hechos de la Historia nacional o internacional. Programa que segun mencioné
Gloria Valencia, “fue aceptado por el publico, teniendo una permanencia de diez afios al
aire, (1978-1988)”, llamando la atencion en la investigacion, el nombre del programa,
debido a que el manual de Kalmanovitz y Duzan se llamo6 “Historia de Colombia”, serie
Pasado y presente. Al parecer existia una razon importante entre las dos corrientes

historiogréficas, una en la basqueda de alcanzar el publico y concientizar en la guarda de

431 Al respecto debe estudiarse el capitulo dos.
42 \VALENCIA, Gloria. Abelardo Forero Benavides entrevista con Gloria Valencia de Castafio. (Consultado
12 diciembre 2018). Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=gSkNKw1nkLM>
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la Historia Patria, y la otra en consolidar una nueva exégesis de la memoria histdrica; que

buscaban por el apelativo de volver a mirar desde el presente el pasado.

Igualmente, en los afios de 1979 a 1987, se transmitieron los episodios de
“Revivamos nuestra historia”, producido por el historiador academicista Eduardo Lemaitre,
y dirigido por Jorge Ali Triana*®®, los capitulos de los hechos histdricos nacionales,
buscaban vigorizar identidades patrias como el valor y el respeto por la memoria de los
héroes que habian consolidado la formacion de “la patria”. Permitiéndose comprender, que
posiblemente la medida tomada por la Academia Colombiana de Historia, buscaba para
conservar y fortalecer la permanencia de la llamada “Historia de bronce”, que habia sido

ensefiada desde 1903 hasta 1977, en los centros educativos colombianos.

Por lo demaés los manuales de las Ciencias Sociales comenzaron a incluir temas que
modernizaron la educacién en cuanto a lo que se venia buscando con los Proyectos
Principales para América Latina y el Caribe, creandose la Comisidn que era la encargada
de establecer dicho programa en Colombia, segin decreto 0721 de 19824 el cual se
estableceria hasta el afio 2000. De igual manera el decreto 0239 de 198343, busc6 no sélo
instituir nuevas catedras que debian ser ligadas al area de las Ciencias Sociales, como
fueron la Cétedra Mutis y la Bolivariana por las cuales se convenia inculcar el amor a la
patria, a la identidad de la nacién como el sentido de lo que era vivir la democracia. Por
ello, la década de 1980 fue de constantes cambios y modernidades en cuanto a la

profundizacidn de la ensefianza de las Ciencias Sociales como de la Historia.

Asi, los manuales escolares de Historia como los de las Ciencias Sociales con la

profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, no solo debieron superar las criticas

433 VEGA Garcia, Estefania. Revivamos nuestra historia, la historia se debate entre la realidad y la ficcion.
Bogotd, Universidad Javeriana, 20009. (Consultado, 12 septiembre 2018). Disponible en,
<file:///C:/Users/glady/AppData/Local/Packages/Microsoft.MicrosoftEdge 8wekyb3d8bbwe/TempState/D
ownloads/tesis131%20(1).pdf>

43 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0721 de 1982, Diario oficial 35988, 9 de abril
de 1982. (Consultado 15 marzo 2018). Disponible en <https://www.mineducacion.gov.co/175% articles-
103887_archivo_pdf.pdf>

435 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0239 de 1983, Diario oficial 36220, 24 marzo
de 1983. (Consultado 17 mayo de 2018). Disponible en <https://www.mineducacion.gov.co/1759 articles-
103537_archivo_pdf.pdf>
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y juicios lanzados desde los medios escritos, sino que intervinieron también con los medios
masivos de comunicacion, como fue la television. Es decir, los manuales como los
programas historicos televisados nacieron en la misma década de 1970, los primeros por la
ventaja obtenida de la libertad de publicacion y los segundos por el alcance que obtuvo la
tecnologia, tratando de alcanzar un publico que se estaba quizas <perdiendo>. Se puede
llegar a pensar que a partir de esta década la Historia adquirié dos niveles sociales de
inclusion, una Historia academicista que fue tolerada y construida por intereses particulares
de un pequefio grupo de la élite, publicada para y en pos de ellos, y otra que fue la historia
construida desde las editoriales y editores para las clases medias y bajas, en los manuales

escolares.

Sin embargo, la introduccion en el afio de 1996 de la Resolucion 2343, ordend el
establecimiento en la ensefianza de las Ciencias Sociales basada en los Indicadores de
Logros, los cuales fueron el referente pedagdgico para la creacion de los Lineamientos
Curriculares, en los aprendizajes de dicha materia. Asi los maestros de la asignatura,
propiciaban y formaban, no sélo en los niveles de profundizacion que le exigia la
instruccion de la Historia y las Ciencias Sociales; sino que conllevaban a fortalecer
conocimientos en los aprendizajes, establecian evaluaciones interpretativas y fue necesario
el ingreso de la cognicion histérica social, aunque para ésta fecha ya los manuales no hacian

parte del espacio escolar publico.

Por ello, los manuales posibilitaron un aprendizaje didactico y cientifico de la
Historia, debido a que la cientificidad de las Ciencias Sociales buscaba que la memoria
historica se construyera teniendo en cuenta varios aspectos como eran, el espacio
geografico, la temporalidad del hecho o suceso, los sujetos que habian estados inmersos en
la historia, y el tiempo histérico, que podia ser desde un dia hasta un siglo o varios, ademas
de las permanencias. Asi, en los textos escolares surgieron como didactica las lineas
temporales (verticales y horizontales), los mapas conceptuales (resumian los principales
sucesos por tiempo o hecho historico), el lenguaje filoldgico necesario para construir una

narracion o relato historico y finalmente la profundizacion.
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No obstante, se hacia necesario el conocimiento intelectual que poseia el
investigador, para la busqueda de las fuentes y el tener la capacidad de interpretacion para
poder relacionarlas, ello se requeria para reconstruir las memorias histéricas muchas veces
si contar, a partir del recuerdo oral de un espectador o quien hubiese vivido la experiencia
historica. Y alli ingresaba no solo la capacidad de lectura'y comprension, sino de entender
que la Historia poseia vida y movilidad, haciendo posible esto gracias a la capacidad que
le proveia su razon, por ello, muchos historiadores de “La Nueva Historia de Colombia”,
no fueron tan historiadores, porque pertenecieron a otros saberes, los cuales mejoraron

posiblemente la capacidad de comprension, anlisis e interpretacion de las permanencias.

Con todo, los manuales escolares finalizando la década de 1990, comenzaron a
exponer cambios estructurales en sus contenidos. Exponiéndose en algunos una
profundizacion mas socioldgica o literaria que historica, realizando asi un alejamiento de
la profundizacién de “La Nueva Historia de Colombia”, perdiéndose todo el proceso que
se habia dado desde el afio de 1977. Justamente, se evidencio la falta de coherencia entre
los contenidos, pues la linealidad de los temas y secuencia se dejé para la comprension del
editor y este al maestro y finalmente al escolar. Ademas, la falta de actualizacion
<constante> de los docentes de las Ciencias Sociales, hizo que cada uno volcara todo el
proceso con los métodos y técnicas pedagogicas adquiridos en los tiempos de la formacién
universitaria, debido a que los seminarios y diplomados solo se orientaban en practicas

ajenas al conocimiento histérico o cientifico social.

Asi se hizo evidente, que durante casi dos décadas el manual de las Ciencias
Sociales “Civilizacion 9”, publicado por editorial Norma“*3® a finales de 1990, fue y talvez
aun sigue siendo considerado por algunos maestros de las Ciencias Sociales, como un
excelente texto escolar. EIl texto contenia todos los lineamientos que debia exigir el
curriculo escolar, incluyendo una abundante y prolija filologia, necesaria en la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”. Las ubicaciones espaciales se

temporalizaron a los hechos y narraciones e incluso en ellas se consolidaron sociedades que

436 |os contenidos como las actividades del manual, fueron profundos en la Nueva Historia, sobre todo los
de Octavo y Noveno. Manuales que son utilizados en la actualidad por algunos docentes, comentario
realizado por el docente José Manuel, entrevista realizada el 26 de marzo de 2018.
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construyeron procesos historicos, éste retomd las exigencias del Ministerio de Educacion

Nacional, en cuanto a las materias que hacian parte de las Ciencias Sociales.

Precisamente, la Ley 115 como el decreto 1860 de 1994, consintieron en que
ingresaran otros estudios al curriculo de las Ciencias Sociales, como fueron conocimientos
en Catedra de paz, en Derechos humanos e incluso la formacion étnica. Lo que motivo al
alejamiento de los conocimientos histéricos dentro de los curriculos escolares, conllevando
a distribuir la intensidad horaria del &rea a solo una o dos horas semanales en los niveles
escolares de Sexto a Noveno afio, y para los grados Décimos y Onces se limitd a una hora
semanal de las Ciencias Sociales o Ciencias Politicas, las cuales no son obligatorias para

las instituciones educativas que son técnicas.

Se fortalecid de esta manera, el regreso al olvido de la memoria histoérica, debido a
que la nueva narrativa no contd con una exégesis acorde a la Historia o a las Ciencias
Sociales, porque el conocimiento se sujetd a la dialéctica y conocimiento profesional, que
poseia cada uno de los maestros colombianos de las Ciencias Sociales. Ademas, el nuevo
discurso adolecid de ser historicista como de poseer profundizaciones en alguna escuela

como la de Annales o Marxista, con llevando a que cada institucion escolar o maestro,

pudieran elaborar materiales didacticos para uso de los estudiantes con el fin de orientar su proceso
formativo, en los que podian estar incluidos instructivos sobre el uso de los textos del bibliobanco*,
lecturas, bibliografia, ejercicios, simulaciones, pautas de experimentacion y demas ayudas. Los
establecimientos educativos proporcionarian los medios necesarios para la produccion y

reproduccion de estos materiales*®®,

Por lo cual, “La profundizacion de la Nueva Historia de Colombia” por medio de
los manuales escolares de Historia y de las Ciencias Sociales, contribuy6 a fortalecer la
recuperacion de la memoria histdrica a través de las permanencias, cuando ellas ingresaron

al medio escolar. Se puede considerar que los manuales escolares hicieron parte de los

437 Textos escolares que son enviados por el Ministerio de Educacion solo para las bibliotecas de los colegios

publicos. )
438 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1860 de 1994. (Consultado 15 de marzo de
2018). Disponible en <https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-

172061 _archivo_pdf decreto1860_94.pdf>
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primeros estudios historicos que introdujeron el sentido de la investigacion historica, como

el interés en rescatar un pasado olvidado por la narrativa histérica nacional.

3.2. Las permanencias de “La Nueva Historia de Colombia” en los manuales escolares

Las permanencias sobre las que se desarrollaron los estudios de la nueva
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, se clasificaron en sociales, politicas
y econOmicas. Precisamente los hechos investigados segun los manuales escolares
introdujeron el estudio de los fendmenos recurrentes, originando un nuevo discurso
historicista. Por tal motivo, la Historia escolar analiz6 la memoria histérica que habia
vivido el Estado desde la presidencia de Carlos E. Restrepo (1910-1914) hasta el afio de
transicion de la dictadura de Gustavo Rojas Pinilla al acuerdo politico entre los dos partidos
(liberal y conservador) del Frente Nacional (1958).

Justamente, la profundizacion ingresé al espacio escolar con los textos de Historia
de Margarita Pefia Borrero, Carlos Alberto Mora y Patricia Pinilla*°; quienes, en su
primera edicion introdujeron las permanencias las cuales, se perpetuaron desde el afio de
1977 hasta el 2000. Asi, él estudié partié en dos la ensefianza de la Historia en Colombia,
como el analisis de ella en el espacio escolar. Sus manuales, fueron los primeros en incluir
la profundizacién, lo que dio pie para que otros historiadores comenzaran a publicar sus
investigaciones con respecto a las constantes, e hicieran evidente que la memoria histérica

de la sociedad colombiana habia estado alejada del conocimiento intelectual.

Asi los sesenta manuales escolares, analizaron las permanencias, consolidando un
conocimiento intelectual de la memoria histdrica nacional, recuperando y haciendo uso de

los recursos que les permitid la nueva profundizacion, (Ver Imagen 12).

439 pENA, Margarita, MORA, Carlos Alberto y Patricia Pinilla. Historia de Colombia 4. Bogot4, Norma,
1977, p., 218.
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IMAGEN N° 12

NUEVA HISTORIA DE
COLOMBIA

PROFUNDIZACION

SOCIAL POLITICA ECONOMICA
PERMANENCIAS EN PERMANENCIAS EN PERMANENCIAS EN
MOVIMIENTOS DESARROLLOS SEPARACIONES
SOCIALES ECONOMICOS POLITICAS

Fuente: Diagrama elaborado por Maria Gladys Montafio Serna

Como se observo en la imagen anterior, las permanencias hicieron parte de la
profundizacion, coadyuvando a establecer una division en la investigacion historica
presente, sobre los manuales escolares que eran constantes que marcaban o asumian
importancia en las unidades didacticas. Aunque, la investigacion conservéd las
temporalidades de ellas, asumi6 que las permanencias que analizo la profundizacion de “La
Nueva Historia de Colombia” fueron: Movimientos sociales, Separaciones politicas y
Desarrollos economicos, justamente esta parte fue la que se desed profundizar en la

investigacion alcanzandose a comprender lo siguiente:

3.2.1. Permanencias en movimientos sociales

Las permanencias en movimientos sociales, investigadas por la profundizacién de

“La Nueva Historia de Colombia”, se sujetaron a hechos de vida del Estado, comenzando
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la investigacion en el afio de 1903, después de terminada la Guerra de los Mil Dias. Asi,
ellas se analizaron desde varios aspectos presentes desde el comienzo de la incursion de la
profundizacidn, como fueron: las relaciones iglesia estado, asi se observo en cuanto al texto
de Margarita Pefa y Carlos Alberto Mora, “Historia de Colombia 1, fue el primer manual
que realizé una pequefia exégesis a este tema de estudio, criticando la relacién, e indicando
como “la iglesia frecuentemente intervenia en cuestiones politicas, en especial, con ataques
al liberalismo”. Ademaés logré manifestar la relacion historica, entre ella y el partido
conservador, diciendo “que este se habia convertido en su defensor”#4°.  Exponiendo
“como la guerra (de los Mil Dias), exclusivamente politica, habia adquirido matices
religiosos”**, y daba a conocer que en Colombia habia perdurado la pena de muerte hasta

el siglo XX, como “medida para “eliminar los enemigos politicos”*4?,

Igualmente, los investigadores Berdugo y Diaz, concluyeron que lo que conllevé a
que una vez finalizado el hecho beligerante, el presidente Rafael Reyes (1904-1909)

95 443

decretara la pena de muerte en “blisqueda de fortalecer la paz” **, asi los “enemigos de los

gamonales o caciques locales eran ajusticiados en la mayoria de casos sin justa causa” *44,
De esta manera Colombia no solo ingresé al siglo XX con una Guerra que duré Mil Dias,
sino que también la justicia <a dedo> se puso de moda, ello fortalecio que el campo agricola
quedara solo, por circunstancias como: pérdida de hombres en la guerra, evasion de jévenes
y nifios hacia lugares inhdspitos para evitar ser soldados y finalmente los que fueron

fusilados.

Asi, los historiadores, continuaron sus profundizaciones en temas referentes a las

“luchas sociales™**, exponiendo como a principios del siglo XX y por la Guerra de los Mil

40 pENA, Margarita, MORA, Carlos Alberto y Patricia Pinilla. Historia de Colombia 4. Bogota, Norma,
1977, p., 218.

41 bid., p., 218.

42 bid., p., 221.

43 HERRERA S, Ramiro, JARAMILLO de G., Rosario, VELASQUEZ Blanca Nubia y WILCHES C.,
Ricardo. Sociales pobladores 5. Bogot4, Voluntad, 1989, ORTIZ de G, Gladys, RESTREPO de F, Agustina
y CRUZ de R, Gloria. Pobladores, Ciencias sociales 5. Bogota, Voluntad, 1989.

44 |bid., p., 184.

45 DIAZ R, Gonzalo, BERDUGO, P, Libardo. Ciencias sociales basicas 5, Historia y geografia. Bogota, El
Cid, 1984; DIAZ R, Samuel, DIAZ R, Gonzalo, BERDUGO P, Libardo. Ciencias sociales 4. Bogota, El Cid,
1983.
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Dias*® el campo habia quedado sin mano de obra debido a que “la mayoria de los muertos
eran campesinos”*’. Aspecto que el investigador William Ramsey amplié en su
investigacion cuando expuso que “la guerra demostro la habilidad de los dos partidos
politicos para dividir y antagonizar un pueblo sano, habitante de una tierra agricolamente
rica, en dos imperios feudales enfrentados a muerte”**8. Los muertos del conflicto bélico
fueron en su gran mayoria campesinos y personas que no pertenecian a la pequefia élite que

la habia originado.

Ademas, y segun Gonzalo Sanchez Gomez “los efectos a largo plazo de esas guerras
improvisadas y tumultuarias, eran contradictorios, por un lado, reforzaban el caciquismo y
el caudillismo y por otro lado dejaban en desventaja muchas economias regionales™*°. De
esta manera, segin Kalmanovitz y Duzan, la falta de garantias democréticas afectaba un
alto porcentaje de la poblacion por la carencia de un verdadero consenso electoral debido
a “que el sistema electoral otorgaba derechos a las capas dominantes por medio de
electores, elecciones indirectas que excluian a los analfabetos™°. Asi, la centralizacion
del poder hizo formar una capa elitista dominante que logré no solo fortalecerse econémica
y politicamente, sino que también adquirié mayor poder y dominio sobre la vida social del

Estado®?.

De esta forma segun lo narrado en los manuales “Pobladores y Convivamos”, la

guerra no solo favorecio la centralizacion del poder “también contribuy0 a que las mejores

99452

tierras fueran adheridas a los grandes latifundios™**, generando desempleo y “migraciones

indigenas debido a que grandes terratenientes estaban expandiendo sus predios sobre las

46 Los muertos en la Guerra no fueron contabilizados, aunque se “supone” que fueron mas de cien mil
colombianos. RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981; CARDONA B,
Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota, Susaeta, 1988; CARDONA
B, Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota, Susaeta, 1991, p., 89.
47 GARAVITO Puentes, Clara Rosa y LOZANO, Rocio. Habitat 5, Ciencias sociales. Bogotd, Voluntad,
1987, 1988, 1989.

448 RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981. P., 70.

449 SANCHEZ GOMEZ, Gonzalo. Guerra y politica en la sociedad colombiana. Colombia, EI Ancora,
2008, p., 24.

40 Sjlvia Duzan y Salomén Kalmanovitz. Historia de Colombia 9. Editorial, El Cid, 1986, p., 147.

%L |pid., p., 145-176.

42 ORTIZ de G, Gladys, RESTREPO de F, Agustina y CRUZ de R, Gloria. Pobladores, Ciencias sociales
5. Bogotd, Voluntad, 1989.
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mejoras de éstos”4%.

Al respecto, Jesis Antonio Bejarano como Gonzalo Sanchez y
Antonio Garcia, indicaron en sus estudios “que los grandes latifundios se extendieron”
englobando terrenos que no les pertenecian con sus “cercos de alambre de ptias™***; lo que
comenz6 a fomentar el descontento en campesinos e indigenas que dependian de su
minifundio, esta situacion no solo fue cotidiana en la produccion cafetera®>, sino que a la
par se evidencio en regiones mineras, ganaderas, arroceras, bananeras (Ver Imagen Anexo

5y 6), incluso las cafieras*®.

Como lo explicé Nancy Hernandez y Manuel Villagran, las leyes y normas juridicas
implementadas por Rafael Reyes (1904-1909) buscaron “favorecer la ampliacion de los
latifundios, por ello las mejores tierras fueron adheridas a las grandes haciendas dejando a
los campesinos como agregados”*®’. Segtin Daniel Pécaut “la sociedad fue el teatro del
conflicto”*®y el espacio geografico, segln Catherine Legrand y Keith Christie éste fue
“cuando la tierra asumio la relacion de mercancia y se monopolizé formando oligopolios
familiares regionales y locales”**® que dieron poder econdmico, politico y social a
pequefios nacleos familiares. A ello se suma el favorecimiento que recibieron las pequefias
élites regionales como industriales, cuando germing la “Ley de la alta policia que restringio

las libertades publicas y la Ley que sancionaba la pena de muerte para los delitos

453 CARDONA B, Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota, Susaeta,
1988, p., 86.

454 REYES POSADA, Alejandro. Latifundio y poder politico, en la hacienda ganadera en Sucre. Bogota,
Cinet, 1978.

45 “La produccién cafetera comenzo6 a expandirse en la década de 1910, asociada a la red ferroviaria que
contribuia a la produccion, el mercadeo y la industrializacion”. MEJIA PAVONI, German, EASTMAN
ARANGO, Juan Carlos, ROJAS de REYES, Inés Elvira, LOZANO RIVEROS, Rocio y FEO BASTQOS, José
Vicente. Civilizacion 9. Bogota, Norma, 1991-1995, p., 20.

4% Medidas que fueron favorecidas por el fortalecimiento “de las exportaciones de café, que hizo Carlos
Eugenio Restrepo presidente (1910-1914). VILLAGRAN GUERRERO, Manuel y HERNANDEZ GOMEZ,
Nancy. Horizontes sociales 9, serie para la educacion basica secundaria. Bogotd, Pearson, 2000.

47 Medidas que fueron favorecidas por el fortalecimiento “de las exportaciones de café, que hizo Carlos
Eugenio Restrepo presidente (1910-1914). VILLAGRAN GUERRERO, Manuel y HERNANDEZ GOMEZ,
Nancy. Horizontes sociales 9, serie para la educacién basica secundaria. Bogota, Pearson, 2000.

458 PECAULT, Daniel. La Republica elitista y popular, 1930-1938, En: Orden y violencia. Evolucidn
sociopolitica de Colombia entre 1930 y 1953. Bogot4, Norma, 648.

49 | EGRAND, Catherine. Colonizacion y protesta campesina en Colombia (1850-1950). Bogota,
Universidad Nacional, 1988; CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota,
Universidad Nacional de Colombia, 1986.
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politicos™*®%; igualmente la implementacion en 1912 de la “Ley 100 como el surgimiento

de la Ley de Emergencia™®! (Ver Imagen 11).

IMAGEN N° 11
FOTOGRAFIA DE LA PENA DE MUERTE

Cadaver de un fusilado en el cadalso, tomada por Benjamin de la Calle en Medellin,
en 1906, cuando aun existia la pena de muerte en Colombia. Propiedad de Dario Ruiz”.

Fuente: PENA, Margaritay MORA, Carlos Alberto. Historia socioeconémica de Colombia 4. Bogota,
Norma, 1985, p., 208.

Tal vez la situacion se debia a que comenzaban a brotar en el territorio nacional las
permanencias del desarrollo econdmico aunadas a la produccion de café, el banano y
explotacion del petréleo. Segun el estudio de Catherine Legrand la expansion de “los

sembrados de café iniciando el siglo XX se hallaron en Cundinamarca, Antioquia, Tolima

460 Sjlvia Duzan y Salomén Kalmanovitz. Historia de Colombia 9. Editorial, El Cid, 1989, p., 109.

461 Seguin Jestis Antonio Bejarano, la ésta era una ley que favorecia a la burguesia empresarial, debido a que
podian importar productos sin pagar “aduana”, incrementando el poder econémico de los importadores, pero
fue criticada por la SAC, porque se dio una aceleracion de los costos de produccion nacional.
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y el Valle del Cauca™*®?; ademas la frontera bananera fue establecida por la United Fruit
Company “en 5 municipios cercanos a Santa Marta™*%. Asi, se comprendid la situacion
bajo la cual vivian los campesinos e indigenas quienes no poseian bienes como: ganado,
plantaciones, herramientas, bueyes ni capacidad de endeudamiento ante una entidad
bancaria pero su fuerza de trabajo les empefiaba ante las pequefias élites regionales.

De esta forma el manual de Julia Marti, Martha Garcia y Hernandez Isabel,
“Huellas, historia socioeconémica de Colombia 97, manifestaron como la sociedad
colombiana era la que habia comenzado el cambio en la produccion agraria e industrial,
cuando la inclusion de mano de obra femenina e infantil, en las cosechas de café y las
fabricas de telares, consolidaron el proceso de transformacién que vivié el Estado
colombiano como su sociedad. La Guerra de los Mil Dias habia hecho posible que la mano
de obra (viudas y huérfanos) migrara hacia centros de desarrollo agrario o industrial, lo que
consolido una red de poder de las pequefias élites conservadoras, liberales como de la
iglesia nacional, quienes fomentaron desde los tratados o acuerdos de paz fortalecimientos
de sus propios intereses politicos y econdmicos*®.

Asimismo Martin E. Vargas autor del texto “Espacios 9, Historia y Geografia™%°,
expuso cémo en el Quinquenio de Rafael Reyes las Reformas Educativas no favorecieron
a las clases populares, fortaleciendo la separacion entre la élite y la sociedad. Ademas, se
asumio como en la Regeneracion habian comenzado “los disturbios y las protestas sociales
que se incrementaron, a raiz de ello el gobierno utilizd el esquirolaje*®, cdmo medida de
coaccion hacia aquellos que participaban o lideraban estos procesos. Por lo cual, se
demostraba que la expansion del cultivo del café, habia comenzado a fortalecer el mercado

interno y jalonado el desarrollo en algunas regiones.

42 | EGRAND, Catherine. Colonizacion y protesta campesina en Colombia (1850-1950). Bogota,
Universidad Nacional, 1988, p., 28-30.

483pid., p., 28-30.

464 MARTI, Julia Fernanda, GARCIA GOMEZ, Martha Nubia y HERNANDEZ AYALA, Isabel. Huellas,
historia socioeconémica de Colombia 9. Bogota, Voluntad, 1999, p., 173.

465 \VARGAS, Martin Eduardo. Espacios 9, historia y geografia. Bogota, Norma, 2000.

466 Practica que consistia en sustituir a los trabajadores huelguistas por trabajadores nuevos. lbid., p., 100.
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Justamente Margarita Pefia, Carlos Alberto Mora y Patricia Pinilla, publicaron

“Historia socioecondmica de Colombia”*6’

, Incluyendo temas sobre “las luchas agrarias
ademas de la aparicion de las clases obreras, movimientos sindicales*®® e incluso los lazos
de amistad que existian entre la pequefia élite oligarquica que manejaba los hilos del poder.
De tal manera, se destacaba como la vida del Estado colombiano se habia sujetado a la
monopolizacion de la economia, apareciendo por primer vez el estudio de los “Cartels y

2469 Precisamente, Martin E.

Trusts fortalecidos por las grandes familias oligarquicas
Vargas, de manera critica sin caer en juicios, termind explicando el favorecimiento que
recibieron las multinacionales durante los tres decenios que comenzaron en 1900 a 1930,
los cuales afectaron a, obreros, peones y trabajadores, consolidando dos décadas de
huelgas en sectores como la agricultura, mineria, manufactura, construccion, transporte,

servicios e incluso dependencias del mismo gobierno*™.

Ello conllevo a que los indigenas desde 1911 “comenzaran sus movilizaciones en
el Departamento del Cauca extendiéndose a Huila 'y Tolima, donde el Resguardo Sibundoy
denunci6 que las Misiones catolicas encargadas de su educacion les imponian la labor de
construir la carretera Santiago a Pasto, por medio de amenazas, castigando® a quienes se
negaban fueran hombres o mujeres™*’2. Asi, por vez primera los indigenas aparecieron con
lideres de relevancia como Manuel Quintin Lame, Eutiquio Timoté, Gonzalo Sanchez*”y
otros, en cuanto a sus batallas por el derecho a la tierra para las comunidades indigenas que
les estaban siendo arrebatadas por la élite terrateniente 0 minera. Segun los investigadores

Borja, Garcia, Bolivar y Pefia, sus titulos de propiedad “eran titulos coloniales” en

467 pENA Margarita, MORA, Carlos Alberto y PINILLA, Patricia. Historia socioecondémica de Colombia.
Bogot4, Norma, 1984, p., 205.

468 1bid., p., 205.

49 Ibid., P., 224.

470 1bid., 101.

471 Al respecto también se indico, “lo que mas perjudicaba a la poblacion campesina era su analfabetismo, y
los indigenas perdieron sus propiedades gracias a la Ley 80 de 1890”, quedando su propiedad y su vida ligada
a la tierra del Resguardo. GONZALEZ POSSO Dario, GONZALEZ POSSO Camilo, JIMENEZ
RODRIGUEZ Gonzalo y DIAZ RIVERO Gonzalo. Mundo contemporaneo 9. Ciencias sociales integradas.
Bogota, Siglo XXI, 1994, p., 44.

472 GONZALEZ POSSO Dario, GONZALEZ POSSO Camilo, JIMENEZ RODRIGUEZ Gonzalo y DIAZ
RIVERO Gonzalo. Mundo contemporaneo 9. Ciencias sociales integradas. Bogota, Siglo XXI, 1994, p., 74.
47 LAVACUADE PARRA, Kenny. Ciencias sociales 9. Bogota, Santillana, 1999, p., 81.
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$44Contraposicion a los titulos “mas recientes de los grandes terratenientes” 474

indicandose ademads en la investigacion que se sigue el problema de los linderos “que
siempre eran poco claros”, anexandose una “investigacion de la Costa Atlantica, donde una
propiedad que para el siglo X1X contaba con 780 fanegas, para comienzos del siglo XX

poseia una extension de 34.000 hectareas™*®.,

De este modo era el manual “Nueva generacion, Una historia para la vida”4'® sus
investigadores sefialaron el por qué en la “Hegemonia conservadora, surgieron los
movimientos obreros”*’’; por lo cual el “partido conservador consideraba a las luchas
obreras como conspiraciones subversivas”*’®, indicando que las Reformas liberales
hicieron parte del “capitalismo social”*’®; y denunciando cémo “los latifundistas reunidos
en la Sociedad de Agricultores buscaban impedir dicha Reforma”*®. Justamente, las
permanencias enfatizaron que en la década del veinte, “se presentaron alrededor de 208
conflictos, 70 huelgas de obreros y artesanos, 49 conflictos en el sector estatal como 28

movimientos campesinos e indigenas y 13 protestas estudiantiles.

Por lo que fue evidente que el movimiento obrero de los afios veinte origino temor
al pequefio grupo de las élites, debido al empuje que habia ejercido el movimiento socialista
a nivel mundial, asi emergié en Colombia el movimiento obrero desde 1915 42

Precisamente las huelgas brotaron desde 1919 con la huelga de artesanos de Bogota*®

474 BORJA GOMEZ, Jaime Humberto, OCHOA JARAMILLO, Daniel Augusto, GARCIA DEREIX, Anna
Cecilia, BOLIVAR SEPULVEDA, Rubén Dario y PENA BORRERO, Luis Fernando. Ciencias sociales9,
educacion basica secundaria. Bogota, Santillana, 1992, P., 45.

475 1bid., p., 45.

476 CALDERON OMER y GONZALEZ, Maria Magdalena. Nueva generacion: Una geografia para la vida
9. Bogots, El Sello.

417 CALDERON OMER y GONZALEZ, Maria Magdalena. Nueva generacion: Una geografia para la vida
9. Bogota, El Sello, 184.

478 |bid., p., 184.

479 |bid., p., 191.

480 |bid., p., 193.

481 \VARGAS, Martin Eduardo. Espacios 9, historia y geografia. Bogota, Norma, 2000, p., 99.

482 “Bn Bogota se reunieron cerca de 1000 obreros que firmaron un documento para la fundacion del partido
obrero, donde se comenzaron a publicar documentos simpatizantes de los bolcheviques, lo cual propicié que
para 1926 se fundara el partido politico obrero bajo el nombre de Partido Socialista Revolucionario”, en 1929
se adhirieron al movimiento Comunista. LAVACUADE PARRA, Kenny. Ciencias sociales 9. Bogota,
Santillana, 1999, p., 88.

483 Movimiento propiciado por el descontento que hubo cuando el gobierno nacional, comprd la dotacién de
uniformes del ejército a firmas extranjeras.
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“movimiento que fue reprimido por el gobierno de Marco Fidel Suarez (1918-1921) con
un saldo de varios muertos y heridos y un gran niimero de detenidos”*®*. Igualmente, los
movimientos obreros fueron incrementandose y haciéndose mas fuertes destacandose “los
mineros de Segovia (1919), los trabajadores de los ferrocarriles de La Dorada (1920), la
gran huelga petrolera de Barrancabermeja (1924) liderada por Raul Mahecha, como la
huelga modelo <<la de los trabajadores de los Ferrocarriles del Pacifico (1926)>> donde

los trabajadores ganaron su pliego de peticiones gracias al apoyo de los ciudadanos™°.

Segun lo narrado por los investigadores Pefia, Mora y Pinilla, el movimiento
continu6 hasta que entre el 5y 6 de diciembre de 1928 una “huelga dej6 una gran cantidad
de victimas entre los obreros de la United Fruit Company”, no obstante, el “movimiento
habia comenzado desde noviembre. Aunque la huelga estaba bajo la ley, el ejército actud
con fuerza y encarcel6 a 400 obreros, la huelga fue reprimida con sangre y sus lideres se
llevaron a prision”*® aplicandole la ley sobre huelgas, Ley 78 de 1919. Segin René
Sanchez Sudrez “muchas huelgas estallaron en la zona bananera, sin lugar a dudas la mas
violentas se presentaron en el mes de noviembre y luego en el mes de diciembre...y aunque
los trabajadores venian presentando su pliego de peticiones desde el mes de octubre no fue

sino hasta el 11 de noviembre que declararon la huelga™®’ .

Precisamente, los investigadores manifestaron que el movimiento intentaba mediar
en las garantias y libertades que los trabajadores necesitaban, debido a que por decreto
regional ya no podian acceder a la libre circulacion e incluso se les negaba sembrar el pan
coger y la pesca en los rios y el mar, siendo controlados por la vigilancia privada de la
compaiiia extranjera*®®, debido a que el territorio de las bananeras se consideraba propiedad
“politica” de la empresa. Por lo que la investigadora Clara Rosa Garavito Puentes, refirid

al respecto que esta fue la manera como la “empresa explotaba cerca de 58.000 hectareas

484 LAVACUADE PARRA, Kenny. Ciencias sociales 9. Bogota, Santillana, 1999, p., 89.

485 |bid., p., 89.

486 MORA, Carlos Alberto, PENA, Margaritay PINILLA, Patricia. Historia de Colombia, coleccion: Nuestro
mundo y sus hechos. Bogota, Norma, 1977. P., 231.

" SANCHEZ SUAREZ, René. Historia documental 9. Bogotd, Voluntad, 1987, p., 124.

488 DIAZ RIVERO, Gonzalo. Sociales basica de 5. Barranquilla, EI Cid, 1984, p., 50-57 y otros manuales.
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de tierra en el departamento del Magdalena, donde trabajaban 25.000 obreros agricolas
dedicados exclusivamente al cultivo del banano™*®® (Ver Imagen 13).

IMAGEN 13
FOTOGRAFIAS SOCIALES (1920-1930)

Recolectores de banano en la

\\5‘}?’5':
y \)A!‘
: el

B N

;I

Al "% A

época de la masacre

Manuel Quintin Lame, en una
de sus maltiples detenciones

Fuente: BORJA GOomez,
Jaime Humberto y otros.
Ciencias Sociales 9.
Bogot4, Santillana, 1992, 42-110.

49 GARAVITO Puentes, Clara Rosa y LOZANO, Rocio. Habitat 5, Ciencias sociales. Bogota, Voluntad,
1987, 1988, 1989, p., 89.
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Asi, y seguin exponian sus propietarios, ésta situacion era la causa de las pérdidas
econdémicas que estaba aparentemente sufriendo la empresa; por ello el gobierno de Miguel
Abadia Méndez declar6 el Estado de Sitio para la region y en la madrugada del 6 de
diciembre se “nombro al coronel Carlos Cortés Vargas para asumir el control de la zona,
quien después de encarcelar a mas de 500 huelguistas y perseguir a sus dirigentes, ordend
el 6 de diciembre disparar a la concentracion pacifica de los obreros en la plaza de Ciénaga,
dejando asi cerca de un millar de muertos™*%°, destruyendo los espacios donde se escondian
los trabajadores*. Empero la situacion para los lideres sindicales en 1929 fue algida, la
compaiiia publicé un memorando (Ver Anexo 4)*%, acompafiado de una fotografia, el cual

correspondia a la lista de quienes “se debian de suprimir”*%,

Por ello, el gobierno establecio en 1928 la Ley 69 y el decreto 799 ademas de
recurrir al Estado de Sitio permanente*®*; con el 4nimo de “evitar la vagancia ...asi las
personas que formaban gremios o se sindicalizaban o dejaban de laborar se consideraban

como “vagos” 4%

por lo cual podian ser “arrestados y obligados a trabajar en la
construccion de carreteras, lineas de ferrocarril y obras que se necesitaban, bajo las 6rdenes

de un capataz*®®. Segln Daniel Pécaut, desde 1931 los sindicatos y las ligas campesinas

490 1bid., p., 89.

491 Seglin el investigador René Sanchez, “la prensa registré el hecho asi: un corresponsal de El Tiempo,
calcul6 en 150 el nimero de muertos y en mas de 400 los heridos. Tres dias antes, el mismo corresponsal
habia indicado que habian sido trescientas victimas humanas; el corresponsal del Daily News de Chicago
(Periddico de la tarde que desaparecio, publicado hasta la década de 1970) informé a que el saldo eran 1400
trabajadores muertos y mas de 2000 heridos, pero que en las cifras oficiales del gobierno sdlo presentaban
200 muertos; un periodista del New York cronista The Nation (es un semanario de izquierda publicada desde
1865, ) afirmaba que eran mas de 1000 los muertos y méas de 3000 heridos y 600 detenidos sometidos a
consejo de guerra” SANCHEZ SUAREZ, René. Historia documental 9. Bogota, Voluntad, 1987, p., 125.
492 COLEMAN, Kevin. The photos we don’t get to see sovereignties, archives and the 1928, Massacre of
banana workers in Colombia. (Consultado 13 mayo 2018). Disponible en: <http://kevincoleman.org/wp-
content/uploads/2011/05/Coleman_The-Photos-We-Dont-Get-to-See_Sovereignties-Archives-and-the-
1928-Massacre-of-Banana-Workers-in-Colombia.pdf>, p., 113-133.

4% 1bid., p., 113.

4% BARRETO ROZO, Antonio, La generacion del Estado de sitio. Bogota, Uniandes, 2011.

495 CARDONA B, Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota, Susaeta,
1988; CARDONA B, Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota,
Susaeta, 1991, p., 89.

49% GONZALEZ POSSO Dario, GONZALEZ POSSO Camilo, JIMENEZ RODRIGUEZ Gonzalo y DIAZ
RIVERO Gonzalo. Mundo contemporaneo 9. Ciencias sociales integradas. Bogotd, Siglo XXI, 1994, p., 78-
90.


http://kevincoleman.org/wp-content/uploads/2011/05/Coleman_The-Photos-We-Dont-Get-to-See_Sovereignties-Archives-and-the-1928-Massacre-of-Banana-Workers-in-Colombia.pdf
http://kevincoleman.org/wp-content/uploads/2011/05/Coleman_The-Photos-We-Dont-Get-to-See_Sovereignties-Archives-and-the-1928-Massacre-of-Banana-Workers-in-Colombia.pdf
http://kevincoleman.org/wp-content/uploads/2011/05/Coleman_The-Photos-We-Dont-Get-to-See_Sovereignties-Archives-and-the-1928-Massacre-of-Banana-Workers-in-Colombia.pdf
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se multiplicaron®’, denunciando en el mismo texto que para el afio de 1935, existian 541

organizaciones sindicales con 42.000 personas afiliadas.

A la par de los movimientos obreros y de las ligas campesinas, el café logro
incrementar su produccion, y por ello en 1927 “Mariano Ospina Pérez fund6 La Federacion
Nacional de Cafeteros”*®® ingresando al mercado mundial en las bolsas de valores, y como
lo indicé Jesis Antonio Bejarano “gozd de un proteccionismo especial”?%®, que era
favorable a quienes comenzaron a conducir los hilos del mercado interno y externo del
producto®®; ademas de gozar de “subvenciones desde 1907 segtin decreto 832 para las
exportaciones™. Segln Catherine Legrand la bisqueda de establecer un cambio en la
produccion en el campo se medié6 como control para el desempleo®?, no obstante, la
medidas eran establecidas para evitar la vagancia y la formacion de movimientos socialistas

revolucionarios.

Sin embargo, los conflictos agrarios®® fueron mas evidentes en zonas de expansion
agricola y ganadera, utilizando “La Violencia” para ampliar las fronteras agricolas.
Algunos terratenientes rodeaban con sus latifundios los pequefios minifundios para
absorberlos con sus producciones tecnificadas. Las denuncias en muchos casos no fueron
escuchadas y los campesinos que poseian pequefias fincas, debieron partir sin nada o ser
parte de la mano de obra de las industrias agricolas y ganaderas. Se daba el caso en
ocasiones que “los titulos de propiedad eran reformados en notarias al servicio de las

<pequefias> élites agrarias o industriales®, originando migraciones campesinas. Ello

497 PECAULT, Daniel. La Republica elitista y popular, 1930-1938, En: Orden y violencia. Evolucion
sociopolitica de Colombia entre 1930 y 1953. Bogot4, Norma, 648, p., 147.

4% |bid., p., 189 a 209.

499 BEJARANO, Jestis Antonio. El régimen agrario de la economia exportadora a la economia industrial.
Bogota, La Carreta, 1979.

S0 BEJARANO, Jestis Antonio. Economia y poder. Bogot4, CEREC, 1985.

501 |bid., p., 133.

%02 | EGRAND, Catherine. Colonizacién y protesta campesina en Colombia (1850-1950). Bogota,
Universidad Nacional, 1988, p., 160-170.

%03 Segtin Pierre Gilhodes, “los conflictos de la region cafetera, los peones de las haciendas reclamaban el
derecho a plantar café en sus propias parcelas, lo que siempre les habia sido negado por los propietarios, casi
todas las haciendas de los valles de Bogota y Sumapaz fueron afectadas por estas huelgas”. SANCHEZ G,
Gonzalo. Las ligas campesinas en Colombia: auge y reflujo. Colombia: Ediciones Tiempo, p., 23.

504 ROJAS, José Maria. Empresarios y Tecnologia en la Formacion del Sector Azucarero en Colombia, 1.860-
1.980. Bogota, Banco Popular, 1.983, p., 122.
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contribuyé a la formacion de las “luchas agrarias” como las denominé Pierre Gilhodes,
demostrando que ésta situacion fue la que propicio la “agitacion en el campo en los afios
veinte como en la década del treinta, involucrando a los diversos sectores de la masa rural

de casi todo el pais™®®,

De esta manera el estudio de los autores Benito Diaz, Carlos Rodriguez y Hugo
Corredor, asumieron que las migraciones campesinas fueron generadas por hechos de
“Violencia” agraria, por tenencia, posesion y el derecho de siembra, en especial en las
regiones de Cundinamarca y Boyaca*%; ademas de ser el primer texto que habl6 sobre las
concesiones a empresas extranjeras, no solo de territorios sino de bienes no renovables
(ejemplo el petrdleo); revelando como las leyes 120 y 200 de 1936, fueron el preludio de
las medidas econdmicas que iba a implementar el presidente liberal Eduardo Santos (1938-
1942)5%7 " Asi, las permanencias sociales de la memoria histérica de la profundizacion de
“La Nueva Historia de Colombia” presente en los manuales escolares, lograron consolidar
una temporalidad en los estudios desde 1903 hasta la década de 1930, asumiendo después

otra forma de permanencia, la econémica, pero sujeta a la social.

3.2.2. Permanencias en desarrollos econé6micos

Justamente las permanencias en los desarrollos econdmicos se debieron estudiar con
respecto a la sociedad, evidenciandose en primer lugar, que fueron comunes las huelgas,
que comenzaron en 1911 con los campesinos del Departamento de Cundinamarca por la
pérdida de sus tierras, especificamente en los baldios de Sumapaz y Tequendama, donde el
ingreso de compafifas extranjeras para la explotacion del banano > ademas de las

concesiones agrarias por desposesion de tierras de colonato®®, como la explotacién minera

505 GILHODES, Pierre, Las luchas agrarias en Colombia. Bogota, ECOE, 1988, p., 15.

506 CORREDOR, Hugo, RODRIGUEZ, Carlos y DIAZ, Benito. El hombre y su huella, historia de Colombia
2. Bogota, Voluntad, 1982-1983.

507 Ibid., p., 134.

508 «“Minor Cooper Keith, También expandié su negocio bananero a la regién de Magdalena, Colombia, a
través de la Compafiia Colombiana de Tierras, y lleg6 a un acuerdo para exportar fruta a los Estados con la
Compaiiia Snyder Banana de Panama (en ese momento territorio colombiano)”. UNITED FRUIT
HISTORICAL SOCIETY, 2001-2006. Minor Cooper Keith, 1848-1929. (Consultado 15 mayor 2018).
Disponible en, <http://www.unitedfruit.org/keith.htm>

509 GILHODES, Pierre, Las luchas agrarias en Colombia. Bogota, ECOE, 1988, p., 23-30.
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y “La Violencia” ligada a la tenencia y produccion de café®?, fueron los hechos que
representaron e hicieron el preludio del ingreso de la profundizacion de “La Nueva Historia
de Colombia” en el analisis de la permanencia econémica. Demostrando que las medidas
implementadas por el gobierno con las Reformas de Rafael Reyes®!, fueron favorables a
la élite cafetera, que salié beneficiada, “no sélo buscaron la expansién de las grandes
haciendas sino que permitieron la explotacion del petroleo®'?; ademas, “con préstamos

extranjeros se fortalecié la industria particular en especial la de Antioquia’*3,

Precisamente Manuel Villagran y Nancy Hernandez, profundizaron las
permanencias en los desarrollos econdmicos, analizando que durante la presidencia de José
Vicente Concha (1914-1918), la crisis generada por la Primer Guerra Mundial afecto las
exportaciones como importaciones, conllevando a la influencia en un elevado costo de vida
inflacionario que “provocé protestas de artesanos, obreros urbanos y rurales por el alto
costo de la materia prima®'*. Segun el articulo titulado jHuelga, huelga, huelga!, ello
origind “la primera masacre de los trabajadores en el afio de 1919, después de un cese de
actividades de varios meses con los trabajadores del cuero y del calzado, en Bogota®%.
Sumandole a la algidez de la situacion econdmico-social, la carencia de comida debido a

“una plaga de langostas que dafi6 las cosechas y dejé el campo sin comida’!°,

Asi los historiadores Hugo Corredor, Carlos Rodriguez y Benito Diaz, manifestaron

que la economia colombiana estuvo ligada ““a la obtencion de una sola cosecha agricola o

510 Teniendo en cuenta que las exportaciones de café de 1905 a 1929, se incrementaron en un 19%. POSADA
DIAZ, Francisco. Colombia: violencia y subdesarrollo. Universidad Nacional de Colombia. Bogota,
Direccion de Divulgacion Cultural, 1968, p., 47.

511 Ademids, de “desechar el trabajo de los artesanos colombianos comprando uniformes a compaiiias
extranjeras”, ésta medidas favorecieron huelgas y protestas, que fueron mediadas polar “la fuerza militar.
VARGAS, Martin Eduardo. Espacios 9, historia y geografia. Bogota, Norma, 2000, p., 90-97.

512 “Las concesiones mas importantes fueron la de Barco en Santander y la de Mares en Barrancabermeja. .. las
cuales fueron entregadas a la Colpet de Delaware y a la Standard Oil Co.”. LAVACUADE PARRA, Kenny.
Ciencias sociales 9. Bogotd, Santillana, 1999, p., 37.

53 LAVACUADE PARRA, Kenny. Ciencias sociales 9. Bogota, Santillana, 1999, p., 39.

514 \/ILLAGRAN GUERRERO, Manuel y HERNANDEZ GOMEZ, Nancy. Horizontes sociales 9, serie para
la educacién basica secundaria. Bogota, Pearson, 2000, p., 143.

515 OPINION CARIBE. jHuelga, huelga, huelga! (Consultado 23 de mayo 2018). Disponible en:
<https://opinioncaribe.com/2017/02/15/huelga-huelga-huelga/>

SI8HERRERA S, Ramiro, JARAMILLO de G., Rosario, VELASQUEZ Blanca Nubia y WILCHES C.,
Ricardo. Sociales pobladores 5. Bogota, Voluntad, 1989, p., 185.
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un producto de extraccion como <el café, el banano y el petroleo> asi la estabilidad
econdmica del pais gird en una estrecha relacion con éstos tres productos™?’. Justamente,
con su explicacién hacia los afios veinte y treinta manifestando que la industrializacién
permitié la consolidacién del sistema econdmico capitalista social. Comprendiéndose lo
que Kalmanovitz y Duzan llamaron “la teoria del ISI (Industrializacion por Sustitucion de
Importaciones)” °'®, que buscaba la proteccion de la industria nacional por medio

empréstitos internacionales.

Sin embargo se habia comenzado una “acumulacion de capitales que favorecia a la
pequefia élite empresarial, industrial, ganadera, cafetera como cafiamelera, ademas la banca
particular se hallaba en sus manos®'®. Segln la investigacion de German Mejia, Juan C.
Eastman y otros, “estos empresarios y empresas, gozaban de una proteccion aduanera y se
les apoyaba con las obras de infraestructura para la comercializacion de sus productos
internamente como externamente”®?. Por este motivo, la modernizacion en cuanto al
desarrollo y despegue industrial colombiano se pudo llegar a pensar que estuvo mediada
por el apoyo que les ofrecian los gobiernos de turno, con las medidas proteccionistas y los

incentivos econdmicos otorgados mediante préstamos internacionales.

Segun lo manifestaba Antonio Barreto Rozo, las medidas de los gobiernos que
pertenecian a éstas pequenas élites, se mediaban por controles sobre el Estado a través de
“el Estado de Sitio”®?* ademas las leyes rechazaron las huelgas y autorizaron despedir a

quienes participaban en ellas o encarcelarlos. Se dieron algunos casos en los cuales el

517 CORREDOR, Hugo, RODRIGUEZ, Carlos y DIAZ, Benito. El hombre y su huella, historia de Colombia
2. Bogota, Voluntad, 1982-1983.

518 Silvia Duzan y Salomén Kalmanovitz. Historia de Colombia 9. Editorial, El Cid, 1986, p., 166.

519 Seglin el Censo de 1905, existian en el pais 11 bancos, privados hallandose entre ellos: Banco de Bogota,
Central, de Colombia, de Comercio, de Exportadores, Popular (que no era el actual), Agricultor, la Caja de
Arrendadores y la Compafiia de Inquilinatos, como también la Compafiia de Energia Eléctrica y de Seguros.
DANE. Anuario estadistico de 1905. Bogota, Contraloria General, p., 75.

520 MEJIA PAVONI, German, EASTMAN ARANGO, Juan Carlos, ROJAS de REYES, Inés Elvira,
LOZANO RIVEROS, Rocio y FEO BASTOS, José Vicente. Civilizacion 9. Bogot4, Norma, 1991-1995, p.,
17-19.

521 BARRETO ROZO, Antonio, La generacion del Estado de sitio. Bogota, Uniandes, 2011, p., 34-80.
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ejército dispar6 sobre los trabajadores aun antes de 1920°%2, Con todo, la situacion social
fue algida para los trabajadores, indigenas y comunidades campesinas, que practicaban o
realizaban movimientos de emancipacion hacia la busqueda de una mejor opcion de trabajo

o de vida.

De este modo los campesinos e indigenas cercanos a los latifundios se vieron
afectados por el englobamiento que comenzd a realizar el pequefio grupo de terratenientes;
ademas “‘el gobierno habia entregado las tierras de comunidades al sistema de “terraje, un
tipo de explotacion dominante, a través del arrendamiento pre capitalista, en las grandes
unidades productivas de café®? de Cundinamarca, Boyaca, Tolima, Huila, Valle y
Cauca”®* aunado a la “prohibicion de siembra de café, banano y otros productos
agricolas”®?® y de igual manera se le habia entregado poderes sobre algunos territorios

indigenas a la iglesia nacional para “el establecimiento de misiones”>%.

Aunada la situacion a la economia del pais que para las décadas de 1910 a 1930
todavia dependia en un alto porcentaje de la produccion agraria latifundista 27 ,
incrementada por la aparceria, el colonato, el terraje y el tablonaje®®. Ello llevé a

522 CARDONA B, Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota, Susaeta,
1988; CARDONA B, Jorge y LEON CARDONA, Fabio. Convivamos 5, Serie nuestro mundo. Bogota,
Susaeta, 1991, p., 95.

523 “E] café permitio el ingreso de las divisas necesarias para la industrializacion, fue una moneda que sirvio
para traer de las grandes potencias bienes de equipamiento industrial que el pais iba necesitando a lo largo de
este siglo, sin embargo, el café no exigidé un cambio en las formas existentes de la propiedad de la tierra,
conservando el latifundio, como forma agraria de la burguesia terrateniente y politica”. POSADA DIAZ,
Francisco. Colombia: violencia y subdesarrollo. Universidad Nacional de Colombia. Bogota, Direccion de
Divulgacién Cultural, 1968, p., 18.

524 SANCHEZ G, Gonzalo. Las ligas campesinas en Colombia: auge y reflujo. Colombia: Ediciones Tiempo.
55 MEJIA PAVONI, German, EASTMAN ARANGO, Juan Carlos, ROJAS de REYES, Inés Elvira,
LOZANO RIVEROS, Rocio y FEO BASTOS, Jose Vicente. Civilizacién 9. Bogota, Norma, 1991-1995, p.,
17-19.

526 Convenios de Misiones establecidos desde 1902.

527 BEJARANO, Jests Antonio. El régimen agrario de la economia exportadora a la economia industrial.
Bogota, La Carreta, 1979; BEJARANO, Jesis Antonio. Economia y poder. Bogotad, CEREC, 1985;
BEJARANO, Jesus Antonio. Historia econdmica y desarrollo, la historiografia econdmica sobre los siglos
XIX'y XX en Colombia. Bogota, Cerec, 1994.

528 A las personas y familias que se hallaban bajo este sistema de produccion, los grandes latifundistas le
permitian ampliar frontera o0 mejorar los terrenos como la siembra de productos de larga productividad, asi
vencidos los plazos o los términos de los contratos verbales o si el “patron” lo establecia, los campesinos
debian entregar las tierras y partir a otras de la misma hacienda, sobre todo en los espacios colombianos en
los cuales se habian instaurado cuerpos de policia particular en la hacienda o en los caminos de la hacienda.
CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986;
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establecer en estas décadas trabajos comunes para campesinos, desposeidos como
indigenas. Segun las investigaciones de Fanny Gomez como William Ramsey, éstos
“fueron el arrendamiento, la aparceria, el terraje y tablonaje, mediado por condiciones
injustas y arbitrariedades permitiendose ademas que los gobiernos actuaran a favor de las
élites terratenientes, ganaderas o mineras, a través del ejército y la policia o permitiera
formar cuerpos de policia privada en las haciendas °?° (instituciones que eran

represivas)>%,

Justamente, otra medida coartante de libertades econémicas, por parte del gobierno
fue la incorporacion del precio de valorizacion a la tierra, pues las misiones que
comenzaron a visitar el pais desde la década de 1910 incrementadas bajo el gobierno de
Pedro Nel Ospina (1922 a 1926), incentivaron la produccion agraria tecnificada en algunas
regiones® lo que motivo que las fronteras agrarias y ganaderas fueran expandidas. Lo que
estimulo la expansion de la produccidn agraria, pero se necesitaba tierras como recursos
hidricos. Asi, como lo manifestara José Maria Rojas®®?, “el ingreso de la produccion
agricola tecnificada consolidd la desaparicién de los pequefias producciones agricolas
familiares de pan coger”. Lo cual incentivo “la adjudicacion de terrenos considerados

como baldios a las élites agrarias®®® y ganaderas regionales, como la disminucion de los

salarios e incremento de las jornadas laborales y el esquirolaje”>3,

Pese a ello, en los afios treinta bajo el gobierno de Enrique Olaya Herrera (1930-
1934) en su administracion se “buscd conjurar las luchas que se habian generado en las
administraciones anteriores">*®, en cuanto a la problematica de la posesion y explotacion

agricola. Estableciendo una refinanciacion de la tierra en cuanto a su costo por posesion,

REYES POSADA, Alejandro. Latifundio y poder politico, en la hacienda ganadera en Sucre. Bogota,
CINEP, 1978; RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981.

52 RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981.

530 GOMEZ de BARUFFO, Fanny Cecilia. Ciencias sociales 5. Bogota, Santillana, 1999, p., 50-54.

531 HERRERA S, Ramiro, JARAMILLO de G., Rosario, VELASQUEZ Blanca Nubia y WILCHES C.,
Ricardo. Sociales pobladores 5. Bogota, Voluntad, 1989, p., 185.

532 ROJAS, José Maria. Sociedad y Economia en el Valle del Cauca. Bogota, Banco Popular, p., 122.

533 Para el caso de estudio puede observarse los registros notariales de que reposan en la Notaria Unica del
Circuito de Pradera Valle, afios de estudio 1910 a 1940.

534 gustitucion de trabajadores por otros. VARGAS, Martin Eduardo. Espacios 9, historia y geografia.
Bogota, Norma, 2000, p., 97-80.

5 DIAZ RIVERO, Gonzalo. Sociales basica de 5. Barranquilla, EI Cid, 1984, p., 206.
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medida que fue contraria a las necesidades de los pequefios minifundistas como campesinos
e indigenas, quienes no poseian la capacidad de captacion econdémica para adquirir los
terrenos que habian trabajado bajo colonato o en la aparceria. Ademas, “establecié una
banca centralizada que seria la encargada de la venta de las tierras baldias%, pero “las
medidas implementadas para los créditos fueron desfavorables a quienes deseaban adquirir
la propiedad™?®’, asi los bancos se guardaban los derechos de expropiar o embargar las

mejoras que finalmente pasaban a manos de la pequefia élite agraria o ganadera®®.

Naturalmente, el movimiento politico fundado por Jorge Eliécer Gaitan>*® la UNIR
“pidid la distribucion de tierras como la ubicacién de campesinos, lo que generd protestas
y enfrentamientos principalmente en Fusagasuga, lcononzo, Cabrera, Viota, Pandi,
Armero, Fresno, Chaparral y Palmira; zonas cafeteras que tenian un alto indice de
arrendatarios y peones, ademas de una gran concentraciéon de tierras baldias en manos
particulares™™. Paralelamente a esta situacion en algunas regiones se comenzaron a dar
los “aparentes’ acosos politicos, los cuales no s6lo perseguian instaurar la corriente politica
del “gamonal o cacique del pueblo” sino que ademas buscaba controlar la posesion y

produccion de la tierra como aniquilar pensamientos que permitian al Estado lograr su

536 Segn lo investigado, el Ministerio de Industria era el encargado de manejar la propiedad de la tierra, con
la Ley 74 de 1926 se comenzaron a expropiar predios y parcelas de <<personas>> que aparentemente no
poseian titulos de propiedad. Ley que modificé la Ley 85 de 1920. Después de la década de 1920 los dos
Unicos bancos que poseian la autoridad de hacer transacciones con la propiedad de la tierra fueron el Banco
Central Hipotecario y la Caja de Crédito Agrario. Existian en ésta misma década 13 entidades bancarias, que
realizaban empréstitos sobre las propiedades en sistema de hipoteca, oscilando los intereses entre el 10% al
60%. Datos extraidos de Anuario Estadistico.

537 BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha L. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia
en el occidente colombiano. Colombia, Tercer Mundo Editores, 1990.

538 Segin los registros que se hallan sobre el Fondo de baldios se logré evidenciar que la Caja de Crédito
Agrario como el Banco Central Hipotecario fueron varias veces administrados por personas pertenecientes a
las grandes familias elitistas, incluso hermanos de presidentes de Colombia o de las sociedades de cafeteros,
ganaderos e industriales. Dato que se puede cotejar en los archivos que reposan en Bogota.

539 Segln lo estudiado se logré interpretar que su discurso ante el Senado denunciando la Masacre de las
bananeras lo llevd a ser reconocido por la masa de obreros y algunos sectores campesinos como un lider
“social”, el cual llevaba en la sencillez de sus palabras el sentido de un Estado no escuchado. Mas que
identificarlo como un lider populista, se puede llegar a pensar que fue la imagen de peligro politico, social y
econdmico, para las élites que “ostentaban” el poder sobre el Estado, representadas en las corrientes politicas
del liberalismo y el conservadurismo como de la iglesia nacional; aunado a los intereses particulares de las
empresas norteamericanas y europeas que habian realizado inversiones en infraestructura en el pais.

540 \/ILLAGRAN GUERRERO, Manuel y HERNANDEZ GOMEZ, Nancy. Horizontes sociales 9, serie para
la educacion basica secundaria. Bogota, Pearson, 2000, p., 151.
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autonomia, emergiendo “La Violencia” desde los pulpitos catdlicos®** hacia aquellos que

se alejaban de sus filas®* o ingresaban a las corrientes del socialismo.

Precisamente, la década del treinta fue de gran agitacion en el campo®*, sobre todo
en cuanto se buscaba soluciones por parte de los aparceros, colonos y terrazgueros en la
adjudicacion de los espacios laborados, al respecto Jesus Antonio Bejarano indicé como en
1934 “los arrendatarios de las haciendas de Quipite se lanzaron a una huelga, desatando un
conflicto “Violento” que logrd la parcelacion de las tierras baldias”>*. Ademas, el
problema agrario en vez de disminuir se incrementd aunado a las grandes explotaciones
agricolas, un ejemplo de ello fueron “los municipios cafeteros de Cundinamarca, Tolima y
Antioquia”®®, donde “La Violencia” rural comenz6 a dejar terribles momentos y en el

municipio de Viota un saldo de campesinos muertos y otros encarcelados”>*,

Igualmente, al proceso de la tenencia de la tierra estaba ligada la industrializacion
como también el ingreso de los productos agro-exportadores. Asi la economia campesina
se convirtié en dependiente de un sistema burocrético elitista de un pequefio grupo de
familias poderosas, el cual conjugado con “las injustas condiciones de trabajo como
arbitrariedades “(que ejercian los ministerios, el gobierno y las fuerzas armadas)”>*
recibian la institucionalizacion del poder de “La Violencia” social, politica y econdmica,
por ello el campesino dejo de ser el instrumento clave de la produccion nacional, para
transformarse en “elemento clave de “La Violencia”®*®. No obstante, la entrega de baldios

al Estado se podia observar como una medida de las permanencias, debido a que los

%1 CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986;
BASTIAN, Jean Pierre. Protestantismos y modernidad latinoamericana: historia de unas minorias
religiosas activas en América Latina. México, Fondo de Cultura Econémica, 1994,

%2 MEJIA PAVONI, German, EASTMAN ARANGO, Juan Carlos, ROJAS de REYES, Inés Elvira,
LOZANO RIVEROS, Rocio y FEO BASTOS, José Vicente. Civilizacion 9. Bogota, Norma, 1991-1995.

%3 VARGAS, Martin Eduardo. Espacios 9, historia y geografia. Bogot4, Norma, 2000, p., 236.

54 BEJARANO, Jests Antonio. El régimen agrario de la economia exportadora a la economia industrial.
Bogota, La Carreta, 1979, p., 265.

%45 MEISELES BERNAL, Adolfo. Senderos 9, La historia y su paisaje natural. Bogota, Cultural, 1992.

546 |bid., p., 236-244.

547 CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986.
%47 1bid., p., 50-70.

548 MEJIA PAVONI, Germéan, EASTMAN A., Juan Carlos, SALGUERO C., Jorge y FEO BASTOS, José
Vicente. Civilizacion 9. Bogota, Norma, 1999.
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exportadores podian necesitar incrementar la produccién para la mejora del ingreso de
divisas a sus empresas. Justamente resultaba necesario el ampliar las fronteras agricolas,
aunque la medida conllevo a que los colonos y arrendatarios que trabajaban en sus tierras,
se vieran constantemente subyugados a los abusos de los arrendatarios o los aparentes
duefios de los latifundios.

Indispensablemente, segun lo indic6 René Sanchez Suérez, “esta situacion origino
que las organizaciones sindicales y los incipientes grupos socialistas, emprendieran
movimientos populares que reclamaban tierras propias para trabajar, especialmente en
Cundinamarca el Partido Comunista Colombiano PCC y la Unién Nacional de Izquierda
Revolucionaria UNIR, apoyaron éstas agitaciones”>*°. Por ello el gobierno tomé la medida
de comprar predios (incluso los mismos que habian hecho parte de los baldios) que para la
década del treinta®° hacian parte de los latifundios particulares; un ejemplo de ello “fue la
Hacienda el Soche , la cual fue entregada a 277 familias”>®. No obstante, la norma
conllevd a que en los grandes latifundios se iniciaran procesos de introduccion de

sembrados tecnificados como la cafa de azUcar:

en el caso del Valle del Cauca se comenzé una transformacion en la década del treinta en el campo,
en cuanto a produccion y afianzamiento de la tenencia de la tierra por unos pocos, evitando las
colonizaciones que se estaban generalizando y como una medida recursiva a las leyes sobre la
Reforma Agraria, por ello se dio inicio a la siembra de "cafiamelares", en los terrenos dedicados a la
ganaderia®?,

Ademas, la administracion de Alfonso Lépez Pumarejo buscd establecer el
proteccionismo hacia las élites empresariales, industriales, terratenientes, ganaderas y
cafeteras®® con la introduccion de medidas arancelarias que les eran favorables, incluyendo
ademas misiones que pagadas con dineros del Estado propiciaron transformaciones en el

campo. De igual manera, expidié algunas normas que resultaron en beneficio y

9 SUAREZ, S., René. Historia documental 9. Bogota, Voluntad, 1987, p., 127.

55 BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha L. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia
en el occidente colombiano. Colombia, Tercer Mundo Editores, 1990.

%1 Ibid., p., 127.

552 MONTANO S. Maria Gladys. Historia del casco urbano de Florida Valle y la agroindustria azucarera,
1825 a 1975. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 2002, p., 55.

55 MARTI, Julia Fernanda, GARCIA GOMEZ, Martha Nubia y HERNANDEZ AYALA, Isabel. Huellas,
historia socioecondmica de Colombia 9. Bogota, Voluntad, 1999.
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antagénicamente perjudiciales a los peones, obreros y trabajadores debido a que se les
permitio el derecho a la huelga y a las manifestaciones obreras en la década de 1930; lo que
indujo a que se ejerciera coaccion por parte de los empresarios agremiados en la APEN®>,
organizacién que segun indicaron Margarita Pefia, Carlos Alberto Mora y Patricia Pinilla
buscaba protegerse de las medidas socialistas implementadas por las administraciones

liberales.

Juntamente, las investigadoras Mariella Salgado, Carlota Almeciga, Liliana Cortés
y Nazly Vargas, manifestaron que las medidas impulsadas por los gobiernos liberales,

contribuyeron a que:

en los campos se generard una intolerancia politica que originaba el enfrentamiento entre sectores
liberales y conservadores, en una lucha tanto civil como de indole religiosa. La que con el paso del
tiempo se convirtié en una guerra entre bandoleros armados de la que surgieron las primeras
cuadrillas o ejércitos de justicieros®®.

Precisamente, segun los estudios de Dario Betancourt y Martha L. Garcia®®,
William Ramsey®®’, Gonzalo Sanchez y Donny Meertens®®; Gonzalo Sanches y Ricardo
Pefiaranda como Keith Christie®®; las medidas implementadas por el liberalismo en la
década de 1930 como a inicios de 1940, contribuyeron al surgimiento del llamado
“bandolerismo”, el que aunado al populismo, buscé reivindicar los “derechos sociales que
les eran ajenos a trabajadores, campesinos”®®, lo que finalmente se veia reflejado en
pequefios, medianos y grandes centros habitacionales. Demostrandose finalmente que las
permanencias economicas estuvieron ligadas a las permanencias sociales, en los estudios

de la profundizacién, y no fueron ajenas a las permanencias politicas.

54 Asociacion Patriética Econdmica Nacional. MORA, Carlos Alberto, PENA, Margarita y PINILLA,
Patricia. Historia de Colombia, coleccion: Nuestro mundo y sus hechos. Bogot4, Norma, 1977.

55 SALGADO de L., Mariella, ALMECIGA-ROMERO Carlota, CORTEZ GARZON Liliana y VARGAS
Nazly. Sociales interactivas, geografia, historia y convivencia. Bogota, Mc. Graw Hill, 1999, p., 110-150.
5% BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia
en el occidente colombiano. Bogota, Tercer mundo, 1990.

%57 RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981.

5% SANCHEZ, Gonzalo y MEERTENS, Donny. Bandoleros gamonales y campesinos, el caso de la
violencia en Colombia. Bogota, El Ancora editores, 1983; SANCHEZ, Gonzalo y PENARANDA, Ricardo.
Pasado y presente de la violencia en Colombia. Bogota, Cerec, 1986.

5% CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986.
560 Ibid., p., 110-120.
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3.2.3. Permanencias en separaciones politicas

Justamente, las permanencias en separaciones politicas, surgieron con los estudios
de los investigadores Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora, cuando indicaron que “La
Violencia” “fue la manifestacion del conflicto que existié en el campo y fue justificada por
la lucha entre liberales y conservadores”®®!, pero “fue heredada del siglo anterior, es decir
del XIX”. Aspecto, que Dario Betancourt y Martha L. Garcia ampliaron cuando en su
estudio con relacion al Valle del Cauca expusieron que el fendbmeno partié desde el afio
de 1902%%?, y aunque existia una “aparente unidad ideologica no significaba que el pais

viviera una época de paz, sino por el contrario una época de gran agitacion social”>%,

Asi, la gran agitacion social que vivio Colombia, se mediaba en las pertenencias de
solo dos corrientes politicas, la liberal y la conservadora. Permanencias que se habian
consolidado desde el siglo XI1X, segin lo manifestara Christie Keith®®*. Sin embargo,
llegado el siglo XX, como lo explicO René Sanchez Suarez °%°, la busqueda del
establecimiento politico, como el despegue econémico, propiciaron observar con algidez
los movimientos obreros los cuales asociaban al comunismo y socialismo unas corrientes

politicas consideradas como peligrosas para la naciente pequefia burguesia capitalista.

Precisamente en el desarrollo del estudio se dedujo que las permanencias politicas
consolidadas desde el siglo XIX, fueron otro precedente de “La Violencia”. De esta forma,
como lo indico el investigador Sdnchez, “la rivalidad existente entre los dos movimientos
politicos se habia heredado del siglo XIX, lo que habia generado varios conflictos,
concluyendo con la Guerra de los Mil Dias™®%. Su investigacion fue la primera en rescatar
la memoria oral, a través de registros de entrevistados quienes indicaron como “la falta de

tolerancia hacia quienes pensaban diferente y eran diferentes”*®’, habia generado conflictos

561 pENA, Margaritay MORA, Carlos Alberto. Historia de Colombia 1. Bogota, Norma, 1977, p., 204 -220.
562 BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia
en el occidente colombiano. Bogota, Tercer mundo, 1990, p., 26.

563 pENA, Margarita y MORA, Carlos Alberto. Historia de Colombia 1. Bogota, Norma, 1977, p., 202.

564 KEITH, Christie. Oligarcas campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986.
565 SANCHEZ SUAREZ, René. Historia documental 9. Bogota, Voluntad, 1987, p., 116.

56 |bid., p., 142.

567 Ibid., p., 143.
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por ideas politicas desde el afio de 1903 hasta el fin del Frente Nacional (1958). Por lo
cual, se hizo notorio en la investigacion como los procesos de intolerancia y actos de
“Violencia” fueron comunes para la sociedad, ademas de concluir que durante la
“Hegemonia conservadora, los ataques a las personas adeptas al liberalismo fueron
cruentos” lo que segun su investigacion aparentemente fortalecio una época de “venganza

durante los gobiernos liberales™®® y luego “los conservadores”.

Ademas, segun lo indicé Keith Christie los lazos familiares entre las “élites
terratenientes, ganaderas, cafeteras e industriales”, eran las que obtenian la ventaja de
poseer puestos publicos como “ser senadores, gobernadores, alcaldes, funcionarios de los
gabinetes departamentales, secretarios, gerentes de bancos particulares e incluso los
publicos” (cuando comenzaron a surgir); ademas, “del poder notarial y judicial’®®. Lo que
“permitia que las pequefias familias elitistas asentadas en el poder, estuvieran representadas

9570

en las instituciones economicas basicas”>’®, haciéndoles fuertes y con dominio para

controlar la vida del Estado desde todos los espacios y ambitos.

Sin embargo, la algidez se sintié aun mas, después de las Reformas liberales de
Alfonso Lopez Pumarejo; debido a que un sector del santismo unido al conservadurismo
buscaron frenar las Reformas como los derechos que habian obtenido los trabajadores para
sus huelgas y movimientos obreros”, por ello cuando Alfonso Lopez Pumarejo llegd a su
segundo mandato (1942-1946) estos buscaron dar fin a su gobierno, por lo cual se supone
que renunci6 tomando el poder Alberto Lleras Camargo, quien hacia parte del ala santista

y colabor6 para que lo sucediera el lider conservador Mariano Ospina Pérez.

Precisamente, segun el estudio de René Sanchez Suarez, “la década del treinta y
cuarenta no solo estuvo marcada por grandes movilizaciones obreras®’%, sino una recurrente

inflacion que elevo el costo de vida de los obreros™ 2. Por lo cual Alberto Lleras Camargo,

568 |bid., p., 165.

569 CHRISTIE, Keith. Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogota, Universidad Nacional, 1986.
570 Ibid., p., 45-50.

571 puede observarse la siguiente tesis: FRANCO A., Patricia. Sindicalizacion Conflicto y Asentamiento, la
Formacion de la Clase Obrera Azucarera. Tesis de Grado. Cali: Univalle, 1987.

572 SUAREZ, S., René. Historia documental 9. Bogota, Voluntad, 1987, p., 129.



154

decia segun lo menciond el autor que se sigue, que “sangre y acumulacion iban juntas”, lo
que ahondaba atn mas el descontento social entre los adeptos de los movimientos politicos,
comenzandose a reflejar una “Violencia” en el campo. Segun Kalmanovitz y Duzan, esta
estrategia era comdn desde el siglo XIX°", la medida era “desatar el terror entre los

votantes liberales”, lo que permitia obtener controles politicos, economicos y sociales.

De igual manera, las regiones que consideré Gonzalo Sanchez y Ricardo Pefiaranda
en su estudio como “regiones de invasiones de arrendatarios”®’#, fueron estudiadas por los
manuales escolares, demostrando cémo los desalojos y “La Violencia” por politica,
ejercida en el campo Yy las ciudades, fortalecieron los descontentos sociales. A demas y
segun lo indicaron los investigadores Gonzalo Diaz Rivero, Samuel Diaz Rivero y Libardo
Berdugo Palma en sus estudios, el ingreso de la década de 1940 fue un periodo donde “La
Violencia” por politica, se sumo a la tenencia y posesion de la tierra, incluso originada por

personas que no la poseian.

Segin los autores Kalmanovitz y Duzén, despues del afio de 1946, los
conservadores reprimian a los electores liberales a que se acercaran a las urnas electorales,
sin embargo, Jorge Eliécer Gaitan obtuvo la curul en el Senado, promoviendo el 7 de
febrero de 1948, “La marcha del silencio”, logrando movilizar un alto porcentaje del pueblo
bogotano. Esta movilizacion se hacia debido a las masacres que se estaban sucediendo
sobre todo en el eje cafetero, donde las victimas eran mayoritariamente poblacion liberal.
Ademas, la inflacién habia superado los margenes de la canasta familiar debido a que las
exportaciones de mercancias y productos necesarios para mantener la economia nacional a
flote no superaban el 1%. La situacion se debia al golpe recibido por el conflicto de la

Segunda Guerra Mundial, hacia los mercados externos nacionales.

573 Incluso algunos manuales expusieron que durante los afios veinte y treinta se llegaba a los extremos de
quemar cédula, cortar dedos e incluso arrestar a los votantes antes de las elecciones.

574 La cuales periodizaron “las regiones de “invasiones” de arrendatarios entre 1928 a 1936”, SANCHEZ,
Gonzalo y PENARANDA, Ricardo. Pasado y presente de la violencia en Colombia. Bogota, Cerec, 1986,
p., 106.
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Con todo ello, cuando llego6 la década del cuarenta segin lo investigado “La
Violencia” continué siendo un motivo de separacion del Estado, llegandose a evidenciar
que las permanencias politicas y sociales y las politicas econdmicas, se habian unificado
en un solo sentido, siendo una confrontacion liderada por el radicalismo del partido
conservador y la fraccion del liberalismo que hacia parte de las pequefias élites
empresariales, industriales, ganaderas y terratenientes. Los que unidos a los grandes
empresarios extranjeros fortalecieron movimientos en todos los sectores de la sociedad
colombiana, asumiéndose una oposicion negativa hacia las reformas liberales. Por ello
Colombia evidenci6é zonas de control elitista, que centralizadas comenzaron a ejercer

coaccion sobre el Estado desde el espacio publico como particular.

Como lo menciono Juan Parra Granada y Hernando Sanchez, en su investigacion
“El hombre y la tierra™", los conflictos politicos que se habia heredado de las décadas
anteriores comenzaron a poseer formas de “Violencia”. Donde “La Violencia, politica
llegd a su maxima intensidad” exponiendo ademas cOmo “los campesinos de uno y otro
bando, el ejército y las fuerzas de policia politica (Popol) se enfrentaron sin igual rigor’®’®.
Por ello, fueron comunes en el campo desde 1945 “las torturas, masacres de familias
enteras, destruccion de sementeras, incendio de casas, caserios y aldeas, el robo de ganados,

la violacion de mujeres y nifias, todo esto constituyd el terror™’’,

De este modo, la permanencia politica dividio el pais en regiones que crearon las
primeras “fronteras invisibles”®’8, perdiéndose todo concepto de respeto y dignidad hacia
las personas que aun incluso habian sido amigos, vecinos y compadres. Igualmente, se
destacé en la investigacion de Juan Parra Granada y Hernando Sanchez, como “La
Violencia” politica, “alter0 notablemente la tenencia de la tierra, campesinos y propietarios

adversos en la politica, debieron vender sus posesiones al mas fuerte y organizado

57 PARRA GRANADA, Juan y SANCHEZ E, Hernando. El hombre y la tierra 9. Medellin, Bedout, 1994,
p., 110-120.

576 1bid., p., 112.

577 |hid., p., 112-113.

578 Fronteras de separacion social, marcadas psicoldgicamente.
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politicamente®”®. Indicando como consecuencia de ésta situacion “el empobrecimiento y
la desocupacion del campo”, conllevando a la formacion de una clase social baja alrededor

de las ciudades y pequerios poblados.

Ciertamente, la crueldad bajo la cual se realizaron los desalojos segun el estudio de
Dario Betancourt y Martha L. Garcia, se establecieron desde: El boleteo, el pasquin e
incluso la intimidacion personal, llegando a asesinatos crueles y degradantes. De la misma
manera, Jorge Orlando Melo y Gonzalo Diaz Rivero®® expusieron como “La Violencia”
desde la época de la muerte de Jorge Eliécer Gaitan, se habia generalizado en una barbarie
a través del territorio colombiano, donde policia, ejército y campesinos “realizaban actos
de crueldad y sevicia con las victimas™®®!, Indicando al mismo tiempo que la problematica
no solo fue en el campo politico, sino que también conllevd a que las disidencias no
catolicas en la época de Laureano Gomez>® experimentaran y vivieran el acoso de “La

Violencia” emanada del sectarismo religioso evidente en el pais.

Justamente segln lo explicado por Kalmanovitz y Duzén, los controles politicos
como la cohibicion que el partido conservador medio hacia los liberales durante el gobierno
de Mariano Ospina Pérez y Laureano Gomez, llegé al extremo de que éste Gltimo ordenara
“retener las cédulas de los liberales” para que no pudiesen votar en las elecciones de 1950.
Aspectos que conllevaron a una inequidad democratica durante el Gltimo quinquenio de la
década. En consecuencia, “La Violencia” segun algunas cifras rescatadas por Rodolfo
Ramon De Roux, se indico que “solo desde 1948 a 1950 los decesos por ella ascendieron a

mas de cien mil personas”®8, en el caso de estudio de James Goff %8y Francisco

57 PARRA GRANADA, Juan y SANCHEZ E, Hernando. El hombre y la tierra 9. Medellin, Bedout, 1994,
p., 110-120.

580 Autor que fue editor del manual de Salomdn Kalmanovitz y Silvia Duzéan.

581 |bid., p., 104.

%82 promotor de la persecucion religiosa en Colombia, desde la década de 1930, en sus discursos radiales y
arengas publicas incitaba al pueblo a “perseguir y aniquilar” a quienes consideraba “enemigos de la fe
catélica”, para ¢l con su formacion fascista y en compainia de Monsefior Jos¢ Maria Builes, “la hora del
exterminio llegaba, cuando se debia limpiar a Colombia de los disidentes” MONTANO S. Maria Gladys.
Historiografia de la problematica politico-social-religiosa que se produjo alrededor de la llegada y
establecimiento de la primera minoria disidente al Municipio de Florida Valle, 1908 a 1965. Santiago de
Cali: Universidad del Valle, 2010.

583 Rodolfo Ramoén De Roux, Nuestra Historia 5, Editorial, Ediciones, 1986, p., 130-135.

584 GOFF, James. The persecution of protestant Christians in Colombia. México, Cuernavaca, 1968.
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Ordofiez®®, los decesos por “Violencia” que poseian otro credo ajeno al nacional, no se
cuantifico segtin lo indicé el “CEREC (Organizacion Pastoral Cristiana Evangélica),
debido a que ellos no eran considerados como personas por ser de otro credo”, sin embargo
solo en el Valle del Cauca fueron destruidos 102 templos protestantes y quemadas 258

escuelas®®.

Precisamente esto origind una oleada de venganzas, efectuadas por jovenes que bajo
el “apostrofé de Alias”, comenzaron a ejercer violencia hacia quienes les habian destruido
sus nucleos familiares, sus vidas y su presente. En el caso en mencion los investigadores
Omer Calder6n y Maria Magdalena Gonzalez introdujeron el tema de las resistencias
agrarias, que dieron origenes a los bandoleros y finalmente a la guerrilla de los Llanos;
personas que, segun William Ramsey, Gonzalo Sanchez y Dario Betancourt con Martha L.
Garcia, germinaron debido a “La Violencia” generada en el campo por las permanencias
aparentemente politicas. Justamente, desde finales de 1940 el mismo Estado las estaba

generando.

Por lo cual, la policia ejercié una fuerte influencia y consolidacion de la beligerancia
en el campo, es decir, segun la investigacion de William Ramsey el cuerpo de defensa del
estado fue depurado por Mariano Ospina Pérez y coadyuvada por los Chulavitas y los

Pajaros®®’ en la década del cincuenta, para hacer limpieza en los campos de liberales.

585 ORDONEZ, Francisco. Historia del cristianismo evangélico en Colombia. Medellin, Unién, s.f.i.

586 MONTANO S. Maria Gladys. Historiografia de la problematica politico-social-religiosa que se produjo
alrededor de la llegada y establecimiento de la primera minoria disidente al Municipio de Florida Valle,
1908 a 1965. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 2010. La cita no exagera lo expuesto por las
investigaciones realizadas en la década de 1950 y comienzos de 1960, llegdndose al extremo de no atender a
los heridos en los hospitales publicos, por esta razon la Unién Misionera Evangélica Colombiana, construy6
una clinica en la ciudad de Palmira Valle, debido a que cuando la Casa Liberal de Cali fue atacada, algunos
miembros de las iglesias de Indianapolis, Ceilan, Buga, Tulud y otros lugares se hallaban alojados alli. No
era extrafio, los lazos entre el liberalismo de la década de 1930 y los cristianos evangélicos, debido a la
Reforma Constitucional de 1936, que habia permitido el establecimiento de templos no catdlicos, el
matrimonio civil, el registro civil y los cementerios libres. Ademas del ingreso de los nifios a las escuelas
publicas, colegios publicos y educacion superior. Las iglesias protestantes fueron las que comenzaron a
establecer escuelas rurales en muchos municipios del Valle del Cauca, introdujeron la alfabetizacién para
adultos e incluso la Escuela Activa fue promovida por ellos.

587 Seglin Dario Betancourt y Martha Garcia, existieron dos formas de policia, una proveniente de Boyaca y
la otra de Pasto. La de Boyaca fue formada desde 1936. BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha.
Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia en el occidente colombiano. Bogotd, Tercer
mundo, 1990, p., 64-66.
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Ademas “los alcaldes estaban autorizados para cedular solo a los conservadores”>, por lo
cual el campo comenzd a ser desalojado de campesinos liberales y no catolicos,
denunciando como “la manipulacion de la policia por parte de los partidos tradicionales en

Colombia habia sido una vieja practica”®.

En consecuencia, los hechos y sucesos de “La Violencia”, no afectaban a todo el
Estado por igual, debido a la existencia de las medidas de <proteccion> implementadas por
los gobiernos liberales o conservadores, las permanencias siempre buscaban fortalecer una
fuerte ventaja sobre el Estado colombiano que hacia parte de ellos, es decir, del pequefio
grupo de la élite. Resultando evidente que antes del asesinato de Gaitan “la economia del
pais se hallaba en un déficit de adquisicion debido a la inflacidon que afectaba los mercados
nacionales como internacionales, a nivel interno, ella se hallaba demasiado alto*®, para la
mayoria del Estado que no poseia un poder adquisitivo. Por ello el inconformismo del
Estado emergid cuando ocurri6 el asesinato de su lider y se produjeron actos “Violentos”
no observados en las aglomeraciones sociales de la época, de esta suerte la memoria de “La
Violencia” se llega a pensar <emergi6> en el pasado que habia vivido el Estado colombiano
en cuanto a la inequidad social, sobre todo en el campo.

Durante este periodo las permanencias politicas comenzaron a irrumpir como una
reaccion contraria a la Reforma Constitucional de Lépez Pumarejo, debido a tres motivos
principales que fueron: el control que ejercia la iglesia nacional sobre la vida civil del
Estado colombiano, las libertades que obtuvieron los sectores populares del Estado y por
ultimo la funcion social de la propiedad. Por ello, surgieron movimientos liderados por la
iglesia nacional como por el partido conservador, y una fraccion del liberalismo quienes
dirigidos y encabezados por Laureano Gomez y los Monsefiores Ismael Perdomo y José
Maria Builes, organizaron una férrea oposicion a las reformas como a las medidas

implementadas; segun la investigacion de Pefia, Mora y Pinilla “se destaco el grupo de los

588 ORTIZ de G, Gladys, RESTREPO de F, Agustina y CRUZ de R, Gloria. Pobladores, Ciencias sociales
5. Bogot4, Voluntad, 1989, p., 134.

589 BETANCOURT, Dario y GARCIA, Martha. Matones y cuadrilleros, origen y evolucion de la violencia
en el occidente colombiano. Bogota, Tercer mundo, 1990, p., 71.

590 \/ILLAGRAN GUERRERO, Manuel y HERNANDEZ GOMEZ, Nancy. Horizontes sociales 9, serie para
la educacién béasica secundaria. Bogota, Pearson, 2000, p., 151, segun los autores era de 231%.
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leopardos, algunos de orientacién fascista, quienes aseguraban que los movimientos

5591

populares solo servian para provocar el caos™”", indicando ademas “que la historia habia

sido protagonizada por una pequefia minoria” (Ver Imagen 14).

IMAGEN N2 14
ASESINATO DEL PRESUNTO HOMICIDA JUAN ROA SIERRA

Fuente: PENA, Margaritay MORA, Carlos Alberto. Historia de Colombia 1. Bogota, Norma, 1977, p.,
210. Fotografia sobre la muerte de Gaitan.

MANIFESTACION CALLEJERA,

9 de abril de 1948

591 Asociacion Patriotica Econdmica Nacional. MORA, Carlos Alberto, PENA, Margarita y PINILLA,
Patricia. Historia de Colombia, Coleccién Nuestro mundo y sus hechos. Bogot4, Norma, 1977, p., 231.



CAMPESINOS “GUERRILLEROS” ASESINADOS 1953

Fuente: DE ROUX, Rodolfo Ramén. Nuestra historia 5.

FOTOGRAFIAS DE LA VIOLENCIA COLOMBIANA

Esteban Sanchez, joven bandolero
de la época

Fuente: LAVACUDE PARRA, Kenny. Ciencias sociales 9.

Bogota, Estudio, 1986, p., 111.

Bogot4, Santillana, 1996, p., 78-105.
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Justamente segun los investigadores que se analizaron, fueron las élites
conservadoras y liberales quienes les bautizaron bajo el “Alias de bandidos”%? a inicios de
la década de 1950. No obstante y paraddjicamente “mientras el pais se debatia en una
violencia sin limites, la economia experimentaba un crecimiento gracias a los precios del
café y la produccion industrializada”®. Aunque esto trajo medidas favorables a la
oligarquia nacional representada en la élite de pequefias familias poderosas, las cuales
mejoraban su nivel de vida mientras el costo de existencia para los obreros, campesinos y
empleados continuaba sufriendo la elevada tasa de devaluacion de la moneda nacional.
Segun indicaron algunos investigadores, “La Violencia” se dio como resultado de querer
la élite nacional de mantener el statu quo socio econémico que habian heredado del siglo
XIX %%,

Teniendo en cuenta los estudios de Dario Betancourt y Martha L. Garciay Rodolfo
Ramon de Roux, “desde 1946 hasta 1958 Colombia fue el escenario de uno de los mas
prolongados y cruentos periodos de violencia civil en la historia contemporanea™®. El
derramamiento de sangre colombiana sobre los campos, veredas, pueblos y ciudades no se
logré cuantificar, pero las permanencias generaron investigaciones desde los espacios
econdémicos, sociales y politicos. Demostrandose asi como durante el gobierno de
Laureano Gomez y la dictadura de Gustavo Rojas Pinilla, “La Violencia” se incremento,

fomentando lo que De Roux denominé “una guerra civil entre liberales y conservadores”>%.

Ademas, algunos investigadores de “La Nueva Historia de Colombia” analizaron
las permanencias de la profundizacion hasta la década de 1950, cuando la Dictadura militar
de Gustavo Rojas Pinilla, “comenzé las persecuciones oficiales, intensificAndolas y

llamando a los <bandoleros> a la reconciliacion”®®’, los cuales fueron bautizados como

592 592 RAMSEY, William. Guerrilleros y soldados. Bogota, Tercer mundo, 1981.

5% GOMEZ de BARUFFO, Fanny Cecilia. Ciencias sociales 5. Bogotd, Santillana, 1999, p., 265.

5% GARCIA ORTIZ, Fabio, DUQUE MUNOZ, Luiz y GOMEZ, Maria Barbarita. Sociedad en construccion
9, Historia de Colombia. Bogota, Oxford University Press, 1996, p., 267.

%% Rodolfo Ramén De Roux, Nuestra Historia 5, Editorial, Ediciones, 1986.

*% Rodolfo Ramén De Roux, Nuestra Historia 5, Editorial, Ediciones, 1986, p., 130-135.
597 SALGADO de L., Mariella, ALMECIGA-ROMERO Carlota, CORTEZ GARZON Liliana y VARGAS
Nazly. Sociales interactivas, geografia, historia y convivencia. Bogota, Mc. Graw Hill, 1999.
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“guerrilleros” a mediados de éstos afios. En consecuencia en su gobierno se celebré el
primer Acuerdo de Paz con grupos desmovilizados; segun se ha conocido en Corinto
Cauca, especificamente Monterredondo se reunieron el parroco de Florida Valle®%, el
Gobernador del Cauca, un representante de los empresarios y el representante del Gobierno
Nacional®®, a ella segun los entrevistados®® asistieron el capitan Sonrisal, el capitan

Peligro, capitan Reflejo, el Chinche, Guachiman, Melco, capitan Tijeras y otros.

Justamente los acuerdos conllevaron a la entrega de armas a la llamada Chulavita
en compafiia del ejército, quienes después comenzaron a asesinarles, sobre todo a aquellos
que tenian deudas pendientes con la justicia <Eso se decia>. Igualmente, “La Violencia”
y el proceso de paz, segln los investigadores llevaron a que los antiguos bandidos o
guerrilleros se replegaran hacia zonas deshabitadas estableciendo sus hogares en lugares
como Marquetalia y otros espacios geograficos, los cuales fueron varias veces
bombardeados por Gustavo Rojas Pinilla y en la década de 1960, utilizandose como
elemento de eliminacion quimica el Napalm® lo cual fue una medida de coaccion para

acabar los reductos guerrilleros.

De igual manera, la profundizacién expuso como Gustavo Rojas adquirio un amplio
poder debido a que los grupos de la dirigencia politica se separaron desde “la matanza de
Sumapaz, el enfrentamiento del ejército con los universitarios, la matanza en la plaza de
toros de Bogota y la explosion de dinamita en Cali”®®?. Al punto que su administracion
fortalecié atin mas la inequidad social, conllevando a “pasar las tierras de campesinos

desalojados o asesinados a grandes propietarios, gamonales o especuladores para que la

5% |as fuentes indicaron que fue el presbitero Mariano Figueroa.

599 Las personas investigadas fueron a la reunién como estudiantes, para recoger datos y presentarlos a una
tarea escolar de Civica, solo se acuerdan que el parroco era de apellido Figueroa.

600 Hermelina Noscué y Calixto Talaga.

801 SALGADO de L., Mariella, ALMECIGA-ROMERO Carlota, CORTEZ GARZON Liliana y VARGAS
Nazly. Sociales interactivas, geografia, historia y convivencia. Bogota, Mc. Graw Hill, 1999, 114. Segln
German Castro Caicedo, ésta arma produjo dafios no solo en las cosechas, sino que también afect6 la salud
de quienes lo aspiraban. CAICEDO, German. El agente naranja en: Colombia amarga. Bogot4, Planeta,
1986.

802 GORDILLO S, Edith Amanda y GONZALEZ, A, Clara Isabel. Ambiente y comunidad 5. Bogoté, REI,
1997, p., 146.
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<vendieran>"%%, Al punto que la dirigencia liberal y conservadora, previendo que el
general deseaba quedarse en el poder decidieron realizar el convenio del Frente Nacional,
el cual por el pacto de Benidorm o de Sitges coadyuvo a fortalecer un aparente proceso de

paz.

) IMAGEN N° 16
FOTOGRAFIAS RELACIONADAS CON LA VIOLENCIA (1950-1953)

Nifios campesinos asesinados, Lider de la Guerrilla de los Llanos
durante La Violencia.
Fuente: FEO BASTOS, Jose. Fuente: GUERRERO VILLAGRAN, Manuel.
Civilizacién 9. Horizontes sociales 9.
Bogota, Norma, 1991, p., 198. Bogota, Pearson, 2000, p., 272.

Asi, el poder politico como econémico, volvié a recaer en dos corrientes e
identidades que no permitieron el ingreso de otra alternativa, asumiéndose ‘“‘una
intervencion fuerte hacia el Estado con una economia neoliberal”®. Por lo cual, y segun
las fuentes primarias indicaron, se comenz0é a realizar el primer ensayo de destruccion de
una de los reductos guerrilleros o las llamadas Republicas guerrilleras como Marquetalia,

donde los guerrilleros dirigidos por Manuel Marulanda Vélez, se defendieron, precisamente

603 ROJAS de REYES, Inés Elvira, RODRIGUEZ O, Carlota, ARREGOCES T, Moénica y BELTRAN G,
Marcela. Civilizacion 5. Bogota, Norma, 1996, p., 150.

84MARTI, Julia Fernanda, GARCIA GOMEZ, Martha Nubia y HERNANDEZ AYALA, Isabel. Huellas,
historia socioecondmica de Colombia 9. Bogota, Voluntad, 1999, p., 110-113.
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finalmente, en 1964 un grupo de mas de 15.000 soldados se tom6 a Marquetalia a la

fuerza®% y destruyd este reducto campesino.

En consecuencia, las permanencias de separaciones politicas, segin lo manifesto
Julia Fernanda Marti, Martha Garcia Gomez e Isabel Herndndez asumidas desde el Frente
Nacional, separaron ain mas al Estado llevando a una transformacion de aceptacion por
obligatoriedad de los programas de éstas corrientes. Sin embargo, el Frente Nacional fue
el aparente cerrojo de un proceso social, que no medié en no permitir el desarrollo de la
primera investigacion de “La Violencia”, en Colombia, efectuada por Orlando Fals Borda,
Eduardo Umafia Luna y Monsefior German Guzman Campos. Esta fue practicamente la
puerta para consolidar las herramientas necesarias para las investigaciones de campo en la
permanencia politica-social e incluso econdmica de éstas, en “La Violencia”. Por ello, los
manuales escolares de Historia y las Ciencias Sociales, fueron los que fortalecieron el
conocimiento y estudio de la profundizacién de “La Nueva Historia de Colombia”, y
posibilitaron la recuperacion de la memoria historica, que fue escrita desde abajo, para una

sociedad que no tenia ni poseia pasado historico.

605 pENA, Margarita, MORA, Carlos Alberto. Historia socioecondmica de Colombia. Bogota, Norma, 1985,
p., 248.
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4. CONCLUSIONES

El trabajo de investigacion “La Nueva Historia de Colombia” en los manuales
escolares (1977-2000), intentdé demostrar como la profundizacion, fortalecid el
conocimiento histdrico intelectual de los escolares en el pais, cuando ella hizo parte de los
nuevos modelos de aprendizaje, mediados por la Escuela Activa y la Escuela Nueva. Asi,
el desarrollo de los temas, consolid6 la ensefianza y construccion de la memoria historica,
recuperando el pasado que se habia quedado olvidado por las antiguas cartillas de Historia
Patria 0 Compendios de Historia Patria.

Justamente, cada uno de los manuales de Historia como de las Ciencias Sociales,
contribuyeron a un proceso de consolidacién de los métodos y formas de investigacion no
solo historica, sino cientifico social. Demostrando la importancia que poseian las fuentes
primarias como secundarias, cuando se deseaba dar el valor de verdad a los hechos sociales
indagados. La Historia escolar, asumio el reto que fue importante y este fue ayudar a
construir el pasado desde el presente, mediando en que existian documentos importantes
para poder decantar cada uno de los procesos y retomarlos para su analisis, interpretacion,

juzgamiento y critica.

Y aunque la Historia surgi6 como un mandato antes de ser materia, y buscé
consolidar la identidad de ‘“Patria” en una sociedad que se hallaba separada por
permanencias sociales, politicas y econdémicas, que lucharon por realizar una continuidad
en los procesos de formacion desde 1903 hasta 1977, la férrea lucha por alcanzar un cambio
como el ingreso de las permanencias, hizo posible que la historia escolar en la década de
1980 creciera, debido al ingreso de otras corrientes pedagdgicas como acuerdos
internacionales que exigieron modernizar e incluir los procesos del pasado para evitarlos

en el futuro.

Asi, la Historia escolar ingresé a una modernidad no planificada, a través de los
manuales escolares de Historia y las Ciencias Sociales. Llegando a un publico que

comenzaba a llenar las aulas de clases, sobre todo hijos de trabajadores y obreros, de una
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clase media que comenzaba a emerger en el pais. Y es que posiblemente no desconocian
del todo los metalenguajes de la Escuela Marxista o de la Escuela de Annales, debido a que

posiblemente algunos leian periodicos de izquierda.

Ademas, la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, fortalecio la
recuperacion de la memoria historica nacional, ademas de llevar el nuevo conocimiento a
un medio académico necesario de replantear su pasado; precisamente la profundizacién en
los medios universitarios coadyuvé a consolidar un nuevo método de observar, estudiar,
investigar y leer la Historia escolar. Sobre todo, de las facultades de las universidades
publicas que formaron a muchos de estos valientes historiadores, que batallaron con un
texto escolar el pasado escrito en las antiguas cartillas y compendios de Historia Patria, en
algunos casos sin la avenencia por completo del Ministerio de Educacién Nacional. Asi,
el estudio de la Historia escolar se comenzé a escribir desde abajo adquiriendo un valor
relevante en una sociedad que comenzé a hacer parte del pasado de un Estado olvidado y

<sin memoria>.

En consecuencia, el trabajo de investigacion “La Nueva Historia de Colombia”
sustentado en las fuentes primarias de los manuales escolares, intentd demostrar cémo la
profundizacion, fortaleci6 el conocimiento histérico intelectual del estudio de la Historia
del Estado colombiano desde 1903 hasta 1958, cuando ella ingreso al medio escolar a traves
del analisis historico presente en los manuales o textos escolares publicados entre 1977 al
afio 2000. La nueva profundizacion, ingresé gracias a los avances en investigacién que se
habian consolidado en los centros de formacion universitaria entre 1960 y 1970, donde se
buscaba que la memoria historica se escribiera desde lo econdmico, politico y social.
Dando importancia de igual manera en su ingreso a los nuevos modelos de aprendizaje, que

eran mediados por la pedagogia de la Escuela Activa y la Escuela Nueva.

Asi, el desarrollo de la profundizacion consolidd una transformacion en el campo
intelectual histérico nacional, ingresando el pasado que habia quedado relegado a la
memoria histdrica oral, porque las antiguas cartillas de Historia Patria 0 Compendios de

Historia Patria, no mediaba en generar transformaciones en el conocimiento del campo
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intelectual histdrico, sino que buscaba consolidar posibles olvidos historicos que sumados
a acuerdos politicos construian <lo que se debia aprender> por memorizacion. Lo que
propicid la recuperacion del pasado del siglo XX, en los discursos histéricos presentes en

los manuales escolares de Historia y de las Ciencias Sociales.

Por ello, el proceso de consolidacion de los métodos y formas de investigacion no
solo historica, sino cientifica social, formaron en el conocimiento de las fuentes primarias
como secundarias, estableciendo el valor hacia los hechos o sucesos historicos indagados.
Justamente, la Historia escolar, fue la que consolidé en el campo intelectual el valor de
verdad que deberian poseer las investigaciones histéricas, antes de ser publicadas o dadas
a conocer. Los escolares, tuvieron la oportunidad de acercarse a la profundizacion desde
su conocimiento escolar, y de una u otra manera se puede llegar a pensar que fue desde esta
Historia, que se volvio a repensar en el pasado que habia vivido el Estado a comienzos del
siglo XX.

Precisamente, la Historia escolar, desde la profundizacion de “La Nueva Historia
de Colombia”, asumi6 un reto que fue ayudar a construir el pasado desde el presente,
utilizando ademas conceptos y una filologia que modernizaba y le ayudaba a consolidar el
caracter cientifico del pasado. La decantacién de las fuentes primarias como secundarias,
contribuyeron a establecer modelos de investigacion que fueron reflejados en los analisis e
interpretaciones que cada uno de los investigadores demostro en los manuales escolares.
Por otra parte, los hechos de los estudios no se limitaron a cada cuatro afios de mandatos
presidenciales, sino que aparecieron en los relatos las constantes o permanencias sociales,
politicas y econdmicas que hacian los interludios entre todo el pasado, ayudando a entender
que la Historia de Colombia, no se hallaba sujeta a narraciones repetitivas y limitadas, sino

a una historicidad rica en conocimientos y aprendizajes del pasado.

Asi el campo intelectual de la Historia escolar, asumi6 en la década de 1970 en
adelante, el reto de volver a construir el pasado desde el presente. Por ello, la
profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, recurrid a la memoria historica para

rehacer ese pasado. Ademas de incluir, el andlisis, la interpretacion y la critica, en muchos
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casos. Por ello el conocimiento histérico desde 1977 inici6 un proceso de “revolucion, de
lo que se poseia del pasado econémico y social”®%® como politico. Y aunque la blsqueda
de esa transformacién no fue nacional, sino por medidas externas y acuerdos
internacionales, esto favorecié para que el conocimiento histdrico escolar dejara de ser
<segregacionista> y en post de consolidar un pasado museografico de un pequefio grupo

dirigente del pais.

Y teniendo en cuenta que aunque la Historia surgié como un mandato antes de ser
materia, y busco consolidar la identidad de “patria” en una sociedad que se hallaba separada
por permanencias sociales, politicas y econdmicas, que lucharon por realizar una
continuidad en los procesos de formacion de identidad de “patria”, desde 1903 hasta 1977,
la férrea lucha por alcanzar un cambio como el ingreso de las permanencias al discurso
histérico, hizo posible que la Historia escolar en la década de 1980 creciera, debido al
ingreso de otras corrientes y profundizaciones histéricas como intereses pedagdgicos que

exigieron modernizar e incluir los procesos del pasado para evitarlos en el futuro.

Ademas, la Historia escolar ingresé a una modernidad no planificada, a travées de
los manuales escolares de Historia y las Ciencias Sociales. Ofreciendo una cobertura sobre
todo a un publico de clase media y baja pertenecientes en un alto porcentaje a hijos de
migrantes nacionales, que buscaban sentir en su memoria histérica y en su corazon la
identidad de nacion y sentirse parte del Estado. La consolidacion de ésta identidad se
fortaleci6 cuando las Ciencias Sociales y la Historia ingresaron la profundizacion de “La
Nueva Historia de Colombia”, debido a que los procesos sociales, comenzaron a ser parte
del estudio del pasado, conllevando a consolidar el buscar formar para y en pos de la

“democracia social”.

Justamente, el crecimiento del conocimiento intelectual histérico logré no solo un
paso, sino un avance notorio con la nueva profundizacion. De esta suerte, las cartillas

olvidadas y como recuerdos en las bibliotecas familiares, el ingreso de la nueva exégesis

606 COLMENARES, German. Historia econémica de Colombia. Colombia, Presidencia de la replblica,
1997.
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de la Historia y de la memoria historica, formo un Estado con posibilidad de busqueda de
una verdadera democracia y sentido de identidad nacional, ya no mediado por el “amor a
la patria”, sino socialmente identificado con una sociedad que habia pasado y vivido

permanencias de dolos por pérdida o de construccién econémica o social.

Finalmente, la profundizacion de “La Nueva Historia de Colombia”, fortalecio la
recuperacion de la memoria histérica nacional, ademas de llevar el nuevo conocimiento,
también posibilité el ingreso de otra autoridad nacida en los centros universitarios
nacionales, sobre todo las facultades de las universidades publicas que formaron a muchos
de estos valientes historiadores, que generaron valiosos apartes a partir de sus
investigaciones y publicaciones frente a un poder centralizado en la Academia Colombiana
de Historia y el Ministerio de Educacién Nacional, para llevar una nueva forma de estudiar
la Historia, donde ella ya no se escribia desde arriba, sino desde abajo, donde el Estado

adquirio un valor y la sociedad no fue un ente sin rostro ni nombre.
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MANUALES ESCOLARES BASICA PRIMARIA

NOMBRE DE LOS

AUTOR A/P MANUALES EDITORIAL

Gutiérrez V., Javier 1982 Hl_stor|_a de Colombia 5 de Bedout
primaria

Diaz Rivero Samuel, Diaz

Rivero Gonzalo, Berdugo | 1983 Ciencias sociales 4 El Cid

Palma Libardo

Diaz Rivero _Gonzalo, 1984 Somales, b,as_lcas 5, historia, El Cid

Berdugo Palma Libardo geografia, civica

ggg?ﬁ; de Baruffo Fanny 1984 Aprender democracia 5 Santillana

Barrios Luis A. 1984 Historia de Colombia 5 Cultura
Ciencias sociales 4, primaria,

Fajardo de Guerrero, Ligia | 1985 Camlnq,, subdlre_zccmn_ de Promot_ora_ de
educacion a distancia  de|comunicaciones
Inravision, MEN

De Roux Rodolfo Ramoén | 1986 Nuestra historia 5, historia Andes
cercana

1987-
Garavito Puentes Rocio L. | 1988- Habitat 5, ciencias sociales Voluntad
1989-
De Zubiria Julian vy Hombres del mafiana 5, ciencias | Intermedio
s~ , 1988 . .

Victoria Ramirez Carmen sociales editores

Lozada Lora Rodrigo,

Vasco Montoya Eloisa y|1988 Vivamos en comunidad 5 Norma

Lerma de Borda Pilar

Cardona B, _Jorge y Leon 1988 Convivamos 5, Serie nuestro Susaeta

Cardona Fabio mundo

Herrera Solano Ramiro,

Jaramillo de Gamboa

Rosario, Velasquez Blanca | 1989 Sociales, pobladores 5 Voluntad

Nubia y Wilches Camacho

Ricardo

Melo Jorge O’rlandoy Diaz 1989 Raices 5 Librosy Libres

Rivero Gonzalo

Ortiz de Garcia Gladys, 1989 Pobladores sociales 5 Voluntad

Restrepo  de Florez




Agustina 'y Cruz de
Rodriguez Gloria

192

Cardona B, Jorge y Ledn

Convivamos 5, Serie nuestro

Cardona Fabio 1991 mundo Susaeta
GO”.“?Z de Baruffo, Fanny 1992 Ciencias sociales 5 Santillana
Cecilia
Rojas de Reyes Inés
Elvira, Rodriguez Ortiz
Carlota, Arregocés | 1996 Civilizacion 5 Norma
Torregroza Monica vy
Beltran Gonzalez Marcela
Gordillo - Sanchez E(,j'th 1997 Ambiente y comunidad 5 REI
Amanda y Gonzalez
Alvarado Clara Isabel
Gonjgz de Baruffo, Fanny 1999 Ciencias sociales 5 Santillana
Cecilia
. . Epocas 5, serie de ciencias
Gordl!lo Edith Amanda y 2000 sociales para la educacion bésica | REI
Gonzalez A., Clara Isabel S
primaria
MANUALES ESCOLARES BASICA SECUNDARIA
Mora Carlos Alberto, Pefia 1977 Historia de Colombia, coleccién:
Margarita y Pinilla Patricia Nuestro mundo y sus hechos Norma
Pefia Margarita y Mora 1977
Carlos Alberto Historia colombiana 1 Norma
Montenegro Gonzélez 1980
Augusto Historia de America 2 Norma
Corredor, Hugo,
Rodriguez, Carlos y Diaz,|1982- |El hombre y su huella, Historia de
Benito 1983 Colombia 2 Voluntad
Pefia Maraarita Mora Historia de Colombia,
g y 1983 introduccién a la historia social y
Carlos Alberto -
economica Norma
Pefia Margarita y Mora| qoc | Historia  socioeconémica  de
Pefia Margarita y Marafion | ; o= | Colombia, su historia y geografia

G., Mortiner

resumida

Norma




Kalmanovitz Salomoén y
Duzén Silvia

1986

Historia de Colombia 9
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El Cid

Sanchez Sanchez René

1987

Historia documental 9

Voluntad

Pefia B, Margarita y Mora
B, Carlos Alberto

1987

Historia de Colombia,
introduccién a la historia social y
econdmica

Norma

Villegas Mauricio, Casas
Javier, Alvares Humberto,
Caicedo Claudia, Norefia
Maria lIsabel, Amézquita
Pedro, Silva Fabio,
Sanchez Carlos, Ordofiez
Olegario y  Giraldo
German

1989

Ciencias sociales integradas 9

Voluntad

Kalmanovitz Salomén y
Duzén Silvia

1989

Historia de Colombia 9

El Cid

Ardila de Feo Rosa Tulia,
Vasco M., Eloisa y Losada
L., Rodrigo

1992

Protagonistas 9

Bogota

Borja GOmez  Jaime
Humberto, Ochoa
Jaramillo Daniel, Garcia
Dereix Ana  Cecilia,
Augusto, Bolivar
Sepulveda Rubén Dario,
Pefia Borrero Luis
Bernardo

1992

Sociales 9, educacion basica

secundaria

Santillana

Meiseles Bernal Adolfo

1992

Senderos 9, la historia y su paisaje
natural

Cultural

Villegas Mauricio, Casas
Javier, Alvarez Humberto,
Caicedo Claudia, Norefa
Maria Isabella, Amezquita
Pedro, Silva Fabio,
Sanchez Carlos, Ordofiez
Olegario y  Giraldo
German

1993

Ciencias sociales integradas 9

Voluntad

Meiseles Adolfo

1993

Senderos 9, la historia y su paisaje
natural

Cultural

Parra Granada Juan vy
Sanchez E., Hernadndo

1994

El hombre y la tierra 9

Bedout




194

Burgos Campo Elias y|,q9, |Sociedad activa 9, Ciencias
Navarro B., Ana Victoria sociales Educar editores
Gonzalez Posso Dario,
Gonzélez Posso Camilo,
Jiménez Rodriguez
Gonzalo y Diaz Rivero Mundo contemporaneo 9, ciencias
Gonzalo 1994 sociales integradas Siglo XXI
Mejia Pavoni German,
Eastman Arango Juan
Carlos, Rojas de Reyes|1991-
Inés  Elvira, Lozano|1995
Riveros Rocio y Feo
Bastos José Vicente Civilizacion 9 Norma
Reyes Cardenas Catalina, Sociedades y civilizaciones y
Almario Garcia Oscar y|1996  |culturas,  ciencias  sociales
Ortiz Mesa Luis Javier integradas 9 Susaeta
Garcia Ortiz Fabio, Duque
Mufioz Luiz y GOmez Sociedad en construccion 9, | Oxford
Maria Barbarita 1996 historia de Colombia University Press
Salgado de L., Mariella,
Almeciga-Romero 1999
Carlota, Cortez  Garzon Sociales interactiva 9, geografia,
Liliana y Vargas Nazly historia y convivencia Mc Graw Hill
Mejia Pavoni German,
Eastman A. Juan Carlos,
Salguero C. Jorge y Feo
Bastos José Vicente
1999 Civilizacion 9 Norma
Calderon Omer y
Gonzélez Maria
Magdalena 1998 Nueva generacion, para lavida 9 |El Sello
Lozano Rocio y Gonzalez Nueva generacién, una historia
Maria Magdalena 1999 para la vida 9 El Sello
Lavacuade Parra Kenny | 1999 Ciencias sociales 9 Santillana
Marti  Julia  Fernanda,
Garcia GoOmez Martha |1999-
Nubia y Hernandez Ayala|2001 Huellas, historia socioeconémica
Isabel de Colombia 9 Voluntad
Rodriguez Latorre Martha
Mercedes, Granada Osorio | 2000 Sociales integradas 9, historia y
German Antonio y geografia la Aldea Voluntad
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Sarmiento Gordillo Héctor
Manuel
Villagran Guerrero
Manuel 'y  Herndndez|2000 Horizontes sociales 9, serie para la
Gbomez Nancy educacion basica secundaria Pearson
Pefia Maraarita Mora Historia de Colombia,
g y 2000 introduccion a la historia social y
Carlos Alberto .
economica Norma
Granada Osorio German | 2000 Olimpiadas sociales 9 Voluntad
Pefia S., Luz Amparo vy Epocas 9, serie Ciencias sociales
Sanchez D., Maria | 2000 para la  educacion  baésica
Antonieta secundaria REI
. 2000-
Vargas Martin Eduardo 2001 Espacios 9, historia y geografia | Norma
ALGUNOS MANUALES ESCOLARES
ANTES DE LAS CIENCIAS SOCIALES
Afo
NOMBRE DE LOS aproximado
AUTOR AP MANUALES EDITORIAL hasta el que se
utilizé
Manual de historia de
Colombia, para
Arboleda Gustavo |1934 escuelas de la republica | Arboleda 1986
Forero Manuel
José 1946 Historia de Colombia | Nacional 1988
Henao Jesus Maria Compendio de la|Camacho
y Arrubla Gerardo | 1947 historia de Colombia | Roldéan 1986-1990
Camacho  Perea
Miguel 1963 Geografia e historia M.C.P 1990
F, T, D, HH, Nuestra patria, Historia
Maristas 1967 5, serie el dorado Norma 1985
Curso  superior de
Garcia Julio César | 1968 historia de Colombia 4 | Voluntad 1985
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ANEXO N°2: DECRETOS ENSENANZA DE LA HISTORIA 1900 A 2000

DECRETOS

Etapas
de la
legislac
ion

Pe

O —0 0 —=

Leyesy
Decret
0S

Conceptos claves de cada una de ellas

HEGEMONIA CONSERVADORA

1908 a 1930

1908

Decreto 491607
Plan de estudios

Se reglamenta el Ministerio de Instruccion Publica. La
ensefianza de la geografia y la historia en Primaria.
Donde la historia y la geografia permitieran
comprender la cotidianidad a través de los ejemplos. A
partir del tercer afio, se exigio la ensefianza de la
Historia Patria. En cuanto a quinto de primaria se
exigio Historia Patria — Narraciones cortas de hechos
notables, sacadas de la Independencia, y biografias, en
orden  cronoldgico, de  personajes  célebres
que figuraron en esaépoca”. En el 6 afio
“Historia Patria— Repaso detodo lo anterior y
conocimiento de algunos de los principales episodios
de laépoca de laRepublica” Y en las escuelas
nocturnas Historia y Geografia. En las normales se
hacia necesario ensefiar ‘“los principales hechos
de la historia general, y
La historia detallada de Colombia” De igual manera se
indico que las materias que Ilevaran inmersa la moral,
debian ser aprobadas por el arzobispo de Bogota, segun
lo reglamentaba el Concordato. En la educacion
clasica “Historia antigua y moderna y especial

de Colombia”

807 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto nimero 491 de 1904, en: Diario oficial
namero 12,122, jueves 14 de julio de 1904. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102515_archivo_pdf.pdf>
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Por el cual se adoptan unos textos de ensefianza de la
historia de Colombia, “Que la Comision Nacional del
Centenario, con autorizacion del Poder Ejecutivo, abrio
en 1908 concurso para premiar un texto in extenso de
historia de Colombia para la ensefianza secundaria, y
un compendio de la misma para la primaria, que serian
adoptadas como textos en las escuelas y colegios
oficiales de la Republica; y que la actual Comision
mantuvo en todas sus partes tal concurso” ... “Que el
Jurado elegido juzgéd que los textos presentados por los
doctores Jesus Maria Henao y Gerardo Arrubla eran
acreedores al premio asignado, y que la Academia de
la Historia acogié tal dictamen; y Que tanto la
Comision Nacional del Centenario como la Academia
de la Historia han solicitado del Gobierno la adopcién
oficial de los referidos textos, y que es deber de éste dar
impulso a la ensefianza de nuestra historia en los
establecimientos oficiales” ... “como textos para la
ensefianza de la Historia Nacional en los colegios y
escuelas oficiales de la Republica, respectivamente, las
obras Historia de Colombia in extenso y Compendio de
la misma, que presentaron al concurso abierto con
motivo de la celebracién del primer Centenario de la
Independencia sus autores, doctores Jests Maria
Henao y Gerardo Arrubla”

1910
Decreto 963608

L a educacion en las Normales para los varones y para las
mujeres de primer a quinto afo, legalizando 3 horas de
Historia Patria en los ciclos escolares de 1,2,4,y 5. En
tercer afio no se les ensefiaba Historia.

1912
1913
Decreto

827609
Decreto

608 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1909, en: Diario oficial, nimero 13802.
2, octubre 1909. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1579941>

609 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 827 de 1913, Diario oficial, nimero 15016.
10 octubre 1913. pag. 5. (Consultado 7 de febrero de 2017). disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/decretos/1173613?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

610 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1913 de 1913, Diario oficial. niimero
15016, 29 septiembre 1913. pag. 5. (Consultado 7 de febrero de 2017). Disponible en:
<http://www.suin-juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1173613?fn=document-
frame.htm$f=templates$3.0>
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Por el cual se dicta una disposicion
o d - - -, ;s
™ g referente a la distribucion de los textos y utiles
@ 8 @ | de ensefianza nacionales.
o Sobre la distribucion de los libros.

Por el cual se reglamenta el bachillerato en Colombia;
los colegios deberian tener 1° la aprobacién
eclesiastica y 2° la aprobacion del Director General de

o Instruccién publica. Y que adoptaran El Plan de
“c’g Estudios donde se incluia. En el segundo afio:
N < “Historia de Colombia (Intensidad: 3 horas
o % semanales). Historia de la Conquista. Historia de la
5 Colonia. Historia de la Independencia. Historia de la
A Republica hasta nuestros dias. En esta clase los
alumnos deben hacer los planos de las batallas mas
famosas y los mapas de los territorios que vayan

estudiando”.

Concepto de la autoridad y de su origen divino-Respeto
a las autoridades legitimamente, constituidas-Concepto

%O de gobierno-Sus varias clases-Gobierno de Colombia-
N Y Su division en tres poderes-Ligeras nociones
N ;‘ geograficas sobre Colombia para que los nifios
= @ comprendan su riqueza y su ventajosa posicion-

3 Division politica-Nociones historicas sobre el

o Gobierno en las varias épocas del pais (incluyendo la

significacion del nombre de Colombia).

. gE, . | _
N 5 wreglamento de la basica secundaria, con las materias
=~ & 3| obligatorias.

611 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 536 de 1913, Diario oficial, nimero 14923,
20 junio 1913. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1115733>

612 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1122 de 1922, En: Diario oficial, nimero
18435, 11 agosto 1922. (Consultado 7 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1227913?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

613 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1750 de 1922, En: Diario oficial, nimero
18681, 29 diciembre 1922. (Consultado 4 de enero 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1344148?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

614 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1951 de 1927, en: Diario oficial, nimero
20663, 7 diciembre 1927. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102950_archivo_pdf.pdf >
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(@] _\ . . ,
@ o =2 be reglamenta las materias de secundaria, hallandose
<2 S 15 | Historia Patria y Universal.
a
D Decreto pe reglamenta la ensefianza secundaria para sefioritas,
o 1575°° | materias obligatorias Historia Patria y Universal
o= L .. .,
= ® & pobre el minimo de educacion que debe poseer un
S 3 R | escolar.
a —
=n lo sucesivo la ensefianza de la Historia y Geografia
de Colombia deberé dictarse por Profesores nacionales
_ en los establecimientos de educacion costeados con
é fondos publicos o que reciban subvencion o auxilio del
Hd o Tesoro Nacional.
= g % |-0s textos para el estudio de las precitadas asignaturas
< — = ® | deberan ser examinados y aprobados previamente por
> g o £ | la Junta Pedagégica que funciona en el Ministerio de
O D S | Educacion.
E ! O En los establecimientos docentes a que se refiere el
(La articulo 1.° de este Decreto, solo se cantaran el himno
T nacional de Colombia y otros himnos patrioticos
colombianos.
2 pe funda la Facultad de Educacion. Con lo cual se
(9} [<5) g -4 .
0 50 buscaba formar docentes idoneos para el ciclo de
= | &7 | bésicasecundaria.

615 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 57 de 1928, en: Diario oficial, nimero
20698, 19 enero 1928. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102951_archivo_pdf.pdf >

616 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1575 de 1929, en: Diario oficial,
nimero212105, 28 septiembre 1929. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102959_archivo_pdf.pdf>

617 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1790 de 1930, En: Diario oficial, nimero
21546. (Consultado 6 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102963_archivo_pdf.pdf>

618 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 865 de 1930, en: Diario oficial, nimero
21410, 9 junio 1930. (Consultado 4 de enero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/clp/contenidos.dll/Decretos/1180825?fn=document-frame.htm$f=templates$3.0>

619 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 10 de 1932, en: Diario oficial, niimero
218849 enero 1932. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102970_archivo_pdf.pdf >
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oS SOBRE REFORMA DE LA ENSENANZA PRIMARI
(9N - ~ -
o @ & | AYSECUNDARIA, la cantidad de afios lectivos en
® S g cada ciclo, para las escuelas rurales era uno y para las
o escuelas urbanas era otro.
o a&  Por el cual se modifican los programas de estudio de
@« S N | primaria y secundaria, y se enfatiza en la ensefianza de
= | &3 | laHistoria de Colombia.
o .
o ©g, [or el cual se reglamentan las materias para las
® 8 @ | normales, Instruccion Civica, Historia y Geografia.
Q
o & b o . .
2 & por el cual se regula la ensefianza de: Ciencias Sociales
9 3 & | enlas Escuelas Normales.
a) o
o o . .
2 e Porel cual se regula la ensefianza de Basica Secundaria,
P ,\ - - Ve
= g 1o Historia y geografia.
=l Ministerio de Educacion Nacional no adoptara ni
Q recomendara libros de texto para la ensefianza en
N g establecimientos oficiales y privados. Su intervencion
S o quedara reducida a declarar si los textos respectivos se
! @ ajustan a los programas oficiales del Gobierno.
O - , - . g
2 £n estos términos quedan modificados los Decretos 491
y 1763 de 1904 y 1923, respectivamente

620 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1487 de 1932, en: Diario oficial, nimero
22090, 19 septiembre 1932. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102974_archivo_pdf.pdf>

621 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1972 de 1933, en: Diario oficial, nimero
22460, 12 diciembre 1933. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102983_archivo_pdf.pdf>

622 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0533 de 1938, en: Diario oficial, nimero
23759, 23 abril 1938. (Consultado 20 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102715_archivo_pdf.pdf>

623 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0071 de 1939, en: Diario oficial, nimero
23976, 20 enero 1939. (Consultado 20 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102746_archivo_pdf.pdf>

624 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1570 de 1939, en: Diario oficial, nimero
24140, 9 agosto 1939. (Consultado 20 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102775_archivo_pdf.pdf>

625 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 876 de 1942, en: Diario oficial, nimero
24929, 10 abril 1942. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible en: <http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1182445>
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- o9  pe reglamenta la profesion de docente para ensefiar en
o - - - - - -
S g S colegios Normalistas Superiores y Secundaria, Historia
= | & ' | deben ser catedraticos graduados
o Por el cual se establece el Plan de estudios para
0 © & | Bachillerato, hallandose Historia de Colombia en dos
o] S & | afios lectivos, primero y sexto. En la actualidad sexto y
o once.
ox Por el cual se modifica
o - - -
@ © & | el plan de estudios de Bachillerato y se dictan otras pr
it 9 S % ovidencias para intensificar la ensefianza de la
0 & o Historia Patria
QA
£ <
x> S . o .
= % g pe intensifica la ensefianza de la Historia Patria y se
n o) ictan otras disposiciones.
0O = « dict tras d DECRETO NUMERO
0z =2 o 2388 DE 1948 (JULIO 15) por el cual se intensifica la
O —
@) S ensefianza de la historia patria y se dictan otras
A | disposiciones.
o &
o ® S - . ., . .,
m 0 0 S &  Funciones de la seccién de estudios Historicos
owg |y < | &4
nkeEZl o
—
% 59| < Por el cual se establece el Ciclo Basico
W o &E) B S o | de Educacion Media, se determina el Plan de Estudios
8 Z| 9 © g | para el Bachillerato, y se fijan Calendario
D) — A & y Normas para evaluar el trabajo escolar. Incluyéndose
la ensefianza de la historia.

626 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 157 de 1943, en: Diario oficial, nimero
25176, 10 febrero 1943. (Consultado 20 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102775_archivo_pdf.pdf>
627 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 3408 de 1948, en: Diario oficial, nimero
26851, 22 octubre 1948. (Consultado 15 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103386_archivo_pdf.pdf>
628 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2388 de 1948, en Diario oficial, nimero
26779, 28 julio 1948. (Consultado 23 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103421_archivo_pdf.pdf>
629 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1168 de 1959, en: Diario oficial, nimero
29958, 2 mayo 1959. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103573_archivo_pdf.pdf>
630 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 45 de 1962, en: Diario oficial, nimero
30704, 25 de enero de 1962. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103679_archivo_pdf.pdf>
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Og kFox ~ . .
N © ¢, Ensefianza de la nocturna, _donde se va a ensefiar historia,
o g X | dentro del Plan de Estudios Sociales.
o por el cual se determina
‘F:' el plan de estudios para el Bachillerato Técnico Come
N < rcial, y se dictan otras disposiciones sobre
3 £ educacion media comercial.
= =n el tercer y cuarto afio Historia de Colombia, Estudios
A sociales en el quinto afo (historia de Colombia)
2 Por el cual se adopta el Plan de
S Estudios de la Educacion Primaria
9 ™~ Colombiana y se dictan otras disposiciones.
3 g Ensefianza de los Estudios Sociales:
5 Historia, geografia, civica, urbanidad
A y cooperativismo.
o | 88 Por el cual se aprueban los tres
© < § (3) afios de estudio del Instituto superior de Historia
= | 8 < |deColombia
Establecer el Plan de Estudios de Educacion Media,
3 donde se ensefia: Ciencias Sociales. Deberan cursarla
- % todos los alumnos durante_ los sgis afios, en un total
5 o de 11 semestres, con una intensidad semanal de cuatro
— L periodos. Los estudiantes de humanidades deberan
g cursar un semestre adicional con
la misma intensidad semanal.

631 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 486 de 1962, en: Diario oficial, nimero
30747, 16 marzo 1962. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103684_archivo_pdf.pdf>
632 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2117 de 1962, en: Diario oficial, nimero
30889, 1 septiembre 1962. (Consultado 1 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103692_archivo_pdf.pdf>
633 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1710 de 1963, En: Diario oficial nimero
31169, 31 de agosto de 1963. (Consultado 5 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103714_archivo_pdf.pdf>
634 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1903 de 1969, en: Diario oficial, nimero
32944, 28 noviembre 1969. (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104177_archivo_pdf.pdf>
635 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 363 de 1970, en: Diario oficial, nimero
33036, 9 abril 1970. (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104419_archivo_pdf.pdf>
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o og porelcual se crean la Comision de Textos y Materiales
© S @ | Escolares y el Fondo Rotatorio Nacional de Texto
= A | Escolar Gratuito
Por el cual se fija el plan de estudios en los Institutos
[=3 Nacionales de Educacion Media Diversificada.
1971 5 o | Ciencias Sociales. Estudios sociales: deberéan cursarla
A S | todos los alumnos durante los 12 semestres (6) afios
con una intensidad semana de 4 periodos.
NS *g §o Se no_rmgtiza_l la enseﬁan;a de soc_iales e historia, en todas
o g X | las instituciones de basica media.
Por el cual se adoptan nuevas catedras y jornadas
escolares en algunos grados de educacion y se
adicionan los Decretos 1710 de 1963 y 0080 de 1974.
Céatedra de Ciencias Sociales.
o Establécele con caracter obligatorio en todos los
8 E planteles oficiales y no oficiales la asignatura de
<D Educacién para la democracia, la paz y la vida social,
E LZ) 2 par todos los grados de educacion preescolar y basica
L |<_E § :53 primaria en el presente afio, con intensidad de una (1)
% Lu 4 o N hpra semanal. A partir de 198_4 regira aqlemés para los
0o fj o s nlvgles de basica secundaria y ,medla vocacional.
orx | & 5 Paragrafo. Los contenidos de esta catedra corresponden
é g ! A al area de sociales. En el nivel preescolar y basica
W= primaria, ¢se desarrollaran dentro del tiempo asignado
AT a los estudios sociales; en la educacion basica
8 @ secundaria y en la educacion media vocacional, se
tomara una (1) hora semanal de las horas de
intensificacion. La evaluacién lo mismo que el valor
academico, se realizaran en forma similar a las demés
asignaturas. Y la catedra Bolivariana.

636 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 579 de 1965, En: Diario oficial nimero
31621, 3 de abril de 1965. (Consultado 5 de febrero de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-103780_archivo_pdf.pdf>
637 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1085 de 1971, en: Diario oficial, nimero
33364, 17 julio 1971. (Consultado 10 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104608_archivo_pdf.pdf>
638 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 080 de 1974, en: Diario oficial, nimero
34038, 11 marzo 1974. (Consultado 10 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://lwww.mineducacion.gov.co/1759/articles-104657_archivo_pdf.pdf>
639 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 0239 de 1983, en: Diario oficial, nimero
36220, 24 marzo de 1983. (Consultado 10 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103537_archivo_pdf.pdf>
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[ 583830 3WcadIBFTOR
Que el Decreto 1002 de 1984 en su articulo 5° consagra
- o el area de Ciencias Sociales dentro del plan de estudios
é O de educacion bésica primaria, pero sin establecer las
'é'é 9(: 9 g ciencias del conocimiento que la componen;
i = . 9 Que es necesario incluir dentro del area de Ciencias
09 | ¥ P Sociales las Ciencias del Conocimiento,
2= 1g - 3
g | g
m —
o>
O
Cd, |3 3 _
§ é 5(5 2 < % por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de
Ww e g S g | 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos
m2o|lg £ | generales.
O | le)! D
0 — a

840 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1002 de 1984, en: Diario oficial, nimero
36615, 18 mayo 1984. (Consultado 12 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103663_archivo_pdf.pdf>

841 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1167 de 1989, en: Diario oficial, nimero,
11  marzo 1974. (Consultado 10 de marzo de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104657_archivo_pdf.pdf>
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ANEXO 3: LEYES

LEYES
Etapa
legis ralida | Afo Leyes Conceptos claves de cada una de ellas
lacio | ¢

n

1886 Constitucion ey Magna

1887 de 1886 Acuerdo politico con el Vaticano, legalizando

Concordato | el poder social de la iglesia romana
< 1888 de 1887 |egalizacion del Concordato
o
Q E Ley 35
< @) 1892 |Ley General |.a educacion publica, sera organizada y
E 5' de dirigida en concordancia con la Religion
L 5 Educacion | Catdlica.
Z 1892%42  Bolo en el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora
8 (Plan del Rosario, se ensefiara
< Zerda®®?) |‘Historia antiguay  modernay  especial
z de Colombia”
g 1903 Ley Educacion primaria, educacion secundaria,
w < Organica | formacién de los maestros y autonomia al
8 X de Colegio Mayor Nuestra Sefiora del Rosario.
I O Instruccion
o Publica®*
7 1904 | Ley 3954  Formas o tipos de instruccion.

82 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Decreto 0349 de 1892, En: Diario oficial nimero
9,041, miércoles 11 de enero de 1893. (Consultado 5 de febrero de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102504_archivo_pdf.pdf>

643 E] plan Zerda de 1892 buscaba que el modelo pedagdgico de la iglesia romana, homogenizara una
ética civil, formara ciudadanos y se estableciera una democracia sujeta a la identidad mistica religiosa.
Aunque, “aparentemente” se intentara promover la educacion laica.

84  MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley39de 1903, en: Diario oficial
namero 11,931, viernes 30 de octubre de 1903. (consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102524_archivo_pdf.pdf>

845 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 39 de 1903, en: Diario oficial nimero 11931,
30 de octubre de 1903. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-102524_archivo_pdf.pdf>
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1909 | Ley24de Por la cual se reconoce caracter oficial a la
1909% | Academia Nacional de Historia

1926 | Ley56%7 El Gobierno pondra especial cuidado en
dictar  las  disposiciones  necesarias
a fin de que la ensefianza
de la historia y del idioma patrios se haga
de maneraespecial en los diferentes
establecimientos de ensefianza.

1928 | Ley 864 Bobre los dineros que se le van a girar a la
Academia Colombiana de Historia.

1936 | Ley 325 Ningin establecimiento de educacion
primaria, secundaria 0o  profesional,
podra negarse a admitir alumnos por
motivos  de nacimiento ilegitimo,
diferencias sociales, raciales o religiosas

846 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1909, en: Diario oficial, nimero 13802.
2, octubre 1909. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: < http://www.suin-
juriscol.gov.co/viewDocument.asp?id=1579941>

47 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 56 de 1927, en: Diario oficial, nimero 20645.
15 noviembre 1927. (Consultado 2 de abril de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102998_archivo_pdf.pdf>

848 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 86 de 1928, en: Diario oficial, nimero 20948.
19 noviembre 1928. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103002_archivo_pdf.pdf>

849 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 32 de 1936, en: Diario oficial, nimero 23127,
5 marzo 1936. (Consultado 6 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102894_archivo_pdf.pdf>
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1936 Ley 725%0 Por lacual  se aprueba una Convencion
sobre la ensefianza de la Historia.

Que es
urgente complementar la organizacion polit
icay juridica de la paz con
el desarme moral de los pueblos,

¢mediante la revisién de los textos
de ensefianza que se utilizan en los diversos

paises; Que
la necesidad de realizar esta obra depurador
a ha sido reconocida en acuerdos
del Congreso Cientifico Panamericano
de Lima (1924), del Congreso
de Historia Nacional de Montevideo
(1928), del Congreso de Historia de Buenos
Aires (1929), del

Congreso de Historia de Bogota (1930),
del Segundo Congreso de Historia Nacional
de Rio de Janeiro (1931), del Congreso
Universitario Americano de Montevideo
(1931) y con la adopcion de medidas en
dicho sentido por varios Gobiernos
Americanos, y Que los Estados Unidos del
Brasil y las Republicas Argentina y Oriental
del Uruguay, dando ejemplo de sus
elevados sentimientos de paz e
inteligencia internacional, han suscrito
recientemente convenios para la Revisién
de los textos de ensefianza de Historiay

Geografia,
1948 Ley 13  De conformidad con lo dispuesto en el
articulo 1° de la Ley 13 de
GOBIERNO PR ,
CONSERVA 1948, seira editando la obra por volumenes
DOR , @ medida que el

contenido de cada uno
de éstos esté listo para su publicacion

85 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 72 de 1936, en: Diario oficial, nimero 2318,
19 mayo 1936. (Consultado 9 de febrero de 2017). Disponible  en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-102895_archivo_pdf.pdf>
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1960 |[Ley 0028%! Por la  cual se aprueba el

Acta de Protocolizacion

de los Estatutos de la Oficina de Educacio

n Iberoamericana

1971 | Ley 27%2  Por medio de la cual se aprueba el Acuerdo

de Cooperacién Internacional entr

e el Gobierno de Colombia y la UNESCO
T elativo al Centro Regional, par

a el Fomento del Libro en América Latina,

1973 | Ley 10%% Por la cual se aprueba el “Acuerdo entre la S
FRENTE ecretaria General de la organizacion de los

NACIONAL Estados Americanos y los Ministerios de
Relaciones Exteriores y de educacion de la
Republica de Colombia para realizar el Pr

oyecto Interamericano de produccion de M

aterial Educativo y Cientifico para la Prens

a, del Programa Regional de Desarrollo Ed
ucativo del Consejo Interamericano para la
Educacién, la Cienciay la Culturadela O
rganizacion de los Estados Ciencia y la Cul

tura de la Organizacion de los Estados Am

ericanos”

1975 ey 43%*  Por la cual se nacionaliza la educacion prima
ria y secundaria que oficialmente vienen pr
estando los Departamentos, el Distrito Espe
cial de Bogota, los Municipios,

as Intendencias y Comisarias; se redistribuy
e una participacion, se ordenan obras en m
ateria educativa y se dictan otras disposicio
nes

651 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 0028 de 1960, 20 octubre 1960. (Consultado 7
de marzo de 2017). Disponible en:  <https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
103817_archivo_pdf.pdf >

652 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 27 de 1971, 23 abril 1971, en: Diario oficial
nimero 33495, 18 enero 1972.  (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104806_archivo_pdf.pdf>

653 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 10 de 1973, 23 mayo 1973. en: Diario oficial
nimero 33853, 29 febrero 1972 (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104810_archivo_pdf.pdf>

654 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 43 de 1975, 11 diciembre 1975. (Consultado 7
de marzo de 2017). Disponible en:  <https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
104796_archivo_pdf.pdf>
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1973 | Ley 34%° Adoptase para Colombia una politica del
libro encaminada a lograr
los siguientes objetivos: a)
La democratizacion del libro, como factor
principal en ladifusion de la cultura,

la transmision del conocimiento,
¢y el fomento de la investigacion social

y cientifica; b) La preservacion
y conservacion del patrimonio cultural; c)
El desarrollo del
sistema nacional de informacién; d)

La capacitacion y estimulo al personal
de bibliotecarios, archiveros, empleadosy
trabajadores de artes graficas y actividades
relacionadas con el libro; €) El estimulo a
los escritores; f) Elfomento y apoyo
a la produccion de libros en general, y, en
particular, ¢de textos para los diferentes niv
eles de la ensefianza; )] El fomento
y apoyo a la libre circulacion del libro; h)
El estimulo de la produccién vy
comercializacion del libro mediante un
adecuado tratamiento impositivo
Por la cual se nacionaliza la educacién prima
ria y secundaria que oficialmente vienen pr
estando los Departamentos, el Distrito Espe
1975 | Ley 43%5 | cial de Bogota, los Municipios,
as Intendencias y Comisarias; se redistribuy
e una participacion, se ordenan obras en m
ateria educativa y se dictan otras disposicio
nes
1976 | Ley 24%7 Ppor lacual sereglamentael ejercicio
de la profesion de licenciados en ciencias
dela educacion, en sus diferentes
especialidades

65 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 34 de 1973, 31 diciembre 1973. en: Diario
oficial nimero 3401 21 febrero 1974, (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104813_archivo_pdf.pdf>

85 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 43 de 1975, 11 diciembre 1975. (Consultado 7
de marzo de 2017). Disponible en:  <https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
104796_archivo_pdf.pdf>

657 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1976, 13 septiembre 1976. (Consultado 7
de marzo de 2017). Disponible en: <https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-
103907_archivo_pdf.pdf>
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1981 Acuerdo Por medio de la cual se aprueba el “Acu
Unesco®® | erdo de Cooperacion Internacional revisa
do entre el Gobierno de Colombiay la UN
ESCO, relativo al Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latinay el
Caribe,” firmado en Paris el 10 de febrero
de 1977.
1984 | Ley 31%° Por medio de la cual se aprueba el “Acu
erdo entre la Secretaria General de la
Organizacion de los Estados Americanos
y el Gobierno Multinacional de Comun
icacion para el desarrollo de la Educacion, |
a Ciencia y la Cultura”, firmado en Washi
ngton el 25 de abril de 1984.
1987 | Ley24%° Dpor el cual seestablecen  normas
para la adopcion de textos escolares 'y
se dictan otras disposiciones
para su evaluacion.
1993 | Ley 77%%  Por la cual se
reconocen a las Academias Colombianas d
e Historia Eclesiastica y a la Academia de
Ciencias Economicas el caracter de academ
ias nacionales.
1993 | Ley 98%2 Normas de democratizacion del libro
colombiano.

1994 |Ley 115%3 DPor la cual se expide la ley general de
educacion.

858 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Acuerdo con la UNESCO: Diario oficial namero
35760, 14 MAYO 1981, (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-103927_archivo_pdf.pdf >

859 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 31 de 1886, 25 abril de 1984, en: Diario oficial
nimero 37336, 6 febrero 1986, (Consultado 7 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104671_archivo_pdf.pdf>

860 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 24 de 1987, 21 abril 1987, en: Diario oficial
nimero 37852, 21 abril 1987, (Consultado 30 de marzo de 2017). Disponible en:
<https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104673_archivo_pdf.pdf>

661 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 77 de 1993, 12 octubre 1993, en: Diario oficial
namero 41077, 14 octubre 1993, (Consultado 30 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104550_archivo_pdf.pdf>

862 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 98 de 1993, 23 diciembre 1993, en: Diario
oficial nimero 41151, 14 enero 1994, (Consultado 30 de marzo de 2017). Disponible en: <
https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-104559_archivo_pdf.pdf>

663 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 de 1994, 8 febrero 1994 (Consultado 30 de
abril de  2017). Disponible en: <https://www.mineducacion.gov.co/1759/ articles-
85906_archivo_pdf.pdf >
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ANEXO 4: CUADROS ESTADISTICOS

CUADRO N° 1
MANUALES ESCOLARES (1977-2000)

100%
90%
5 80%
O
g 70%
a
g 60%
a.
= 50%
w
< 40%
=
w 30% I
o
o 20%
10% I I
0% T
7677 787980818283 848586878889 9091929394 9596979899 20 t:l
Ciencias Sociales Secundaria 1 1322 4 2 36124
Ciencias Sociales Primaria 121 132 11 11 1116
M Historia Secundaria 2 2 21 21211 1 116
MW Historia Primaria 1 1 1 1 4

Fuente: Diagrama elaborado por Maria Gladys Montafio Serna, observandose la
cantidad de manuales de Historia y Ciencias Sociales, publicados entre (1977 a 2000)
Relacion de ellos segun el afio de publicacion, capitulo 11.

) CUADRO N° 2
NUMERO DE MANUALES INVESTIGADOS
Afo de Afo escolar Manuales Total
publicacion de manuales
Historia escolares
1977-1980 | Bésica secundaria | 1977 a 4
i 1986
1981-1990 | Basica 25
secundaria/Basica
primaria Manuales
1991-2000 | Bésica de 31
secundaria/Basica | Ciencias
primaria Sociales
Total manuales escolares 1982 a 60
2000

Fuente: Cuadro elaborado por Maria Gladys Montafio Serna
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CUADRO N° 3
NUMERO DE MANUALES IN\{ESTIGADOS | EDITORIALES POR
DECADA
Ano d(_e, #Manuales | #Editoriales Editorial
publicacion
1977-1980 3 1 Norma
Norma, El Cid, Cultural, Santillana,
1981-1990 23 10 Estudlo_,,VOIun'gad, Ministerio de
Educacién Nacional, Susaeta,
Intermedio, Libros y Libres,
Norma, Susaeta, Cultural,
Santillana, Educativo, Siglo XXI,
1991-2000 31 13 Bedout, Rei, El Sello, Mac Graw
Hill, Oxford, Voluntad.
Total manuales 57
Total editoriales 17

Fuente: cuadro elaborado por Maria Gladys Montafio S, observandose
la cantidad de manuales editados por década del estudio
Se hizo necesario establecer las editoriales, debido a que algunas subsistieron,

capitulo I1.

CUADRO N°4

35

EDITORIALES Y MANUALES
POR DECADA

30
2 25
a 20
% 15
“ e W 1977-1980
0 el
#Manuales #Editoriales W 1981-1990
W 1977-1980 3 1 @ 1991-2000
W 1981-1990 23 10
[ 1991-2000 31 13

DECADAS

Fuente: cuadro elaborado por Maria Gladys Montafio S, donde se
Analiz6 numero de editoriales y nimero de manuales por década

Se puede evidenciar el incremento de manuales con relacion a las casas editoriales,

mencionado en el capitulo I1.
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ANEXO 5: MEMORANDO BANANERAS Y FOTOGRAFIA

R -

Merch 8, 189 L

The attached photogreph siows five of the primeipal lesders in -
tbhe recent disturbances in the Colomb ien Diwisien, Thelr maes ere as
Tallows: .

/Hm 1. Bezrondipo Guesrrerg
Eo. &. Mloansr Sarrsno
Koo 3. F. M. dal Bio
Ko. 4. Eafdl Bdunrds Mohesha
J Ho. 5. Erasuo Coronsl

Ho. 1 was ssaretary to Mahocha, the lasder, &nd 15 now wervloe
& fem of fourteen yesrs, seven meoths in tl» fedemml penitestisry in
Tunga. Fo. 5 was kE{1lsd iz the fighting mt Sevilla, ¥Nos. 2 end 5 were
li:mh.n loberars end wore Fﬂc‘tﬂ;ﬂl’? anly rigurebesads in the ermgenizad on.

Ha, 4, Maheahs, Was the brelos of the mmtlm mtfit end is ome
of the most demgeroas communistic lesders in this sountwy, Ha fomasted
the oil fisld strike in 1324 aodi lest your was the :Le-.dar of B bad n'r?:m
in the aaffes ragion iz +he intexier. He tome to Cldnege eboub August :rf-_
1928 end fomedistsly st ted foownting the movemsoh whidh culaineted In -
the ﬂ;atu.ﬂlur:l of Decanber &tk. He 15 en ex—arny capieln, bes & rematk-
ehle perscmslity end en undoubbed genius for orgonizetlioo. A% th tims
tbe strikers were fired on in Cldoege be fled snd it i lnown that hae ts.
woummdsd ip oms lag. Since then be hea dissppesred completely and 1% 1=

now raported Ln the press that hw hes assaped to Costa Riog.

Att.~photogrsph
7664

Documento que hace referencia a las Bananeras del Magdalena, habla de los lideres
obreros, no hace parte de manuales, pero es una Fuente primaria de gran valor para el
capitulo 1.

664 BUCHELLI, Marcelo. United fruit historical society. Londres, 2001. (Consultado 15 Agosto 2017).

Disponible en:
<https://web.archive.org/web/20050307140322/http://www.unitedfruit.org/chronology.html>
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Principales dirigentes de la huelga de 1928 en la Zona Bananera: 1. Raul
Eduardo Mahecha, el jefe indiscutido de todo ¢l movimiento obrero dela
Zona. 2. Erasmo Coronel, quien murio en el enfrentamiento de la
Superintendencia de la United Fruit Company en Sevilla. 3. Pedro M. del
Rio, uno de los delegados obreros que discutio el pliego de peticiones en la
Gobernacion del Magdalena. 4. Bernardino Guerrero, secretario
‘ permanente de Mahecha. 5. Nicanor Serrano, otro de los delegados

obreros que, también en asocio de Coronel, deliberd sobre las solicitudes de
los trabajadores en la Gobernacion. Esta fotografia fue tomada antes de
iniciarse la huelga.

|
|
l
\
l

665

Documento filmico que hace referencia a las Bananeras del Magdalena, habla de los
lideres obreros, no hace parte de manuales, pero es una Fuente primaria de gran valor
para el capitulo 11I.

665 BUCHELLI, Marcelo. United fruit historical society. Londres, 2001. (Consultado 15 Agosto 2017).
Disponible en:
<https://web.archive.org/web/20050307140322/http://www.unitedfruit.org/chronology.htmI>



