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Resumen

Esta monografia tiene como objetivo disefiar estrategias didacticas multimodales para mejorar la
comprension lectora y fomentar el gusto por la lectura en estudiantes de séptimo grado. Para ello,
utilizd un marco teérico con autores contemporaneos que han debatido sobre el lenguaje, la
lectura como practica social y los textos multimodales como herramientas pedagdgicas. El
trabajo de investigacion opto6 por el enfoque cualitativo ya que con este se busca responder a las
necesidades y problematicas observadas en la comprension lectora de estudiantes de grado
séptimo. Para ello, se disefié una secuencia didactica centrada en la ensefianza de la comprension
lectora mediante la integracion de textos multimodales, proporcionando herramientas practicas y
teoricas para enriquecer el proceso educativo en el entorno escolar. Las actividades propuestas en
esta secuencia ofrecen multiples ideas para que tanto docentes como estudiantes utilicen de

manera mas efectiva los textos multimodales, mejorando asi la lectura y la comprension.

Palabras clave: lectura, comprension lectora, multimodales, secuencia didactica.



Abstract

This monograph aims to design multimodal didactic strategies to enhance reading
comprehension and foster a love for reading among seventh-grade students. To achieve this, it
draws on a theoretical framework informed by contemporary scholars who have explored
language, reading as a social practice, and multimodal texts as pedagogical tools. The research
adopted a qualitative approach, as it seeks to address the needs and challenges identified in the
reading comprehension skills of seventh-grade students. Accordingly, a didactic sequence was
developed, focused on the teaching of reading comprehension through the integration of
multimodal texts, offering both practical and theoretical tools to enrich the educational process
within the school context. The activities proposed in this sequence provide diverse strategies for
teachers and students to engage more effectively with multimodal texts, thereby improving

reading and comprehension skills.

Keywords: reading, reading comprehension, multimodal, didactic sequence.
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Introduccion

El presente trabajo de grado se enmarca en el programa de Licenciatura en Literatura y se
desarrolla en una institucion educativa ubicada en la zona urbana del municipio de Guacari
(Valle del Cauca), una comunidad que, a pesar de estar geograficamente situada en un entorno
urbano, mantienen una fuerte impronta rural que se manifiesta en los habitos culturales, las
practicas escolares y el acceso a los bienes simbolicos. El andlisis critico de las practicas lectoras
de los estudiantes de grado séptimo ha demostrado que los niveles de comprension y apropiacion
del conocimiento por parte de los alumnos es deficiente. En respuesta a esta problematica, se
propone una secuencia didactica titulada Narrativas Transmedia: un reto de lectura y creacion
critica, cuya finalidad es fortalecer la comprension lectora a partir de una experiencia
significativa, critica y multimodal, adaptada a las précticas culturales de los estudiantes.

Si bien el disefio de esta propuesta parte del reconocimiento de la lectura como una
practica sociocultural situada, que debe ser abordada desde una perspectiva pedagogica critica,
contextualizada y actualizada frente a los lenguajes contemporaneos. La investigacion arroja una
recurrencia de topicos: multimodalidad (Roncaglia, 2018) y literacidad digital (Briones, 2023),
como fundamentos clave para el desarrollo de una pedagogia de la lectura que dialogue con las
narrativas digitales y las formas emergentes de significacion que circulan entre los jovenes. Estas
son, precisamente, las nociones que se amplian en cada capitulo de esta investigacion. Como se
evidencia en el desarrollo de los apartados, los conceptos mencionados se postulan a partir de la
articulacion de textos literarios, producciones audiovisuales y lenguajes digitales con el propdsito

de potenciar la comprension critica, la interpretacion reflexiva y la produccion creativa.

En ese sentido, en funcidn de los objetivos de esta investigacion, se dividio la propuesta

en cuatro capitulos. Resulta necesario aclarar que, aunque existe una variedad en los autores y las
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teorias, el enfoque principal gira en torno lo multimodal y la literacidad como herramienta para
el mejoramiento de la comprension lectora. En ese orden de ideas, el primer capitulo esta
destinado la delimitacion del problema. En €l se expone la pertinencia de la intervencion
pedagogica, evidenciando la necesidad de una transformacion metodoldgica que incorpore las

nuevas practicas mediaticas en el aula de literatura.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco teorico y los antecedentes internacionales,
nacionales y regionales que permiten situar la problematica en un panorama mas amplio.
Asimismo, se aborda un corpus tedrico organizado en torno a ocho ejes fundamentales: la lectura
como practica sociocultural, la comprension lectora, la multimodalidad, la literacidad digital, la
didactica de la lengua y la literatura, la formacion lectora, las estrategias didacticas y el disefio de

secuencias didacticas.

En el tercer capitulo se presenta el disefio metodologico, donde se define el enfoque
cualitativo y el tipo de estudio desarrollado. Se describe la propuesta pedagdgica en detalle,
incluyendo el corpus literario utilizado, los criterios de seleccion, las bases legales y la
contextualizacion del grupo con el que se trabajard. Se explicita también la estructura de la
unidad didactica, sus momentos, propositos, actividades y criterios de evaluacion, a fin de

evidenciar la coherencia interna del disefio y su pertinencia respecto a las necesidades del grupo.

El cuarto capitulo recoge las consideraciones finales del proceso, reflexionando sobre los
aprendizajes obtenidos, las proyecciones de la propuesta y las posibilidades de implementacion
en otros contextos educativos. Este cierre permite valorar criticamente la experiencia de la
secuencia didactica como base fundamental de la practica pedagogica a través de la cual se

articulan teoria, practica y compromiso ético.
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Finalmente, este trabajo de grado propone reflexionar sobre la comprension lectora en un
mundo hiperconectado, mediado por multiples lenguajes. La decodificacion de textos impresos
es una de las competencias que los estudiantes deben alcanzar junto a la lectura critica de los
discursos que circulan en los medios, las redes y las narrativas digitales. La escuela del siglo XXI
debe fomentar un lector capaz de reconocer, validar y producir sentido a partir de la diversidad
textual. Ensefiar a leer es brindar las herramientas para que el nifio, la nifa y el adolescente

puedan interpretar, cuestionar y transformar la realidad a través de la palabra.
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Capitulo 1: Delimitacion del problema

1.1 planteamiento de problema

Leer es un proceso y una practica que ha sido asumida por la escuela, llegando a
considerarse como uno de los saberes indispensables que se movilizan dentro del ambiente escolar.
En la escuela se lee, se aprende a leer, se ensefia a leer; ademas, son multiples los saberes y
conocimientos que se alcanzan por medio de ella. En definitiva, la lectura hace parte constitutiva
de la realidad escolar.

En este sentido, pensar el papel que juega la lectura en el ambiente escolar se convierte en
un desafio y en una oportunidad de revisar lo que sucede con ella, puesto que es clara la relevancia
que tiene este proceso en la vida de las personas. Leer da la oportunidad de aprender el mundo y
ayuda a desarrollar el pensamiento. Debido a lo anterior, se hace necesario explorar lo que pasa
con la lectura en la escuela, revisar las practicas y las experiencias que se propician para llevar a
los estudiantes a los distintos modos de leer.

En Colombia, existe un marco normativo solido que respalda la promocion de la lectura.
La Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) reconoce la lectura como una habilidad
fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes y su identidad cultural, instando a las
instituciones educativas a implementar programas de promocion de lectura y asegurar acceso a
bibliotecas. Por otro lado, la Resolucion 4210 de 1996 refuerza la ensefianza de la lectura y
escritura como elementos clave del curriculo, promoviendo estrategias pedagdgicas inclusivas y
monitoreando el progreso estudiantil en estas areas. Ademads, el Ministerio de Educacion
colombiano ha implementado diversas iniciativas y normativas para promover la lectura, como el
Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) y Leer es mi Cuento, que buscan fomentar los habitos

lectores en todas las edades.
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Sin embargo, a pesar de las normatividades la promocion lectora sigue siendo un capitulo
pendiente para Colombia. Una de las principales dificultades radica en el acceso desigual a
materiales de lectura y recursos bibliograficos, especialmente en zonas rurales y comunidades
marginadas, donde la presencia de bibliotecas y librerias es limitada. Esta falta de acceso
adecuado a la lectura contribuye a la brecha educativa y perpetta la desigualdad social, privando
a muchos individuos de la oportunidad de desarrollar habilidades lectoras fundamentales para su
desarrollo personal y profesional.

Ademas, existe una preocupacion por la calidad de la educacion en términos de
formacion lectora. A menudo, los enfoques pedagogicos tradicionales no logran despertar el
interés y la motivacion de los estudiantes hacia la lectura, lo que resulta en altos indices de
desercion escolar y bajo rendimiento académico. Esta situacion se agrava aun mas con la falta de
capacitacion y recursos adecuados para los docentes, quienes enfrentan el desafio de disefiar
estrategias efectivas para fomentar el habito lector entre sus estudiantes en un entorno marcado
por la creciente influencia de la tecnologia y los medios digitales. Lomas (2003) expresa que:

En cualquier caso, y en paralelo al auge de los sistemas iconograficos y electronicos de

almacenamiento y de transmision de la informacion, los textos escritos siguen siendo -al

menos en el ambito escolar- el vehiculo esencial de la (re) produccion cultural. De ahi

que la ensenanza y el aprendizaje de los conocimientos, estrategias, habilidades y

técnicas que hacen posible un uso adecuado y competente de la lectura y de la escritura

siga siendo hoy, como ayer, un objetivo esencial en la educacion obligatoria. (p. 60)

Desde esta perspectiva, es necesario comprender que la lectura ha sido objeto de diversas

conceptualizaciones en el ambito escolar, las cuales han influido en su ensefianza. En un
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principio, se entendia como un proceso de decodificacion del sistema escrito, limitado a la
oralizacion de la grafia y excluyendo la comprension. No obstante, con el paso del tiempo y los
avances en las investigaciones del campo del lenguaje, se ha profundizado en la necesidad de
reconceptualizarla, asumiéndola como un proceso de comprension que surge de la interaccion
entre el texto, el contexto y el lector, ademas del dominio del codigo escrito. En palabras del
historiador francés Roger Chartier (1994), la lectura se concibe como una practica cultural, la
cual se conforma de manera historica debido a la interaccion de los lectores, quienes comparten
un espacio intersubjetivo conformado por sus comportamientos, sus actitudes y, sobre todo, los
significados culturales que le otorgan al acto de leer.

De esto deviene, que leer es una practica social que abre la posibilidad al ser humano de
relacionarse con el mundo y de producir significado a partir de lo que va encontrando. Ademas, a
nivel personal, leer contribuye al desarrollo del pensamiento, aumenta la imaginacion y la
creatividad, enriquece las habilidades comunicativas y permite a los sujetos una mejor
interaccion con su entorno.

A pesar que los beneficios y ventajas de la lectura son inmensurables, en la actualidad, es
posible observar que se presentan grandes dificultades a nivel social para acceder a esta practica,
debido a diferentes factores problemadticos que existen en la sociedad, por ejemplo: los trabajos y
oficios demandantes que muchos ciudadanos deben afrontar para su subsistencia, hogares en los
cuales no hay alfabetizacion y cuentan con pocos recursos econdmicos, el influjo de las nuevas
tecnologias en la vida actual, apatia al proceso, entre otros.

En medio de este panorama desalentador, es necesario relevar que la escuela es la
Institucion que por excelencia esta en las condiciones para ayudar a mitigar estas problematicas

en la sociedad, puesto que, en su hacer, tiene por encargo viabilizar los procesos de adquisicion y
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fortalecimiento del lenguaje a lo largo de la escolaridad, haciendo esfuerzos para que los
estudiantes accedan a la cultura escrita. Ahora bien, cabe entonces preguntarse: ;Esté la escuela
promoviendo una accion docente que contribuya realmente a un verdadero acercamiento a la
lectura?

Desafortunadamente, la educacion tradicional sigue siendo tendencia en Colombia. Los
datos que arrojan las pruebas del afio 2024 sobre lectura critica evidencian la problematica;
segun el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), en Colombia el
promedio fue de 58,06; y en el Valle del Cauca de 57.92 (ICFES, 2024). Los datos determinan
que la ensefnanza en las escuelas no logra formar sujetos lectores competentes. Mientras la
tendencia tradicional se centra en la memorizacion del conocimiento y la repeticion de
estructuras, el rol que adoptan los estudiantes seguira siendo pasivo. Ademas, muchos docentes
siguen utilizando guias y cartillas en las que los estudiantes deben leer y responder cuestionarios
preconcebidos. Este tipo de actividades limitan la lectura a una actividad estatica, donde los
estudiantes deben responder inicamente sobre lo especificamente planteado, sin la posibilidad de
explorar nuevas opciones o respuestas. Asi, no se les conduce a procesos de indagacion ni de
contextualizacion.

Lo anterior se debe a la necesidad de muchas instituciones por cumplir con una serie de
requerimientos derivados de politicas educativas. Esto se traduce en las aulas como una
exigencia que lleva a que el aprendizaje se ensefie de manera instruccional y se evaltie como
correcto o incorrecto. Es esencial, crear un equilibrio entre la ensefianza y la implementacion de
las politicas educativas en las instituciones, donde el estudiante tenga la oportunidad de
desarrollar sus habilidades y, al mismo tiempo, ser competente para enfrentarse a pruebas o

evaluaciones. Todo esto, sin sacrificar ni desincentivar el gusto por la lectura.
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Ahora bien, en las practicas pedagogicas realizadas en el area de Lenguaje en una
Institucion de Guacari-Valle, se identificaron varios desafios significativos en el proceso de
lectura.

Por parte de los estudiantes:

e Dificultad para comprender textos de diferentes tipos.

e Dificultad para alcanzar niveles de lectura inferenciales y criticos.
e Limitaciones en el conocimiento y uso del 1éxico.

e Falta de habilidades para establecer conexiones.

e Dificultad para contextualizar.

e Dificultad para proponer nuevas perspectivas a partir de lo leido.

Por parte de los docentes:

e Uso de material didactico obsoleto.

e Actividades repetitivas.

¢ Enfoque en la memoria.

e Propuestas poco innovadoras.

e Ausencia casi total de medios tecnoldgicos.

Ademas de los desafios previamente mencionados, se observa que la intervencion
docente no estd en concordancia con los contextos sociales en los que se desarrolla la practica
educativa. Existe una brecha entre los intereses y gustos de los estudiantes y las tematicas
abordadas en clase, las cuales no siempre estan actualizadas, ni en sintonia con los desafios que
plantean la sociedad y las nuevas tecnologias. Se evidencia una falta de consideracion hacia
nuevas propuestas de tipologia textual, como libros ilustrados, infografias, peliculas, comics y

paginas web, entre otros recursos, que podrian contribuir al desarrollo de las competencias del
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siglo XXI. Estas competencias incluyen la capacidad de comprender, interpretar y producir
textos propios, establecer relaciones entre ideas, generar nuevas ideas para estimular el
pensamiento critico y, especialmente, fortalecer la creatividad en los estudiantes (Vasquez
Acevedo et al., 2023).

Esta problematica relacionada con las practicas pedagdgicas ha despertado el interés
investigativo de la Universidad Icesi, la cual, a través de estudios cuantitativos, analizo6 los
resultados de las pruebas Saber del municipio de Guacari en el afio 2020. Dichos estudios
evidencian que la dificultad se presenta en varios colegios del municipio, especialmente en el
area de Lenguaje, donde se registra un marcado déficit respecto al resto del departamento. Esto
pone en evidencia una gran falencia en los nivele de comprension lectora en los estudiantes
(Alonso, 2020).

En el informe de la Universidad Icesi, se resalta que el ICFES determina cuatro niveles
de desempeiio: bajo, basico, alto y superior. En el caso de lectura critica los desempefios se
marcan con color y se realiza el andlisis en un lapso temporal de cuatro afios, asi:

Figura 1
Evolucion de la distribucion de desemperio de los estudiantes en Guacari para la competencia

de Lectura critica (2016-2020)

VALLE NACIONAL
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Nota: la figura es tomada de (Alonso, 2020, p. 21)
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Segun los datos anteriores, se puede concluir: primero, que el municipio se encuentra por
debajo de la media nacional y departamental; segundo, que el nimero de estudiantes que
alcanzan el nivel alto (5,8%) es minimo; tercero, que existe un problema generalizado en la
comprension de lectura critica en esta poblacion.

En concordancia con los hallazgos mencionados, se reconoce que la comprension lectora
mas que una competencia escolar es una herramienta esencial para la participacion activa en la
vida social y ciudadana. A través de la lectura, los estudiantes desarrollan la capacidad de
interpretar su realidad desde multiples perspectivas. Sin embargo, esta situacion obliga a
cuestionar la efectividad de los métodos tradicionales empleados en la ensenanza de la lengua y
la literatura, los cuales parecen no estar promoviendo aprendizajes significativos ni respuestas
acordes a los retos del contexto.

Frente a este panorama, la escuela tiene el desafio de transformar sus practicas
pedagdgicas mediante la adopcion de metodologias que despierten el interés de los estudiantes y
favorezcan una comprension mas profunda de los textos. En este sentido, las nuevas tecnologias
ofrecen un potencial significativo, especialmente cuando se incorporan herramientas digitales
acordes con los gustos y hébitos de las generaciones actuales. Estas tecnologias pueden
enriquecer la experiencia lectora al ofrecer diversidad de textos, formatos interactivos y entornos
colaborativos.

Por lo anterior, la integracion de la multimodalidad, entendida como el uso combinado de
diferentes modos de comunicacion (visual verbal, auditivo, entre otros), junto con estrategias
didacticas innovadoras, permite a docentes y estudiantes asumir roles mas activos en el proceso

de ensefianza-aprendizaje. Este enfoque estimula impulsa la inteligencia y la imaginacion, a la
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vez que fortalece la formacion de sujetos criticos y autbnomos, capaces de enfrentar con criterio
los desafios que impone la sociedad contemporanea.

A partir de lo expuesto, resulta necesario transformar las practicas pedagogicas
tradicionales mediante el uso de herramientas mas cercanas a los estudiantes, surge el siguiente
interrogante de investigacion: ;Como contribuir a mejorar la comprension lectora y fomentar el

gusto por la lectura en el entorno escolar a través de estrategias didacticas multimodales?

1.2 Propositos

1.2.1 Proposito General

e Proponer estrategias didacticas multimodales que mejoren la comprension lectora y
fomenten el gusto por la lectura en estudiantes de séptimo grado, acorde a los intereses de

las generaciones actuales.

1.2.2 Propositos Especificos

e Identificar el nivel de comprension lectora que se aspira a alcanzar en los estudiantes de
séptimo grado.

e Documentar estrategias didacticas multimodales acordes a los intereses de las
generaciones actuales que favorezcan mejorar la comprension lectora y fomenten el gusto
por la lectura.

e Disefar una secuencia didactica centrada en estrategias didacticas multimodales que

contribuyan al mejoramiento de la comprension lectora en el grado séptimo.



21

1.3 Justificacion

Existe una necesidad urgente de renovar las practicas lectoras en el aula para hacerlas
significativas y criticas dentro del ecosistema digital en el que habitan los estudiantes. En un
contexto donde los jovenes interactiian cotidianamente con redes sociales, dispositivos
electronicos y cantidades gigantes de informacion es imperativo que la escuela adopte otras
formas de leer, interpretar y producir sentido. A través de la literacidad multimodal se puede
superar la lectura lineal y unidimensional.

De lo anterior, surge la relevancia del enfoque de este trabajo de grado: disefiar
estrategias didacticas multimodales que no fuera de mejorar la comprension lectora, fomenten el
gusto por la lectura desde las primeras etapas escolares y a lo largo del recorrido académico del
estudiante. Es crucial que el entorno escolar promueva activamente la cultura y la formacion
integral, siendo tanto el docente como la institucion educativa actores fundamentales en el
desarrollo de sujetos criticos y lectores competentes.

De esta manera, se pretende fomentar una formacion de personas autonomas, que tengan
la capacidad de aplicar las habilidades de aprendizaje en beneficio. Para ello, se plantea hacer
uso de unas estrategias didacticas multimodales que se ajusten al interés de los jovenes,
contribuyendo al proceso de ensefianza y aprendizaje entre el docente y el estudiante,
permitiendo asi, alternativas que posibiliten fortalecer la comprension y el gusto por la lectura.

Segtn Roncaglia (2018), la multimodalidad en la ensefianza de la literatura implica el uso
de diversos formatos (imagen, sonido, texto, movimiento); ademas, exige una reconfiguracion de
los modos de significacion, permitiendo a los estudiantes participar activamente en la

construccion del sentido del texto. Esta estrategia promueve una lectura critica del discurso al
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invitar a los estudiantes a resignificarlo en otros lenguajes, otros medios y otros géneros,
potenciando la comprension profunda a través de la transformacion.

Por su parte, Briones (2023), destaca que la literacidad académica digital debe adaptarse
a los nuevos entornos de lectura, en los que la hipertextualidad y la simultaneidad demandan
competencias lectoras ampliadas. De ahi, la importancia de integrar el analisis del discurso con la
creacion transmedia, en un proceso claramente metacognitivo como y por qué leemos). Este tipo
de actividades permite a los estudiantes pasar de consumidores pasivos de informacién a
productores criticos de contenidos.

Ahora bien, tanto la multimodalidad y la literacidad son necesarias para un buen
desarrollo cognitivo en el ser humano, especialmente para que los estudiantes puedan desarrollar
habilidades como la escucha, el buen sentido critico de las cosas, aumentan las experiencias. Asi
mismo, esta practica aumenta la creatividad, la imaginacion, concentracion y la capacidad verbal.

A partir de lo ya mencionado, es necesario identificar estas estrategias que logren acercar
a los estudiantes a la realidad de su contexto social y académico, a través de una secuencia
didactica acorde a sus realidades, que los lleven a aprendizajes verdaderamente significativos y
que puedan emplear en las diferentes situaciones en las que se vean inmersos

Ademas, a medida que se aumenta el nivel educativo se pretende que este proceso esté en
un constante mejoramiento. Lo que permite alcanzar una buena comprension lectora. Sin
embargo, en algunos jovenes, este proceso puede verse interrumpido debido a la alta influencia
tecnolodgica, que disminuye su interés por la lectura en formatos convencionales. Por ello, desde
este trabajo monografico, se apuesta por su vinculacion, teniendo en cuenta las nuevas formas de
ser y de relacionarse con la realidad propias de estas generaciones. Asimismo, existen otros

factores que dificultan este avance, como la falta de recursos o de interés.
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Es por ello, que este proyecto también surge a partir de la necesidad de formar
estudiantes capaces de inferir, imaginar, y sobre todo de proyectar lo que estan leyendo, logrando
asi el fortalecimiento de sus habilidades culturales, como el compartir sus ideas, experiencias y
vivencias. Y que, por el contrario, no se vean limitados por escenarios educativos tradicionales.

Por lo tanto, es importante abordar mediante la secuencia didactica, la planeacion de una
serie de actividades que involucren los textos multimodales y toda la versatilidad que en la
actualidad ofrecen las ayudas tecnologicas, donde se piense en el estudiante, en sus gustos, en el
contexto que los rodea, para que ellos se apropien de las clases y sean progresivos
educativamente. De esta manera, se busca captar la atencion de los estudiantes y fomentar un
mayor interés, fortaleciendo con ello el nivel de la comprension lectora en el area del lenguaje.
Asimismo, se pretende que puedan ampliar las competencias necesarias y requeridas en el
proceso de formacion académica, de modo que el conocimiento adquirido complemente a largo
plazo su desarrollo profesional, laboral y social.

La finalidad de la presente propuesta es proporcionar a los docentes un recurso didactico
que contribuya a la mejora, goce y disfrute de los estudiantes, donde se incluyan herramientas y
diversas actividades que ayuden a potenciar y fortalecer las competencias de la lectura,
encontrando un sentido en lo que leen, para que puedan ir mas alla de lo que un texto base les
pueda ofrecer.

Finalmente, la co-creacion de productos discursivos como podcasts, infografias, textos
creativos, presentaciones digitales aumenta la motivacion intrinseca, conecta con los intereses de
los estudiantes y genera aprendizajes duraderos, en tanto se construyen desde la experiencia

personal, la creatividad y el didlogo con otros. Esta experiencia también actia como un entorno



de evaluacion auténtica, donde los estudiantes més que limitarse a responden a una consigna,

construyan conocimiento, lo socialicen y lo defiendan desde una postura critica.
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Capitulo 2: Antecedentes y Marco teorico

2.1 Antecedentes

En el marco de los estudios sobre la literatura y su papel en los procesos educativos, es
fundamental comprender como el lenguaje, en sus diversas manifestaciones, contribuye al
desarrollo de habilidades cognitivas y emocionales en los lectores. En este sentido, el uso de la
literatura en el &mbito escolar tiene como proposito mejorar la comprension lectora a través de la
versatilidad del lenguaje. En palabras de Rosenblatt: “La obra literaria no es un objeto en si
misma, sino un evento en el tiempo. Ocurre durante un encuentro, una compenetracion, entre un
lector y un texto” (, 1996, p. 26). La literatura permite al autor hacer un uso estético de la
palabra para expresar ideas, sentimientos y experiencias. Mediante descripciones detalladas, los
relatos literarios invitan al lector a vivenciar emociones, sensaciones, lugares y personajes,
activando su imaginacion y sensibilidad, aspectos esenciales para una lectura critica
significativa.

Las narrativas actuales buscan ofrecer una aproximacion mas dindmica para los lectores,

de ahi que busque apoyarse en diversos soportes multimodales —canciones, libros

ilustrados, infografias, peliculas, comics, paginas web entre otros—; estos recursos
pueden contribuir en el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes.

(Gutiérrez Cardoso, 2018, p.88)

La plasticidad del lenguaje literario y de los textos multimodales se adapta a las
necesidades contemporaneas de ensefiar siendo una ayuda para enfrentar los desafios de la
educacion contemporanea: “los textos multimodales han ayudado a revolucionar la manera como
las personas interactiian con los datos y con la informacion, combinando diferentes tipos de

significados con el fin de desarrollar diversos propdsitos comunicativos” (Gutiérrez Cardoso,
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2018, p.88). Por lo anterior, surge la necesidad de explorar alternativas y estrategias que
transformen la lectura en un instrumento llamativo para los estudiantes.

Debido a lo anterior, la revision bibliografica que se realizo cuenta con referencias
internacionales, nacionales y regionales. Las categorias que se utilizaron fueron: comprension
lectora, textos multimodales, secuencias didacticas y Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion. Los referentes fueron seleccionados segiin su importancia académica: fuentes
legales de Colombia, tesis de doctorado y maestria y articulos de investigacion sobre la

educacion.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

La tesis de maestria: Modelo pedagogico a través del comic para mejorar la
comprension lectora, basada en la teoria multimodal de Kress y Leeuwen en estudiantes de
educacion basica fiscal de la ciudad de Guayaquil-Ecuador fue publicado en Piura, Peru en el
afio 2021, por Isabel Alexandra Tamayo Mero. Esta investigacion aporta al campo al plantear
tres momentos claves que coinciden con los propositos de la presente investigacion,
especialmente en: primero, determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de
educacion basica; segundo, identificar los postulados de la teoria multimodal de Kress y
Leeuwen,; y tercero, fundamentar un modelo pedagogico basado en la estrategia del comic que
mejore la comprension lectora.

Tal como propone Tamayo (2021), la nocion de multimodalidad permite una ampliacién
de los recursos comunicativos que intervienen en el aprendizaje. Para la autora, la teoria
multimodal describe los diferentes lenguajes y sistemas de signos empleados en el acto
comunicativo y la produccién de significados. Este planteamiento resulta clave para esta

investigacion, pues el uso de elementos visuales como el comic se inserta dentro de esta logica
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multimodal, al articular imagen, texto y disefio como formas complementarias de produccion de
sentido.

La variable tematica desarrollada por la autora determina que el comic es un recurso de
multimodal, que al ser puesto en el &mbito escolar evidencia un caracter pedagogico; esta idea la
fundamenta a través de aportes teoricos y metodologicos. De esta manera, Tamayo (2021) disena
un modelo que permite mejorar la comprension lectora. Los alumnos que hacen parte de la
muestra presentan problemas en su capacidad de inferencia y reflexion frente a lo que leen;
después de la intervencion, la autora, asegura que hubo un mejoramiento aceptable en el nivel
promedio de los estudiantes. Por consiguiente, este estudio es de gran importancia para el trabajo
pedagdgico que se ha propuesto en la secuencia didéctica que la presente tesis ha desarrollado,
ya que reconoce el texto multimodal como una estrategia de aprendizaje que posibilita el
desarrollo de la comprension lectora de una forma mas llamativa e interesante para nifios, nifas y
jovenes.

El enfoque que utiliza Tamayo (2021), resalta la capacidad del comic para integrar
elementos visuales, textuales y graficos que enriquecen la experiencia de lectura, proporcionando
una union entre el lenguaje escrito y los recursos visuales. Al emplear esta herramienta se
estimula el interés y la motivacion de los estudiantes hacia la lectura, a la vez que promueve el
desarrollo de habilidades criticas, como la interpretacion de imagenes, la relacion entre texto e
ilustracion y la construccion de significados complejos.

Ademas, el comic fomenta la creatividad y la imaginacion al permitir que los estudiantes
participen activamente en la interpretacion de narrativas visuales, desarrollando su capacidad de
analizar, sintetizar y expresar ideas de manera integral. Esta propuesta impacta en el desarrollo

de habilidades criticas, que resulta ser justamente uno de los propdsitos especificos de esta
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monografia. Finalmente, se puede concluir que existen recursos pedagogicos adaptables a los
diferentes niveles y contextos educativos, lo que facilita la inclusion. Este enfoque inclusivo
también fue adaptado a la secuencia didactica presentada en esta tesis puesto que se busco que
todos los estudiantes, mas alla de las diversas necesidades y los estilos de aprendizaje, pudieran
acceder a los contenidos.

En articulacién con lo expuesto, se encuentra el siguiente trabajo de maestria titulado
Estrategias de comprension lectora de textos expositivos en los estudiantes de séptimo ario de
educacion general basica de la unidad educativa fiscal Fausto Molina Canton Esmeraldas
publicado en Ecuador, en el afio 2020, por Sulay Monserrat Maffare Bautista. La obra tiene por
objetivo presentar una propuesta didactica que ayuda al mejoramiento de la comprension lectora
a través de textos expositivos en los estudiantes de séptimo afio de dicha institucion.

Este modelo basado en el comic se enmarca dentro de una tendencia mas amplia de
propuestas pedagogicas centradas en el lector. En este sentido, una experiencia significativa es la
que plantea Maffare (2020), la cual surge como respuesta a las necesidades detectadas a partir de
un diagnostico inicial que permiti6 identificar que, para los estudiantes, son los textos
expositivos los que mayor dificultad presentan a la hora de ser comprendidos. Partiendo de este
analisis, la autora disefia una secuencia didactica encaminada en el mejoramiento de las
competencias lectoras a través de la creatividad y la participacion de los estudiantes. Con este fin
las estrategias parten de la adaptacion contextual y las necesidades individuales de los
involucrados.

La propuesta de Maffare (2020) se fundamenta en un enfoque activo y centrado en el
estudiante, en el que se prioriza la interaccion, la motivacion y el compromiso con la lectura.

Este enfoque busca mejorar los niveles de comprension lectora y también fomentar un cambio
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positivo en la actitud de los estudiantes hacia los textos expositivos. En relacion con las
estrategias propuestas, la autora enfatiza el valor del nivel inferencial y critico en el proceso
lector:

La aplicacion de adecuadas estrategias fortalece la comprension lectora,

fundamentalmente las destrezas de dominio de los niveles inferencial y critico, donde los

estudiantes son sujetos eficaces del cambio a través de la construccion de nuevos

conocimientos, que permiten integrarlos a la vida cotidiana. (p.47)

La autora destaca que las estrategias no radican exclusivamente en la aplicacion
mecanica, su éxito se da en la capacidad de transformar al lector en un sujeto activo, lo cual se
articula con las premisas pedagdgicas de esta investigacion.

Segun Maffare (2020), la incorporacion de textos multimodales fue fundamental para
enriquecer la experiencia lectora y facilitar la comprension. La autora concluye que la seleccion
de los textos es vital para mejorar la actitud de los estudiantes. De ahi que los textos deban
cumplir con condiciones minimas: ser adecuados a nivel cognitivo y resultarles interesantes, para
garantizar un proceso de aprendizaje significativo.

La siguiente obra se sitia en el ambito de la Psicologia Cognitiva, particularmente en la
Psicolingiiistica Cognitiva, con un enfoque centrado en el contexto educativo. Fue escrita por
Clarisa Hernandez, en el ano 2019, para optar al titulo de maestria, la ha titulado Los procesos de
comprension lectora que se promueven en San Salvador de Jujuy a través de las prdacticas
docentes en séptimo grado. Un enfoque cognitivo.

Hernéndez (2019) afirma que la comprension de textos es una habilidad basica en el
aprendizaje escolar, la cual desempefia un papel crucial en la formacion académica y el

desarrollo integral del estudiante. Es decir, que el proceso de comprension no sélo es esencial en
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la adquisicion de conocimiento en la escuela, sino que también impacta significativamente en la
vida diaria de las personas.

Asimismo, la autora evidencia que la ensefianza de la lectura en las escuelas atraviesa dos
etapas principales: aprender a leer y leer para aprender. Este paso a la lectura comprensiva marca
un hito en la formacién de los estudiantes, ya que su capacidad para entender textos influye en su
éxito académico. Este aspecto sera fundamental en la categoria de analisis lectura como practica
sociocultural, que se desarrollara mas adelante. Por su parte, Solé¢ como se citdo en Hernandez
(2019), subraya que la lectura es una herramienta poderosa para acceder a la informacion y el
aprendizaje autonomo. Desde una perspectiva constructivista, el lector més que descifrar,
construye activamente el significado de lo leido.

Esta forma de ver la lectura, acorde con los postulados del constructivismo y del modelo

interactivo, cuenta con un lector activo que procesa en varios sentidos la informacion

presente en el texto, aportandole sus conocimientos y experiencia previa, sus hipotesis y

su capacidad de inferencia, un lector que permanece activo a lo largo del proceso,

enfrentando obstaculos y superandolos de diversas formas, construyendo una
interpretacion para lo que lee y que es capaz de recapitular, resumir y ampliar la

informacion que mediante la lectura ha obtenido. (Hernandez, 2019, p. 8)

Lo anterior coincide con el objetivo de fortalecer una comprension lectora critica, en la
que el estudiante se apropie del texto e interprete su contexto segiin su contexto y experiencia.
En ello radica la importancia de un enfoque constructivista de modelo interactivo: texto-lector en
la ensefianza; que fomente una mayor autonomia y eficacia en la comprension.

En conjunto, estos estudios conforman un cuerpo de antecedentes relevantes que

permiten enmarcar la presente propuesta. Las investigaciones referenciadas han demostrado una
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clara conciencia sobre la importancia de mejorar la comprension lectora en los estudiantes,
planteando propuestas practicas para este propdsito. La eleccion de estos antecedentes
internacionales es pertinente porque cada uno ofrece enfoques didacticos que abordan desafios
comunes en la educacion: desde la implementacion de textos multimodales que facilitan la
inferencia y la reflexion, hasta estrategias cognitivas que refuerzan la necesidad de adaptar las

metodologias a las caracteristicas y necesidades del estudiantado.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

En los antecedentes nacionales, se destacan trabajos de maestria y articulos que abordan
la comprension lectora como un proceso fundamental para un aprendizaje significativo. Estos
estudios se centran en el disefio de unidades didacticas que integran tanto al estudiante como al
docente, reconociendo el papel esencial de este tltimo como mediador y creador de ambientes de
aprendizaje. Asimismo, se centran en el uso de textos multimodales y tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC) para promover el desarrollo del pensamiento critico. Ademas,
subrayan la necesidad de estimular la produccion de textos argumentativos, en los cuales los
estudiantes comprenden la escritura como una practica social para expresar ideas y opiniones en
contextos reales.

Una referencia clave es la tesis de maestria: Textos Multimodales, multiples estrategias
de comprension, publicada en Bogota en el afio 2018 por Alba Patricia Torres Alayon, cuyo
objetivo principal fue aplicar una perspectiva de lectura interactiva y sociocultural, a través del
analisis de textos multimodales, con el fin de mejorar los procesos de comprension lectora.
Torres Alayon (2018) propone una unidad didactica que articula diversas estrategias para abordar
textos multimodales, con la intencion de mejorar los niveles de comprension lectora. La

propuesta se fundamentada en referentes como Solé (2001), quien afirma que lectura parte del
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conocimiento previo del lector, ademas, considera fundamental que los objetivos de la lectura
estén completamente definidos y en Cassany (2009), quien aporta procedimientos didacticos
centrados en la interpretacion y analisis critico de los textos.

Desde los referentes teodricos se establece la necesidad de realizar analisis de textos
multimodales con la finalidad de fortalecer la comprension lectora. La autora argentina considera
que en los ambientes contextualizados se propician tres ejes de pensamiento: primero, desde la
semiotica se abordan diversos componentes; segundo, desde la semantica, se construyen los
significados y, tercero, desde lo pragmatico, se facilita el desarrollo del pensamiento mediante la
comprension lectora. Para Torres Alayon (2018) es a través de estrategias y herramientas que
impacten directamente a los estudiantes se puede lograr

la activacion de los conocimientos previos seguida por la definicion de los objetivos de la

lectura, la utilizacion de los elementos del texto para la construccion de conjeturas y

predicciones, el contraste de conclusiones con los objetivos iniciales y la utilizacion de

fuentes relacionadas que brinden o amplien la informacién percibida (Torres Alayon,

2018, p. 19)

Por lo anterior, este estudio se adecua a la investigacion pedagdgica porque determina
algunas estrategias a través de los textos multimodales. Ademas, proporciona las herramientas
para que los nifios, nifias y jovenes puedan adquirir los contenidos, los entiendan, lo transmutan y
los adapten a sus necesidades. Finalmente, la mayor contribucion de esta tesis radica en
evidenciar como los procesos de ensefianza pueden transformarse para mejorar la comprension
lectora, incidiendo directamente en las practicas pedagogicas.

Otro referente relevante es el articulo Textos multimodales y su apoyo a la creacion e

interaccion en el entorno educativo, publicado en Neiva, en el afio 2018, por la autora Nercy
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Gutiérrez Cardoso. En el articulo se ofrece una revision descriptiva de literatura sobre el uso de
recursos semioticos diversos en la ensefanza, destacando que los textos multimodales permiten
superar enfoques instrumentales en la alfabetizacion. La autora sostiene que estos textos
promueven procesos de construccion de sentido, asi como nuevas formas de interaccion y
creatividad en el aula.

Gutiérrez Cardoso (2018) destaca la importancia de las TIC, en la educacion actual, como
herramientas que transforman el aprendizaje, fomentan habilidades criticas y creativas en los
estudiantes; siempre y cuando su uso vaya mas alla de la mera digitalizacion. Ademas, destaca el
potencial de las TIC para promover aprendizajes colaborativos que incentiven la reflexion y el
diadlogo entre los estudiantes. El articulo concluye que la interaccion de los estudiantes con textos
multimodales puede servir para abordar problemas sociales; este aspecto es fundamental en la
eleccion temadticas de la secuencia didéactica: “Colombia: Un nuevo relato sobre el
esclarecimiento de la verdad”, que se disefid en el marco de la monografia, la cual busca acerca
los estudiantes del grado séptimo a la realidad vivida por las comunidades colombianas en medio
del conflicto armado.

El articulo de Gutiérrez Cardoso (2018), resulta relevante para este trabajo de
investigacion porque fundamenta tres bases que se han establecido como pilares en la
elaboracion de la secuencia didactica que aqui se presenta: primero, abarca los textos
multimodales; segundo, el uso de la tecnologia en el aula; tercero, fomenta el desarrollo de la
creatividad y la interaccion de los estudiantes.

La siguiente referencia es la tesis de maestria: Los textos multimodales, una secuencia
didactica para la produccion de textos argumentativos tipo resena critica en estudiantes de

grado sexto de la Institucion Educativa Tomas Carrasquilla, publicada en Pereira, en el afio
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2023, por las autoras Olga Lucia Mufioz Lopera y Maria Angélica Arroyave Castaiio. La cual
tiene como objetivo implementar una secuencia didactica para la produccion de textos
argumentativos mediada por la multimodalidad. Las autoras han realizado un seguimiento juicio
a las transformaciones en la escritura de sus estudiantes y de esta manera comprender el impacto
del texto multimodal en el desarrollo de la argumentacion.

Muioz y Arroyave (2023) disefian una secuencia didactica, implementando textos
multimodales, en la que lograron que los estudiantes comprendan la escritura como una practica
social a través de la cual pueden expresar ideas y opiniones. Los resultados evidencian una
transformacion positiva en la produccion argumentativa de los estudiantes, lo cual refuerza los
planteamientos tedricos y metodologicos de esta monografia.

En conclusion, los antecedentes nacionales revisados evidencian el impacto positivo del
uso de textos multimodales para mejorar la comprension lectora y transformar los enfoques
tradicionales de ensefianza. Asimismo, destaca la importancia de vincular la tecnologia en el
aula, ya que fomenta la creatividad y la participacion e interaccion de los estudiantes. Por lo
tanto, las secuencias didacticas basadas en textos multimodales se consolidan como una
estrategia pedagogica eficaz para potenciar la produccion de textos argumentativos y comprender

la escritura como una préctica social.

2.1.3 Antecedentes Regionales

Los siguientes antecedentes son estudios de maestria centrados en el analisis de las
practicas de ensefianza de textos multimodales y en las maneras en que los docentes adoptan este
concepto para mejorar el aprendizaje en el aula. En cada investigacion, la realidad de las

Instituciones Educativas mencionadas, fue similar: bajo rendimiento académico, falta de interés
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en la lectura y estudiantes con necesidades diversas. Sin embargo, estas situaciones fueron
cambiando en la medida en que se le otorg6 un significado profundo al proceso de lectura. Para
alcanzar este fin, las tres investigaciones coinciden en la necesidad de involucrar tanto a docentes
como a estudiantes en la implementacion de nuevas estrategias pedagdgicas adaptadas a los
contextos especificos y en resignificar el sistema evaluativo.

La primera referencia es la tesis de maestria: Textos multimodales en el aula:
concepciones y practicas de orientacion de la lectura de docentes de educacion basica primaria
en los municipios de Roldanillo y Toro, Valle del Cauca, publicada en Cartago, en el afio 2019
por las autoras Olga Geny Sanchez Lozano y Mariluz Solarte Quintero. El objetivo del trabajo es
examinar las practicas de aula en relacion a la lectura de textos multimodales ejecutadas por las
maestras del tercer grado de dos instituciones educativas de los municipios mencionados.

Sanchez y Solarte (2019) evidencian unas falencias significativas tanto en el proceso
como en el contenido de ensefianza. En cuanto el proceso, evidencian un enfoque tradicional que
presenta cuatro limitaciones principales: primero, no contempla la importancia del contexto
sociocultural; segundo, no reconoce la relevancia de las ideologias; tercero, no admite el uso de
las nuevas tecnologias de la informacion; cuarto, tampoco evidencia el aporte de las lenguas en
la construccion del significado global de los textos. En términos de contenido, se revelo que se
desconoce la tipologia multimodal y la falta de apropiacion de otros modos semidticos en la
lectura de textos discontinuos.

Frente a estos hallazgos, las autoras reconocen que es determinante que: “las docentes
conozcan las caracteristicas del texto multimodal y favorezcan su lectura en el aula, puesto que

su dominio corresponde al desarrollo de las nuevas literacidades y, por ende, de una nueva visién
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del mundo” (Sanchez y Solarte, 2019, p. 140). Asimismo, resaltan la importancia de integrar las
TIC en las practicas pedagogicas, dada su relevancia en vida cotidiana de nifios, nifias y jovenes.

El valor de esta investigacion radica en su enfoque innovador sobre la lectura y en su
contribucion teorica al presente estudio, al evidenciar que la incorporacion de textos
multimodales, en el aula de clase, puede incentivar a los estudiantes a leer y mejora su
comprension lectora.

La segunda referencia consultada es la tesis de maestria: Estrategias de ensernianza para
el aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes del curso 6-4, publicada en Candelaria, en el afio 2023 por los autores: Diana
Fernanda Gonzalez Zufiiga, Sandra Patricia Gonzélez Zufiiga y John Henry Martinez Lopez. Su
objetivo fue desarrollar el aprendizaje cooperativo desde diversas habilidades de ensefianza con
el fin de fortalecer las estrategias lectoras en los estudiantes.

Este estudio, de enfoque cualitativo, evidencia que el aprendizaje cooperativo constituye
una respuesta adecuada a la problematica identificada. Segun los autores, “esta estrategia se
centra en el trabajo en equipo y la cooperacion entre los estudiantes para alcanzar objetivos
educativos comunes, en este caso, mejorar la comprension lectora” (Gonzalez et al., 2023, p. 24).
La implementacion de métodos cooperativos permitié dinamizar tanto la ensefianza como la
evaluacion, mejorando significativamente los procesos lectores.

El aporte de Gonzélez et al. (2023) resulta relevante en la medida en que propone un
método para que los docentes adquieran habilidades que permitan mejorar las estrategias de
lectura. Para los estudiantes disefia actividades y técnicas que fortalecen el aprendizaje
cooperativo. Asimismo, logra implementar herramientas didacticas capaces de vincular la vida

diaria de las aulas con conceptos y procedimientos, de esta manera, los estudiantes comprenden
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la relacion entre los contenidos y procedimientos con su propia realidad, asi son entendidos y
aplicados de manera efectiva.

La tercera fuente referenciada es la tesis de maestria: Fortalecimiento de la comprension
lectora a traves de la pedagogia por proyectos, tomando en cuenta la influencia del capital
social y cultural de estudiantes de grado octavo, publicada en Palmira, en el afio 2020, por el
autor Cristian Ramirez Gonzélez. Su objetivo fue identificar el papel del capital social y cultural
en la mejora de los procesos de comprension lectora, mediante el enfoque de pedagogia por
proyectos.

Ramirez Gonzalez (2020) disefio y ejecutd una secuencia didactica denominada:
“Comprendo lo que leo y me recreo”, centrada en la lectura de cuentos en espacios no
convencionales, con la intencion de vincular la lectura a contextos distintos al aula tradicional.
Esta estrategia buscé formar estudiantes criticos dentro y fuera del entorno escolar, mediante el
desarrollo de cinco talleres con objetivos especificos. Para la investigacion es indispensable que
el estudiante haga uso adecuado de sus competencias comunicativas tanto dentro como fuera del
aula de clase.

El autor concluye que las actividades contextualizadas despiertan mayor interés en los
estudiantes, ya que presentan una variedad de textos y permiten establecer conexiones con su
entorno. Como lo expresa: “al vincular su entorno social se les despert6 el interés por la
indagacion y aprendizajes autonomos” (p.4). Asimismo, destaca que tanto la Institucion como el
docente pueden contribuir al enriquecimiento del capital cultural de los estudiantes mediante los
proyectos de aula mediados por TIC y apoyados en el trabajo colaborativo.

Las referencias regionales revelan que las practicas de ensefianza de la lectura en

contextos educativos siguen ancladas a enfoques tradicionales, limitando el desarrollo integral de
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los estudiantes. Sin embargo, los tres estudios subrayan la importancia de desarrollar estrategias
didacticas innovadoras que consideren la diversidad de contextos, fomenten la participacion
activa de los estudiantes y establezcan conexiones con sus experiencias culturales. En este
sentido, es determinante sefialar que la aplicacion de textos multimodales, las estrategias
cooperativas y pedagogicas pueden llegar a ser medios para mejorar la comprension lectora y asi,

promover un aprendizaje mas significativo.

2.2 Marco legal

En Colombia existe un grupo de leyes y politicas destinadas a promover la lectura; a
través de ellas se puede apreciar el compromiso del Estado para generar las garantias de un
acceso adecuado y equitativo para todos los ciudadanos. Las principales son:

Ley 115 de 1994: Ley General de Educacion establece los lineamientos generales para el
sistema educativo colombiano. En esta ley se reconoce la importancia de la lectura como
habilidad fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes y se establecen disposiciones
para promover la formacion de héabitos lectores desde la educacion bésica hasta la educacion
superior.

La Ley 115 también subraya la importancia de la lectura en la construccion de identidad
cultural y la valoracion de la diversidad, promoviendo la lectura de textos que reflejen la riqueza
cultural y lingtiistica de Colombia. Asimismo, establece la obligacion de los establecimientos
educativos de disefar y ejecutar programas de promocion de la lectura, asi como de proporcionar
acceso a bibliotecas y recursos bibliograficos adecuados para estimular el interés y el habito
lector entre los estudiantes de toda la poblacion.

Resolucion 4210 de 1996: la cual establece el curriculo de educacion basica en el pais y

contempla la ensefianza de la lectura y la escritura como componentes fundamentales del proceso
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educativo. En la Resolucion 4210 se establece la importancia de disefiar programas y estrategias
pedagogicas que fomenten el gusto por la lectura, la comprension de textos y la produccion
escrita en los estudiantes. Ademas, se destaca la necesidad de utilizar una variedad de materiales
y recursos didacticos que respondan a los intereses y necesidades de los estudiantes,
promoviendo asi una educacion inclusiva y pertinente.

Asimismo, la Resolucion 4210 determina las directrices para la evaluacion de los
procesos de lectura y escritura, reconociendo la importancia de monitorear el progreso de los
estudiantes en estas areas y de implementar estrategias de intervencion pedagdgica cuando sea
necesario.

De la misma manera, el Ministerio de Educacion colombiano ha desarrollado diversos
documentos y programas relacionados con la promocion de la lectura. Un ejemplo es el Plan
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE), el cual tiene como objetivo promover y fortalecer los
hébitos de lectura en nifos, jovenes y adultos en todo el pais. Sin embargo, este esfuerzo se ve
truncado debido a que los principales aliados en esta iniciativa: escuela y docentes, no cuentan
con todas las garantias para concretar el objetivo. A la falta de infraestructuras adecuadas y

entornos enriquecedores se le suma la pobre formacion docente.

2.3 Marco Teorico

Para fundamentar la investigacion desarrollada en esta monografia, es importante
construir un marco tedrico que conceptualice el proceso lector como el desarrollo de habilidades
puestas en practica durante la interaccion con los textos. La comprension lectora se define como
una habilidad multidimensional que involucra procesos lingiiisticos, cognitivos y
metacognitivos. Esta competencia puede potenciarse mediante la articulacion de textos

multimodales, los cuales responden al interés actual de los jovenes y favorecen tanto la mejora
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de la comprension lectora como el fomento del gusto por la lectura. Estas estrategias resultan
esenciales en un contexto donde la ensefianza de la lectura y la escritura representa un desafio
para la educacion contemporanea. Por esta razon, la presente investigacion se centrara en
explorar algunas teorias de aprendizaje, centradas en la motivacion de los estudiantes, asi como
el uso de tecnologias multimedia como herramientas clave para fortalecer el desarrollo integral
de los jovenes.

Atendiendo los intereses y preferencias de las nuevas generaciones, se reconoce que el
disefio e implementacion de las estrategias didacticas multimodales pueden facilitar
significativamente la comprension lectora y cultivar una actitud positiva hacia la lectura. Este
enfoque permite a los estudiantes comprender y producir textos variados, también, adaptarse a
distintos contextos comunicativos, habilidades esenciales para participar activamente en la
sociedad del conocimiento.

En consonancia con esta perspectiva, el presente marco tedrico aborda conceptos claves
como la didéctica de la ensefianza de la lengua y la literatura, la formacion lectora y literaria, las
estrategias didacticas y las secuencias didacticas. Se destaca, asimismo, la importancia de
integrar diferentes modalidades sensoriales en los procesos de ensefianza-aprendizaje y se
presentan algunos enfoques pedagogicos centrados en el estudiante, que promueven la
participacion activa y la personalizacion del aprendizaje.

De este modo, se examinan diversas contribuciones tedricas que subrayan la necesidad de
fortalecer la ensefianza de la lectura mediante practicas y estrategias innovadoras.
Particularmente, se enfatiza el valor de las herramientas multimodales como recursos enriquecen
las metodologias tradicionales y, a la vez, responden a los nuevos desafios educativos derivados

de la inclusion de tecnologias digitales. En este contexto, la transformacion educativa
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contemporanea exige afrontar la brecha digital mediante propuestas pedagogicas que integren los
recursos tecnologicos al servicio del desarrollo de la comprension lectora.

A partir de lo expuesto, surge la necesidad de abordar el lenguaje desde una perspectiva
sociocultural, ya que permite la interacciéon humana y la construccion de significado en la vida
cotidiana, mostrandose como algo dindmico que va transformandose segun su contexto,
contribuyendo asi, al desarrollo de las competencias comunicativas que ayudan al ser humano a
solucionar e intervenir en las situaciones reales y concretas a las que se ven expuestos
diariamente, tal como lo argumentan los estdndares bésicos de competencias del lenguaje:

Se reconoce que la capacidad del lenguaje les brinda a los seres humanos la posibilidad

de comunicarse y compartir con los otros sus ideas, creencias, emociones y sentimientos

por medio de los distintos sistemas signicos que dicha capacidad permite generar para
cumplir con tal fin. Asi, a través de un proceso de accion intersubjetiva — es decir, de
intercambio de significados subjetivos — los individuos participan en contextos sociales
particulares e interactiian con otros, compartiendo puntos de vista, intercambiando
opiniones, llegando a consensos o reconociendo diferencias, construyendo
conocimientos, creando arte, en fin, propiciando una dinamica propia de la vida en
comunidad y construyendo el universo cultural que caracteriza a cada grupo humano.

(Ministerio de Educacion Nacional, 2003, p. 20)

Debido a lo ya mencionado, en el ambito de la escolarizacion y en la sociedad en general,
existen diversas formas del desarrollo integral, las cuales abarcan lo cognitivo, emocional, social
y cultural. Este desarrollo es fundamental para el progreso individual, ya que no solo implica la

adquisicion de unos conocimientos, sino también el fortalecimiento de dichas habilidades
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interpersonales, la construccion de valores y sobre todo la capacidad de expresarse y comprender
el mundo que los rodea.

En este sentido, sin un enfoque integral en el desarrollo humano, el progreso individual y
colectivo seria limitado. Las personas carecerian de las herramientas necesarias para expresar lo
que sienten, lo que experimentan y lo que atraviesan en su vida cotidianamente. Esto no solo
afectaria su bienestar personal, sino también su capacidad para interactuar de una manera
efectiva y significativa en sociedad.

En este sentido, las Instituciones Educativas desempenan un papel de suma importancia.
Ya que los espacios escolares son mucho mas que lugares de transmision de conocimientos; son
entornos dindmicos donde se pueden fomentar de manera continua el pensamiento critico, la
creatividad y la autoexpresion. Es en estos lugares donde los estudiantes tienen la oportunidad de
ampliar su lenguaje y habilidades por medio de diversas actividades que estan direccionadas a un
enfoque integral.

Desde esta perspectiva, es pertinente incorporar el enfoque sociocultural de Vygotsky
(1995), quien plantea que el lenguaje es una herramienta cognitiva esencial para la construccion
del conocimiento, porque el lenguaje no solo es un medio de comunicacion, sino también una
herramienta cognitiva fundamental, que moldea la forma en que los individuos interpretan y
comprenden el mundo que les rodea. Es decir, el lenguaje es un proceso de comprension que se
genera a partir del desarrollo del individuo en su etapa de crecimiento, como una evolucion
continua que arranca desde el primer contacto que tiene con el entorno y partiendo desde sus
primeras palabras.

Esta idea es crucial para nuestro estudio, ya que sugiere que la mejora de la compresion

lectora no solo depende de habilidades lingiiisticas, sino también de la capacidad de los
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estudiantes para utilizar el lenguaje como una herramienta de interpretacion y sentido de la
variedad de textos a los que acceden (sean escritos, orales o visuales). El lenguaje tiene un
vinculo estrecho con el pensamiento y la palabra, y ambos habitan en el ser humano a medida
que se crece y estan interrelacionados dentro de la sociedad.

Por lo tanto, el desarrollo del lenguaje esta estrechamente ligado al desarrollo de las
funciones mentales superiores, tales como la atencion, la memoria y el pensamiento abstracto.
Para Vygotsky (1995) las funciones psiquicas superiores tienen su origen en las relaciones
sociales del individuo. El lenguaje, como herramienta mediadora, transforma estas funciones,
desarrollandolas y reorganizandolas.

El lenguaje no solo refleja el pensamiento también lo moldea; a través de €l se
proporcionan herramientas simbolicas para representar y organizar la experiencia. Esta
representacion va de la mano con la escritura, cuando los individuos hacen suyas las formas de
expresion lingiiistica de su entorno. A la asimilacion de las normas lingiiisticas y la las funciones
del lenguaje en la actividad cognitiva, se le da el nombre de internalizacion.

Es decir, en lugar de centrarse exclusivamente en el dominio de habilidades lingiiisticas
aisladas, Vygotsky (1995) aboga por el desarrollo del lenguaje escrito, ya que es esencial para el
avance de las funciones mentales superiores. Es por ello, que manifiesta que el lenguaje escrito
refleja un nivel avanzado de pensamiento, el cual estructura y clarifica las ideas de manera mas
deliberada que el lenguaje oral. Tal como se refiere aqui:

Cuando la memoria del nifio ha progresado lo suficiente como para permitirle memorizar

el alfabeto, cuando puede mantener su atencion durante una tarea cansadora; cuando su

pensamiento ha madurado al punto de poder aprehender la conexion entre signo y sonido,

puede comenzar entonces la ensefianza de la escritura. De acuerdo a esta variante de la
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primera teoria, la instruccion va en pos del desarrollo. La evolucion debe completar

ciertos ciclos antes de que pueda comenzar la instruccion. (1995, p. 74)

Es asi, como esta observacion vygotskiana nos demuestra que el ser humano vive un
proceso gradual para adquirir y desarrollar el lenguaje, donde la instruccion debe adaptarse al
desarrollo del estudiante. En este contexto, la escritura se presenta como una herramienta integral
desde el pensamiento y la comunicacion, ya que permite al estudiante estructurar y clarificar sus
ideas de manera deliberada. Asi, el enfoque vygotskiano invita a comprender que la adquisicién
y el desarrollo del lenguaje, el pensamiento y la comunicacion deben cumplir con ciertas etapas
en la vida, porque son procesos graduales influenciados por el contexto sociocultural que juega
un papel importante para que al final, las personas terminen en la construccion de un significado
individual.

Por su parte, Van Dijk y Kintsch (1983) sostienen que la comprension lectora implica la
construccion de una representacion mental del texto, fruto de la integracion entre la informacion
nueva y el conocimiento previo del lector. Este proceso constructivo facilita la interpretacion
adecuada de las ideas y mensajes, ya que permite relacionar las experiencias personales con el
contenido textual. Desde esta perspectiva estratégica-cognitiva, la comprension lectora se
concibe como un mecanismo activo de ensefianza y memoria: el lector no solo interpreta textos,
sino que también los utiliza para fortalecer su propia base de conocimientos. En consecuencia,
este modelo resulta esencial para el presente trabajo, pues ofrece un marco para analizar como
los textos multimodales, a través de sus distintos modos de representacion, enriquecen la
comprension lectora al brindar multiples vias de acceso a la informacion. De este modo, la

monografia adopta una vision dindmica de la comprension lectora, centrada en la exploracion de
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estrategias didacticas multimodales que favorezcan la construccion de representaciones mentales

significativas y duraderas en los estudiantes.

2.3.1 La lectura como una prdctica sociocultural

La lectura, entendida en un sentido amplio, ha estado presente desde el origen de la
humanidad, ya que esta se da en actos simples como leer las expresiones, gestos y sonidos de
otras personas (Parada, 2017). Es decir, los seres humanos han leido el entorno para asegurar su
supervivencia. Este tipo de lectura primitiva ha ayudado a comprender el medio circundante y a
establecer conexiones sociales. Esta perspectiva permite cuestionar el sesgo tradicional que
reduce la lectura a lo alfabético y sugiere, en cambio, que esta practica esta profundamente
enraizada en las dinamicas de interaccion social.

La lectura evoluciona junto a la sociedad. Las primeras civilizaciones crearon sistema de
escritura adaptados a su contexto. Con el avance del tiempo aparecieron los alfabetos, que as u
vez fueron representando sonidos (fonemas) y palabras (grafemas) de manera precisa. Los
alfabetos fonéticos sentaron las bases de la lectura como la entendemos actualmente; este
proceso ha sido fundamental para el desarrollo cultural y social (Parada, 2017).

Con el desarrollo de la escritura, la lectura dejé de ser un acto instintivo, transformandose
en una herramienta fundamental para adquirir conocimientos. Esto permiti6 a los individuos
acceder a la informacion de los textos, a interpretarla y analizarla. Por medio de ella, las personas
lograron comprender muchas cosas del mundo, construir nuevas ideas y compartirlas con otras
generaciones. Cuando Parada (2017) afirma que las experiencias lectoras pueden ser “no menos
reales que la realidad misma” (p. 16), propone un enfonque que destabiliza las fronteras entre lo

vivido y lo imaginado. Esta vision respalda la concepcion de la lectura como un acto de
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construccion subjetiva del mundo, donde las representaciones textuales se integran al acervo de
la experiencia personal y colectiva del lector, en un acto de apropiacion cultural y simbolica.

Asi, a pesar de sus beneficios, el proceso de alfabetizacion en el transcurso del tiempo no
ha sido un camino f4cil o lineal, como lo sefiala Chartier (2017)

Hoy en dia, el analfabetismo se ha convertido en una preocupacion mayor en el ambito

social, politico y econdmico. Investigadores de todas las disciplinas se ocupan del asunto

de las competencias de lectura mucho més que de las competencias de escritura. Si bien

la lectura y la escritura parecieran ser dos caras del dominio de lo escrito (la recepcion y

la produccion), la lectura solo da acceso al conocimiento contenido en los libros. Sin

embargo, como ambas se adquieren en la infancia, es dificil disociarlas y especificar el

papel que cada una desempena en el acceso a la cultura escrita. (p. 22)

Esta indisoluble relacion entre lectura y escritura subraya la necesidad de contar con una
definicion clara de lectura desde los lineamientos oficiales.

En coherencia con los enfoques contemporaneos, el MEN (1998) reconoce que la
comprension lectora emerge de la interaccion dindmica entre el texto, el contexto y el lector. Esta
triada desmantela la idea de un significado fijo y plantea que el sentido se construye en funcion
de las experiencias previas del lector, su realidad sociocultural y la intencionalidad discursiva del
texto. Asi, la lectura se convierte en un fenémeno situado y dialdgico, donde cada acto lector es
también un acto de interpretacion del mundo.

De este modo, el MEN, reconoce la importancia conjunta de texto, contexto y lector en la
comprension lectora. En particular, destaca que los estudiantes construyen significados a partir
de sus capacidades individuales y de sus realidades econdémicas, politicas y culturales.

Asimismo, el acceso a material de lectura en el ambito familiar y social se configura como un
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factor decisivo para el éxito de las practicas lectoras. En consecuencia, el enfoque sociocultural
resulta esencial para entender el proceso de comprension lectora, ya que concibe al lector como
un agente activo dentro de un entramado social. Por lo tanto, es importante disefiar entornos de
aprendizaje que promuevan tanto la interaccion social como la activacion del conocimiento
previo.
Por su parte, Lomas (2003) define la lectura como una practica situada, producto de una
compleja interaccion entre el lector, el texto y el contexto.
La lectura es la interaccidn entre un lector, un texto y un contexto. El lector, al leer,
incorpora los conocimientos que posee, es decir, lo que es y lo que sabe sobre el mundo.
EI texto incluye la intencién del autor, el contenido de lo dicho y la forma en que se
estructura el mensaje. EI contexto, en fin, incluye las condiciones de la lectura, tanto las
estrictamente individuales (intencion del lector, interés por el texto, efectos de la lectura
del texto en el horizonte de expectativas del lector ...) como las sociales (en el caso de la
lectura escolar, si la lectura es compartida o no, el tiempo que se le destina en las aulas, el
contraste entre las diversas interpretaciones del texto ...) La dialéctica entre lector, texto
y contexto influye de una manera significativa en la posibilidad de comprension de un

texto y, por tanto, en las actividades escolares deberia velar por su adecuada vinculacion.

(p- 62)

Esta formulacion implica que la comprension textual no depende exclusivamente del
dominio lingiiistico, sino de varios factores como son el entorno escolar, los dispositivos
pedagogicos y las condiciones sociales de lectura. En consecuencia, su planteamiento convoca a
la escuela a propiciar experiencias lectoras diversas, criticas y contextualizadas. Es decir, la

vision de Lomas (2003) refuerza la idea de que la lectura es un evento colectivo y justifica el uso
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de estrategias pedagogicas que incluyan elementos complementarios didacticos, tales como los

textos multimodales que se adaptan a la presente propuesta de investigacion.

Desde una perspectiva mas lirica y simbdlica, De Certeau (2000) redefine la lectura como
una forma de escape:

“Leo y suefio... Mi lectura seria pues mi impertinente ausencia. ;La lectura seria un

ejercicio de ubicuidad”: Experiencia inicial, incluso iniciatica: leer es estar en otra parte,

alli donde ellos no estan, en otro mundo, es constituir una escena secreta, lugar donde se
entra y se sale a voluntad; ;es crear rincones de sombra y de noche en una existencia
sometida a la transparencia tecnocratica y a esta implacable luz que, en Genet,
materializa el infierno de la enajenacion social? Marguerite Duras lo hacia notar: “Tal
vez siempre se lee en la oscuridad...” La lectura es un signo de la oscuridad de la noche.

Aun si leemos a pleno sol, afuera, la noche se agolpa en derredor del libro. (p. 186)

En esta escena secreta el lector subvierte la transparencia impuesta por el orden social. En
otras palabras, el autor francés sugiere que leer es una forma de resistencia, de construccion de
espacios intimos frente a la alienacion cotidiana. En esta clave, la lectura no solo refleja la
cultura, sino que también la cuestiona y la reinventa.

Esta concepcion poética de la lectura se alinea estrechamente con la perspectiva de
Vygotsky sobre la comprension como un proceso intrinsecamente social y cultural. Es decir, el
desarrollo cognitivo de los individuos se produce a través de la interaccion con otros y con el
entorno cultural en el que viven. De manera similar, Lomas (2003) y De Certeau (2000)
argumentan que la lectura es una actividad social y culturalmente situada en la que los lectores
utilizan sus habilidades lingiiisticas y cognitivas para dar sentido al texto y relacionarlo con su

realidad.
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La lectura, vista a través de las perspectivas sociocultural, es una actividad que va més
alla de la simple decodificacion de palabras. Es un acto de produccion creativa, una herramienta
educativa esencial y una practica profundamente influenciada por el contexto sociocultural. De
esta manera, reconocer y aplicar estas perspectivas en la educacion puede enriquecer
significativamente la experiencia lectora de niflo, nifias y adolescentes, brindandoles las
herramientas para que pueden afrontar los desafios del mundo contemporaneo.

Al mismo tiempo, estos autores incitan a reconocer y aprovechar la diversidad de
experiencias con las que cuenta cada ser humano, ya que es un recurso valioso en el proceso de
la ensefianza y sobre todo en el de la lectura, porque cada estudiante aporta una perspectiva tinica
moldeada por su historia personal que permite tener en el ambito escolar infinidad de
interpretaciones de lo que aborda diariamente.

Es por esta razon, que la escuela juega un papel importante en la lectura, ya que, al estar
relacionada con los diversos contextos, necesita que sea direccionada desde la capacidad de
interpretar, analizar y comprender los textos. Esto implica que la ensefianza de la lectura no
puede limitarse a la decodificacion de palabras, sino que debe orientarse hacia una comprension
profunda y significativa la cual es posible al relacionarse con el contexto

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos

buscando respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar

informacion para comprender mejor algun aspecto del mundo que es objeto; de sus
preocupaciones, buscando argumentos para defender una posicidon con la que estan
comprometidos o para rebatir a otra que consideran peligrosa o injusta, deseando conocer

otros modos de vida, identificarse con otros autores y personajes o diferenciarse de ellos,
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correr otras aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras formas de utilizar el

lenguaje para crear nuevos sentidos. (Lerner, 2001, p. 26)

Lerner (2001) impulsa una postura critica del estudiante frente al lenguaje, el
conocimiento y la realidad social. De esta manera, la lectura trasciende su dimension
instrumental para convertirse en una herramienta de transformacion, donde el aula se configura
como un espacio de didlogo, descubrimiento y agencia.

En efecto, la contemplacion de Lerner (2001) sobre la escuela como una comunidad de
lectores, implica la importancia de la interaccion activa con los textos literarios, que es lo que
busca potenciar la presente investigacion por medio de una estrategia didactica desde un enfoque
sociocultural, con el fin de reconocer la construccion del significado en la integracion de textos
multimodales, permitiendo que los estudiantes accedan a la informacion de manera voluntaria y
llamativa. Propiciando lo que Vygotsky llama la internalizacion de significados.

La adquisicién de la lectura comienza en el hogar durante los primeros afos de vida y se
fortalece en la escuela a través del proceso educativo. Inicialmente, los nifios desarrollan la
habilidad de decodificar el sistema escrito; posteriormente, avanzan hacia una comprension
lectora integral que les permite cuestionar el texto, fortalecer el pensamiento critico y estimular
la creatividad. De este modo, la lectura se convierte en una herramienta fundamental para el
desarrollo cognitivo y sociocultural, pues facilita la interaccion activa con el entorno y amplia la

comprension del mundo, promoviendo lectores autonomos y reflexivos.

2.3.2 Comprension lectora: como herramienta para el desarrollo cognitivo y sociocultural

La comprension es una de las habilidades mas importantes en el &mbito educativo y
personal, ya que permite a las personas interpretar y analizar informacion, reflexionar sobre lo

leido y construir significado. Este proceso se apoya en la integracion de conocimientos previos,
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el contexto de la lectura y el uso de estrategias como la anticipacion. Ademas, resulta esencial
para el desarrollo social y cultural de cada individuo.

En el contexto de la educacion, la comprension lectora es una herramienta fundamental
para el desarrollo integral de los estudiantes. Como sefiala Colomer (1997), “en la escuela, los
alumnos reciben mucha informacion sobre como interpretar su sociedad, la realidad fisica y
social a través de los contenidos de todas las disciplinas curriculares” (p. 3). Es decir, a través de
conceptos, temas y saberes, los estudiantes estan en capacidad de afrontar las situaciones de su
vida cotidiana.

La lectura expone a los estudiantes a una amplia gama de textos en los que se reflejan las
diversas formas de pensar de grupos sociales y comunidades diferentes a las suyas. Es
importante que los estudiantes se enfrenten a diferentes contenidos porque estos contribuyen a la
formacion de su identidad cultural y la comprension de esa diversidad que existe en el mundo.
Ademas, los diferentes tipos de textos proporcionan acceso a narraciones sobre las formas como
los seres humanos han actuado e interactuado con su entorno. De este modo, el estudiante
desarrolla un entendimiento del otro e inicia su formacion en el pensamiento critico (Tamayo et
al., 2015). En este sentido, la lectura no es solo una habilidad académica sino una competencia
fundamental para el desarrollo cognitivo a lo largo de la vida.

Solé (1987) asegura que: “comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una
condicion indispensable no solo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para
desenvolverse en la vida cotidiana y en las sociedades letradas™ (p. 1). Esta afirmacion destaca
que la habilidad de comprender lo que se lee en las aulas tiene efectos directos en la

participacion activa dentro de la sociedad.
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Leer es un proceso complejo, que requiere responsabilidad y disciplina. Al mismo tiempo
enfrenta la necesidad de adaptar estrategias adecuadas para cada lector. En este marco, cobra
relevancia el concepto de metacognicion, entendido como el conocimiento que se tiene sobre los
propios procesos de aprendizaje. En palabras de Gandini (2018), “es la capacidad de la mente de
volverse sobre si misma y analizar sus propios procesos de pensamiento y conocimiento” (p. 53).
Asi, el estudiante debe reflexionar sobre su propio proceso de lectura, identificar dificultades y
aplicar estrategias que le permitan cada dia ir mejorando dicha comprension.

Este proceso de reflexion metacognitivo es fundamental para que la lectura se convierta
en una herramienta de aprendizaje autdbnomo. Implica que el lector evaliie su comprension,
planifique su lectura y desarrolle un control consciente sobre su proceso de aprendizaje. A partir
de cada contexto y detras de cada propdsito se pueden encontrar tanto debilidades como
fortalezas que permiten ajustar las estrategias necesarias para alcanzar una comprension mas
eficaz.

Solé (1987) propone dos modelos para explicar el proceso de comprension: el modelo
Bottom Up y el modelo Top Down. El primero se centra en el texto como punto de partida y
concibe la comprension como un proceso de decodificacion progresiva (desde letras, palabras y
frases) hasta llegar a una comprension global. En este enfoque, la evaluacion de la comprension
se limita a verificar si dicha decodificacion ha sido efectiva.

El trabajo de comprension se limita a comprobar si esta se ha producido o no una vez se

ha leido el texto, se establece asi una identificacion entre evaluacion e instruccion, en la

que esta queda absolutamente sometida a aquella. (p. 2)

Sol¢ (1987), ha determinado que existen unos pasos para obtener una buena

comprension: en primera instancia, se enfoca en los elementos basicos, aqui se tiene presente que
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la comprension se da desde el reconocimiento de los elementos mas pequeiios del texto, como lo
son: letras, palabras y frases, ya que el lector debe construir el significado avanzando de lo
simple a lo complejo, es decir, de todo lo ya nombrado, hasta llegar al texto completo. En
segundo lugar, esta la importancia de que el lector decodifique las palabras de manera rapida y
precisa, esto es determinante durante el proceso, porque si no se hace con fluidez la comprension
se puede ver obstaculizada.

En contraste, el modelo Top-Down concede un papel protagénico al lector y sus
conocimientos previos. Aqui, comprender significa construir significados utilizando experiencias
y saberes propios. En palabras de Solé (1987), el lector es “alguien que crea el texto, mas que
alguien que lo analiza” (p. 2), ya que sus conocimientos previos resultan mas determinantes que
la informacion textual para alcanzar la comprension. En este proceso, el lector formula hipotesis,
las verifica y las ajusta conforme avanza en la lectura, convirtiéndose en un agente activo en la
construccion de sentido.

Cassany (2006) complementa esta idea al afirmar que los textos no siempre explicitan
todo lo que los lectores comprenden. La comunicacion, en su naturaleza practica y econdmica,
permite que el lector infiera significados a partir de pistas minimas. Segun el autor catalan,
“basta con decir una pequena parte de lo que queremos comunicar para que el interlocutor
comprenda todo” (p. 5). Por ello, la inferencia es esencial en la comprension lectora: permite
interpretar lo implicito a partir del contexto, los saberes previos y el uso de estrategias de lectura
adecuadas.

La idea clave, de ambos autores, es ir mas alla de la decodificacion de las palabras, es

lograr interpretar lo que no se encuentra explicitamente mencionado. Es decir, para que la
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comprension se dé el lector debe relacionarse con el texto, haciendo vinculos y deducciones; asi
puede construir un significado completo y lograr un aprendizaje significativo.

Por lo anterior, la comprension se concibe como un continuo proceso de creacion y
verificacion de hipotesis que permite al estudiante releer, identificar dificultades, cuestionar el
texto y proponer estrategias para resolver sus dudas. No obstante, pueden existir diversos
factores que obstaculicen este proceso, como la falta de conocimientos previos o de indicadores
textuales claros. De ahi la importancia del docente como facilitador al proceso formativo: en una
primera etapa, brinda apoyo y orienta la construccion de significados; posteriormente, promueve
la autonomia del estudiante y el desenvolvimiento de sus propios saberes.

Por lo anterior, se considera oportuno que los docentes puedan implementar los dos
modelos, que propone Solé (1987), a través de la exploracion de textos que combinan multiples
modos de representacion tales como imagen, audio y video. Esta estrategia es motivadora y
enriquecer la comprension lectora en la medida que ofrece diversas formas de acceso a los
significados y se encuentra cercana al tipo de consumos de los estudiantes (redes sociales,
videojuegos, sitios web, peliculas, entre otros). En la medida que se integren los formatos
multimodales en el aula se refleja la realidad comunicativa actual, a la vez que se logran algunos
beneficios didacticos para la comprension lectora.

Es claro que los textos multimodales ofrecen diversas vias de acceso al significado,
atendiendo a los diferentes estilos de aprendizaje. Ya que las personas adquieren el conocimiento
de diferentes maneras, darle importancia a esta diversidad es una forma inclusiva para que todos
puedan acceder al conocimiento. De modo que, la estrategia del uso de textos multimodales se

alinea con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), que busca construir
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entornos de aprendizaje que puedan estar al alcance y a la disposicion de la mayoria (Nufiez-
Sotelo y Lopez, 2022).

Otra de las principales ventajas de la multimodalidad es que facilita el acceso a
informacion complementaria, reforzando los mensajes del texto escrito. Al combinar distintos
formatos (audio y video) se capta mas eficazmente la atencion de los estudiantes y se potencia la
persuasion del contenido.

Asimismo, algunos recursos visuales o auditivos ilustran con mayor claridad las
descripciones textuales, lo que permite al lector sumergirse en la experiencia y construir
significados mas profundos y duraderos. En definitiva, al explorar y utilizar diversos modos de
representacion, los estudiantes establecen vinculos con una amplia gama de experiencias
culturales.

Finalmente, cabe sefialar que para que los estudiantes desarrollen la comprension lectora
como una herramienta vital, que les permita participar activamente en su entorno social y
cultural, es fundamental priorizarla desde edades tempranas, asegurando un crecimiento
cognitivo so6lido y sostenible. Para ello, se involucra la multimodalidad como una estrategia
didactica, porque permite desarrollar dicha comprension lectora a través de la integracion de
diversas formas de comunicarse. Todo esto, con el fin de enriquecer el aprendizaje y el proceso

de construccion del significado, adaptando todas las necesidades de la generacion actual.

2.3.3 Multimodalidad como Estrategia Diddctica

La multimodalidad es el estudio de los multiples modos de comunicacion, que contribuye
a la construccion del significado, gracias a la integracion de varios recursos como imagenes,

sonido, gestos, disefio espacial y elementos digitales, que permite crear, interpretar y transformar
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la manera de transmitir cualquier informacion. La multimodalidad tiene una relacion con la
comunicacion y la diversidad que emplean los seres humanos para interactuar y darle sentido al
mundo, a su vez también adopta una perspectiva social y cultural.

Por lo anterior, se plantea como estrategia didactica el uso del lenguaje en articulacion
con lo multimodal en la ensefianza de la lectura, ya que esta combinacioén impacta de forma
significativa en el mejoramiento de la comprension de lectura en nifios, nifias y adolescentes. En
la estrategia, el lenguaje verbal se vincula con otros modos semidticos, lo que tiene como
resultado una intervencion en los procesos cognitivos de los estudiantes (memoria, atencion,
interpretacion e inferencia). Por consiguiente, el objetivo es que el alumno logre identificar el
contenido (datos, argumentos, ideas) que se encuentra implicito, ya sea en las imagenes, en el
tono de la musica o el video.

La interpretacion se logra cuando los estudiantes entienden la manera en que los
diferentes modos semidticos se complementan o contrastan para construir un mensaje.

De ahi la importancia de la multimodalidad porque a través de ella se enriquece la
presentacion de los contenidos que se abordan. Ejemplo de ello son las historietas o los comics,
en los cuales se identifican las caracteristicas fisicas de los personajes, a la vez que se evidencia
la interaccion de estos a través de los globos de didlogo, ofreciendo una comprension mas
cercana y contextualizada.

La integracion de diversos medios es un elemento fundamental en los textos
multimodales, ya que facilita la presentacion de la informacion y refuerza la conexion entre las
ideas. Esta interaccion entre modos distintos promueve un analisis critico de como las imagenes,
los sonidos, las tipografias o los colores potencian los significados de manera intencionada,

demostrando que la multimodalidad no es un fendmeno neutral, sino que busca generar
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determinados efectos en el lector. Un ejemplo de esta dinamica es la elaboracion de infografias,
donde el estudiante combina una gama de colores, fuentes, imagenes y sonidos, construyendo un
mensaje mas atractivo.

En la medida que los estudiantes desarrollen la capacidad de analizar criticamente todos
los elementos persuasivos, se convierten en lectores conscientes y reflexivos. Por eso es
importante que el docente sea un facilitador multimodal, capaz de identificar las fuentes, formas
y materiales adecuados para generar impacto en sus estudiantes.

La sociedad contemporanea se encuentra, cada vez mas, vinculada a lo digital; evidencia
de ellos son las formas de comunicacion, las cuales han progresado de manera dinamica. A este
desarrollo a contribuido lo multimodal porque mas alla de la combinacién de texto, imagen,
sonido y gestos, implica la interaccion activa con diversos tipos de contenido, a través de medios
digitales como los podcasts, los blogs y el contenido en redes sociales.

Segun lo anterior, los estudiantes no solo reciben informacion, sino que crean,
personalizan y comparten contenido, promoviendo una experiencia de aprendizaje mas rica 'y
significativa. Este aspecto favorece la creatividad, puesto que, al ser productores de contenido, la
comprension serd mas profunda, porque tendran una interaccion activa con el conocimiento.

De igual manera, cuando el estudiante expone sus ideas respecto a un tema o concepto
debe aplicar estrategia como: seleccionar, sintetizar y organizar informacion. Este proceso es
fundamental porque la informacion proviene de diferentes fuentes lo que impulsa al estudiante a
tener criterios de eleccion, paso fundamental para afianzar el pensamiento critico. De tal modo,
que el uso de las herramientas digitales permite la integracion de diferentes modalidades de
aprendizaje, aumentando la motivacion, la memoria y dandole herramientas para enfrentar el

mundo digital.
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En este sentido, Rovira (2017), asegura que “la hibridacién de formatos y géneros, la
misma redundancia de las redes, permite una eficacia mayor en entornos locales y logra sortear
en algunos aspectos la brecha digital: no es necesario tener acceso a Internet para estar
participando de un acontecimiento comunicativo” (p.12). El crecimiento vertiginoso de las
innovaciones tecnologicas ha facilitado el acceso a la literatura en formatos distintos al papel,
complementados con ilustraciones, videos, audios y otras herramientas que estimulan la
imaginacion y captan el interés de los jovenes lectores.

En efecto, las herramientas digitales no s6lo complementan lo escrito, sino que permiten
transformar la experiencia lectora. Un ejemplo claro de ello son los videos contextualiza
histéricamente una obra literaria o los audios que presentan narraciones dramatizadas, lo que
favorece una lectura participativa y diversa. Esta vinculacion multimodal, fomenta una lectura
participativa en la que los estudiantes pueden interactuar con los textos de maneras diversas,
favoreciendo el interés y sobre todo la profundizacion del contenido literario.

Ramos y Ambroés (2021) aseguran que una evaluacion centrada exclusivamente en
propiedades como “adecuacion, cohesion, coherencia y correccion”, aunque siguen siendo
imprescindible, son insuficientes para que los estudiantes “adquieran la competencia en
comprension y produccion de textos multimodales” (p. 138). Esto ha impulsado una
reformulacion de las habilidades lectoras, que han pasado de una lectura lineal y secuencial a una
lectura aleatoria, esquematica, hipertextual, multimodal y transmedia, transformada por las
pantallas (Ramos y Ambros, 2021).

Se ha producido asi una transicion de la lectura secuencial hacia una transmedia, es decir,
experiencia lectora que se enriquece con contenidos desplegados en multiples plataformas. Este

tipo de lectura permite una construccion mas cercana e individualizada del conocimiento.
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Presentando diferentes caminos dentro de un mismo contenido, como explorar en la web
articulos relacionados a lo que le interesa, ver entrevistas o interactuar con recursos visuales que
complementan el contenido principal.

Desde esta perspectiva, frente a este nuevo tipo de lectura, la educacion enfrenta el
desafio de preparar a los estudiantes para navegar de manera critica en entornos de informacion
diversificados. Es fundamental ensefiarles a reconocer las dificultades que puedan surgir durante
estos procesos, a identificar informacién relevante, a comprender contenidos complejos y a
seleccionar y utilizar los datos de forma consciente y reflexiva. En linea con lo ya mencionado,
Roncaglia (2018) sugiere que: “la formacion educativa debe incluir tanto materiales digitales
como tradicionales, destacando que el libro impreso no debe ser excluido, sino complementado
con las herramientas tecnologicas” (p.10). De este modo, la combinacion de lo impreso y lo
digital hace que se amplien las posibilidades de acceso a la lectura y redefine la manera en que se
construye el conocimiento.

En este sentido, el uso de las TIC juega un papel crucial en los procesos educativos, asi lo
plantean Narodowsky y Scialabba (2012) cuando afirman que: “en las aulas, se juega una suerte
de tension entre la centralidad del rol docente como clara brijula del sentido de las practicas
pedagobgicas y los aprendizajes descentralizados pero contextualizados que ocurren” (p. 37). Por
ello, es fundamental que los docentes se encuentren a la vanguardia en el manejo de las
herramientas.

Ademas, Narodowsky y Scialabba (2012) consideran que: “las TIC nos desafian como
docentes pero no solo en el nivel del dominio de su operatoria; sino en el valor de recuperarlas
desde un plus que enriquezca el trabajo en el aula y que permita el trabajo en niveles de

complejidad” (P. 38). Esta observacion es clave, porque detras del uso instrumental de las
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herramientas digitales existen otras variables que pueden permitir el abordaje de situaciones de
gran relevancia en el sistema escolar como la diversidad y la inclusion.

En este contexto, la tecnologia se configura como una aliada poderosa en el proceso de
formacion, especialmente si se vinculan herramientas digitales, puesto que estas gozan del pleno
agrado de las generaciones contemporaneas. Ademas, con su aplicacion en el aula es posible que
la ensefanza de la lectura se vea beneficiada, ya que los jovenes al tener mayor contacto con
otros tipos de textos y con otros soportes pueden sentirse mas motivados a leer.

Ahora bien, la digitalizacion ha transformado la forma de acceder a la informacion, lo
que ha generado una fragmentacion inicial del conocimiento. Sin embargo, Roncaglia (2018)
considera que este fenomeno es transitorio, ya que “el ecosistema digital actual se presenta una
informacion fragmentada en pequefias partes” (p. 11), pero con el avance tecnologico esta
fragmentacion tiende a superarse, permitiendo el acceso a conocimientos mas estructurados y
complejos.

Reconocer la digitalizacién como una realidad incuestionable implica que la educacion
debe evolucionar en funcion de las herramientas digitales. No obstante, también es necesario
considerar los riesgos del uso indiscriminado de la tecnologia en la lectura. Martinez (2018)
advierte que las TIC fomentan un consumo estandarizado de contenidos y transforman a los
lectores en usuarios pasivos, influenciados por intereses comerciales.

En nuestro actual contexto, las tecnologias de la informacién y el conocimiento fomentan

un consumo que iguala gustos y los lectores se convierten en usuarios irreflexivos de un

canon de lectura impuesto por intereses comerciales. La tradicional cultura letrada se esta

'disolviendo' en nuevas practicas debido al surgimiento de medios de creacion y

transmision multimodal. Ante la posibilidad de que los potenciales consumidores sean
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tratados como una masa homogénea, es necesario fomentar una educacion literaria social

en la que el mediador forme lectores competentes que desarrollen su capacidad critica

para discernir los productos del mercado. Instrumentar una competencia cultural ante las

nuevas tendencias constituye un reto para investigadores, formadores e instituciones. (p.

49)

Si bien es incuestionable que la cultura letrada tradicional esta siendo reemplazada por
nuevas practicas de lectura mediadas por lo digital, también resulta fundamental considerar que
estos nuevos procesos han contribuido a ampliar las brechas de desigualdad en la medida que las
clases menos favorecidas se ven excluidas de dichas practicas.

Sin embargo, en el contexto colombiano, se ha evidenciado que la digitalizacion no ha
desplazado al formato impreso, sino que ambos han encontrado una forma de coexistencia y
retroalimentacion. Y es vital que los docentes comprendan que existen unas formas lectoras en la
sociedad digital y que de ellas se desprenden algunos retos y desafios. En palabras de Tabernero
(2018):

los dispositivos y la lectura digital, lejos de provocar la suplantacion o desplazamiento

del entorno impreso, lo han reforzado. Todo indica que se esta produciendo una

retroalimentacion de dos sistemas que, gracias a la competencia por ocupar espacios en
un contexto de tension, han explorado sus rasgos diferenciales para devolver un nuevo

discurso. (p.32)

En este sentido, la combinacion entre lo impreso y lo digital no solo permite ampliar las
posibilidades de acceso a la lectura, sino que redefine la manera en la que se va construyendo el

conocimiento. En este contexto la educacion enfrenta el gran desafio de vincular las herramientas
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TIC de una manera estratégica, asegurandose de que el uso de ellas potencie la comprension
lectora y desarrolle habilidades criticas.

Uno de los grandes retos para los docentes durante la implementacion de las estrategias
multimodales, causa, es lograr zanjar la brecha que existe entre los intereses de los estudiantes y
las tematicas abordadas en clase. Estas ultimas no siempre se encuentran actualizadas, ni en
sintonia con los desafios que plantean la sociedad y las nuevas tecnologias. Otro reto se
evidencia en la ausencia de tipologia textuales diferentes al libro. Es evidente que se necesitan
nuevos recursos como libros ilustrados, infografias, peliculas, comics o paginas web que
contribuyan al desarrollo de las competencias del siglo XXI.

Autores como Sanchez Garcia (2019), han determinado que la formacion de lectores con
competencia critica depende en buena medida de la eleccion de los textos escolares y de las
obras literarias adquiridas durante los primeros afios de escolaridad.

La base [...] esta en la seleccion del canon escolar, en las obras utilizadas durante el

periodo formativo. Por eso, este canon escolar [...] debe responder a varias necesidades

capitales en esta etapa de desarrollo de la identidad lectora: uno, deben ser libros elegidos
para motivar el gusto por la lectura ajustdndose a sus gustos e intereses; dos, deben ser
textos que respondan a la tradicion plural de la que somos herederos; tres, deben
responder a la multiculturalidad y transdisciplinariedad que son santo y sefia de este
momento historico, lo cual nos obliga a revisitar la tradicion y afadir textos de autores

hasta ahora marginados. (p. 138-139)

Si bien la eleccion de la obras literarias, cientificas y didéacticas debe partir de los
intereses de los nifios, nifias y jovenes, también es importante sefialar que el acceso a este tipo de

material es complejo para instituciones publicas o rurales. Variables como la econdmica, la



63

social y hasta la ideologica deben presentarse en el tablero de juego para tener un panorama mas
amplio.

Finalmente, es evidente que toda interaccion multimodal en el &mbito educativo
representa un enfoque innovador que reconoce y aborda los diversos estilos de aprendizaje
mediante la integracion de multiples canales sensoriales como visuales, auditivos y cinestésicos.
Este enfoque, va mas alla del uso tradicional de tecnologias, promoviendo una experiencia de
aprendizaje integral e inclusiva que combina recursos digitales, con metodologias didacticas
variadas y desarrollando habilidades de literacidad digital, preparando a los estudiantes para
investigar y verificar la informacion, evaluar y sobre todo crear informacion en este entorno
contemporaneo, ya que la literacidad digital no solo implica leer y comprender dicha
informacion en entornos digitales, sino que también de interactuar de manera critica y

argumentativa con los diversos medios y plataformas tecnologicas.

2.3.4 Literacidad Digital o Competencia Digital

La literacidad es una nocidn que articula la lectura y escritura en practicas sociales
concretas, ha cobrado relevancia en el contexto escolar en las dos décadas del siglo XXI.
Tradicionalmente, estas habilidades fueron abordadas de manera aislada, sin reconocer su
interdependencia ni su vinculacion con dimensiones cognitivas, afectivas y culturales. Como
sefiala Marquez (2023), fue hacia finales del siglo XX cuando ambas practicas comenzaron a
integrarse en un solo concepto: literacidad, “el cual permite visibilizar una serie de habilidades
lingiiisticas, que actian en complementariedad con competencias cognitivas y psicologicas,
disposiciones afectivas, habilidades sociales y culturales, enmarcadas en entornos concretos” (p.
117). En este sentido, la literacidad mas alla del mero dominio del codigo escrito es la capacidad

de interactuar criticamente con los textos dentro de contextos sociales especificos.
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En esta misma linea, Briones (2023) define la literacidad

un concepto que engloba habilidades, destrezas y competencias en el procesamiento de

informacion, como la lectura, escritura y la comprension lectora, asi como la produccion

de textos que incluye actitudes, conocimientos, habilidades y competencias que van mas
alla del dominio especifico del saber leer y escribir, ya que incluye también el manejo,
comprension y produccion de codigos y discursos situados social y culturalmente en un

contexto escolar especifico. (p. 9)

Su aporte enfatiza que el concepto no esta limitado inicamente a lo funcional, sino que
utiliza signos dependiendo del entorno. Sin embargo, limitar estas habilidades al contexto escolar
puede ser reduccionista ya que los matices de la realidad pueden ser valoradas por el lector.

Hablar de literacidad en el &mbito educativo implica reconocer que va mas alla del
desarrollo de habilidades basicas como la lectura y la escritura; se vincula de manera directa con
la comprension lectora y el pensamiento critico. La literacidad busca que los estudiantes cambien
su manera de interpretar el mundo, promoviendo una reflexion critica desde una perspectiva
sociocultural. Cassany (2006) plantea que “la educacion es una forma de liberacion del ser
humano y la literacidad, una herramienta esencial para vivir... Es la capacidad para denominar el
mundo lo que nos habilita para reflexionar al respecto (...) y modificar nuestro entorno” (p. 2).
Aqui, la literacidad no es un objetivo terminal, sino un proceso continuo de interaccion entre
lenguaje, pensamiento y accion.

Desde esta concepcion, la literacidad es un proceso de aprendizaje permanente que
involucra una cantidad de saberes, habilidades y actitudes que permiten a un individuo utilizar el
lenguaje y otros sistemas de manera efectiva en los contextos socioculturales, y a su vez

acompana a las personas durante toda la vida, por ello es necesario precisar en las herramientas o
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disefio de estrategias adecuadas para el aprendizaje, como lo son la creacion de ambientes
favorables los cuales permitan aprendizajes duraderos.

Ante esta situacion es imprescindible no abordar este tema desde las competencias
digitales las cuales han surgido en los ultimos afos, llegando para quedarse y desde el ambito de
la educacion es necesario apropiarse de su uso e integrarlas, aunque no se puede negar que la
sociedad hoy en dia se esta enfrentando a un reto al hablar sobre la literacidad digital y la escuela
debe asumirlo con gran responsabilidad. Asi como lo mencionan Camargo Quemba y Ahumada
(2023) cuando dicen que:

La literacidad puede ayudar a los estudiantes a desarrollar una comprension mas
profunda, no sélo de textos e informacion especifica sino del mundo que los rodea,
fomentando su capacidad para participar en debates y discusiones significativas. Trabajar
la literacidad en la etapa escolar es esencial para preparar a los estudiantes para el futuro.
(p. 3756)

El argumento de los autores refuerza la idea que viene sustentando la presente
monografia: el trabajo con la literacidad, en la etapa escolar, es indispensable para desarrollar la
comprension lectora y el pensamiento critico, elementos fundamentales para formar ciudadanos
activos y criticos.

En este contexto, queda evidenciado que el uso de las TIC para abordar problemaéticas
educativas desde perspectivas innovadoras es un reto para superar los enfoques mas
tradicionales. Todos los miembros de la comunidad educativa deben reconocer que las
tecnologias digitales en los procesos de lectura y escritura han alcanzado una importancia
absoluta. Incorporar y aprovechar estas herramientas digitales va a permitir que se amplien y

enriquezcan las posibilidades de aprendizaje.
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En este contexto, dos nociones clave emergen: competencia digital y literacidad digital.
La competencia digital se refiere a las habilidades para utilizar las tecnologias digitales y las
herramientas de comunicacion. La literacidad digital abarca las habilidades técnicas para el uso
de la tecnologia y ademas le suma las capacidades cognitivas, sociales y culturales que permiten
comprender, analizar, evaluar y producir informacion de manera critica y reflexiva en entornos
digitales. De modo que, la literacidad vincula a la competencia, pero la supera porque se enfoca
en una comprension mas profunda de los contenidos digitales, sus contextos y lo que implica.

Para Casanovas (2020), la literacidad académica digital implica un dominio sobre las
herramientas tecnologicas y una capacidad de navegar, interpretar, evaluar y producir textos de
manera critica y reflexiva en el entorno digital. Para ella, la influencia de las tecnologias digitales
en la escritura académica es evidente. Su reflexion parte de la transformacion de los procesos de
produccion y circulacion del conocimiento en el &mbito académico después de la masificacion de
la internet.

Complementariamente, Scolari (2016) aborda la nueva ecologia de la comunicacién
digital y como las competencias medidticas y las estrategias de aprendizaje informal se han
convertido en habilidades esenciales para navegar y participar de manera activa y critica en la
sociedad digital contemporanea. El investigador argentino sostiene que el espacio de aprendizaje
se encuentra en disputa con la irrupcion de lo digital: “los otros alfabetismos veian la escuela
como el lugar casi excluyente de formacidn, al alfabetismo transmedia le interesan las estrategias
de aprendizaje informal y las competencias que los sujetos desarrollan fuera de las instituciones
educativas” (p.10); la invitacion es a pensarse una escuela cada vez mas conectada con la
realidad. En este contexto, Scolari (2016) concibe que la educacion tradicional “se inspiraba en

la lingiiistica” y que la nueva realidad exige una consideracion hacia “los estudios culturales (...)
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y la ecologia de los medios” (p.10). Es decir, la educacion formal debe adaptarse y
complementarse con la educacion informal y las competencias medidticas para ofrecer una
formacion integral que prepare a los estudiantes para enfrentar los desafios, pero también
reconocer las oportunidades que ofrece la nueva ecologia de la comunicacion. Esta mirada exige
repensar el rol de la escuela, mas que un espacio exclusivo de formacion, un nodo dentro de un
ecosistema mas amplio de interaccion mediatica y cultural.

Por otro lado, el mismo autor profundiza en el analisis de las interacciones digitales
desde una perspectiva socio semiotica, explorando como los signos, significados y practicas
sociales se construyen, circulan y transforman en el entorno digital. Para Scolari (2016), la
educacion tradicional se inspiraba en la lingiiistica mientras que los nuevos entornos digitales
demandan una mirada desde los estudios culturales. Es decir, la comprension de las interacciones
digitales requiere un enfoque interdisciplinario integral, que permita analizar e interpretar las
dindmicas y significados emergentes en las redes sociales, plataformas digitales y espacios de
interaccion en linea. Esta perspectiva implica una transformacion en los enfoques didacticos,
incorporando modalidades multimodales que reflejen la complejidad del entorno digital.

En los aportes de Casanovas (2020) y Scolari (2016), existe un fundamento tedrico
sobresaliente que encaja en la presente propuesta de investigacion. El abordaje que realizan sobre
la literacidad digital y su conexion con las competencias medidticas, dan la ruta de trabajo para
lograr alcanzar la comprension lectora en la era digital. Ambos autores coinciden en que la
literacidad digital no se reduce al acceso a la tecnologia, sino que implica la formacion de sujetos
capaces de interpretar, evaluar y transformar la informacién que circula en estos entornos. Asi,
sus planteamientos proporcionan una base para pensar estrategias didacticas que fortalezcan la

comprension lectora critica en la era digital. En definitiva, las propuestas de ambos autores
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anuncian la necesidad de que la educacion evolucione, adoptando enfoques didacticos
multimodales que resulten en el afianzamiento de la comprension lectora critica.

En el siglo XXI, la lectura se ha convertido en una practica multimodal que exige
competencias para interpretar textos integrados por diversos formatos: videos, imagenes,
hipervinculos e infografias. En este sentido, la literacidad digital permite al lector establecer
relaciones criticas entre los distintos modos semioticos, verificar fuentes, identificar intenciones
comunicativas y construir significados complejos. Esta capacidad es indispensable en un mundo
saturado de informacion, donde la lectura superficial resulta insuficiente.

Por lo anterior, queda los estudiantes necesitan desarrollar habilidades de lectura
multimodal para comprender eficazmente una amplia variedad de textos. Asimismo, la
ensefianza de la literatura y el analisis del discurso en la era digital requieren enfoques didacticos
que fomenten la alfabetizacion digital, el andlisis critico de textos multimodales e hipertextuales.
Al tiempo que requiere de nifio, nifias y adolescentes una participacion activa y colaborativa de
en la exploracion, interpretacion y creacion de discursos literarios y no literarios.

En definitiva, la literacidad digital desempefia un papel fundamental en la comprension
de los textos multimodales, ya que permite al lector interactuar criticamente con los diversos
recursos que los componen. Por ejemplo, al enfrentarse a contenidos en linea que integran texto
escrito, videos o infografias, un estudiante con una literacidad digital desarrollada mas que
interpretar el texto principal analiza, evalua y relaciona la informacion de manera critica.
Ademas, la literacidad le da la capacidad de verificar la autenticidad de las fuentes, identificar las
intenciones comunicativas y construir un significado integrado y coherente a partir de la

interaccion entre los diferentes modos semiodticos.
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Finalmente, es fundamental incorporar estas estrategias didacticas innovadoras a la
presente monografia, ya que permiten responder a la problematica presentada y promueven
nuevas formas de leer en la sociedad contemporanea. Desde la didéctica de la lengua y la
literatura, estas propuestas permiten el desarrollo de competencias lectoras criticas y reflexivas
en contextos digitales, posicionando a la literacidad digital como una herramienta clave para
formar ciudadanos activos, capaces de interactuar con diversos medios y participar

conscientemente en su entorno.

2.3.5 Didactica de la Enseiianza de la Lengua y la Literatura

La sociedad contemporanea se enfrenta a avances tecnologicos que transforman el
engranaje social. Estos cambios han modificado la forma en que se accede y se interactiia con la
informacion. Por ello, resulta necesario que la didactica de la lengua y la literatura se
transformen a través de estrategias que respondan a las caracteristicas y exigencias de estas
generaciones.

En este contexto, la ensefianza debe dar un paso mas alla de los métodos tradicionales,
incorporando estrategias que fomenten habilidades tanto criticas como creativas. Lo que permite
a los estudiantes desenvolverse con éxito frente a las nuevas formas de comunicacion y
conocimiento. A su vez, involucra de manera explicita la literacidad digital en la didactica como
un componente transversal fundamental. Para Gonzélez y Caro (2009), la didactica de la
literatura es

una ciencia social de composicion interdisciplinar que se caracteriza por centrarse mas en

los procesos cognitivos de aprendizaje comunicativo de la literatura que en la instruccion

sobre los recursos de una u otra teoria literaria. Lo importante no es “ensefiar contenidos”
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sobre la literatura sino “aprender competencia comunicativa” con la literatura. No es una

ciencia aplicada sino una ciencia implicada con la vida de las palabras. (p. 2)

Lo que se busca desde la didactica es que los estudiantes logren construir un significado
al leer una novela, cuento, poema, obra de teatro o cualquier texto escrito. De modo que la
importancia sea puesta en los procesos de pensamiento que se ponen en practica, como lo son: la
activacion de los saberes previos, la realizacion de inferencias, la identificacion de las
emociones, la comprension de puntos de vistas externos, la formulacion de interpretaciones
personales y sobre todo de la conexion profunda de la obra que se esta abordando con su propio
mundo y contexto actual. La didactica busca establecer que existen diversas maneras de leer, a
través de la exploracion, creacion y reflexion.

Por otra parte, la literacidad digital desde el ambito educativo, se centra en el desarrollo
de las habilidades que deben tener los docentes y los estudiantes a la hora de leer y comprender
un texto. Para poder producir a su vez textos o narrativas en entornos digitales de una manera
critica y responsable y que luego se pueda evaluar.

Por tanto, uno de los desafios en esta monografia consiste en integrar la literatura en el
contexto digital. Actualmente los estudiantes estan inmersos en una gran cantidad de
informacion visual y textual proveniente de diversas plataformas, lo que requiere de adoptar
nuevos enfoques que les permitan leer, interpretar y valorar los textos en sus distintos formatos.
Este proceso debe tener claro que es fundamental la inclusion de los textos digitales y los
multimedia.

Para abordar este planteamiento de manera efectiva conectar con la literacidad digital a
través de estrategias didacticas, asegurando que cada actividad a la vez que promueve la

comprension lectora, también desarrolle habilidades especificas de la literacidad digital. Ademas,
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que se pueda evidenciar en los estudiantes, una motivacidon y un gusto en el proceso, ya que esto

permitira que ellos tengan una postura de participacion positiva y que tomen decisiones sobre los

caminos que desean abordar para su aprendizaje. Asimismo, se necesita de docentes que

orienten, medien y se encarguen de los procesos cognitivos de los estudiantes.

Para lograr conectar las estrategias didacticas propuestas con la literacidad digital se

proponen las siguientes actividades:

El analisis critico de narrativas digitales interactivas: Busca que los estudiantes
interactiien con videojuegos narrativos para leer de una forma diferente a la lineal. Al
navegar por la web, se experimenta y comprende cémo las decisiones del usuario afectan
la trama. Un ejemplo, es el analisis una novela visual, en €l los estudiantes se centran en
determinar la credibilidad de la informacion presentada en los diferentes formatos
multimedia.

La creacion de portafolios digitales de interpretacion literaria: Con la elaboran de
portafolios, en plataformas digitales, se deben ejecutar varios procesos: recopilar y
organizar las propias producciones multimodales. A la vez deben evidenciar la
importancia de la citacion de fuentes de manera adecuada. También es relevante valorar
el disefo de una presentacion, la cual debe ser coherente y atractiva. El portafolio
profundiza la comprension ya que los estudiantes interactian activamente con el texto
literario y con diversos recursos digitales para construir y comunicar su interpretacion.
Analisis comparativo de adaptaciones transmedia en obras literarias: Primero, los
estudiantes interactuan con una obra literaria original; segundo, conocen si existen
adaptaciones; tercero, exploran los nuevos contenidos en diferentes medios digitales

(peliculas, series, videojuegos, redes sociales...) En este caso, la literacidad digital
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fomenta las habilidades para identificar y acceder a las diferentes adaptaciones; a su vez,

permite que a través de la navegacion se encuentre la informacidn para, posteriormente,

analizar como se transforman la narrativa y los personajes. Este ejercicio se denomina
analisis multimodal comparativo. Finalmente, se evalaa la interpretacion de la obra
original en las adaptaciones, resaltando la forma en que la narrativa se expande a través
de diferentes plataformas digitales.

e La creacion colaborativa de Booktubers o Bookstagrammers digitales: Permite que los
estudiantes trabajen de manera colectiva en la creacion de resefias literarias en el formato
de video corto. Este proceso fomenta las habilidades de literacidad en la medida que los
productores de contenido deben: realizar una planificacion, grabar el video y editar el
material audiovisual. Lo anterior con el fin de comunicar sus ideas de manera clara,
precisa y atractiva. En definitiva, la creacion de contenido digital busca la integracién con
la audiencia que participa con reflexiones sobre el contenido. A esta interaccion, que se
da en linea, se le llama conciencia digital.

Las actividades anteriormente mencionadas favorecen la mejora de la comprension
lectora. A la vez que promueven el analisis critico, preparando a los estudiantes, para que
interactiien con textos del entorno digital. Su finalidad es fortalecer la literacidad digital de forma
efectiva.

Finalmente, cuando el estudiante crea sus propias producciones multimodales, realiza un
paso a paso (recopilar, organizar, integrar, editar, publicar) que le permite reflexionar sobre la
formacion lectora, esta interaccion con el texto literario y con los diversos recursos multimodales
le brinda las herramientas para comunicar su interpretacion. Es asi que se forma un vinculo

significativo entre los estudiantes, los textos que abordan y los entornos digitales.
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2.3.6 Formacion Lectora y Literaria

La formacion lectora se refiere al desarrollo progresivo de habilidades que permiten a los
individuos comprender, analizar y utilizar la informacion escrita de forma efectiva. Este proceso
inicia con la decodificacion, entendida como la capacidad de reconocer letras, sonidos y
palabras, pero va mucho mas alla de este nivel basico. Formar lectores competentes implica
desarrollar en ellos una conciencia critica frente a los textos y una capacidad reflexiva para
interactuar con diversas tipologias discursivas en contextos sociales reales.

Por su parte, la formacion literaria se centra en el acercamiento especifico a los textos
literarios, promoviendo la comprension literal y simbolica, también la sensibilidad estética y la
apreciacion cultural. Esta formacion exige el dominio de recursos como tropos, tipos de narrador,
estructuras narrativas, historia de la literatura y criterios de valoracion estética. Su prop6sito no
es solo instrumental, sino también formativo en el sentido méas amplio: formar sujetos capaces de
leer el mundo a través de la literatura.

Ambos procesos (lectura funcional y lectura literaria) son complementarios. Mientras que
la formacion lectora proporciona las herramientas bésicas para comprender cualquier tipo de
texto (alfabetizacion), la literaria profundiza en las competencias necesarias para establecer una
relacion critica, personal y creativa con los textos estéticos (practica de lectura). Su articulacion
resulta esencial para una formacion integral.

En el contexto colombiano, sin embargo, los datos evidencian deficiencias significativas.
Segun los datos del ICFES, durante las dos primeras décadas del siglo XXI, los estudiantes se
encuentran en un nivel basico en formacion lectora. Aunque saben leer, no alcanzan a
comprender la informacién (ICFES, 2024). Esta carencia se agudiza si se considera la formacion

literaria, cuya medicion es menos cuantificable, pero igual de preocupante. Segiin La Camara
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Colombiana del Libro (2024) en su estudio Habitos de lectura, asistencia a bibliotecas y compra
de libros en Colombia 2023, informa que la cantidad de libros leidos por un colombiano, mayor
de edad, es de un promedio anual de 3,75 libros, por lo que resulta evidente que se requiere un
mayor compromiso y voluntad para cultivar esta formacion.

Lomas (2003) aporta una vision clave al respecto, al afirmar que la lectura se transmite en
los primeros afios de vida a través de la escuela, y que su disfrute debe integrarse en la vida
personal y social del estudiante mediante multiples formas textuales. Como ¢l sefiala: “el disfrute
de la lectura, la escritura y la literatura estan en la vida personal y social de los jévenes mediante
todo tipo de textos que ofrece la vida escolar” (p. 57). Este planteamiento resalta el papel
fundamental de la institucion educativa en la construccion de un vinculo emocional y duradero
con los textos. Este lazo suele trasciende las aulas y termina siendo una puerta que abre mundos
infinitos a nuevas ideas que son beneficiosas para la transformacion del ser. Sin embargo, los
resultados y las estadisticas, compartidas por La Cdmara Colombiana del Libro, demuestran lo
contrario. Por lo anterior, surge el interrogante sobre el papel de la escuela como promotor real
del amor por las letras y facilitador de la lectura.

Ante esta situacion, es necesario reflexionar sobre el verdadero papel de la escuela como
promotora del gusto por la lectura. Mas alla de ensefiar técnicas, debe propiciar experiencias de
lectura que sean significativas para los estudiantes. De ahi que en el presente marco tedrico se
resalte la relevancia que existe en la relacion entre formacion lectora y formacion literaria como
herramientas para la comprension: con la primera se cimenta y en la segunda se enriquece. La
ausencia de alguna de ellas imposibilitaria la compresion lectora. Asi lo refiere Ballester como se

citd en Quiles Cabrera (2016)
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Si asumimos la importancia de la lectura y en especial de la lectura literaria y la escritura
mas alla de las meras destrezas de la alfabetizacion funcional, esto es, como factores
clave de las posibilidades de desarrollo del ser humano en los diferentes ambitos que
componen su existencia, pues de ellas puede depender tanto el éxito curricular como el
laboral o las relaciones sociales, entenderemos la relevancia de vincular de forma
explicita la educacion lectora y literaria con la educacion intercultural, e incluso, un paso

mas, inclusiva. (p. 4)

La afirmacion de Ballester fortalece el planteamiento, presentado en esta monografia,
sobre la necesidad de una formacion lectora integral, a la vez que introduce una dimension ética
y social al reconocer la lectura como una herramienta de inclusion, justicia y transformacion. Al
integrar la educacion literaria con la interculturalidad. De esta manera, se abre un espacio para
que los estudiantes se reconozcan como sujetos activos en sus comunidades, dotados de voz y
capacidad de interpretacion critica.

En otras palabras, la formacion lectora y literaria constituyen la base para el desarrollo de
los procesos que haran de los nifios, nifias y jovenes los ciudadanos que la nacion necesita. Por
lo tanto, la funcidn de la escuela en este proceso de ensefianza es fundamental. De ahi la
relevancia de la presente investigacion, la cual busca mitigar la falta de comprension, para ello
acoge la formacion literaria como parte fundamental en la realizacion de la secuencia didactica.

En palabras de Sol¢ (1987), la formacion literaria sirve de apoyo para poder tener una
formacion lectora completa; resulta crucial tanto para el éxito académico, como para
desenvolverse en la vida cotidiana: “Comprender un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una

condicion indispensable no solo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para
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desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas” (p. 1). La lectura es entonces una
herramienta para el futuro de los nifios y nifias.

La vision de Solé (1986) complementa la de Ballester (2016) al insistir en que la lectura
es una herramienta para la vida. Ambos coinciden en que desarrollar la formacion literaria sirve
para que los individuos hagan parte de una sociedad letrada y enriquece la capacidad de analisis
y la sensibilidad hacia el lenguaje. Es por ello que este trabajo coincide con las propuestas de los
autores en la medida que se considera la formacion literaria como una herramienta poderosa para
alcanzar una comprension profunda y significativa. En la escuela se debe promulgar porque la
formacion literaria se convierta en una experiencia de aprendizaje significativa para el

estudiante, facilitando el desarrollo de las competencias lectoras desde el aula.

2.3.7 Estrategias Didacticas como Herramientas para el Aprendizaje

Las estrategias didacticas son herramientas que potencian el aprendizaje de los
estudiantes; en este trabajo se aborda la problematica de la comprension lectora y se propone una
estrategia para mejorarla desde lo multimodal y las tecnologias digitales. Las estrategias
didacticas aqui propuestas estan disefiadas para ser intervenciones adaptadas a la necesidades y
caracteristicas de los estudiantes en esta era digital. Desde el analisis teérico se sustenta la
comprension lectora como un proceso cognitivo y dinamico, como afirma Sole (1992):

Comprender es un proceso que implica activamente al lector, en la medida que la
comprension que realiza no es un derivado de la recitacion del contenido de que se trata.

Por ello, es imprescindible que el lector encuentre sentido en efectuar el esfuerzo

cognitivo que supone leer, lo que exige conocer qué va a leer, y para qué va a hacerlo,

exige ademas disponer de recursos, conocimientos previos relevantes, confianza en las

propias posibilidades como lector, disponibilidad de ayudas necesarias. (p. 35)
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La afirmacion de Solé (1992) es clave para la presente investigacion, en la medida que
destaca que la compresion lectora trasciende la decodificacion de letras e involucra procesos
cognitivos complejos. Para Solé (1992) la comprension es un proceso interactivo que depende
tanto de los factores intrinsecos del lector como de la presentacion del texto. En este caso los
educadores deben tener en cuenta que disefar estrategias de ensefianza adecuadas implica
reconocer los conocimientos previos, la motivacion y los propdsitos de los estudiantes, para
promover una comprension lectora efectiva, en esta era digital. Esta idea respalda la propuesta
presente en esta monografia sobre las estrategias multimodales: para activar los conocimientos
previos y encontrar sentido a la lectura es necesario diversificar los medios a través de los que se
presenta el contenido, incorporando texto, imagen, sonido y movimiento.

La comprension lectora, permite a los lectores adentrarse en las palabras, interpretarlas y
relacionarlas a su contexto, a sus saberes previos y a sus experiencias. Como lo propone Astete y
Montero (2013).

La comprension que cada uno realiza depende del texto que tiene delante, pero
depende también y en grado sumo de otras cuestiones, propias del lector, entre las que me
gustaria sefialar como minimo las siguientes: el conocimiento previo con que se aborda la
lectura, los objetivos que la presiden, y la motivacion que se siente hacia esa lectura. (p.
5)

En este sentido, el lector aporta a la comprension de un texto no solo sus habilidades
cognitivas, sino también sus interés y propoésitos. De modo que, se hace necesaria la integracion
de las herramientas digitales, que amplien el acceso a la diversidad de tipologia textual y resulten
llamativas para los estudiantes. Este enfoque nos obliga a repensar las estrategias didacticas en

términos de personalizacion y relevancia. Una propuesta que ignore estos factores dificilmente
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podré lograr una lectura significativa, sobre todo en contextos donde el texto digital compite con
multiples estimulos.

El proceso de comprension puede resultar complejo para muchos de los estudiantes, por
lo que el docente debe aplicar estrategias didacticas transformadoras, que proporcionen unas
herramientas para facilitar su desarrollo. Esto implica, abandonar aquellos enfoques
tradicionales, que constantemente se repiten, optando por metodologias que dinamicen y
fomenten la participacion activa de los estudiantes. Por lo tanto, es fundamental abordar un
enfoque en competencias del siglo XXI, promoviendo habilidades como la interpretacion y
produccion de textos, el pensamiento critico y la creatividad.

En este sentido, la intervencion pedagdgica se estructura de manera horizontal a través de
un paso a paso, de pieza en pieza para darle forma a la practica educativa. Es decir, que debe
constituirse a la luz de un proceso que integra otros subprocesos y que debe tener una intencion
clara.

La planificacién y la evaluacion de los procesos educativos son una parte inseparable de

la actuacion docente, ya que lo que sucede en las aulas, la propia intervencion

pedagogica, nunca se puede entender sin un analisis que contemple las intenciones, las
previsiones, las expectativas y la valoracion de los resultados. Incluso cuando los
procesos de planificacion o evaluacion no son explicitos, la intervencion pedagogica debe
analizarse dinamicamente desde un modelo que contemple la realidad del aula, en la que
la planificacion, la aplicacion y la evaluacion estan estrechamente vinculadas. (Zabala,

2008, p. 15)

En otras palabras, la intervencion pedagogica es parte imprescindible de las estrategias

didacticas, porque permite analizar lo que acontece dentro del salon de clases. A través de ella se
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pueden abordar las problematicas de las aulas: el desinterés, de los estudiantes, por lograr un
buen nivel de comprension lectora. Seglin esto, para mejorar la comprension lectora se deben
tener en cuenta: los conocimientos previos, los objetivos, las motivaciones, los saberes del tema
y la finalidad con la que se aborda una lectura. Con respecto a esto, Zabala (2008), indica que:

Los aprendizajes dependen de las caracteristicas singulares de cada uno de los

aprendices; corresponden, en gran medida, a las experiencias que cada uno ha vivido

desde el nacimiento; la forma en que se aprende y el ritmo del aprendizaje varian segin
las capacidades, motivaciones e intereses de cada uno de los chicos y chicas; en fin, la
manera y la forma en que se producen los aprendizajes son el resultado de procesos que

siempre son singulares y personales. (p. 32)

En el aula los docentes encuentran una gran variedad de mundos, ya que cada persona
aprende de una manera unica, lo que convierte el proceso en un reto. Teniendo en cuenta que los
estudiantes poseen herramientas dentro y fuera del aula, que permiten que estén en constante
aprendizaje y que aborden la lectura en todas sus presentaciones, lo que se espera es que cada
individuo elija las herramientas que mejor se adapten a sus necesidades y preferencias.

De ahi la insistencia de, Zabala (2008):

En que todo cuanto hacemos en clase, por pequefio que sea, incide en mayor o menor

grado en la formacion de nuestros alumnos. La manera de organizar el aula, el tipo de

incentivos, las expectativas que depositamos, los materiales que utilizamos, cada una de
estas decisiones vincula unas experiencias educativas determinadas, y es posible que no
siempre estén en consonancia con el pensamiento que tenemos respecto al sentido y el

papel que hoy en dia tiene la educacion. (p. 27)
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Por ello, se afirma que la labor docente es una de las mas importantes para la sociedad.
Ya que los docentes transmiten valores, conocimientos y muchas habilidades en sus alumnos.
Zabala (2008) aporta una mirada clave al subrayar que cada decision pedagogica impacta en la
experiencia de aprendizaje: por muy pequefia que parezca, tiene un gran cambio € impacto en la
formacion de los estudiantes. Ellos detallan la forma en que todos los dias se organiza el aula, los
elementos que se utilizan, los espacios que se ocupan y los materiales; todo esto es de gran
importancia para las expectativas que se generan en los alumnos y sus experiencias.

Un ejemplo de lo anterior, se evidencia cuando la docente organiz6 debates en clase
sobre un texto leido; la actividad promueve la comprension lectora, pero también ensefia a
escuchar, argumentar y respetar turnos de palabra. De igual manera, permitir la eleccion de
lecturas en proyectos individuales refuerza la autonomia del estudiante y el sentido critico. Asi,
ensefiar va mas alla de transmitir informacion: implica formar con cada gesto, actividad y
decision pedagogica. Es por lo anterior que, en el contexto de esta investigacion, se sigue
afirmando que las estrategias para la comprension lectora deben ser disefiadas no solo con base
en criterios curriculares, sino también desde un conocimiento profundo de las realidades que se
viven en el aula.

Es fundamental que los docentes sean conscientes de su impacto sobre los estudiantes y
traten, en lo posible, de mantenerse actualizados en las tendencias pedagogicas porque es
evidente que la gran mayoria de sus acciones pueden generar la motivacidon que se necesita en
sus auditorios. Crear un ambiente de aprendizaje sano, agradable, inclusivo, donde todos los
nifios se sientan valorados y respetados es fundamental. A través de esta practica se reconocen
las necesidades individuales y se despierta el interés y el deseo por aprender entre los

estudiantes.
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Con respecto a lo anterior, se evidencia que el planteamiento de las actividades es el que
determina la relacion entre los distintos contenidos y, a la vez, permite que estos sean apropiados
para las necesidades de aprendizaje. Para ello, es fundamental adoptar un enfoque que integre
una planificacion cuidadosa y flexible; permitiendo establecer unas conexiones significativas
entre los distintos temas. Promoviendo una comprension general del conocimiento.

En este marco, el planteamiento de Zabala (2008), resalta la importancia que hay en la
adaptacion de las estrategias de ensefianza dependiendo de las caracteristicas de cada estudiante,
tal como se menciona:

En cada caso hemos utilizado una forma de ensefiar adecuada a las necesidades del

alumno. Segun las caracteristicas de cada uno de los chicos y chicas, hemos establecido

un tipo de actividad que constituye un reto alcanzable, pero un verdadero reto, y después,
les hemos ofrecido la ayuda necesaria para superarlo. Al final, hemos hecho una
valoracion que contribuye a que cada uno de ellos mantenga el interés por seguir

trabajando. (p. 33)

De acuerdo con Zabala (2008), la eficacia de la ensefianza radica en su capacidad de
adaptarse al contexto. Esto implica seleccionar estrategias segun el tipo de texto, el nivel de los
estudiantes y el objetivo de aprendizaje. Por ejemplo, en el caso de un bajo nivel de comprension
lectora, una estrategia puede ser el uso de mapas mentales colaborativos que ayuden a organizar
las ideas del texto. En cambio, con estudiantes con mejores resultados, se puede aplicar el
analisis critico de noticias para fomentar la literacidad critica. Ensefiar no es aplicar formulas
fijas, sino tomar decisiones pertinentes segun cada situacion educativa.

Es debido a lo anterior, que en las unidades didacticas se pueden identificar los

contenidos a trabajar, su relacion y los objetivos de aprendizaje planteados. Ademas de esto, es
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necesario que se realice una adaptacion personal; es decir, que en la unidad didactica el docente
debe considerar elementos dispares como las capacidades motoras o las inteligencias
emocionales; las capacidades de relacionarse de manera interpersonal o de lograr una insercion
social efectiva. Es de este modo se logra realizar una evaluacion conjunta que permite constatar
si la metodologia y los contenidos escogidos, generaron una respuesta asertiva frente a las
necesidades formativas que requiere el alumnado y las metas principalmente planteadas.

La complejidad de los procesos educativos hace que dificilmente se pueda prever con

antelacion qué sucedera en el aula. Ahora bien, este mismo inconveniente es el que

aconseja que el profesorado cuente con el mayor nimero de medios y estrategias para
poder atender a las diferentes demandas que apareceran en el transcurso del proceso de
ensefianza/aprendizaje. Este hecho recomienda dos actuaciones aparentemente
contradictorias: por un lado, poder contar con una propuesta de intervencion
suficientemente elaborada; y por el otro, simultaneamente, con una aplicaciéon sumamente

plastica y libre de rigideces. (Zabala, 2008, p. 95)

En este sentido, Leibrandt (2019) afirma que en la era de la posmodernidad y la
digitalizacion la lectura ya no se limita inicamente al texto escrito, sino que se ha transformado
en una actividad multimodal que involucra la interpretacion y comprension de textos que
combinan diferentes medios y formatos, como texto escrito, imagenes, sonidos y videos. Frente
a lo que el autor describe como una transformacion multimodal de la lectura, esta investigacion
plantea que las estrategias didacticas deben moverse hacia formas mas flexibles e interactivas.
Ya no basta con ensefiar a leer textos impresos: se requiere formar lectores capaces de navegar,
interpretar y evaluar contenidos en multiples formatos, desde infografias hasta hipervinculos o

videos interactivos.
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La realidad digital de la contemporaneidad exige el disefio de estrategias innovadoras que
integren multiples modalidades de lectura. Estas deben permitir que los estudiantes desarrollen
habilidades de comprension adaptadas a los entornos digitales. En este sentido, es fundamental
que los docentes promuevan practicas lectoras que trasciendan el texto escrito e incorporen
diversos formatos y medios digitales. De este modo, la educacion respondera de forma mas
efectiva a las demandas de la sociedad contemporanea, favoreciendo una literacidad critica y
multimodal.

Para concluir, se destaca la necesidad de disefiar y aplicar estrategias didacticas que
respondan a las realidades especificas del aula. Por ejemplo, en contextos digitales, puede
utilizarse la lectura de comics interactivos o podcasts narrativos para desarrollar la comprension
inferencial. En aulas con diversidad cultural, los relatos orales de las comunidades pueden ser
integrados para fortalecer la lectura critica desde una perspectiva intercultural. Estas estrategias,
cuando son pertinentes y contextualizadas, mejoran la comprension lectora y fortalecen el
vinculo entre el estudiante, su entorno y el conocimiento.

Finalmente, en esta categoria se resalta la importancia de fomentar una comprension
lectora efectiva. Es decir, que se requiere de una diversidad de recursos dindmicos e inclusivos,
que considere tanto los aspectos tradicionales, como los desafios modernos del aprendizaje, en
un mundo cada vez mas digitalizado e interconectado. En este sentido, el disefio de estrategias
adecuadas a través de secuencias didacticas permite orientar de manera progresiva y coherente el
desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes, respondiendo asi a las necesidades que

se identifican en las aulas y promoviendo una ensefianza mas significativa.
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2.3.8 Estrategias: Secuencia Diddctica

La secuencia didactica desempefia un papel central en el ambito educativo, ya que se
vincula directamente con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Consiste en un conjunto de
actividades organizadas y articuladas con un propoésito formativo claro que responde a una
planificacion intencionada y flexible. Estas actividades consideran los procesos de avance
progresivo del estudiante, la diversidad de necesidades, el uso de distintos recursos y la
incorporacion de evaluaciones diagndsticas, formativas o sumativas, segin el momento del
proceso.

Asi lo senala Zabala (2008): “Un conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y
articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos que tienen un principio y un final
conocidos tanto por el profesorado como por el alumnado” (p. 16). Esta definicion destaca la
importancia de la previsibilidad y la claridad en el disefio de las actividades, elementos que
fortalecen la participacion activa de estudiantes y docentes en el desarrollo del aprendizaje. En
este sentido, la secuencia es a la vez una organizacion temporal de contenidos y una guia
estructurada para orientar la intervencion pedagogica. Es decir, la secuencia permite a docentes y
estudiantes visualizar un horizonte claro en sus practicas pedagogicas, fortaleciendo la capacidad
reflexiva sobre los objetivos educativos alcanzados.

La secuencia didactica vincula las acciones, métodos y técnicas utilizadas por los
docentes para facilitar un proceso especifico. En otras palabras, mientras que la secuencia
didactica es una estructura general que orienta el desarrollo del aprendizaje, las estrategias son
las herramientas y los enfoques concretos que se emplean para la comprension y adquisicion del
conocimiento por parte de los estudiantes (Zabala, 2008). Esta distincion permite comprender

codmo la planificacion general se articula con las decisiones pedagdgicas especificas del aula.
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Asi mismo, Pérez et al. (2014), hacen referencia a la secuencia didactica desde el &mbito
del lenguaje; afirman que:

En la didactica del lenguaje, la SD suele estar ligada a un género (la argumentacion, la

narracion, etc.) y a la produccion de textos de ese género particular. Dependiendo de la

complejidad, la cantidad de los temas o la intencionalidad del docente su extension
temporal puede ser corta o prolongada. La responsabilidad de la planeacion esté
totalmente a cargo del docente, ya que sus propdsitos son puntuales e intentan ir en la
linea de los objetivos de unidades mas amplias, que pueden ser los proyectos de aula o de

lenguaje. (p. 21)

Desde esta perspectiva, la secuencia didactica permite una articulacion entre objetivos
inmediatos y propositos de largo alcance. El docente, entonces, actiia como disefiador de
experiencias significativas ligadas a una intencion pedagdgica precisa, enmarcada en un proyecto
mayor. Por lo tanto, resulta incorrecto pensar en la secuencia didactica como una receta; buscar
implementar formulas para situaciones contextuales diferentes es un grave error. Ademas,
invisibiliza el papel activo del docente como investigador de su practica.

Las secuencias didacticas por lo general tienen una intencionalidad pedagogica,
estructurada y articulada, de progresion del aprendizaje, diversidad y flexibilidad,
contextualizacion, relevancia y coherencia con la evaluacion. Cada uno de estos componentes es
clave para garantizar que el proceso educativo responda a las necesidades reales del grupo
escolar.

Para Pérez et al. (2014), la propuesta metodoldgica consta de un paso a paso en el que
sobre sale: la planeacion, el analisis, la sistematizacion y la publicacion del trabajo didactico que

se realiza en las aulas. Por lo tanto:
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La secuencia didactica puede ser descrita en tres fases que se complementan y coexisten
en relacion unas con otras: la de preparacion, en la cual se hace un acercamiento a los
saberes necesarios para la comprension de los temas y la escritura; la de produccion, en la
que los estudiantes se sumergen en el saber, ya no de forma exploratoria sino con mas
propiedad para lograr los aprendizajes y demostrarlos en productos textuales; y la de
evaluacion, en la que se contempla todo el proceso para valorarlo en diferentes
dimensiones. (p. 22)

Este planteamiento permite entender la secuencia como una estructura dindmica, cuyos
momentos no se suceden de forma lineal, sino que se retroalimentan entre si. En la fase de
preparacion se reconocen los saberes previos, se establecen los propdsitos pedagogicos y se
proyectan las actividades. En la produccion, el estudiante se convierte en protagonista del
aprendizaje y pone en practica sus competencias mediante tareas contextualizadas. Finalmente,
en la evaluacion, se revisa el recorrido completo, para medir resultados, pero también para
ajustar procesos pedagdgicos. Esta logica no lineal permite que la ensefianza se adapte a los
cambios contextuales del aula, fomentando una educacion mas flexible y dialogica.

Por consiguiente, los autores estructuran tres fases complementarias, las cuales marcan de
una manera detallada el proceso de la secuencia didactica y al mismo tiempo sugiere aprovechar
el contexto. En el mundo contemporaneo se trata de la era digital, ya que es importante que las
estrategias se unan con los textos multimodales y actividades que desarrollen la literacidad.

Siguiendo el postulado de Pérez et al. (2014), en el caso de la propuesta de intervencion
que acompaia esta investigacion, se debe iniciar con “la preparacién”, en la cual se organiza un
proposito pedagogico claro y alineado con los objetivos que se quieren alcanzar. En este caso

seria: la mejora de la comprension lectora a través de la multimodalidad, a fin de activar diversos
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canales perceptivos y facilitar una experiencia mas rica del contenido textual. Inmediatamente
después se seleccionan las actividades. En esta fase, la multimodalidad busca captar la atencion
de los estudiantes y refleja una estructura ldgica y coherente, ya que las actividades deben
vincularse entre si.

En segundo lugar, esta “la produccion”, cuando se da el acercamiento directo con el
tema. Aqui los estudiantes interactuan con las actividades propuestas; las cuales estan
relacionadas con diferentes modelos semidticos, que le permiten al lector llegar a un analisis
critico profundo. En este caso, la multimodalidad es de gran ayuda, porque permite a los
estudiantes acceder a diversos recursos y formatos para ir construyendo su aprendizaje. Estas
interacciones se traducen en productos tanto textuales como digitales que evidencian niveles mas
complejos de comprension.

Ademas de lo anterior, los docentes deben incluir el uso de plataformas colaborativas en
linea, donde los estudiantes trabajan grupalmente y experimentan con herramientas como Padlet,
Canva o Genially, para organizar sus ideas de manera llamativa, efectiva y clara. De ahi que, se
asegure que la literacidad digital logra desarrollar significativamente el andlisis critico del
contenido elaborado de manera colectiva.

La tercera fase propuesta por Pérez et al. (2014), es “la evaluacion”, la cual esté integrada
en todo el proceso de la secuencia didéctica, siempre comprobando que los objetivos propuestos
se lleven a cabo. En el contexto de la multimodalidad, esta evaluacion se enriquece mediante una
variedad de instrumentos como rabricas y lista de cotejos, las cuales permiten valorar tanto los
productos escritos como las producciones digitales en formatos diversos (video, audio, debates
virtuales, entre otros). De esta manera, se amplian las posibilidades de evaluacion, atendiendo a

la naturaleza multiple de los lenguajes y medios que conforman los entornos educativos actuales.
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La evaluacion debe ser continua y, sobre todo, formativa, permitiendo al docente desde
las herramientas digitales, monitorear y seguir todos los procesos del estudiante. En definitiva, la
combinacion de la combinacion de diferentes modalidades de evaluacion (autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacion y evaluacion por desempeio), puede garantizar una comprension
mas completa de los avances del estudiante, al tiempo que permite ajustar la ensefianza segun las
necesidades que se vean reflejadas en el grupo.

En conclusion, la planificacion de la secuencia didactica de esta propuesta, busca
propiciar una transformacion en la practica docente y en el rol del profesor como mediador del
aprendizaje. Asimismo, apunta a consolidar a los estudiantes como sujetos activos de la
construccion de su conocimiento, promoviendo una educacion significativa, contextualizada y

orientada a los desafios de los entornos educativos contemporaneos.



89



90

Capitulo 3: Disefio Metodologico

3.1 Tipo de Investigacion

La educacion actual enfrenta el desafio de adoptar nuevas metodologias de ensefianza que
generen interés y sobre todo que conduzcan a aprendizajes significativos para los estudiantes. En
este entorno, la tecnologia se convierte en una herramienta de gran importancia y de agrado para
las generaciones modernas. El uso de estas tecnologias en el aula, puede beneficiar
significativamente la ensefianza y la comprension de la lectura al proporcionar a los estudiantes
acceso a una variedad de textos y formatos diferentes.

De modo que, la presente monografia, se centra en el disefio de una secuencia didactica
orientada a mejorar la comprension lectora mediante la multimodalidad. Esto surge a partir de la
identificacion de ciertas dificultades en los estudiantes de séptimo grado para comprender lo que
leen. Por lo cual, se plantea el fortalecimiento de estas habilidades por medio de unas estrategias
pedagbgicas sustentadas en una investigacion de cardcter cualitativo.

Ahora bien, para el desarrollo de este trabajo se tuvo en cuenta el tipo de investigacion
cualitativa de enfoque documental-didéctico, ya que permite explorar herramientas que estan
disefiadas para hacerle frente a los fendmenos educativos en diversos contextos sociales. Este
enfoque, no solo es util para disefiar y proponer acciones pedagdgicas, sino que tiene la finalidad
de avanzar en una comprension integral de los aspectos subjetivos y culturales implicados en los
procesos educativos, en este caso relacionados con la lectura.

En definitiva, la investigacion cualitativa en esta area lo que posibilita es el disefio de
intervenciones educativas mas precisas, centradas en el estudiante y el docente, lo que contribuye
de manera significativa al fortalecimiento de las competencias comunicativas y a su vez, al éxito

en la formacion académica y personal de los estudiantes.
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3.2 Tipo de Estudio

La presentes monografia se enmarca en un enfoque cualitativo a partir de un disefio

documental-didactico, en tanto se fundamenta en la revision, analisis y sistematizacion de

fuentes tedricas y pedagogicas relevantes del campo de la literatura y la didéctica, con el

proposito de construir una secuencia didactica orientada a mejorar la comprension lectora en

estudiantes de basica secundaria, especificamente en grado séptimo. Este tipo de estudio permite

explorar en profundidad los marcos tedricos, conceptuales y metodologicos que sustentan las

practicas lectoras y su ensefianza, a partir de la consulta y anélisis de documentos académicos,

politicas educativas, investigaciones previas y propuestas pedagogicas relevantes.

La investigacion sobre la comprension lectora en Colombia durante el siglo XXI se ha

desarrollado bajo un enfoque cualitativo. Este enfoque se justifica por su capacidad para

proporcionar una comprension profunda y contextualizada de las experiencias y practicas

educativas en contextos especificos. La naturaleza cualitativa de la investigacion permite

explorar las narrativas y discursos de los actores involucrados, brindando una vision integral de

los procesos en el &mbito educativo (Denzin & Lincoln, 2018).

El enfoque cualitativo ha sido trabajado por varios autores, especialmente durante las

ultimas dos décadas, dado que presenta las condiciones adecuadas para el trabajo con

comunidades educativas; entendiendo que la investigacion cualitativa cuenta con una alta validez
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interna. Aunque, para Ramos (2015), se encuentra limitada en el momento que debe generalizar

los resultados obtenidos. Sin embargo, este enfoque permite a los investigadores captar la

riqueza de las experiencias tanto individuales como colectivas. En este contexto, se ha

considerado el enfoque porque permite explorar las formas en que los actores educativos en

Colombia se relacionan con lo multimodal y la literacidad.

La investigacion documental es definida por Abad et al. (2021) como: “una estrategia que

observa y reflexiona sistematicamente sobre realidades que pueden ser tedricas o no, usando

diferentes tipos de documentos tales como libros, documentos de archivo, hemerografia,

registros audiovisuales, entre otros” (p.29). Este tipo de in investigacion es propia del modelo

cualitativo dado que se desarrolla de a través de objetivos precisos de manera ordenada y con la

finalidad de construir conocimientos (Abad, et al., 2021)

Por su parte, Rodriguez, Gil y Garcia (2018), coinciden en que el estudio documental se

caracteriza por el uso sistemadtico y reflexivo de materiales escritos y digitales que ya han sido

elaborados por otros autores, lo cual permite comprender un fendémeno a partir de la

interpretacion critica de discursos existentes.

En el caso de esta monografia, el analisis documental se centra en autores que abordan la

lectura como practica sociocultural (Chartier, 1994; Cassany, 2006), la multimodalidad en el aula

(Roncaglia, 2018) y la didactica de la literatura como campo en transformacion (Gonzalez y
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Caro, 2009), lo que proporciona una base epistemologica solida para el disefio de la intervencioén

pedagobgica.

El caracter didactico del estudio se justifica en la medida en que el trabajo no se limita a

una revision tedrica, sino que tiene como propdsito final el disefio de una secuencia didactica

aplicable. Es decir, una propuesta concreta para la practica docente. Segiin Gonzalez, Mendoza y

Pena (2020), este tipo de investigacion busca crear puentes entre la teoria y la practica educativa,

permitiendo que el conocimiento derivado de la revision documental se transforme en

herramientas pedagdgicas contextualizadas y replicables.

En este sentido, el estudio documental-didactico posibilita dos lineas: primero, la

comprension critica de la problematica educativa; segundo, la creacion de una estrategia

pedagogica coherente con las necesidades del grupo escolar y con las demandas actuales de la

ensefnanza de la literatura.

3.3 Diseiio Metodolégico

Esta investigacion se desarrolla a lo largo de cuatro momentos especificos. En primer
lugar, se lleva a cabo el planteamiento del problema, donde se identifican los aspectos,
problematicas y las necesidades. Asimismo, se definen los objetivos, los cuales dan rumbo a esta
monografica.

En segundo lugar, esté la etapa de la conceptualizacion y teorizacion, la cual es

fundamental, ya que permite establecer ciertas bases y contexto conceptual a partir de referentes
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investigativos. También, se realiza una busqueda de referentes tedricos que sirven de base a la
monografia; lo que da paso a la elaboracion del disefio metodologico, basado en un enfoque
cualitativo, didactico y educativo. Este proceso permite el cumplimiento de los objetivos
planteados.

En tercer lugar, se presenta el desarrollo de la propuesta metodologica, la cual incluye el
disefio de una secuencia didactica elaborada a partir de seis sesiones. Finalmente, se realiza una
revision de todo el proceso investigativo realizado, con el fin de identificar los hallazgos y

contribuciones obtenidas.

3.4 Descripcion de la propuesta pedagogica

Para la presente monografia, se elabord una secuencia didéctica llamada “Colombia: Un
nuevo relato sobre el esclarecimiento de la verdad”. Asi pues, cada sesion tiene cuatro
componentes claves: el primero, corresponde a los saberes previos, donde se exploraran los
conocimientos existentes sobre la temdtica para identificar puntos de partida en el aula. El
segundo, es la conceptualizacion y ampliacion, dando introduccion y desarrollo a los temas
centrales. El tercero, se basa en las actividades y socializacion, vinculando lecturas, dinamicas y
espacios de discusion para fortalecer el aprendizaje. Por ltimo, la produccidon que fomenta la
aplicacion de lo aprendido, a través de la creacion de contenidos o proyectos relacionados con la
tematica.

Luego, se desarrollan seis sesiones de dos horas cada una:

Sesion 1. Saberes previos: Se introduce el tema de la “Comision de la Verdad”, mediante
el juego interactivo “Investigadores de la verdad”, donde los estudiantes buscan pistas en el aula
para reconstruir el concepto. Luego, en grupo, presentan y debaten sus hallazgos para fomentar

la reflexion critica. Conceptualizacion y ampliacion: Visualizan un video y se hace la lectura de
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un fragmento, para ampliar el tema, seguido de discusion y aclaracion de dudas. Lectura
multimodal: Se hace una exploracion de la pagina de la “Comision de la Verdad”, con lectura,
imagenes y audios sobre desaparicion forzada. En la produccion: Se crea un dibujo en el
programa “Paint” para expresar su comprension del tema de forma artistica.

Sesion 2. Saberes previos: Se evaluaran conocimientos previos sobre la “violencia en
Colombia” mediante preguntas en la aplicacion Genially. Conceptualizacion: Se proyecta el
capitulo: “No mataras” (Comision de la Verdad, s.f.), también se explora la cronologia del
conflicto armado en la plataforma de la Comision de la Verdad. Lectura en voz alta: Lectura y
analisis de sucesos historicos que impactaron la paz y la guerra en Colombia. Juego interactivo:
Por medio de un juego interactivo, deben abrir unas cajas en Wordwall para reflexionar sobre la
violencia de forma ludica.

Sesion 3. Saberes previos: Se aborda la lectura y el analisis, de un fragmento de “Animate
a la verdad” (Comision de la Verdad, s.f.), seguido de una discusion guiada. Lectura asignada
por grupos: Se organizan en equipos, para investigar y generar ideas sobre la violencia en la
infancia y la escuela. Socializacion: Se genera una charla en mesa redonda y refuerzo del tema
por parte de la docente. Ejercicio de escritura creativa: producir una infografia en Canva basada
en una frase asignada aleatoriamente.

Sesion 4. Lectura y actividad: Visualizar el capitulo 10 de “Animate a la verdad”
(Comision de la Verdad, s.f.). Proyeccion del audiolibro: Escuchar el relato “Construir la paz
desafiando la desesperanza” (Comision de la Verdad, s.f.), con los ojos cerrados para una
experiencia inmersiva. Actividad: Crear en grupos un podcast de 15 minutos, sobre el conflicto
en Colombia, con buena argumentacion y apoyo audiovisual. Proyeccion interactiva: Se realiza

una mesa redonda para presentar los podcasts y reflexionar sobre la violencia en el entorno.
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Sesion 5. Proyeccion audiovisual: Visualizar la pelicula: Los reyes del mundo (2022), que
trata sobre cinco amigos en Medellin que emprenden un viaje para recuperar un terreno
heredado. Planteamiento de la actividad: Los estudiantes escribiran un texto argumentativo,
sobre la pelicula, analizando su contexto, personajes, temas y dando una opinion critica.
Socializacion: Presentacion y discusion en mesa redonda, donde compartiran y debatiran sus
textos.

Sesion 6. Proyecto final: Los estudiantes crearan Stands méviles en equipos de cinco,
presentando contenidos con recursos fisicos y digitales, fomentando el andlisis y la participacion.
Socializacion: Los estudiantes expondran sus trabajos mediante podcasts, infografias, textos
creativos y presentaciones digitales y todo se recopilard en un blog institucional, por tltimo,
estan las Apreciaciones: Es el cierre, por medio de una mesa redonda donde compartiran sus
reflexiones sobre la experiencia.

Productos académicos y ritual de cierre:

- La docente, mediante la ruleta, asigna unos lideres de cada grupo. Ya que, a partir de
alli, se crea un blog donde quedan consignados todos los trabajos que se lograron realizar.

-Después, la docente difundiré el enlace del blog de grado séptimo, para que cada
estudiante ayude con los ajustes pertinentes.

-Una vez terminado el blog y realizado los ajustes, se hace la publicacion. Este sera
difundido a toda la comunidad educativa, con la posibilidad de que interactiien y den sus
opiniones haciendo un vinculo con las docentes de lenguaje de los otros grados.

Mecanismos previstos para la evaluacion y el seguimiento de los aprendizajes:

El seguimiento y evaluacion de la secuencia didéctica se realizara a través de:
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Mesa redonda: Donde los estudiantes asumen una postura critica frente a

determinado tema.

Ejercicio de escritura creativa: Cada estudiante pone en practica su creatividad y
habilidades de escritura de acuerdo a una consigna.

Podcast: Los estudiantes hablan sobre sus experiencias con el tema de la violencia.
Infografias: Permite a los estudiantes ser concisos en la interpretacion y en la
informacion que deben consignar.

Preguntas claves sobre los textos y relatos: Los estudiantes dan cuenta de sus
conocimientos mediante las constantes comprobaciones de lectura que se realizan

por parte de la docente.

Creacion de un Blog: Los estudiantes depositan sus conocimientos frente al tema

de la violencia y lo comparten con la comunidad educativa, con ayuda de las TIC.

e Para finalizar, se maneja una ribrica de autoevaluacion, la cual consta de unos puntos

claves que son:

Participa activa y oralmente, con un vocabulario amplio y preciso.

Demuestra comprension de las ideas principales.

Interpreta y comprende la informacion a través del uso adecuado de los recursos
multimodales.

Trabaja en equipo e individualmente, organizando sus ideas de manera coherente
y logica.

Presenta ideas de manera creativa, utilizando métodos digitales innovadores, para

expresar la comprension de los contenidos abordados.
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e De modo que, esta rubrica lo que permite es que la docente y el estudiante, constante de

manera efectiva los aprendizajes y las habilidades que se pretenden en cada sesion.

3.5 Corpus Literario

Tabla 1

Ficha de Lectura
Texto 1: Desaparicion forzada
Autor: Padre Francisco de Roux.
Editorial: Comision nacional de la verdad.
Grados: 7°

Algunas palabras clave:

Desapariciones, relatos, muerte, victimas, injusticia, familias y

dolor.

Comentario:

La desaparicion forzada es, para los familiares de las victimas
de esta violacion de derechos humanos, una busqueda constante
que causa dolores que se perpetiian en el tiempo. Dolores que
solo empiezan a alivianarse, mas no a eliminarse, al tener
algunas de las respuestas: ;Qué pas6?, ;Quién lo hizo?, ;jen

donde esta?

Encontramos en estos textos, relatos fuertes de todas las
victimas de estos casos de desaparicion forzada y constante
lucha por encontrar la verdad, un cuerpo o algo que pueda dar

claridad a lo que sucedi6 con sus seres queridos.

Fuente: Tomado de la pagina web: Comision de la verdad (2021).

Tabla 2

Ficha de Lectura 2
Texto 2: No mataras.
Autor: Padre Francisco de Roux
Editorial: Comision nacional de la verdad.
Grados: 7°

Algunas palabras clave:

Muerte, Compatriotas, Conflicto, Colombia, Pasado etc.
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Comentario:

Este relato historico del conflicto armado en Colombia busca
reconocer que la violencia responde a multiples factores y no a
la naturaleza de nuestra sociedad. Esto nos permite mirar al
pasado, examinarnos, ofrecer un contexto y actuar de cara al
futuro. No Mataras es un alto en el camino que clama por
considerar la vida como un pilar basico, sacralizarla e instaurar
un tabu sobre la muerte. Al final de estas paginas, queremos
llegar al acuerdo de nunca mas volvernos a matar entre

compatriotas.

Fuente: Tomado de la pagina web: Comision de la verdad (2021).

Tabla 3

Ficha de Lectura 3
Texto 3: No es un mal menor.
Autor: Padre Francisco de Roux.
Editorial: Comision nacional de la verdad.
Grados: 7°

Algunas palabras clave:

Educacion, Nifios, Adolescentes, Conflicto, Armas, Violencia

etc.

Comentario:

Segtn la Comision de la Verdad y Educapaz, entre 1986 y 2021
se presentaron 881 casos de afectacion a comunidades
educativas durante el conflicto armado. Estos hechos fueron
perpetrados por todos los actores armados.

La Comision de la Verdad escuch6 los testimonios de 1.559
personas que sufrieron multiples hechos violentos durante su
nifiez y adolescencia. Sus experiencias son diversas, pero
presentan semejanzas entre personas de la misma edad. Estas

son sus historias.

Fuente: Tomado de la pagina web: Comision de la verdad (2021).

Tabla 4
Ficha de Lectura 4
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Texto 4: Sufrir la guerra y renacer la vida.
Autor: Padre Francisco de Roux.
Editorial: Comision nacional de la verdad.
Grados: 7°

Algunas palabras clave:

Conflicto, Territorios, Dolor, Familias etc.

Comentario:

Aqui hay tres textos que trabajan como el conflicto armado
interno ha afectado gravemente la vida en su conjunto,
generando dafos en los ecosistemas y seres vivos, asi como
rupturas en los modos de vida de las comunidades campesinas,
los pueblos étnicos y las relaciones con sus territorios.
Ademas, en el corregimiento de El Estrecho, donde est4 uno de
los Espacios Territoriales de Capacitacion y Reincorporacion
(ETCR). Los excombatientes y sus familias cuentan cémo
fueron sus experiencias antes, durante y después de la guerra.
Para finalizar, estd lo que es la resistencia de personas con
discapacidad, victimas del conflicto armado interno, que ha
sido fundamental para la aproximacion a un pais en paz. Desde
la pluralidad de sus cuerpos y territorios, estas historias revelan
su capacidad para liderar y aportar a la construccién de una

sociedad mas justa.

Fuente: Tomado de la padgina web: Comision de la verdad (2021).

Tabla 5

Ficha de Lectura 5
Pelicula: Los reyes del mundo.
Directora: Laura Mora
Editorial:
Grados: 7°

Algunas palabras clave:

Amistad, Desplazamiento, Violencia, Calle, Medellin,

Territorio etc.
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Comentario:

La pelicula sigue la historia de Ra, un joven de 19 afios, y sus
cuatro amigos de la calle en Medellin: Culebro, Sere, Winny y
Nano. Ellos viven en un entorno marcado por la violencia y la
falta de oportunidades, pero mantienen la esperanza y la
amistad como motor para seguir adelante. Un dia, Ra recibe una
notificacion del gobierno que le otorga tierras en el campo,

herencia de su abuela desplazada por el conflicto armado.

Decididos a reclamar lo que es suyo, los cinco amigos
emprenden un viaje hacia esas tierras, dejando atrés la ciudad y
enfrentandose a los peligros del camino. A través de su travesia,
los jovenes exploran temas de identidad, pertenencia y la
busqueda de un lugar donde puedan vivir en paz y dignidad. El
viaje se convierte en una odisea donde se ponen a prueba sus

lazos de amistad y su resistencia frente a las adversidades.

La pelicula es un retrato crudo y poético de la realidad de
muchos jévenes en Colombia, quienes luchan por encontrar un
sentido de pertenencia y un futuro mejor en medio de un

contexto de violencia y desplazamiento.

Fuente: Tomado de la pagina web: IMDb (2022).

3.6 Bases legales

Estandares Basicos De Competencia 6° a 7°

% Produccidn textual:

* Defino un tipo de violencia para la produccion de un texto.
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* Llevo a cabo procedimientos de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion acerca
de la tematica que voy a tratar en mi texto.

* Produzco una primera version de texto teniendo en cuenta personajes, espacio, tiempos y
vinculos con otros textos y con mi entorno.

* Reescribo un texto, teniendo en cuenta aspectos de coherencia (unidad tematica, relaciones
logicas, consecutividad temporal...) y cohesion (conectores, pronombres, manejo de modos

verbales, puntuacion...)

< Comprension ¢ interpretacion de textos:
* Propongo hipdtesis de interpretacion para cada uno de los textos que he leido.
* Identifico las principales caracteristicas formales del texto: formato de presentacion, titulos,
graficacion, capitulos, organizacion, etc.
* Relaciono la forma y el contenido de los textos que leo y muestro como se influyen
mutuamente.

* Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre los textos que he leido.

% Literatura:
» Comprendo elementos constitutivos de obras literarias, tales como tiempo, espacio, funcion de
los personajes, lenguaje, atmosferas, dialogos, escenas, entre otros.
* Reconozco en las obras literarias procedimientos narrativos, liricos y dramaticos.
* Formulo hipdtesis de comprension acerca de las obras literarias que leo teniendo en cuenta
género, tematica, época y region.

< Medios de comunicacidn y otros sistemas simbolicos:
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* Organizo (mediante ordenacion alfabética, temadtica, de autores, medio de difusion, entre
muchas otras posibilidades) la informacién recopilada y la almaceno de tal forma que la pueda
consultar cuando lo requiera.

*Caracterizo obras no verbales (pintura, escultura, arquitectura, danza, etc.), mediante
producciones verbales.

* Propongo hipotesis de interpretacion de espectaculos teatrales, obras pictdricas, escultoricas,

arquitectonicas, entre otras.

« FEtica de la comunicacion:

Caracterizo el contexto cultural del otro y lo compar6 con el mio.
* Reconozco que las variantes lingiiisticas y culturales no impiden respetar al otro como
interlocutor valido.

> Derechos Bésico de Aprendizaje 7 (DBA):
1- Clasifica la informacion que circula en los medios de comunicacion con los que interactia y la
retoma como referente para sus producciones discursivas.
2- Reconoce las diferencias y semejanzas entre sistemas verbales y no verbales para utilizarlos
en contextos escolares y sociales.
4- Clasifica las producciones literarias a partir del andlisis de su contenido y estructura en
diferentes géneros literarios.
5- Comprender discursos orales producidos con un objetivo determinado en diversos contextos
sociales y escolares.
7- Construye narraciones orales, para lo cual retoma las caracteristicas de los géneros que quiere

relatar y los contextos de circulacion de su discurso.
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8- Produce textos verbales y no verbales conforme a las caracteristicas de una tipologia

seleccionada, a partir de un proceso de planificacion textual.

3.7 Contextualizacion de la Unidad Didactica

En este contexto, los compafieros, profesores, la familia y los miembros de la comunidad
desempefian un papel clave en la construccion del aprendizaje. Tal como lo sefiala Vygotsky, el
conocimiento es un proceso social, es decir, que no se puede adquirir de forma aislada, sino a
través de la interaccidon con otros, especialmente junto a una comunidad de aprendizaje
(Dominguez y Vivar, 2022). De modo que, esta perspectiva resalta la importancia del entorno
social en el desarrollo del conocimiento, destacando que aprender es un proceso colectivo en el
que las relaciones e intercambios con los demds hace que se potencie la comprension y el
crecimiento personal.

Es por ello, que se enfatiza la importancia del contexto y la cultura como elementos
activos en este proceso, permitiendo a los estudiantes desarrollar significados a partir de sus
propias experiencias. Asi pues, se propone la integracion y articulacion de saberes a través de la
literatura y el lenguaje, con el fin de analizar criticamente las manifestaciones de violencia en la
sociedad colombiana. A su vez, se fomenta el desarrollo de habilidades de literacidad
multimodal, mediante la creacion de productos que combinen diferentes formatos y medios.

En definitiva, para lograr estos objetivos, se implementa una metodologia basada en el
analisis de casos reales de violencia, la realizacion de debates, la apertura de espacios de didlogo
y la produccion de textos multimodales, donde los estudiantes trabajan tanto de forma individual
como en equipo para investigar, analizar y reflexionar sobre este fendémeno, promoviendo una

postura critica y argumentativa.
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3.7. 1 Secuencia didactica

1. Titulo: Colombia: Un nuevo relato sobre el esclarecimiento de la verdad.

2. Resultados esperados relacionados con los aprendizajes de los estudiantes:

v Fomentar la comprension lectora, a través del andlisis de diversos formatos textuales

(visuales, auditivos, textuales).

v Desarrollar la capacidad de reflexion y analisis critico.

v Estimular la creatividad, la expresion oral y escrita a través de actividades relacionadas

con debates, infografia y podcast

v Desarrollar la capacidad de comprender, analizar y producir textos multimodales.

3. Referentes tedricos, de enfoque, metodologicos, pedagodgicos y/o didacticos:

1. Actividad No. 1

Comision de la verdad.

2. Sesion (clase)

1 sesion de clase de 2 horas

3. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes
(didacticos
/formativos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante:

e Desarrolle la capacidad de comprension e interpretacion critica de los textos
multimodales.

e Reflexione y analiza los temas sociales y culturales a través del lenguaje.

e Promueva el uso responsable de los medios de comunicacion y las herramientas
digitales.

e Construya creativamente una produccion, a través de la interpretacion de textos.

4. Descripcion de
la actividad, tal
como se planea.
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Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener en
cuenta que no se
debe realizar una
descripcion general
de la actividad,
sino de cada
momento o
componente.

Componente 1. Saberes
previos.

La docente inicia la clase,
activando el conocimiento
previo de los estudiantes, sobre
la Comision de la Verdad,
mediante un juego interactivo
llamado “Investigadores de la
verdad”.

Los estudiantes, estan
organizados en  equipos,
buscando pistas ocultas en el
para  descubrir el

concepto.

aula,

Al finalizar, se comparten los
hallazgos y participan en un
debate reflexivo.

Se espera que los
estudiantes, al
finalizar la sesion,
hayan alcanzado una
comprension solida y
reflexiva sobre el
informe final de la
Comision Nacional de
la Verdad.

Durante la actividad
interactiva, los
estudiantes tendran la
oportunidad de
investigar, leer y
reflexionar sobre los
aspectos clave. A
través de la busqueda
de informacion y el
analisis de los textos
proporcionados,
deberan ser capaces
de identificar,
relacionar y reconocer
los conceptos
fundamentales del
informe, como la
memoria historica, los
derechos humanos, la
justicia transicional y
la reparacion.

Ademas, se espera
que los estudiantes
desarrollen

habilidades de
analisis  critico al
comparar y
contextualizar la
informacion del
informe con otros

aspectos de la realidad
social y politica. A
traveés de esta
actividad, los
estudiantes no solo

En este primer momento de la
actividad, la docente se
encargara de organizar todos
los recursos necesarios para el
desarrollo de la clase. Esto
incluye, la disposicion de los
materiales fisicos, las pistas, y
toda la informacién pertinente
relacionada con la Comision de
la Verdad. El objetivo es crear
un entorno organizado que
permita a los  jovenes
interactuar de manera efectiva
con el contenido y, a partir de
ahi, establecer sus niveles de
conocimiento previos sobre el
tema.

La docente dara la instruccion
de formar equipos.
Seguidamente, por todo el
salon de clases, deberan buscar
unas pistas que estan
enumeradas, a medida que cada
grupo encuentre una pista, esta
debe ser pegada en el tablero,
de forma secuencial,
organizando en equipo el
concepto del tema principal.
Para ilustrar esta dinamica, se
puede consultar en el siguiente
recurso: https://surl.li/qgoyvoo

PISTA 1 PISTA 3 PISTA 4

PISTA 5

PISTA 7



https://surl.li/qoyvoo
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ampliaran su
conocimiento  sobre
un tema de relevancia
historica y actual, sino

que también
fortaleceran sus
capacidades de
argumentacion,

interpretacion y

trabajo en equipo.

De modo que, cuando ya se
tengan todas las pistas en el
tablero, de forma participativa
los estudiantes haran la lectura
de cada una de ellas y la
docente intervendra explicando
y aclarando dudas del por qué
es importante esta introduccion
para la comprension de las
actividades futuras.

“En el marco del Acuerdo Final
para la  terminacion  del
conflicto y la construccion de
una paz estable y duradera,
suscrito entre el Gobierno de
Colombia y las Fuerzas
Armadas Revolucionarias de
Colombia — Ejército del Pueblo
FARC -EP, mediante el Acto
Legislativo 01 de 2017 y el
Decreto 588 de 2017, se creo la
Comision para el
Esclarecimiento de la Verdad,

la. Convivencia y la No
Repeticion, como un
mecanismo de caracter

temporal y extrajudicial del
Sistema Integral de Verdad,
Justicia, Reparacion y No
Repeticion - SIVJRNR, para
conocer la verdad de lo
ocurrido en el marco del
conflicto armado y contribuir al
esclarecimiento de las
violaciones e infracciones
cometidas durante el mismo y
ofrecer una explicacion amplia
de su complejidad a toda la
sociedad.” (Comision de la
Verdad, s.f.).
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Finalmente, la docente guiara a
los estudiantes en una reflexion
individual y grupal, donde se
aborda el tema con preguntas
claves:

(Conocian la existencia de la
pagina?

e ;Han Illegado a escuchar
sobre estas problematicas
del pais?

e ;Por qué creen que fue
necesaria una Comision
para el Esclarecimiento de
la Verdad?

e ;Qué significa construir una
paz “estable y duradera”?

e ;Como creen que se puede
evitar que se repita un
conflicto como el que vivid
Colombia?

e ;Cudl es el papel de la
juventud en la construccion
de la paz?

Este momento inicial esta
enfocado en crear un ambiente
de aprendizaje activo 'y
participativo, donde los
estudiantes puedan empezar a
conectar con el tema 'y
reconocer lo que ya conocen al
respecto.
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Componente 2.
Conceptualizacion y
ampliacion.

La docente introduce el tema
con un fragmento de “La
escuela abraza la verdad”,
un

proporcionando marco

tedrico y motivacional.

Seguidamente, los estudiantes
veran un video en TikTok
relacionado con el tema, con el
objetivo de
contenido y ofrecer un ejemplo
practico.

Para finalizar,
visualizacion del video, cada

enriquecer el

durante la

uno deberd estar atento y tomar
apuntes de los aspectos que
consideren mas relevantes y
con esto plantear dudas, las
cuales se resuelven en conjunto
con el docente.

Se espera que los
estudiantes
reconozcan y analicen
los eventos pasados
de manera reflexiva,
con el fin de fomentar
una comprension
profunda de la
realidad nacional.

Para  lograr  este
objetivo, se propone
que los estudiantes
utilicen recursos
multimedia
contemporaneos,
como un video de la
plataforma  TikTok,
acercandose a los
contenidos de manera
atractiva y dindmica.

Durante esta
actividad, los
estudiantes deberan

prestar atencién de
manera activa,
tomando apuntes de
los aspectos mas
relevantes del video,
lo que les permitird
organizar la
informacion y
seleccionar los puntos
mas significativos.

Ademas, se espera
que los estudiantes
intervengan de
manera critica y
reflexiva en los
momentos
pertinentes,
contribuyendo con

En este punto de la actividad, el
rol de la docente serd
fundamental. Ella tendrd la
responsabilidad de presentar de
manera clara y precisa la
tematica que se abordara en la
clase, asegurandose de generar
un espacio de intercambio en el
que se construyan
conceptualizaciones y
conocimientos sobre  las
caracteristicas de la Comision
Nacional de la Verdad.

Seguidamente, se detallan los
aspectos claves:

La docente debe comenzar con
una introduccion a la Comision
Nacional de la Verdad,
destacando su relevancia en la
historia y el contexto en el que
fue creada. Para ello, utilizara el
recurso audiovisual (TikTok),
teniendo en cuenta que esta
plataforma digital es de gran
uso e interés por parte de las
generaciones  actuales.  El
recurso se puede visualizar
aqui:
https://acortar.link/ Wnul Vw

d'TikTok
Q

Q) Parat
© Explorar
o

S siguiendo

cargar

) Lve

2 Perfil
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sus observaciones y
preguntas, lo que
enriquecera el debate
y favorecera el
analisis grupal. Al
final de la sesion, los
estudiantes deberan
desarrollar una
comprension critica
sobre como los
eventos historicos
han influido en la
configuracion de la
realidad nacional
actual, reconociendo
los vinculos entre el
pasado y el presente.

Ademas, se proyectara la
pagina principal de “La
Comision Nacional de la
Verdad” para que ellos se
vayan familiarizando con el
contenido y conozcan la
mision y la vision de este
informe. El ingreso a la
plataforma es el siguiente:
https://acortar.link/NflG4Q

L >

¢Qué es la Comision de la Verdad?

Mision

Vision

(Qué es la Comisién de la Verdad?

Este video, da una breve
explicacion de qué es la
“Comision Nacional de la
Verdad” y por qué es
importante para nuestro pais.

Durante la visualizacion del
video y de la pagina, los
estudiantes deberan tomar nota

de la informacién que
consideren mas relevante,
enfocandose en los puntos
claves que les ayuden a
comprender mejor el tema
tratado.

Después, los  estudiantes
socializaran sus apuntes 'y

expresaran sus dudas respecto
al tema y posteriormente la
docente, junto con el grupo, se
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encargara de resolver cualquier
concepto que no haya quedado
claro.

La participacion de los
estudiantes se activara a través
de la dindamica del rey ordena,
que consiste en que la docente
dird “El rey ordena” y segun lo
que ella indique, debera hacer
el grupo. En este caso, pueden
ser preguntas abiertas:

e /Por qué es importante
conocer su historia?

e ;Con qué fin fue creado?

e ;Mencionar los tres libros
trabajados y qué contienen?

e ;Conoces o has vivido
alguna historia de violencia,

como las que se
mencionaron?
Ademas, se realizan

intervenciones a favor o en
contra de la persona que hable.
Todo esto, permite generar una
reflexion, ya que por medio del
didlogo y la explicacion de lo
que quieren decir cada
estudiante, podran traer a
colision su  contexto y
experiencias.
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Componente 3. Lectura
multimodal.

La docente introduce la pagina
de “La Comision de la
Verdad”,  explicando  su
proposito y enfocandose en el
tema de la “Desaparicion
Forzada”. Luego, proyectara
un fragmento, que serd leido
por un estudiante. Aqui, se
busca que ellos se sensibilicen

sobre el impacto de esta
problematica.

Finalmente, la docente y
estudiantes  exploraran el

contenido de la
accediendo a los testimonios
que estan representados por
medio de imagenes y audios

pagina,

para lograr una comprension
mas profunda y emocional de
las  experiencias de las
victimas.

Se espera que, al
finalizar la sesion, los
estudiantes hayan
prestado atencion de
manera activa a la
informacion

proporcionada por la
docente, mostrando
interés por
comprender y
reflexionar sobre el
contenido.

Ademas, se busca que
indaguen y se
relacionen con la
pagina de manera
critica, cuestionando
y analizando lo que
leen. Es fundamental
que participen
activamente en la
lectura, desarrollen un
sentido de curiosidad

y expresen
abiertamente sus
opiniones sobre el
tema.

En esta sesion, se

pretende que los
estudiantes no solo
adquieran una
comprension del
contenido, sino
también que
fortalezcan sus
habilidades de
andlisis y reflexion,
fomentando un
pensamiento  critico
que les  permita

relacionar la

La docente iniciara la clase
proyectando la pagina de “La
Comision de la Verdad”,
enfocandose principalmente en
el apartado de la desaparicion
forzada en Colombia en donde
aparece la definicion del
concepto. Aqui se puede
acceder a la  pagina:
https://n9.cl/altsx

= HAY FUTURO SI HAY VERDAD LsGAno|coM|s|¢N DE LA VERDAD

N

'Desapéricién
forzada

"Que ya no haga mas, que no se meta

mas en eso, que ya q

De modo que, se destaca su
relevancia historica. También,
explicard que este crimen ha
sido cometido durante distintos
momentos de la historia del
pais y en la mayoria de los
departamentos, se muestran los
porcentajes a nivel nacional
haciendo  énfasis en la
importancia de reconocerlo
como tal.
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informacion con sus
propios
conocimientos y
experiencias.

De la misma manera que la
desaparicién forzada invadié los
escenarios publicos y privados, a
nivel territorial abarcé la mayoria de
los municipios del pais.

A través de esta introduccion, la
docente plantea la necesidad de
reflexionar sobre su existencia,
a pesar de los avances en
derechos humanos, para luego
abordar el rol de las familias de
las victimas de desaparicion
forzada.

e /Qué papel jugamos como
sociedad?

e Coémo nos afectan y como
respondemos?

En este momento se busca
sensibilizar a los estudiantes
sobre la importancia de
reconocer las luchas por los
derechos de las victimas, a la
vez que se reafirma la idea de
que estos comportamientos no
deberian ocurrir en ningun
tiempo.

Seguidamente, la  docente
presentara relatos de
testimonios de victimarios,

victimas o de sus familias.
Estos seran presentados en
grabaciones de audios. La
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escucha de estos testimonios
documentados permitira que
los estudiantes conozcan las
voces directas de quienes han
vivido esta tragedia.

Relato de una madre que busca
a su hijo.

HAY FUTURO S1 HAY VERDAD | 110400 commen ot Lo vizoud °

“Para mi la desaparicion forzada es

el delito mds atroz que hay. Porque con
la desaparicion forzada uno nunca

termina el duelo. Yyo digo que asi
aparezca el cuerpo a través de los ajios
nunca uno termina el duelo...”

Gladys Vicusla Vargas

Testimonio de un
excomandante del Catatumbo,
perteneciente al bloque de las
autodefensas. Aqui se puede
acceder al material:
https://n9.cl/altsx

@ “Exigian; \hombreno
agsasinen tanta genteen
tal municipio queiesel
municipio en el gue yo
lidero y entonces eso se
e viepe una
investigacion,,.”

Jorge lvan Laverde SAR
“alias El Iguano

Excornandante del Blogue
Catatumbe delas
Autodefersas.

Explorando la péagina 'y
evidenciando lo visual y lo
auditivo, de como estos relatos
dan cuenta de las profundas
consecuencias emocionales y
sociales que tiene la
desaparicion forzada, tanto para
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Componente 4. Produccion

Después de revisar la
informacion y los recursos
disponibles los estudiantes
cambian de espacio (sala de
sistemas) para recibir una
breve explicacion sobre como
utilizar la aplicacion Paint, de
manera que puedan crear una
ilustracion digital referente al
tema abordado, expresando sus
ideas y sentimientos.

Se espera que los
estudiantes se
integren activamente
en el proceso de
aprendizaje, que se
apropien de los
conceptos
fundamentales
estan  relacionados
con los derechos
humanos, la justicia y
la verdad.

que

Que comprendan la
importancia que

las victimas como para sus
seres queridos.

Después de escuchar los
testimonios, la docente abrira
un espacio de discusion
orientada en el aula donde los
estudiantes seran incentivados
a interpretar y reflexionar sobre
lo escuchado, promoviendo el
analisis de las causas vy
consecuencias de la
desaparicion forzada.

Se les pedira a los estudiantes
que identifiquen:

e /Qué valor tienen estos
testimonios para la
sociedad?

e ;De qué manera
contribuyen a la memoria
historica?

e ;Como ayudan al
reconocimiento y defensa
de los derechos humanos?

La docente en este punto de la
actividad, tomara el rol de
organizar los recursos en linea,
asegurandose de que estén
accesibles y sean apropiados
para los estudiantes, ya que se
trabajard en la sala de sistemas,
para que cada estudiante tenga
su computador.

Aqui, la docente les indicard a
los estudiantes que ingresen a la
aplicacion  Paint, se les
explicard de manera clara y
detallada las pautas para su
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Finalmente, los estudiantes
compartirdn sus obras en la
clase, explicando su proceso
creativo e interpretaciones,
promoviendo asi el analisis y el

intercambio de ideas.

tienen estos valores en
el desarrollo de una
sociedad justa vy
equitativa.

A través de esta
sesion, se espera que
los estudiantes no s6lo
comprendan las
implicaciones de la
violencia y la
injusticia, sino que
también desarrollen
una conciencia critica
que les  permita
defender los valores
fundamentales de Ia
dignidad humana, la
equidad y el respeto
por los derechos de
los demas.

El objetivo es que, al

finalizar, los
estudiantes se
comprometan a
aplicar y defender

estos principios tanto
en su vida cotidiana
como en su futuro,
promoviendo un
cambio positivo en
sus comunidades.

manejo. De modo que, para
ello, la docente proyectara la
aplicacion, permitiendo que los
estudiantes puedan ser guiados
y con ello seguir cada paso.

Con esto, se busca empoderar a
los estudiantes para que
interactiien con los recursos de
forma autonoma y segura. Para
ello, también se proyectard un
video explicativo de su uso. El
tutorial se encuentra aqui:
https://www.youtube.com/watc
h?v=IcEyVPHqUFQ

Paint

.'#

Seguidamente, los estudiantes
utilizaran la aplicacion y le
daran rienda suelta a su
creatividad, para ilustrar lo que
las familias y las victimas han
vivido.

Aqui, se debe reflejar las
emociones, la comprension de
las situaciones y la opinion
personal. Ahora bien, cuando
terminen esta actividad, la
docente les indicard que hay
una carpeta compartida para



https://www.youtube.com/watch?v=IcEyVPHqUFQ
https://www.youtube.com/watch?v=IcEyVPHqUFQ
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grado séptimo en el Drive para
subir todas las ilustraciones.

d ‘ "y Soumamy ) ¢
¢Dénde estén?

i0
et

\

-Carpeta compartida para
grado séptimo:

& vin W t 06

Miurided » siraciones| Dsaparici..

Seguidamente, se hard Ia
respectiva  socializacion  por
parte de los estudiantes,
proyectando  sus  dibujos,
explicando el proceso de
elaboracion, mencionando el
nombre que le asigné y lo que
representa  significativamente
para ¢l. También, se les
preguntara a otros compaferos
que infieren del dibujo
presentado, para escuchar otras
opiniones y resaltar los detalles.
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5. Productos
académicos

Los estudiantes, en la aplicacion de Paint, elaboraran un dibujo representativo sobre la
lectura: “La desaparicion forzada” (Comision de la Verdad, s.f.) donde plasmaron su
creatividad y su pensamiento, destacando sus habilidades multimodales y comunicativas
(lectura y escritura) para narrar cada dibujo plasmado. Al final, todos socializan y
comparten su creacion con un momento significativo.

O d =@ vEsoummny 4 9

¢Dénde estan?

WEE

\

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

Para esta primera sesion, la docente maneja exclusivamente una rubrica de autoevaluacion
que ayudara al estudiante a tener una idea del nivel del rendimiento escolar y en qué
aspectos se deben realizar mejoras conforme vaya avanzando.

RUBRICA PARA AUTOEVALUACION

Aspectos a evaluar 1 2 3 4

Participa activa 'y
oralmente, con un
vocabulario amplio y
preciso.

Demuestra
comprension de las
ideas principales de la
“Comision de la
Verdad”

Interpreta y comprende
la informacion a través
del uso adecuado de los
recursos multimodales.

Trabaja en equipo e
individualmente,
organizando sus ideas
de manera coherente y
logica.

Presenta ideas de
manera creativa,
utilizando métodos
digitales innovadores,
para expresar la
comprension de los

contenidos abordados.
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Instrumento 2. Planeacion de la actividad

1. Actividad No. 2

Reconociendo la violencia

2. Sesion (clase)

2 sesion de clase de 2 horas

3. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes
(didacticos
/formativos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante:

e Desarrolle la comprension critica de textos multimodales.
e Promueva la argumentacion oral y escrita a partir de la interpretacion de

textos.

e Fomente la lectura y la escritura como précticas sociales.

e Estimule el uso de herramientas digitales como medio para construir
conocimiento y comunicacion.

e Fortalezca el trabajo colaborativo y la construccion de conocimiento.

4. Descripcion de
la actividad, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener en
cuenta que no se
debe realizar una
descripcion general
de la actividad,
sino de cada
momento o
componente.

Momentos o componentes de
la actividad

Lo que se espera de
los nifos...

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

Componente 1. Saberes
previos:

La docente inicia la clase,
activando el conocimiento
previo de los estudiantes, pero
teniendo en cuenta todo lo que
se trabajo en la anterior sesion,
sobre el tema de la violencia en
nuestro pais. Se fomenta a
través de un juego de preguntas
realizado en la plataforma

Genially.

Al finalizar, se socializa
pregunta por pregunta, se
reflexiona y se prioriza en las

que no fueron acertadas.

Se espera que los
estudiantes participen
de manera positiva y
comprometida en la
actividad interactiva,
haciendo uso de las
TIC, como celulares,
tabletas 0
computadoras.

Durante esta sesion,

los estudiantes
tendran la
oportunidad de

expresar y manifestar
sus perspectivas sobre
el concepto abordado,
lo que les permitird
reflexionar de forma
critica y creativa.

Al utilizar las
herramientas

tecnologicas, se busca
facilitar un
aprendizaje mas
dinamico, donde los

La docente tomara un rol
fundamental en la organizacion
y preparacion de los recursos
necesarios para el desarrollo de
la clase. Esto, no solo implica la
puesta en marcha de la
plataforma digital que se
utilizard  (Genially)  para
enfrentar a los estudiantes ante
su  propio  conocimiento,
mediante  una  serie  de
preguntas, que como opcion de
respuesta sera ‘“Verdadero o
falso”. El recurso se encuentra
aqui: https://n9.cl/ok6;j0

£Queé sabes sobre la

violencia de nuestro
pais Colombia?

La docente utilizara el espacio
de la sala de sistemas, con ¢l fin




120

estudiantes  puedan
compartir sus
opiniones, interactuar
entre si y profundizar
en el tema de manera
practica.

A través de esta
actividad, se espera
que desarrollen
habilidades de
analisis,
comunicacion y
colaboracion,
mientras fortalecen su
comprension del

concepto trabajado.

de que se trabaje
individualmente. Para ello, les
dara el link, para que todos los
estudiantes puedan acceder y
contestarlas desde sus saberes.

Asi pues, una vez finalizada la
actividad, la docente proyectara
las preguntas en pantalla,
pedira a algunos estudiantes
que lean las preguntas y a otros
que den la respuesta. Ella se
encargara de que  estas
instrucciones se cumplan con

respeto.

También, permitira que los

estudiantes expliquen
criticamente y
argumentativamente dichas

respuestas, en caso de que
surjan dudas las resolvera para
que el estudiante no quede con
vacios.

Componente?2.
Conceptualizacion y lecturas

La docente iniciara la
actividad, proyectando el
capitulo 8 de la serie Animate a
la verdad, no mataras
(Comision de la Vedad, s.f.). El
cual aborda el tema de la
violencia en Colombia, desde
una perspectiva humana y
social.

El objetivo es sensibilizar a los
estudiantes y contextualizarlos
en el conflicto armado interno.

Se espera que, durante
esta sesion, los
estudiantes, al trabajar
con el capitulo y la
pagina
correspondiente,
puedan observar,
reflexionar y
profundizar en varios
aspectos clave
relacionados con la
violencia y su impacto
en la sociedad.

Especificamente, se
busca que los

En esta parte de la actividad, la
docente presenta la temadtica
abordada de manera clara y
precisa.

En primer momento proyectara
el capitulo 8 de la serie:
Animate a la verdad,
asegurandose de que cada
estudiante cuente con su equipo
y haya una buena conectividad,
fomentando una atmosfera
propicia para el aprendizaje. El
recurso se encuentra aqui:
https://n9.cl/6wje8
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Seguidamente, mientras ellos
exploran este apartado de la

Comision Nacional de la
Verdad. Especificamente
donde se encuentran los

enunciados de “No mataras”
(Comision de la Vedad, s.f.)
donde se presenta una linea del
tiempo con los principales
hitos del conflicto.

De modo que, esta herramienta
ayuda a los estudiantes a
comprender la evolucion de los
eventos que marcaron la
historia reciente del pais de
forma dindamica, llegando a
didlogos de argumentacion

critica.

estudiantes
comprendan de
manera integral qué es

la violencia, no solo
en su forma fisica,
sino también en sus
manifestaciones
psicologicas,
emocionales,
econdémicas y
estructurales.

Que analicen como la
violencia puede ser
tanto un acto aislado
como un fenémeno
social que se
reproduce en diversas
formas y contextos.

Ademéds, se pretende
que los estudiantes no
solo adquieran un
conocimiento

conceptual sobre la
violencia, sino que
desarrollen una
conciencia critica
profunda sobre como
sus acciones y
decisiones  pueden
influir en la
prevencion de esta
problematica.

Este enfoque busca
que los estudiantes no
solo comprendan los
aspectos tedricos de la
violencia, sino que
también se
sensibilicen 'y se
conviertan en agentes
activos en la

‘ Capitulo 8: No matarés. Relato histérico del conflicto armado. ~ © lod
Vermdsta_ Compartir

A LA VERDAD =

Después, con ayuda de la
docente se visualiza
detalladamente el capitulo.
Luego, se les indicara que cada
uno  ingrese desde  su
computador, a la pagina
principal de la Comision
Nacional de la Verdad vy
especialmente en el apartado
“No matards” (Comision de la
Vedad, s.f) donde se
encontraran con una definicion
de lo que verdn mas adelante y
todo su contenido:

HAY FUTURO SI HAY VERDAD LEGADO | COMISION D LA VERDAD [}

<

No mataras

Otros conteridos

Seguidamente, pasaran a
navegar y visualizar la historia
de violencia en Colombia, a
través de una linea del tiempo
la cual marca los sucesos
importantes de violencia en
nuestro pais. Inmediatamente
ingresan, aparecera una
imagen donde se explica como
puedes hacer uso de la linea
del tiempo y de lo que
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construccion de una
sociedad mas
pacifica.

contiene. El recurso se puede
visualizar en:

https://n9.cl/fokzn

No Matarks
Pt Nt el celeta amad tera an
Cobrbia

De este modo, la docente crea
un espacio de intercambio
dinamico, donde los estudiantes
pueden construir sus propias
conceptualizaciones y
desarrollar un criterio
independiente  durante este
proceso. De forma que, las
intervenciones de la docente, se
enfocaran en  que  los
estudiantes logren ver las
imagenes que la linea les
presenta, los sonidos de los
relatos, las fechas
representativas, los municipios
de Colombia que mas han
vivido estas situaciones.

Los estudiantes escogen una
fecha y analizan los datos que
brinda la linea, para luego,
intervenir cuando la docente de
la pauta. Logrando con esto,
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que se aborde cada dato y se
llegue al didlogo participativo y
critico.

Ejemplos:

Proceso 8.000

Componente 3. Proyeccion
juego interactivo:

La docente proyecta el juego
“Abre  cajas”
utilizando la plantilla de la
aplicacion Wordwall.

interactivo

El objetivo es abordar el tema
de la wviolencia de manera
ludica y significativa. Donde
los estudiantes, estaran
organizados por equipos que
libremente  formaran.  De
manera que después del juego,
la docente guiara y fomentara
la discusion.

Se espera que los
estudiantes participen
activamente en la
actividad propuesta,
interactuando con sus
compafieros, con la
dindmica del juego
online y que, a través
de esta actividad, los
estudiantes

aprenderan a
compartir ideas,
tomar decisiones en
grupo y colaborar
para alcanzar un
objetivo comun, lo
cual les permitira
mejorar  estudiantes
desarrollen

habilidades

fundamentales como
el pensamiento critico
y la resolucion de
problemas.

En este punto de la actividad, la
docente debe asumir el rol de
guia y organizadora,
encargandose de preparar los
recursos en linea que seran
utilizados durante el juego.

Antes de iniciar, presenta
detalladamente las reglas del
juego, asegurandose de que
todos los estudiantes
comprendan claramente el
objetivo de la actividad y como
se llevard a cabo la dindmica
general.

Reglas del juego:

1- Deben conformar grupos de
tres personas.

2- Ellos mismos eligieron con
cuales compaieros forman su

grupo.
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De igual manera, se
fomentara el trabajo
en equipo, ya que el
juego sera  una
experiencia

colaborativa en la que
los estudiantes
deberan coordinarse y
apoyarse mutuamente

para alcanzar las
metas.
Para finalizar, con

esta actividad, se
pretende que los
estudiantes
reflexionen sobre las
consecuencias

negativas de la
violencia en la
sociedad, tanto en el
ambito personal como
en el colectivo. La
propuesta busca que
los estudiantes
comprendan cémo las
actitudes violentas
afectan las relaciones
interpersonales y el
bienestar social. Este
enfoque esta dirigido
a sensibilizar a los
estudiantes sobre la
importancia de
construir un entorno
libre de violencia y
fomentar una cultura
de paz.

3- Pasar al frente y estar atentos
a la pantalla, concentrados.

4- Cuando salgan las cajas en la
pantalla debe seleccionar una
que no se haya seleccionado
antes.

5- Un miembro del grupo lee la
pregunta en voz alta y las dos
opciones de respuesta.

6- Se les da un tiempo
determinado, para que en
equipo lleguen a la decision de
la  respuesta correcta |y
argumenten criticamente el
porqué de esa respuesta.
Durante este punto, el resto de
estudiantes de la clase deben
estar en silencio.

De modo que, estos pasos se
repiten con cada grupo, una vez
finalizada la actividad, la
docente hard énfasis en las
preguntas que no se acertaron o
en las cuales se evidencié mas
dificultad. Con este juego, se
evidencia la comprension de
todo lo abordado. El recurso se
encuentra aqui:
https://wordwall.net/es/resourc
€/90402294

g . n n n n V]
- dbk
o

Principales hitos del conflicto en Colombia.



https://wordwall.net/es/resource/90402294
https://wordwall.net/es/resource/90402294

5. Productos
académicos
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De forma individual, cada estudiante debera escoger una fecha de las muchas que se
mencionan, apoderandose de todos los datos que se le brindaron en la linea y sacando
apuntes. Luego, intervenir cuando la docente de la pauta. Logrando asi, un conversatorio
enriquecedor a través de argumentos que abordan datos importantes y un didlogo
participativo y critico.

De forma grupal, los estudiantes participan de un sorteo de preguntas, las cuales le
quedaran asignadas a cada uno de los grupos y deberan responderlas. Luego, socializa sus
respuestas con una reflexion respecto al tema. Al material se puede acceder aqui:
https://wordwall.net/es/resource/90402294

¢cudles son algunas
de las "fallas geologicas”
en la construccién de
la nacién colombiana que
contribuyeron al conflicto
armado intemo?

=)

Principales hitos del conflicto en Colombia. o Compartr

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

También se manejard una rubrica de autoevaluacion que al estudiante tener una idea del
nivel del rendimiento escolar y en qué aspectos se deben realizar mejoras.

RUBRICA PARA AUTOEVALUACION

Aspectos a evaluar 1 2 3 4 5

Participa activa y
oralmente, con un
vocabulario amplio y
preciso.



https://wordwall.net/es/resource/90402294
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Demuestra comprension de
las ideas principales de la
violencia en Colombia.

Interpreta y comprende la
informacion a través del
uso adecuado de los
recursos multimodales.

Trabaja en equipo ¢
individualmente,
organizando sus ideas de
manera coherente y logica.

Presenta ideas de manera
creativa, utilizando
métodos digitales
innovadores, para expresar
la comprension de los
contenidos abordados.

Instrumento 3. Planeacion de la actividad

1. Actividad No. 3

Guerra, conflicto y escuela.

2. Sesion (clase)

3 sesion de clase de 2 horas

3. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes
(didacticos
/formativos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante:

e Desarrolle la capacidad de comprension e interpretacion critica de diferentes
tipos de textos.

e Fomente la produccion de textos orales y escritos coherentes y con
argumentacion.

e Promueva el andlisis y la reflexion sobre el lenguaje como herramienta para la
construccion de identidad y memoria.

e Estimule el trabajo en equipo, el respeto por la diversidad de opiniones y el
pensamiento critico.
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4. Descripcion de
la actividad, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener en
cuenta que no se
debe realizar una
descripcion general
de la actividad,
sino de cada
momento o
componente.

Momentos o componentes de
la actividad

Lo que se espera de
los nifios...

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

Componente 1. Saberes
previos
Exploracion de significados:

Se da inicio con la lectura de un
testimonio del apartado “No es
un mal menor” (Comision de la
Vedad, s,f.). Donde relata la
experiencia de un nifio llamado
Sebastian, quien es desplazado
por el conflicto armado, con el
fin de generar una reflexion
entre los estudiantes.

Seguidamente la  docente
plantea unas preguntas para
promover un didlogo sobre el
impacto de estas vivencias.
Después, se proyectard el
capitulo 1 de la serie “Animate
a la wverdad”. Aqui, se
profundiza sobre el conflicto
armado, el desplazamiento

forzado y sus consecuencias.

Para finalizar, los estudiantes
participaron en un didlogo
orientado por la docente y
también, se los
estudiantes a escribir una breve
reflexion personal sobre lo
aprendido, enfocandose en
como el conocimiento de estas

invita a

realidades puede influir en su
forma de ver la sociedad y el
compromiso  que pueden

En esta sesion, se
espera que los
estudiantes escuchen
atentamente la lectura
y comprendan el
capitulo de la serie.
Ya que, a partir de
esta comprension,
deberan  desarrollar
habilidades de
analisis y reflexion
critica,  expresando
sus apreciaciones de
manera argumentativa
y fundamentada.

Ademas, se busca que
los estudiantes
mejoren su capacidad
de interpretar textos,
identificar ideas clave
y relacionarlas con su
conocimiento previo,
promoviendo asi un

pensamiento mas
estructurado y
autonomo.

Se abordard a través de una
lectura de voz alta, el relato del
nifio  Sebastian, campesino
desplazado a los once afos de
Lejanias, Meta. Al recurso se
accede aqui: https://n9.cl/16hru

Después de la respectiva
lectura, la docente hara
preguntas orientadoras para
generar una primera reflexion
en los estudiantes:

e ;Qué emociones les
genera este testimonio?

e Como creen que una
experiencia como esta
puede afectar la vida de
una persona?

e ,Qué significa que el pais
no debe permitir que mas
jovenes vean estas
imagenes?

Posteriormente, se proyectara
el capitulo 1 de la serie
Animate a la verdad, 1o que
permitira reforzar la
comprension y generar un
mayor impacto en los
estudiantes, porque en este
video se presentan situaciones
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asumir frente a la memoria
historica y la paz.

de reclutamiento a estudiantes,
familias que lloran por sus
desaparecidos y otros temas de
los que ha sufrido Colombia.

El audiovisual se encuentra en:
https://n9.cl/6wje8

NO ES UN MAL
MENOR

Nifos, nifias y adolescentes
en el conflicto armado

Una invitacién
al informe final

ANIMATE
A LA VERDAD

HAY FUTURO SI HAY VERDAD — LIGADO | COMISION DI LA VERDAD.

Este recurso servird como un
apoyo visual que facilitard la
conexion entre el espectador y
otros lenguajes narrativos,
promoviendo una experiencia
multisensorial.

Una vez finalizada la
proyeccion, se abrird un
espacio de didlogo en el que la
docente abordara las
inquietudes de los estudiantes.

Para concluir, se invita a los
estudiantes a crear un afiche,
utilizando la aplicacion Canva,
donde se rechace la Violencia.
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Un ejemplo de este trabajo se
puede ver en:
https://n9.cl/09qny

Se sustenta esta actividad, en
clase, contando que lleva sus
afiches, por qué lo hicieron de
esa manera, qué importancia

tiene las imagenes y coOmo
apoyan el texto. Una vez
terminada la exposicion, deben
subir el afiche al Drive.

& oin 2 parnin # LEEE
+ b Miwidad » Grado7 » Afiches encontradelav. «

PRI N )

L
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Componente 2.
Lectura asignada por grupos:

En este punto de la actividad, la
docente tomar4 el rol de guiar a
los estudiantes a través de una
lluvia de ideas.

Finalmente, @ cada  grupo
compartird sus conclusiones
con el resto de la clase,
promoviendo la discusion y el
intercambio de ideas.

Se espera que los
estudiantes participen
activa y
positivamente en la
lectura, apropiandose
de cada capitulo y
demostrando su
comprension a través
de los trabajos
asignados. De modo
que, a lo largo de la
sesion, se busca que
desarrollen

habilidades de
interpretacion,
analisis y reflexion
critica  sobre el
contenido,
fortaleciendo su
capacidad de
argumentacion y

expresion escrita u
oral.

Ademds, se espera
que sean capaces de
relacionar lo leido con

sus propias
experiencias y
conocimientos

previos, promoviendo
asi un aprendizaje
significativo y una
mayor conexion con
el texto.

La docente proporcionara las
instrucciones necesarias,
asegurandose de que cada
estudiante =~ comprenda el
proposito de la actividad y
como se desarrollara.

(Qué es una lluvia de ideas?
Importancia de la creatividad.
Todos los estudiantes deben
aportar ideas.

Posteriormente, las ideas seran
organizadas en categorias o
grupos, segun su similitud.
Finalmente, se procederda a
analizar las ideas mas
relevantes e importantes para la
actividad.

La docente iniciara la actividad
dividiendo el salon en dos
grupos.

e Grupo 1: Trabajara el
tema: Tres generaciones
en medio de la guerra,
reflexionando sobre como
los conflictos bélicos han

impactado a distintas
generaciones a lo largo del
tiempo.

e Grupo 2: Abordara el
tema: Conflicto y escuela,
analizando la relacion
entre los conflictos
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sociales y su impacto en el
ambito educativo.

A cada grupo se e
proporcionara papel bond y
marcadores, materiales que
utilizardn para escribir los
conceptos clave y las ideas
principales relacionadas con su
tema, deberan relacionar la
informacion con experiencias
personales o contextos actuales
y organizar sus ideas de manera
visual, utilizando esquemas,
mapas conceptuales o listas.

Ademas, los estudiantes
contaran con un tiempo
determinado para indagar y
explorar informacién sobre su
tema en la pagina web
asignada. Asi pues, la docente
podra guiar el proceso
respondiendo  preguntas y
ofreciendo orientaciéon en caso
de ser necesario.

Finalmente, cada grupo
compartird sus conclusiones
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con el resto de la clase,
promoviendo la discusion y el
intercambio de ideas.

Componente 3. Ejercicio de
escritura creativa:

Los estudiantes en este punto,
tendran la libertad de elegir qué
tema quieren abordar, de todos
los que se han visto durante

estas tres sesiones, para
realizar una infografia en
Canva.

Los trabajos deberan subirse a
la carpeta del Drive, ya que
para socializar los trabajos se
utilizara la ruleta.

Se espera que los
estudiantes, cumplan
con la consigna y
expresen de manera
clara y fundamentada
sus opiniones sobre lo
comprendido. De
modo que, a través del
uso de herramientas
digitales para la
creacion de contenido
visual, no solo
desarrollaran

competencias

tecnologicas, sino que
también potenciaran

sus habilidades de
analisis e
interpretacion
literaria.

Asi pues, el propdsito
de esta sesion es que
los estudiantes logren
una comprension
profunda del texto
trabajado,
identificando sus
elementos clave y
reflexionando sobre
su significado. En si,
lo que se busca es

En este punto de la clase, la
docente explicara, que cada uno
tendra la libertad de elegir qué
tema quieren abordar, de todos
los que se han visto durante
estas tres sesiones, para realizar
una infografia.

Aqui, la docente explica cada
uno de los pasos para la
elaboracion de la infografia,
asegurandose de que los
estudiantes comprendan el
proposito y la estructura del
trabajo.

(Qué es una infografia?

Una infografia es una
combinacion de texto e
imagenes que sirve para
explicar 0 presentar

informacion de manera visual,
rapida y facil de entender.

e ,Qué tema vas a tratar?

e ;Qué informacion quieres
comunicar?
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que sean capaces de
interpretar y
relacionar la
informacion de
manera critica,
expresando sus ideas
de forma creativa y
argumentada.
Ademas, se espera
que fortalezcan su
capacidad de
comunicacion, tanto
escrita como visual, y
que desarrollen
autonomia en el uso
de recursos digitales
para la expresion de
sus pensamientos y
analisis.

e ,Quién es tu publico
objetivo?

e Busca datos confiables y
relevantes.

e Resume la informacion de
manera clara y concisa.

e Titulo llamativo.

e Subtitulos o secciones
claras.

e Cuerpo del contenido
dividido en partes visuales.

e [conos, graficos,
ilustraciones, mapas,
colores.

e Evita sobrecargar de texto
0 imagenes.

Ademas, la docente facilitara
los recursos necesarios para el
desarrollo de la actividad,
incluyendo la pagina web
donde podran disefiar y ejecutar
su infografia, que en este caso
sera Canva.

Para finalizar la actividad, se
dara la indicacion de que cada
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estudiante suba su infografia en
la carpeta compartida de Drive.

LA VIOLENCIA EN COLOMBIA:
UN PROBLEMA PERSISTENTE

) Quéeslaviolencia Cifras actuales
* enColombia? (2024)

« Conjunto do conflictos armados, * Mas de 9 millones

violéncia urbana, desplazamiento de victimas registra-
forzado, crimen organizado das del conflicto
y violencia de género « Incremento

« Afécta tanto zonas rurales desplacamietos: més
como urbanas de 100 mil personas
desplazadasen 2023

« Colombia ocupael
primer lugar en
asesinactos de lideres

« Viarra de armada (grupos sociales en América
armados ilegals)

A Tipos de violencia

* Violencia urbana (homicidios, robes)
* Violencia intrafamiliar y dé gé-

nero ) 7 est 2ndo?
. « Acuerdos de paz
& Zonas mas afectadas conplginos
grupos armados
 Cauca, Chocé, Naririo, * Politicas de justicia
Antioquia, Arauca ’ transicionalia (JEP.

« Pueblos indigenas Comision deld yedad)
y cominidades = * Inicietivas de la
afrocolombianénas i sociedad civil

por la paz
. . * Promotvr la empatia,
Qué puedes hacer ta? &l dialogo yla
no-violencia

* Informerse y educar a otros an ti entomo’

« Apoyar organizaciones que traba
jan por los derechos humanos

Ya para socializar las
infografias, se utilizara una
ruleta digital, donde estan los
nimeros del listado de cada
uno, el nimero que salga en la
ruleta debe presentar su
infografia. [Este recurso se
encuentra aqui:
https://n9.cl/knysg

Grado 7: Infoarafias. [ o [
@ <8 :
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Los estudiantes en la aplicacion de Canva, con la diversidad de todas sus herramientas,
crearan un afiche teniendo en cuenta todo lo que han visto hasta el momento sobre el
tema de la violencia en Colombia, destacando sus habilidades multimodales.

Después de leer el tema asignado, los grupos recibiran una hoja de papel bond en la que,
usando su creatividad, representaran de forma visual los conceptos clave y las ideas
principales, estableciendo relaciones entre ellos. Esta actividad busca resaltar sus
habilidades lectoras y comunicativas mediante una expresion grafica del contenido
trabajado.

Los estudiantes tienen la libertad de escoger un tema visto en las tres sesiones y luego
realizar una infografia en Canva de acuerdo a las indicaciones de la docente, destacando
asi sus habilidades multimodales y comunicativas.




LA VIOLENCIA EN COLOMBIA:
UN PROBLEMA PERSISTENTE

' Cifras actuales
‘.

* Mas de 9 millones
de victimas registra-
das del conflicto

+ Conjunto do conflictos armados,
violéncia urbana, desplazamiento
forzado, crimen organizado
y violencia de género

« Incremento
desplacamietos: mas
de 100 mil personas
desplazadasen 2023

» Colombia ocupacel
primer lugar en
asesinactos de lideres
sociales en América

* Afécta tanto zonas rurales
como urbanas

A Tipos de violencia

« Viarra de armada (grupos
armados ilegals)

* Violencia urbana (homicidios, robes)

 Violencia intrafamiliar y dé gé-

* Acuerdos de paz
con algunos
grupos armados

« Cauca, Chocd, Narifio, * Politicas de justicia
Antioquia, Arauca transicionalia (JEP.
« Pueblosindigenas Comisién de la vedad)
y cominidades
afrocolombiandnas

* Inicietivas de la
sociedad civil
porla paz

. « Promotvr la empatia,
. Qué puedes hacer ti? el dialogo yla
no-violencia
* Informerse y educar a otros en tu entomo
* Apoyar organizaciones que traba

jan por los derechos humanos
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6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

También se manejard una rubrica de autoevaluacion que al estudiante tener una idea del

nivel del rendimiento escolar y en qué aspectos se deben realizar mejoras.

RUBRICA PARA AUTOEVALUACION

Aspectos a evaluar

1 2

3

4

Participa activa y oralmente,

preciso.

con un vocabulario amplio y

ideas principales.

Demuestra comprension de las

Interpreta y comprende la
informacion a través del uso
adecuado de los recursos
multimodales.

Trabaja en equipo e

individualmente, organizando
sus ideas de manera coherente
y logica.
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1. Actividad No. 4

Presenta ideas de manera
creativa, utilizando métodos
digitales innovadores, para
expresar la comprension de los
contenidos abordados.

Resistencia y paz.

2. Sesion (clase)

4 sesion de clase de 2 horas

3. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes
(didacticos
/formativos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante:

e Desarrolle la capacidad de comprender criticamente los textos audiovisuales.

e Promueva la produccion oral y significativa.

e Fomente el trabajo colaborativo y la construccion del conocimiento.
e Propicie espacios de didlogo y debate en torno a temas de interés.

4. Descripcion de
la actividad, tal
como se planea.
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Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener en
cuenta que no se
debe realizar una
descripcion general
de la actividad,
sino de cada
momento o
componente.

Componente 1. Proyeccion
de video y audiolibro

La sesion inicia con la
ubicacion de los estudiantes en
un auditorio adecuado que
garantice comodidad, silencio
y concentracion, optimizando
la experiencia audiovisual.

Luego, se proyecta el Capitulo
10 de la serie Animate a la
titulado:  Impactos,
enfrentamientos y resistencias
(Comision de la Vedad, s,f.),
que presenta situaciones de

verdad,

conflicto, resistencia y
respuestas ante  impactos
sociales e individuales,

propiciando su observacion y
andlisis por parte de los
estudiantes.

En un primer
momento de la sesion,
se espera que los
estudiantes

reconozcan |y  Se
familiaricen con otros

métodos de
presentacion de
contenidos,

especialmente la

narrativa transmedia,

utilizando como
ejemplo una serie
animada. Este
enfoque, lo que hace
es buscar nuevas
formas de
interpretacion y
expresion dentro de
los jovenes,
ampliando su
perspectiva sobre
como se pueden

transmitir historias y
conceptos a través de
diferentes

plataformas y medios.

El objetivo de este
primer contacto con la
narrativa transmedia,
es crear un punto de
inmersion inicial en la
tematica a tratar,
estimulando la
curiosidad y el interés
de los estudiantes
desde el principio.

Al final de la sesion,
el objetivo es que los

estudiantes hayan
alcanzado varias
metas clave: las

cuales serian, que los
estudiantes sean

En este momento, la docente
asumird la responsabilidad de
organizar y coordinar la
proyeccion  audiovisual del
capitulo, buscando un lugar
adecuado para sus estudiantes,
donde estén en otro espacio que
habitualmente ocupan,
garantizando que esta
herramienta se utilice de
manera efectiva para

enriquecer la experiencia de
aprendizaje.

Se abre el espacio de discusion
donde los estudiantes en una
sola palabra compartiran sus
impresiones y emociones sobre
la historia presentada.

Con esto, la docente enfatizara
explicando a los estudiantes
que estas historias deben ser
conocidas por todas las
personas, para concientizar y
para no volver a vivir nunca
mas, es por eso que se plantea
la discusiodn, sobre qué medios
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capaces de reconocer
y  diferenciar las
caracteristicas de la
narrativa transmedia y
otras  formas de
presentacion de
contenidos. También,
que los estudiantes
sean  capaces de
aplicar sus
habilidades criticas y
analiticas para
analizar el contenido
de la serie animada y

discutirlo con sus
companeros. Por
ultimo, se busca que
desarrollen la

capacidad de aplicar
estos enfoques 'y
herramientas en otros
contextos, ampliando
su capacidad para
abordar y analizar una
variedad de
contenidos

mediaticos o literarios
de  manera  mas
profunda y compleja.

ayudan difundir

informacion.

para

Componente 2. Planteamiento
de la actividad.:

En esta sesion, se formaran
grupos de cinco integrantes,
para trabajar en la planeacion y
realizacion de un podcast sobre
alguna situacion vivenciada o
conocida relacionada con el
conflicto de la violencia en
Colombia. El resultado final
debe ser un episodio de
maximo 15 minutos

Se espera que los
estudiantes sean
capaces de asociar los
discursos presentados
con el tema tratado en
clase, logrando wuna
conceptualizacion

mas clara y profunda
de los conceptos
clave. A partir de esta
comprension, deberan
establecer conexiones
entre las victimas
mencionadas en los
discursos y su

En este momento de la
actividad, la docente tomara la
palabra para dar las
instrucciones detalladas sobre
como se llevara a cabo la
creacion del podcast.

Primero, explicara paso a paso
los procedimientos basicos
para su elaboracion,
asegurandose de que cada
estudiante comprenda
claramente el proceso.
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entorno, explorando
las dinamicas
sociales, culturales o
historicas que
influyen en su
situacion.

Para facilitar este
proceso, se les
propondra  escuchar
de manera activa y
reflexiva la
explicacion que la
docente brindara
sobre el tema.
Ademas, se fomentara
que los estudiantes
intervengan en los
momentos adecuados,
ya sea para compartir
sus opiniones,
expresar dudas o
formular  preguntas
que surjan a partir de
la informacion
presentada. De esta
forma, se busca que
los estudiantes no s6lo
comprendan el
contenido, sino que
también se involucren
de manera critica con
el tema y reflexionen
sobre su relevancia en
el contexto actual.

1. Elige un tema principal

2. Define el objetivo del
podcast: ;entretener,
informar, educar, inspirar?

3. Piensa en tu audiencia
ideal: ;a quién va dirigido?

4. Decide el formato:

o Monodlogo (una sola
persona)

o Entrevistas

o Conversacion entre
varios

o Narrativo o estilo
documental

5. Escribe un guion
(estructura con los
temas y puntos clave).

6. Graba en un lugar
silencioso, sin eco.

7. Habla con claridad y
naturalidad.

8. Agrega musica de fondo o
efectos si es necesario.

Segundo, los estudiantes deben
tener claro que el Podcast es
sobre alguna situacion
vivenciada 0 conocida
relacionada con el conflicto de
la violencia en Colombia.
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Ademas, la docente
proporcionara el  recurso
tecnologico necesario para que
los estudiantes puedan realizar
la grabacion del podcast.

Una vez que se hayan dado las
instrucciones, la  docente
indicara a los estudiantes subir
su podcast a la carpeta
compartida en Google Drive.
De modo que, es importante
que se mencionen los detalles
para el correcto

almacenamiento del archivo,
como ¢l nombre del documento
y la ubicacion exacta dentro de
la carpeta compartida.

Asimismo, durante esta fase de
la actividad, la docente debe
estar atenta a las intervenciones
de los estudiantes, responder a
sus dudas de forma clara.

Componente 3.
Proyeccion interactiva:

Se realizard una mesa redonda
con todo el séptimo grado, para
proyectar cada podcast. Este

Se espera que los
estudiantes no solo

participen
activamente en la
actividad, sino que

también sean capaces

En este momento de la
actividad, la docente se
encargard de organizar los
recursos multimedia (Podcast)
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espacio de  intercambio,
permitira valorar los aportes de
cada estudiante sobre la
eén su entorno,
como

violencia
reconociéndola
realidad cercana.

una

Al finalizar, se compartiran las
reflexiones individuales vy
colectivas, promoviendo la
empatia, el respeto y la
importancia de abordar la
violencia en todas sus formas.

de reflexionar de
manera critica sobre
las situaciones
presentadas. El
propdsito es que, a

través de la discusion
y el andlisis, los
estudiantes
desarrollen
habilidades para
identificar diferentes
perspectivas,
reconocer las

implicaciones de sus
opiniones y aprender
a  expresarse de
manera respetuosa y
argumentada.

Al final de la sesion,
se busca que los
estudiantes lleguen a
una comprension mas

profunda de las
situaciones
planteadas,
desarrollando su
capacidad para pensar

de manera analitica y
critica, asi como para
comprender  mejor
cOmo sus opiniones
pueden influir en el

entorno 'y en las
personas que los
rodean.

Esto les permitira
adquirir una mayor
capacidad para
argumentar, tomar
decisiones

informadas y mejorar

que seran utilizados en la mesa
redonda de grado séptimo.

Ahora bien, a lo largo de la

actividad, la docente
participard, no solo como
espectadora, sino como una
guia. Estas intervenciones
podran manifestarse a través de
sugerencias, preguntas,
comentarios o aportes que

potencien la reflexion critica y
creativa de los estudiantes,
fomentando un ambiente de
dialogo.

e ,Por qué eligieron ese
enfoque para su podcast?

quieren
oyente?

e /Qué mensaje
transmitir  al

e ;Como se relaciona este
contenido con lo que
venimos trabajando?

‘ §
dela Umdl:‘d
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su habilidad para la
resolucion de
problemas en
situaciones tanto
académicas como
sociales.

5. Productos
académicos

Los estudiantes deberan realizar un podcast de acuerdo a las indicaciones de la docente
sobre alguna situacion vivenciada o conocida sobre el conflicto de la violencia en
Colombia, reflejando su habilidades comunicativas, multimodales y creativas.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

También se manejard una rubrica de autoevaluacion que al estudiante tener una idea del
nivel del rendimiento escolar y en qué aspectos se deben realizar mejoras.

RUBRICA PARA AUTOEVALUACION

Aspectos a evaluar 1 2 3 4

Participa activa y oralmente,
con un vocabulario amplio y
preciso.

Demuestra comprension de las
ideas principales.

Interpreta y comprende la
informacion a través del uso
adecuado de los recursos
multimodales.

Trabaja en equipo e
individualmente, organizando
sus ideas de manera coherente
y logica.
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Presenta ideas de manera
creativa, utilizando métodos
digitales innovadores, para
expresar la comprension de los
contenidos abordados.

1. Actividad No.

Pelicula: Los reyes del mundo.

2. Sesion (clase)

5 sesion de clase de 2 horas

3. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes
(didacticos
/formativos)

4. Descripcion de
la actividad, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener en
cuenta que no se

Con el desarrollo de la actividad se espera que el estudiante:

e Desarrolle el pensamiento critico.

e Comprenda e interprete textos audiovisuales.

e Producir textos escritos.

e Sintetiza e integra el conocimiento.

Componente 1.
Proyeccion audiovisual:

La actividad inicia con la
proyeccion de la pelicula Los

reves del mundo (2022),

En esta sesion se
quiere, que los
estudiantes, a través
del andlisis y Ia
reflexion sobre el
pelicula, logren
identificar cémo la

Es fundamental que la docente
tenga en cuenta el espacio en el
que se desarrollard la clase,
creando un ambiente propicio
para la concentracion. Esto
puede implicar la disposicion
correcta de los asientos, la
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debe realizar una
descripcion general
de la actividad.

dirigida Laura Mora

Ortega.

por

En este primer momento, se
dard una breve introduccion
sobre la pelicula, su directora,
el contexto histdrico y social de
la trama.

Al finalizar la pelicula, se
llevara a cabo una discusion en
grupo sobre los temas tratados.

violencia y el despojo
de tierras afectan no
solo a una familia,
sino a comunidades
enteras, alterando su
estabilidad y
bienestar, que
comprendan  como
estas situaciones de
despojo y violencia se

vinculan con
cuestiones  sociales,
politicas y

econdmicas, y cOmo
la ineficiencia o la
falta de accion por
parte de las
autoridades

contribuyen a la
perpetuacion de este
ciclo de injusticia y
sufrimiento.

De modo que, al
observar estos
problemas a través de
la perspectiva de los

personajes del
largometraje, los
estudiantes tendran la
oportunidad de

reflexionar sobre el
impacto de estos
temas en nuestra
sociedad, asi como en
su propio contexto
cultural y social.

organizacion del aula y la
gestion del tiempo, para que los
estudiantes puedan sumergirse
plenamente en el contenido.

Seguidamente, se proyectara la
pelicula Los reyes del mundo
(2022), dirigida por Laura
Mora Ortega.

En este primer momento, se
dara una breve introduccion
sobre la pelicula, su directora,
el contexto historico y social de
la trama.

Los reyes del mundo es una
pelicula colombiana dirigida

por Laura Mora Ortega,
estrenada en 2022.
Laura Mora Ortega, como

directora, ha enfocado su cine
en retratar las realidades
sociales mas crudas de
Colombia, a menudo desde la
perspectiva de los jévenes y las
victimas del conflicto. En Los
reves del mundo, Mora
construye especie de
“cuento oscuro” con una
estética poética que combina la
crudeza de la realidad con
momentos oniricos, mostrando
no solo la dureza de la vida en

una
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la periferia, sino también el
anhelo de libertad y justicia.

~LAURA MORA LS UNO B
(05 MAYORES TALENTOS BEL
” CINTRATOGRANICO
LATINOARCRICANO”

Ademas, la docente debe actuar
como guia durante toda la
presentacion, conduciendo a los
estudiantes a través del material
audiovisual de manera clara y
coherente.

Componente 2. Planteamiento
de la actividad:

La docente brindara las pautas

para el trabajo sobre Ia
pelicula.

Los  estudiantes  deberan
identificar los temas 'y
problematicas del filme, y

desarrollar una reflexion critica
final basada en los andlisis
previos. Se recomienda usar
Microsoft Word para organizar
y presentar el trabajo de forma
clara y estructurada.

Se espera que los

estudiantes se
apropien
completamente  del
tema, de los
conceptos 'y  que
alcancen una
comprension
profunda del

contenido a través de
la reflexion y el
analisis. También,
deberan seguir todas
las indicaciones
proporcionadas para
la elaboracion del
texto, asegurandose
de abordar todos los
aspectos clave del
tema de manera clara
y coherente.

La docente proporcionard las
pautas necesarias para la
realizacion del trabajo sobre la
pelicula, las cuales son:

Definir una postura clara sobre
la pelicula, donde expresen su
opinidn inicial y elijan si estan
de acuerdo o en desacuerdo con
el mensaje o los elementos
presentados en el filme.

Realizar un andlisis profundo
del contexto historico, social y
cultural en el que se desarrolla
la pelicula. Ademas, es esencial
que identifiquen y describan las
caracteristicas, motivaciones y
acciones de los personajes
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Ademas, espero que,
durante la sesion, los
estudiantes no solo
desarrollen su
capacidad para
expresar sus ideas de
forma estructurada,
sino que también
sean activos en el
proceso de
aprendizaje,
mostrando
disposicion para
plantear dudas y
preguntas. La
interaccion con la
docente y sus
compaferos es
crucial, ya que deben
sentir confianza para
compartir sus
inquietudes, lo que
les permitira superar
obstaculos y
enriquecer su propio
entendimiento del
tema.

principales, comprendiendo su
papel dentro de la historia.

Identificar los temas clave que
la pelicula aborda y las
problematicas que plantea, para
poder hacer un analisis sobre
como estas cuestiones se
desarrollan a lo largo de la
pelicula.

Concluir con una reflexion
critica personal sobre la
pelicula, donde expresen sus
opiniones de manera
argumentada, basdndose en los
puntos previamente analizados
(contexto, personajes, temas).

Asimismo, para una mejor
organizacion y claridad en la
escritura, se sugiere utilizar
Microsoft Word. Esta
herramienta ayudard a los
estudiantes a estructurar sus
ideas de manera ordenada,
permitiendo una presentacion
concisa y bien argumentada.
Ademas, podra utilizar

imagenes y texto.
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Asimismo, se indicara que el
ejercicio final debe ser subido
a la carpeta de Drive
compartida con los
comparneros.

& o LYr—— @ @

Este paso no solo permite a los
estudiantes entregar el trabajo,
sino también fomentar una
interaccidon mas colaborativa,
donde se espera que cada
estudiante revise y comente el
trabajo de los demas.

De modo que, este intercambio
de ideas y  opiniones
enriquecera la comprension del
tema 'y promovera una
retroalimentacion constructiva
entre los estudiantes.

Componente 3. Socializacion:

Se realiza una mesa redonda
donde cada estudiante presenta
Su texto.

Después de los aportes
individuales, se desarrollara un
intercambio de ideas y una
sintesis de lo discutido.

Durante esta sesion,

se espera que los
estudiantes logren
desarrollar y
fortalecer sus
habilidades

argumentativas a
través del andlisis de
una pelicula. Para

ello, deberan cumplir
con los criterios de

intervencion, idea
principal que sirva
como base de su texto
argumentativo,

asegurandose de que

Para ello, se fomentara la
escucha activa, promoviendo
que los estudiantes presten
atencion a los diferentes
puntos de vista y argumentos
expuestos.

Ya que es importante que
valoren las ideas de los demas,
comprendan sus posturas y
puedan analizarlas
criticamente.

También, se incentivara a los
estudiantes a realizar preguntas
que inviten a la reflexion y al
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sea clara y relevante | analisis profundo y critico
para el tema que se | tanto de la pelicula como de
abordarda y es de su | los textos argumentativos.
importancia que la
introduccion capte la
atencion de la
audiencia y establezca
el propdsito de su
argumentacion.

También, se espera
fomentar un espacio
de didlogo donde los
estudiantes estén
preparados para
responder preguntas
de sus compaifieros de

manera
fundamentada, que
refuercen su

capacidad critica y
comunicativa, ya que
son herramientas
esenciales para su
desarrollo académico
y personal.

5. Productos
académicos

Los estudiantes después de ver la pelicula Los reyes del mundo (2022) realizaran un
trabajo de un texto escrito argumentativo, cumpliendo con las condiciones generadas por
la docente, reflejando su postura frente a la problematica de violencia en Colombia y
demostrando sus capacidades lectoras, comunicativas y multimodales.
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6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

También se manejard una rubrica de autoevaluacion que al estudiante tener una idea del
nivel del rendimiento escolar y en qué aspectos se deben realizar mejoras.

RUBRICA PARA AUTOEVALUACION

Aspectos a evaluar 1 2 3 4

Participa activa y oralmente,
con un vocabulario amplio y
preciso.

Demuestra comprension de
las ideas principales.

Interpreta y comprende la
informacion a través del uso
adecuado de los recursos
multimodales.

Trabaja en equipo e
individualmente, organizando
sus ideas de manera coherente
y logica.

Presenta ideas de manera
creativa, utilizando métodos
digitales innovadores, para
expresar la comprension de
los contenidos abordados.

Instrumento 6. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

Stands moviles integrados.

2. Sesion (clase)

6 sesion de clase de 2 horas

3. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes
(didacticos
/formativos)

Con el desarrollo de la actividad se espera que los estudiantes:

e Desarrolle la expresion oral y escrita.
e Comprenda e interprete los diversos textos.

e Produzca textos para distintos fines y publicos.
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4. Descripcion de
la actividad, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener en
cuenta que no se
debe realizar una
descripcion general
de la actividad,
sino de cada
momento o
componente.

Momentos o componentes de
la actividad

Lo que se espera de
los nifios...

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

Componente 1. Planteamiento
del proyecto final:

La docente guiara la creacion
de Stands moviles integrados,
donde estudiantes
compartirdn sus aprendizajes
de forma creativa e interactiva
con otros grupos.

los

Todo esto, con el fin de
promover la equidad y la
participacion de

estudiantes.

todos los

En esta sesion, se
espera que los
estudiantes participen
de manera activa y
entusiasta en el
desarrollo de Ia
actividad propuesta.
Es fundamental que

demuestren
compromiso,
responsabilidad y
disposicion para
trabajar en equipo,
contribuyendo al
logro de un producto
final de calidad.

Para ello, cada grupo
debera disenar vy
presentar un stand que
sea atractivo,
innovador y coherente
con los contenidos
trabajados en clase.
Se valorara la
capacidad de los
estudiantes para
generar  propuestas
visualmente
llamativas y
estructuradas de
manera  clara vy
comprensible.
Ademads, se espera
que la informacion
presentada sea

relevante 'y  bien
organizada, por eso es
fundamental que los
estudiantes colaboren
entre si de manera
efectiva,

estableciendo roles y

Para culminar el proceso de
aprendizaje, la docente brindara
las pautas necesarias para la
creacion de Stands moviles
integrados:

Se realizara de manera aleatoria
mediante una ruleta de
seleccion. Cada grupo estarad
conformado por cinco
estudiantes.

Grado 7: Infografias. [ 1o |
Q3%

Ellos, deberan asumir la
responsabilidad de disenar,
organizar y  exponer el
contenido de su Stand.

Cada stand deberd incluir los
siguientes elementos:

e Presentacion clara vy
organizada de los temas
trabajados en clase.

e Uso de recursos fisicos
como carteles, maquetas,
afiches, entre otros.

e Integracion de
herramientas tecnologicas
(videos, presentaciones
interactivas,  infografias
digitales, codigos QR, etc.)

También, deben practicar la
presentacion para asegurar que
la exposicion sea clara, fluida y
efectiva, anticipando posibles
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responsabilidades
dentro del grupo.

o reacciones del

preguntas
publico.

Todo esto, con el fin de
promover la equidad y la
participacion de todos los
estudiantes.

Componente 2. Socializacion
del trabajo final:

El trabajo final que se
presentara por todo el grado
séptimo, serd por medio de un
blog, donde seran consignados
todos lo que se desarroll6, para
compartirlo con la comunidad
educativa.

En esta sesion, se

espera que los
estudiantes logren
adquirir una
comprension

profunda de los temas

abordados en las
clases previas,
logrando expresar sus
conocimientos de
manera  clara y
precisa.

Todo el grado séptimo, tendra
la oportunidad de presentar su
trabajo final de manera integral,
creando y promoviendo un
Blog, que funcionard como un
repositorio virtual, con los
diferentes trabajos, disponibles
para quien los desee ver. Aqui
se encuentra el  blog:
https://n9.cl/ojmb2

En este espacio, los visitantes
podran navegar, explorar y
aprender de las experiencias y
presentaciones de los
estudiantes de grado séptimo,
permitiendo que este recurso
los lleve a la reflexion sobre los
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Componente 3.

Apreciaciones:

Se finaliza con un
conversatorio  donde  los
estudiantes y docente
comparten  oralmente  sus

apreciaciones sobre la tematica
trabajada y la Secuencia
Didactica. De modo que, se
llegue a la reflexion colectiva,
el intercambio de ideas y el
desarrollo de habilidades.

Se espera que todos
los estudiantes sean
participes activos
durante la sesion,
expresando de manera
clara y respetuosa sus
opiniones acerca del
trabajo final y de la
SD en general. Ya
que, durante esta
sesion, el objetivo es
que ellos, no solo
compartan sus puntos
de wvista, sino que
también lleguen a una
comprension mas
profunda de los
conceptos abordados,
reflexionando  sobre
su propio proceso de
aprendizaje.

De modo que, puedan
desarrollar sus
habilidades criticas
para analizar tanto el
contenido de los
trabajos finales y el
enfoque de la SD,
alcanzando un nivel
de claridad que les

diferentes enfoques

presentados y fomentar un
aprendizaje colaborativo.

Para finalizar, se realiza un
conversatorio, donde cada uno
de los estudiantes tendra la
oportunidad de compartir sus
apreciaciones de manera oral
sobre la tematica central y la

SD. La docente también
intervendra.
Asi  pues, durante este

componente, se permite que los
estudiantes  expongan  sus
puntos de vista de manera
estructurada y respetuosa; se
incentiva una discusion abierta
en la que todos los participantes
puedan interactuar, plantear
preguntas, y ofrecer criticas
constructivas sobre lo
trabajado.
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permita contribuir de
manera significativa a
la discusion y avanzar
en la elaboracion de
su trabajo final de
forma maés solida y
enfocada.

5. Productos
académicos

Los estudiantes por grupos realizaran el disefio y la creacion de un stand de acuerdo a las
indicaciones del docente, para luego exponer a los compaifieros de la institucion todos los
trabajos realizados en todas las sesiones de una forma tnica y creativa.

Los estudiantes de grado séptimo como resultado de todas las sesiones realizaran y
alimentaran un blog grupal que funcionard como un repositorio virtual, donde estaran
todas las evidencias de los trabajos realizados, el cual estara disponible para la
comunidad educativa.
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4. Consideraciones finales

En conclusion, a través de este proyecto de grado se alimenta el objetivo inicial de proponer
estrategias didacticas multimodales. Asimismo, el trabajo contribuye a la investigacion sobre
estrategias didacticas multimodales acordes a los intereses de las generaciones actuales que
favorezcan mejorar la comprension lectora y fomenten el gusto por la lectura. Como hemos
evidenciado, es necesario ampliar las practicas pedagogicas a través de secuencias didacticas que
tengan en cuenta los avances tecnologicos, el contexto y los intereses de los estudiantes. Las
actividades y los textos seleccionados considerados aqui no son, por supuesto, la totalidad de
posibilidades, pero son una clara demostracion que existe una necesidad urgente de renovar las
practicas lectoras en el aula.

De igual manera, el desarrollo de esta investigacion permitié entender que la comprension
lectora en estudiantes de séptimo grado no puede seguir siendo tratada como una habilidad basica o
mecanica. A este esfuerzo debe unirse el sentir del docente, quien debe ser el primero en reconocer
que la lectura en el siglo XXI requiere un proceso profundamente multidimensional que articula lo
cognitivo, lo cultural, lo afectivo y lo social. A lo largo de este trabajo, fue evidente que los modelos
tradicionales de ensefanza, centrados en la repeticion literal o en la memorizacion de contenidos, no
logran responder a las formas contemporaneas de leer, escribir y significar. En un contexto atravesado
por la cultura digital, las practicas lectoras de los estudiantes han mutado sustancialmente, lo que
exige al docente transformar su rol como mediador de significados con la ayuda de nuevas
estrategias.

Con base en estas constataciones, se exploraron e integraron diversas estrategias didacticas
multimodales, orientadas a revitalizar la experiencia lectora desde los lenguajes y codigos culturales
de las generaciones actuales. Estas estrategias se plantearon de manera articulada partiendo de una
reflexion pedagogica profunda, que reconoce el potencial del video, la imagen, el sonido, la

interaccion digital y la colaboracion como formas legitimas de producir sentido.
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Por otra parte, las herramientas elegidas para este proyecto dan cuenta de un panorama
pedagdgico mas actualizado en relacion con los debates contemporaneos. La implementacion de
cortometrajes, podcasts, blogs, recursos visuales y plataformas digitales constituyen parte estructural
de la propuesta pedagdgica.

Ademas, gracias a esta intervencion permitié evidenciar la necesidad de generar una linea de
investigacion respecto a la multimodalidad y la literacidad, que posibilite un avance en la discusion
pedagobgica colombiana. En ese sentido, es necesario realizar un ejercicio de reconocimiento de las
practicas docentes que alin se encuentran repitiendo tradiciones anquilosadas que dejan a los nifios,
nifas y adolescentes al margen de la construccidon de conocimiento.

La sintesis del presente proceso investigativo fue el disefio de una secuencia didactica
compuesta por seis sesiones interdependientes, cada una construida bajo una logica pedagogica que
articula: exploracion, interpretacion, produccion y reflexion. Si bien la secuencia constituye una
unidad de trabajo, también es una propuesta abierta al didlogo, susceptible de ser reformulada y
enriquecida por otros docentes. A su vez, una postura ética: ensefar a leer es ensefar a pensar, a
sentir, a disentir, a crear y a situarse de manera critica frente al mundo.

Durante la implementacion de la secuencia didéctica, fue grato vivenciar el paso a paso de los
estudiantes; esta transformacion en su actitud y sus procesos interpretativos. Lejos de una vision
idealizada, los avances fueron graduales, heterogéneos y a veces contradictorios. Sin embargo, se
evidencid una mayor disposicion hacia la lectura, una participacion mas activa y una capacidad
creciente para establecer conexiones. Particularmente relevante fue la manera en que los estudiantes
lograron vincular la violencia estructural en Colombia con sus propias experiencias familiares y
comunitarias. Resulta satisfactorio ver que los estudiantes lograron fortalecer sus habilidades
comunicativas, pero mas emocionante saber que la propuesta ayudo a fortalecer su conciencia

historica y social.
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En tultimas, consideramos que este proyecto constituye una apuesta inicial para una
investigacion mds amplia de la incidencia del texto multimodal y la literacidad en las précticas
pedagogicas de los docentes colombianos, debido a que muchos docentes permanecen ajenos a estas
herramientas.

Finalmente, esta experiencia investigativa reafirma una convicciéon que ha madurado a lo
largo de estos afios de formacion y practica docente: en el siglo XXI, la comprension lectora debe ser
entendida mas alla de una simple competencia, como una necesidad fundamental para la vida en
sociedad. En un mundo saturado de informacion, discursos y narrativas, leer de manera critica es una
forma de resistencia. Por eso, formar lectores que interpreten criticamente resulta una tarea urgente,
no solo para mejorar los indicadores educativos de las Instituciones educativas o de lo municipios,

sino para contribuir a la consolidacion de sociedades reflexivas, libres y humanas.
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