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Resumen

El presente estudio tiene como propdsito general determinar las contribuciones de la educacion
geografica en el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno
escolar y cotidianidad de la comunidad educativa del Colegio Santa Isabel de Hungria residente
del barrio Calimio Desepaz en la ciudad de Cali. El enfoque metodoldgico es cualitativo y las
técnicas de recoleccion de informacion principales son la revisién documental, la entrevista
semiestructurada, la observacion en contexto y la cartografia social. Se realiza una
caracterizacion contextual general del barrio mencionado; se identifican las percepciones sobre
los espacios sociales cotidianos, la manera en que es ensefiada la geografia y los factores
determinantes de las relaciones socioespaciales desarrolladas; y se reconocen las funcionalidades
y transformaciones propiciadas por la educacion geogréfica en las relaciones socioespaciales
presentadas. Los resultados muestran una incidencia significativa de problemas estructurales
como pobreza, violencia, inseguridad y vandalizacién del espacio publico en las relaciones
socioespaciales establecidas. Se concluye que el conocimiento espacial del entorno, el
reconocimiento de probleméticas y soluciones; el entendimiento de las configuraciones,
distribuciones, sentidos, significados y propositos relativos al espacio; el uso responsable de este;
el respeto por el espacio, medio ambiente y por las demas personas; las experiencias espaciales y
su impacto en las perspectivas de la realidad; y el reconocimiento de espacios y sus funciones
vitales, representan las principales contribuciones de la educacion geografica en el

fortalecimiento de las relaciones socioespaciales en el entorno educativo y comunitario.

Palabras clave: comunidad educativa, cotidianidad, educacion geogréfica, espacio geogréfico,

relaciones socioespaciales.
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Abstract

The present study has as a general purpose determine the contributions of geographic education
in strengthening the sociospatial relationships established in the school environment and daily
life of the educational community of Santa Isabel de Hungria School residing in the Calimio
Desepaz neighborhood in the city of Cali. The methodological approach is qualitative and the
main information collection techniques used are documentary review, semi-structured interview,
observation in context and social cartography. A general contextual characterization of the
mentioned neighborhood is carried out; perceptions about everyday social spaces, the way in
which geography is taught and the determining factors of the sociospatial relationships
developed are identified; and the functionalities and transformations generated by geographic
education in the sociospatial relationships presented are recognized. The results show a
significant incidence of structural problems such as poverty, violence, insecurity and
vandalization of public space in established sociospatial relationships. It is concluded that spatial
knowledge of the environment, recognition of problems and solutions; the understanding of the
configurations, distributions, senses, meanings and purposes related to space; the responsible use
of this; respect for space, environment and other people; spatial experiences and their impact on
perspectives about reality; and the recognition of spaces and their vital functions, represent the
main contributions of geographic education in strengthening sociospatial relationships in the

educational and community environment.

Keywords: educative community, everyday life, geographic education, geographic space,

sociospacial relationships.
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Introduccion

[...] la practica espacial consiste en una proyeccion sobre un
campo (espacial) de todos los aspectos, elementos y momentos de
la practica social. En el proceso, estos estan separados el uno del
otro, aunque esto no significa que el control general es abandonado
ni por un momento [...]. (Lefebvre, 1991, p. 8)

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento
ademas de posibilitar al sujeto la comprensién y apropiacion del saber, la incorporacion de datos
e informacion especifica, precisan para su integralidad de la vinculacion de lo que puede
denominarse un marco de referencia que lo otorga la contextualizacién del conocimiento. Es
decir, no solo es central la manera en que lo ensefiado y lo aprendido se relaciona con los
procesos, situaciones y dinamicas afrontadas por el sujeto en un espacio y tiempo determinado,
sino como lo comprendido y lo apropiado posibilita el entendimiento de la realidad, la
satisfaccion de necesidades y la resolucion de problemas o al menos la identificacion de

posibilidades reales sobre el particular.

En el area de ciencias sociales lo antes descrito adquiere atin mayor relevancia tanto por
su objeto de estudio como por las perspectivas y consideraciones construidas con respecto a
dicha area en donde la alusion a su poca significatividad y funcionalidad, su énfasis excesivo en
lo tedrico, conceptual y en los contenidos son aspectos caracteristicos que han sido motivados en
gran parte por précticas educativas tradicionalistas que desdicen del verdadero caracter integral
de esta area. Una de las disciplinas principales de las ciencias sociales como es la geografia no es
ajena a esta situacion al llegar al punto de ser identificada casi que Unica y exclusivamente con la
representacion del espacio a partir del “recurso principal” que emplea como es la cartografia,
dejando de lado el papel clave de la geografia en el analisis, explicacion, interpretacion y

comprension de procesos, relaciones e interacciones socioespaciales.

Esto a su vez, desvirtia el papel de la ensefianza y aprendizaje escolar de la geografia
especialmente desde sus aportes al sujeto en el reconocimiento y entendimiento de situaciones

ocurridas en sus contextos o ambitos mas préximos como es el caso de la escuela, barrio, hogar,
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comunidad, ciudad, entre otros. En respuesta a ello, los enfogques o direccionamientos diferentes
en los procesos formativos en geografia son claves tanto en la reivindicacion de este campo de
conocimiento como en la identificacion clara y evidente de su papel en el analisis y comprension
integral de necesidades, problematicas y situaciones que afectan a grupos humanos y

comunidades en contextos determinados.

Como lo plantean Mendieta et al. (2023) al manifestar que la ensefianza de las Ciencias
Sociales, en especial de la geografia debe ser resignificada desde lo institucional y pedagdgico
debido a que se precisa de un conocimiento que trascienda la simple localizacién y lo
memoristico para permitir el desarrollo de la capacidad analitica del sujeto en lo relativo a sus
entornos mas cercanos con la intencion de propiciar la comprension desde el contexto tanto de
dindmicas nacionales como globales. Ello guarda estrecha relacion con los cinco objetivos
fundamentales que deben orientar la formacion en geografia asociados con la obtencion de un
saber basico del espacio terrestre y de la vida de las personas en la Tierra; la capacidad de
ubicacién de los lugares y los acontecimientos tanto en el mapa y en sus correspondientes
entornos y diversas escalas; la comprension y explicacion de las maneras de funcionamiento de
los distintos territorios y de la sociedad en general en el contexto de dichos espacios; la
preparacion para la accion cotidiana; y el desarrollo de competencias transversales asociadas con
la observacion, el andlisis, la representacion, el manejo de informacion, el reconocimiento de
situaciones, la identificacion de relaciones entre hechos, entre otros (Mérenne-Schoumaker,
2006).

Esto es lo que viene procurando el Colegio Santa Isabel de Hungria sede Calimio
Desepaz (en adelante CSIHSCD) en pro de, por un lado, aportar en la construccién de tejido
social en y desde los procesos educativos desarrollados en las diferentes areas del saber, entre
ellas, las ciencias sociales y particularmente la geografia, y por otro lado, coadyuvar en el
forjamiento de relaciones adecuadas entre los actores educativos y su entorno circundante.
En este sentido, el estudio descriptivo y cualitativo propuesto busca determinar las
contribuciones de la educacién geografica en el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales
establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa del Colegio Santa

Isabel de Hungria residente del barrio Calimio Desepaz en la ciudad de Cali.
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Para el desarrollo de lo anterior el estudio estd estructurado en ocho capitulos. En el
primero, se presenta el planteamiento del problema de investigacion. En el segundo, se formulan
los objetivos que direccionan el trabajo. El capitulo tres se centra en la justificacion o razén de
ser del estudio. En el capitulo cuatro, se alude al marco referencial (marco de antecedentes
investigativos, marco tedrico-conceptual y marco contextual). En el capitulo cinco, se relacionan
los aspectos metodologicos (tipo de estudio, método, técnicas e instrumentos para la recoleccién
y analisis de informacion, categorias de analisis, poblacion, muestra y procedimiento seguido).
En el capitulo seis, se realiza la caracterizacion historica, geogréfica, socioeconémica y
ambiental general del barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21 de Cali en donde se localiza el

CSIHSCD. Esto a partir de la consulta y revisién documental y la observacion en contexto.

En el capitulo siete, son identificadas las percepciones sobre los espacios sociales
cotidianos (barrio, colegio y hogar), la manera en que es ensefiada la geografia en el CSIHSCD y
los factores determinantes de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno escolar y
cotidianidad de la comunidad educativa respectiva. Por su parte, en el capitulo ocho se reconocen
las funcionalidades y transformaciones propiciadas por la educacion geografica en las relaciones
socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa
analizada. Lo anterior mediante la aplicacién de entrevistas semiestructuradas y la realizacion de
cartografia social por parte de estudiantes, padres de familia y docentes. Finalmente, en el
capitulo nueve, son expuestas las conclusiones y recomendaciones arrojadas por el estudio

efectuado.
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1. Planteamiento del Problema de Investigacion

En la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales y en particular de la geografia
han predominado histéricamente précticas tradicionalistas de caracter reduccionista, excluyente,
determinista y que desvirttan la verdadera importancia, funcionalidad y papel que presenta dicha
disciplina en la interpretacion, el andlisis y comprensién de la realidad. Al respecto, Santiago
(2014) considera que en la ensefianza de la geografia escolar la formacion se fundamenta en la
transmision de contenidos apegados a los programas de estudio y textos escolares con poca
incidencia en la comprension integral de la compleja situacion en el orden ambiental, geogréfico
y social del entorno cercano. De igual forma, no se da cabida a los problemas sociales, a la
utilizacion de los conocimientos y préacticas propias de la investigacion cientifica para la
construccion de saberes a partir de roles participativos de los educandos, lo cual conduzca al

desarrollo de la formacion de la conciencia critica, reflexiva y creativa.

Para Bernal et al. (2021) el manejo dado a los contenidos en la ensefianza y aprendizaje
de la geografia se constituye en una de las principales fuentes generadoras de inconvenientes que
dificultan que esta disciplina cumpla con su proposito educativo y formativo. Esto debido a que
los métodos empleados se basan en la simple localizacidn, descripcion y memorizacion de
informacion, dejando de lado el marco explicativo y comprensivo necesario para el
entendimiento y analisis del espacio geografico. De esta manera, la concepcién de geografia de
los estudiantes se circunscribe a una ciencia de carécter aplicado, la cual ofrece técnicas y
principios practicos. Por su parte, el accionar docente se fundamenta en la reproduccion en el
aula de teorias preexistentes, sin opcién alguna del desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y

analitico en los educandos.

Desde la perspectiva de Gémez y Ochoa (2020) una de las manifestaciones centrales del
inadecuado manejo dado a la ensefianza y aprendizaje de la geografia es la desmotivacién
general que presentan los estudiantes hacia esta disciplina social. Ello producto de las relaciones
tradicionales promovidas centradas en un rol pasivo por parte del educando y la consideracion

del conocimiento como una simple acumulacién de informacion sin objetivos claramente
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definidos, reproduciendo de esta manera, practicas anquilosadas de ensefianza y aprendizaje de la

geografia en donde hay poco lugar para el uso del conocimiento geografico en la vida cotidiana.

Esto hace que en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales y en especial en la
geografia se afronten en la actualidad diversas exigencias y desafios relacionados con las
posibilidades de comprension, andlisis, reflexion y establecimiento de relaciones por parte de los
actores educativos con diversos procesos, situaciones y problematicas de orden social que los
afectan de manera directa e indirecta. A lo que se suma, la necesidad de larga data en el proceso
formativo en esta disciplina de la promocién de aprendizajes significativos, de la funcionalidad y
aplicabilidad del saber en pos del fortalecimiento del interés y motivacion general del educando
hacia el conocimiento geografico como campo a partir del cual puede identificar y entender su
rol en un contexto determinado, las relaciones existentes entre los actores sociales y entre estos y

el entorno en el que se desenvuelven.

En Colombia, la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales y especificamente de
la geografia no ha sido ajena a la situacion antes descrita. Esto se puede identificar a lo largo del
tiempo como por ejemplo, en la segunda parte del siglo XX, momento en el cual, se presenta lo
que Taborda (2015) denomina la invisibilizacién del saber geogréfico escolar representada en la
reduccion de los contenidos curriculares como resultado tanto de la incursion posterior a los afios
sesenta, de los llamados estudios sociales, antecedidos por las ciencias sociales como del énfasis
y centralidad dada a nuevas tematicas de caracter transversal relativas a derechos humanos y
educacion para la paz, ademas de la diversidad de catedras.

De igual modo, a mediados de la década de los afios ochenta cuando predominé una
concepcion generalizada en el pais en torno a la geografia basada en el denominado
determinismo geografico, segun la cual, esta no es una ciencia sino un conjunto de caracteristicas
de las regiones asociadas con lo fisico (relieve, clima hidrografia, entre otros) que otorgan cierta
identidad y permiten la explicacion per se del conjunto de desigualdades humanas regionales.
Esta perspectiva ha calado directamente en las orientaciones dadas a los procesos educativos en
el marco de la geografia. De este modo, los textos escolares se han elaborado en funcion de
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ciertos intereses dominantes que a lo largo del tiempo han legitimado una perspectiva parcial de
la relacion entre ser humano y naturaleza y un enfoque de superioridad del hombre del norte
sobre el del sur. Esto conllevd a que desde la escuela se reprodujeran explicaciones de las
desigualdades en cuanto a desarrollo como producto de las circunstancias de orden natural
(Baquero et al., 2019).

Por su parte, Pulgarin (2010) considera que la ensefianza y aprendizaje de la geografia en
Colombia se ha caracterizado por ser vista como simple asignatura o materia inicialmente aislada
ofertada en la educacion basica, la cual se circunscribia a la enumeracion de hechos geograficos
y la descripcion verbal de informacion de indole geofisica y posteriormente como parte
integrante del area de ciencias sociales. Esto ejercio influencia directa en los procesos educativos
adelantados en esta disciplina al no dar cabida a saberes que fueran mas alla de la mera

localizacion de lugares, recursos e identificacion y relato de caracteristicas del espacio terrestre.

Desde la dptica de Patifio y Buitrago (2016) lo que ha prevalecido en Colombia es lo que
puede denominarse una educacion geografica estatica. Es decir, centrada en la localizacion de
espacios, lugares, regiones, eventos, procesos y fendmenos socioespaciales desprovistos de
conexion o vinculo con los actores educativos, lo cual no solo impide la incorporacion de las
dimensiones personales del ser humano y sus capacidades para la toma decisiones en el espacio,
sino que incentiva actitudes y comportamientos desmotivantes y de apatia hacia la geografia.
Frente a ello, sugieren lo que llaman una educacion geogréfica lugarizada, entendida como
aquella fomentadora de vinculos, relaciones e interacciones entre el sujeto y el espacio
geografico tanto para la generacion de sentido y significado en el aprendizaje como para la

comprension adecuada de lo estudiado.

En esta linea, es de remarcar lo formulado por Arteaga et al. (2016) para quienes la
ensefianza de las ciencias sociales en el siglo XXI requiere cambios significativos que permitan
el paso de un educador-transmisor de saberes a un educador-creador de posibilidades para que el
estudiante sea el productor y constructor del conocimiento a partir de la utilizacion de métodos
propios del cientifico social para el abordaje de situaciones y problemas presentados en el

entorno. Como ya se ha dejado entrever, una de las ciencias sociales en donde se evidencia con
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mayor claridad lo anterior es en la geografia que desde una perspectiva tradicional vy
reduccionista ha sido concebida y asociada con la simple descripcion y caracterizacion espacial y
el estudio de procesos relacionados que en muchos casos son ajenos, distantes y no presentan
vinculo alguno con el entorno y contexto proximo de quienes se dedican a esta actividad (Gomez
y Ochoa, 2023).

Esto suele ocurrir especialmente en la escuela, en donde la geografia es asociada casi que,
de manera inmediata con la elaboracion de mapas, la identificacion de los elementos del espacio
geografico, la localizacion de puntos y lugares especificos haciendo uso de la misma cartografia
y del plano cartesiano, entre otros. Tales aspectos si bien hacen parte del estudio de la geografia
no representan en su totalidad e integralidad el objeto de estudio y campo de accion de esta como
una de las principales ciencias sociales. Ello como es de esperar, genera ciertas implicaciones
relacionadas, por una parte, con lo que puede denominarse una contraposicion entre realidad y
educacion geogréafica, en donde en la primera predomina la complejidad, las paradojas y la
incertidumbre, y en la segunda impera lo perdurable, inalterable, absoluto y dogmatico
(Santiago, 2018). Lo cual se traduce en la desarticulacion general entre realidad y educacion

geogréfica con las consiguientes confusiones en los educandos.

Por otra parte, con la sobrevaloracion del contenido en el proceso formativo en geografia
que atenta directamente contra la utilidad y practicidad del saber, los aportes en el desarrollo
formativo, personal y social del educando, la contextualizacion y dinamismo de la ensefianza y
aprendizaje de la geografia, entre otros (Llanos et al., 2018). Esto configura perspectivas segun
las cuales “entre mas se sepa mejor” por encima de la funcionalidad, aplicabilidad y utilidad del
saber geografico para la comprension de la realidad, la resolucion de problemas, la satisfaccion
de necesidades o la identificacion de alternativas de accion y gestion en pro de la generacion de
impactos positivos en comunidades o grupos humanos en espacios geograficos especificos.

Como respuesta a lo anterior y en el marco de su labor misional encaminada hacia la
transformacion y el mejoramiento social, el CSIHSCD localizado en el barrio Calimio Desepaz,
en la Comuna 21 de Cali, perteneciente al Distrito de Aguablanca, viene desde el afio 2019
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adelantando diferentes practicas y espacios educativos orientados hacia un repensar y
reformulacién general del quehacer pedagdgico desarrollado en las diferentes areas del saber.
Esto en aras de una mayor articulacion con el propésito institucional general que lo caracteriza
desde su fundacion en el afio 1997 centrado en la basqueda de formacidn integral de los sujetos;
en la misidn, vision y modelo pedagdgico fundamentados en la multidimensionalidad humana,
evangelizacién, innovacion, inclusion social, busqueda de paz, calidad humana y educativa y
transformacion social (CSIHSCD, 2023). Al igual que con la intencion de promover la
significatividad, utilidad y aplicabilidad del saber en beneficio de los diferentes actores

educativos, sus relaciones con los demas y con su entorno.

En el area de ciencias sociales dicho replanteamiento ha encontrado distintos &mbitos o
campos de accidon como es el caso de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia a los cuales se
les ha intentado otorgar una orientacion diferente o alternativa a la que tradicionalmente ha
dominado en esta disciplina social y ha generado apatia y desinterés en los actores educativos, en
especial en los estudiantes. A lo que se suma, el hecho de que debido a que el CSIHSCD se halla
situado en un contexto social y comunitario con unas necesidades y problematicas especificas
caracteristicas del Distrito de Aguablanca, de la Comuna 21 y del barrio Calimio Desepaz como
espacios geograficos de mayor escala o dimensién (pobreza, desempleo, inseguridad, violencia,
drogadiccion, pandillaje, vandalizacion del espacio publico y del propio CSIHSCD, entre otras),
esto conduce necesariamente al reconocimiento e implementacion de acciones y estrategias
desde la educacion geogréfica que posibiliten de cierta manera el abordaje de dichas
problematicas.

Lo expuesto se ha enfocado fundamentalmente dado el contexto institucional y
comunitario presentado, en las contribuciones o aportes de la educacion geogréfica en el
fortalecimiento de las relaciones socioespaciales desarrolladas tanto en el entorno escolar del
colegio mencionado como en la comunidad educativa en general habitante del barrio Calimio
Desepaz en la ciudad de Cali. Esto a partir de la consideracion de aspectos contextuales,
perceptivos, didacticos, determinantes sociales, funcionales y transformaciones agenciadas por la
educacién geogréfica que han incidido directamente en las relaciones socioespaciales que los

actores educativos han establecido en sus contextos o entornos mas cercanos. En conformidad
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con lo referido y considerando el potencial de la educacion geogréafica en la construccién de
espacios dignos de convivencia ciudadana, surge la siguiente pregunta-problema orientadora del
estudio propuesto: ;cuales son las contribuciones de la educacion geografica en el
fortalecimiento de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad
de la comunidad educativa del Colegio Santa Isabel de Hungria residente del barrio Calimio

Desepaz en la ciudad de Cali?

Para dilucidar dicho interrogante, se formulan algunas preguntas de caracter especifico
directamente asociadas como: ¢cuadles son las caracteristicas histdricas, geograficas,
socioecondmicas y ambientales generales del barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21 de Cali
en donde se localiza el CSIHSCD?; ¢cuales son las percepciones sobre los espacios sociales
cotidianos, la manera en que es ensefiada la geografia en el CSIHSCD vy los factores
determinantes de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad
de la comunidad educativa respectiva? y ¢cuales son las funcionalidades y transformaciones
propiciadas por la educacion geografica en las relaciones socioespaciales presentadas en el

entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa analizada?
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2. Objetivos

2.1. Objetivo General

Determinar las contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las
relaciones socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad
educativa del CSIHSCD en la ciudad de Cali.

2.2. Objetivos Especificos

- Realizar una caracterizacion historica, geografica, socioeconémica y ambiental general
del barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21 de Cali en donde se localiza el CSIHSCD (1988-
2023).

- Identificar las percepciones sobre los espacios sociales cotidianos, la manera en que es
ensefiada la geografia en el CSIHSCD y los factores determinantes de las relaciones
socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa

respectiva.

- Reconocer las funcionalidades y transformaciones propiciadas por la educacion
geogréafica en las relaciones socioespaciales presentadas en el entorno escolar y cotidianidad de

la comunidad educativa analizada.
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3. Justificacion

El presente estudio se justifica a partir de tres aspectos esenciales enmarcados en la
conveniencia y relevancia social como algunos de los criterios centrales propuestos por
Hernandez et al. (2014) para establecer la razon de ser de una investigacion. En primer lugar,
porque el papel o rol desempefiado por la educacion geografica no se limita Unica y
exclusivamente a la identificacion, caracterizacion y descripcion de procesos espaciales que en
muchos casos son ajenos o distantes a los actores educativos como tradicionalmente se ha
tendido a realizar en este campo, sino también posibilita una mayor y mejor comprension de la
realidad y del conjunto de relaciones establecidas por parte de los sujetos con aquellos espacios
mas proximos en el contexto escolar y de la vida cotidiana. Esto como punto de partida para el

reconocimiento de posibilidades reales de fortalecimiento en la interaccion: ser humano-entorno.

Sobre el particular Santiago (2021) considera que desde la educacion geogréfica se
plantea la necesidad de comprension de que la ensefianza de la geografia no debe seguir
circunscrita al simple entendimiento de los aspectos fisico-naturales del territorio y la
memorizacion de sus caracteristicas geograficas. En contraste, el énfasis debe estar dado en el
fomento de respuestas adecuadas a los cambios y transformaciones cotidianas. Esto es, la
renovacion del acto educativo para la promocion de explicaciones alternativas de la realidad

geografica en aras de la comprension e interpretacion critica de sucesos relacionados.

En segundo lugar y en afinidad con lo anterior, en virtud de que los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de las ciencias sociales y en especial de la geografia deben propender
por la generacion de aprendizajes significativos. Es decir, la funcionalidad y aplicabilidad del
conocimiento adquirido en el abordaje de situaciones, problemas y procesos que permitan ir mas
alla de la simple acumulacion excesiva, memoristica y sin sentido de datos e informacion. Como
claramente se plantea en los lineamientos curriculares en el area de ciencias sociales por parte
del propio Ministerio de Educacion Nacional (2002) en donde se refiere entre otros aspectos, a la

necesidad de abordaje de problemas, preguntas, procesos, conceptos y herramientas de las
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ciencias sociales para otorgarle un enfoque o direccionamiento general diferente a la formacion

en este campo de conocimiento.

En tercer término, porque los profesionales en el area de la educacion y particularmente
en el campo de las ciencias sociales con un claro énfasis en la ensefianza y aprendizaje de la
geografia, tienen un gran compromiso, responsabilidad y mision de aportar desde su labor en la
formacién de sujetos criticos, reflexivos y analiticos, lo cual permita generar impactos positivos
en el mediano y largo plazo en contextos educativos y comunitarios especificos. Tal y como se
viene adelantando en el CSIHSCD desde el afio 2019 en el marco de su propuesta educativa a
partir de las diferentes areas del saber, en especial las ciencias sociales y sobre todo desde la
geografia en cabeza del autor del presente trabajo y otros profesionales desde sus roles y

funciones como docentes de dicha institucion educativa.
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4. Marco Referencial

En este capitulo se realiza la respectiva fundamentacion teérica, conceptual y contextual
del estudio a partir de la exploracién y revision de los antecedentes investigativos, el abordaje de
conceptualizaciones claves como geografia y vida cotidiana, geografia de la percepcion,
educacion geografica, espacio geografico, entorno escolar, relaciones socioespaciales vy
comunidad educativa, al igual que la consideracion de aspectos historicos, institucionales
generales, de localizacion y referentes a la comunidad educativa y entorno de la institucion

educativa indagada.

4.1. Marco de Antecedentes Investigativos

Las contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las relaciones
socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de comunidades educativas ha
sido una tematica poco estudiada, lo cual otorga mayor importancia al presente trabajo en aras de
su aporte sobre el particular. No obstante, se identificaron tanto en el contexto internacional
como en el orden nacional algunas investigaciones relacionadas con el enfoque o
direccionamiento general dado al estudio aqui presentado en el sentido de la promocion de
propuestas, abordajes y énfasis diferentes o alternativos en la ensefianza y aprendizaje de la
geografia y la vinculacion, analisis y reflexion de aspectos, procesos o situaciones cercanas a los
actores educativos en aras de la contextualizacion y significatividad de la educacion geogréfica.
Sobre estas publicaciones consultadas fundamentalmente en repositorios institucionales de
educacion superior (Universidad de Extremadura, Universidad de Barcelona, Universidad
Auténoma del Estado de México, Universidad Pedagogica Nacional y Universidad del Valle),
redes de investigacion y colaboracion (Red de Investigadores Educativos Chihuahua, REDIECH
y ResearchGate) y portales educativos (Acervo Digital Educativo del Gobierno del Estado de
México) se detalla a continuacion, enfatizando en elementos como sus objetivos, principales

aspectos metodoldgicos, conclusiones y aportes centrales al presente trabajo.
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En el ambito internacional, Pérez et al. (2012) realizaron un abordaje general con
respecto a los aportes cientificos, operativos y organizacionales relativos al desarrollo de la
ciencia geogréfica en los dltimos tiempos en el contexto latinoamericano. Para ello, efectuaron
una consulta y revision documental como estrategia metodoldgica central, la cual permitié la
realizacién de una compilacién bibliografica de trabajos de distintos paises de América Latina
que refieren a la manera en que ha sido encarada la ciencia geogréafica y la relevancia otorgada
en distintos niveles educativos a esta, al igual que lo relativo a su funcién en esta region del
mundo. En tal sentido, las conclusiones mas sobresalientes estuvieron relacionadas con la
tendencia a una reivindicacién del conocimiento geografico, situacién expresada en un mayor
desarrollo académico e investigativo sobre el particular que a su vez, ha permitido visibilizar la
funcién social de la geografia mas alla de lo descriptivo para situarse en lo explicativo, analitico,

critico y reflexivo como clave en la comprension de los procesos socioespaciales.

La contribucién del estudio mencionado se sitla en la conciencia y evidencia en torno a
la existencia de claras iniciativas y practicas desde diferentes ambitos encaminadas hacia un
repensar de la ciencia geografica que permita superar concepciones tradicionales,
descontextualizadas y desvirtuadas al respecto para reconocer y entender la relevancia de este
campo del saber en los dltimos afios en donde los desafios y exigencias en las relaciones entre
sociedad y naturaleza cada vez son mayores.

Asi mismo Arenas y Salinas (2013) exploran las transformaciones en la ensefianza de la
geografia, destacando cémo estas innovaciones responden a las demandas contemporaneas de la
educacion y la sociedad. El enfoque principal se centra en la necesidad de renovar tanto el
contenido geogréafico como los métodos pedagdgicos para hacer frente a los desafios del mundo
moderno. En ese sentido la educacion geografica ha buscado la integracion de nuevos temas
emergentes como el cambio climatico, la sostenibilidad y la globalizacion. Estos temas reflejan
las preocupaciones actuales y la necesidad de una ciudadania informada y activa, ademas busca
una perspectiva multiescalar que se enfatiza la importancia de analizar fendmenos desde una
escala local hasta una global, comprendiendo las interconexiones y las dinamicas espaciales que
configuran el mundo.

De igual importancia se recomienda hacer una contextualizacion en la ensefianza de la

educacion geografica debe ser relevante y contextualizada, atendiendo a las realidades locales y
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regionales de los estudiantes. Esto implica un curriculo flexible que pueda ajustarse a diferentes
contextos y necesidades, finalmente haciendo un énfasis en la Accion y la Participacion
Ciudadana se destacando la importancia de preparar a los estudiantes para que sean ciudadanos
activos, capaces de tomar decisiones informadas y contribuir a la sociedad de manera

significativa.

Del mismo modo, Santiago y Rincon (2012) estudiaron la funcién social de la geografia y
su ensefianza en América Latina y El Caribe, enfatizando en aspectos como el tratamiento
pedagdgico de su problematica ambiental y geografica, suscitada por las formas de organizacién
del territorio y sus consecuencias en la distribucion ambiental, la dinamica espacial y la
complejidad geogréafica de esta parte del mundo. Para tal propdsito, efectuaron una revision
bibliografica como procedimiento para la estructuracion de una reflexion acerca del proceso
social e historico relacionado con el tema y la manera en que ha sido intervenido el territorio y
organizado el espacio geografico como objeto principal de la geografia. Se concluye que
posterior a la Segunda Guerra Mundial, los paises latinoamericanos y caribefios han sido
vinculados en el denominado Tercer Mundo, lo cual no solo reafirma las situaciones histdricas
de coloniaje y neocoloniaje acontecidas, sino que los coloca en un estado de marginalidad en el

marco de las dinamicas de globalizacion.

Lo anterior exige el analisis, reflexion y consideracion de factores asociados con: el
proceso histérico causante de la actual realidad ecoldgica, ambiental y geografica de
Latinoamérica y el Caribe; el fortalecimiento de los mecanismos de integracion geopolitica para
la consolidacién de la unidad en esta parte del mundo; el abordaje de la renovacion en el orden
tedrico y metodoldgico de la geografia para el encaramiento del espacio geografico como
producto de la relacion sociedad-naturaleza; el desarrollo de la educacion geogréfica con la
intencion de formacién ciudadana con caracter critico, creativo y emprendedor en procura del
mejoramiento de la calidad ambiental, geografica y social; el fomento de la ensefianza de la

geografia desde la realidad, vivencias y experiencias; y la renovacién de la practica escolar
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cotidiana de la ensefianza geografica mediante la incorporacion de la comunidad local desde la

investigacion didactica de problematicas ambientales, geograficas y sociales.

El aporte central de esta investigacion se enmarca en la identificacién de que gran parte
de la situacién que ha vivido la geografia y los procesos de ensefianza y aprendizaje en dicho
campo tienen claras causas y explicaciones sociales, histéricas y culturales, lo cual ha
determinado las posibilidades y limitaciones reales para cambios sobre el particular. De igual
forma, en lo atinente a la necesidad de encarar diversos retos para el reposicionamiento y
reivindicacion de la geografia como campo del saber clave en la comprensién y analisis integral

de la realidad.

Se destaca ademas el trabajo a cargo de Araya (2012) orientado al abordaje de la funcion
social de la geografia educacional en Chile a partir de una mirada general resaltando su
relevancia social en los procesos formativos de ciudadanos geograficamente informados y
conscientes de las potencialidades y limitaciones de los territorios habitados. Para lo expuesto, se
empled como estrategia metodoldgica clave la consulta y revision documental a partir de tres
ambitos referentes a los antecedentes y la situacion actual de la educacion geografica en Chile,
las tendencias actuales de la educacion geogréafica y los desafios encarados por la educacién
geografica en Chile. Dentro de las conclusiones arrojadas sobresale las contribuciones de los
docentes y académicos en el fortalecimiento de la educacion geografica en Chile, la
sustentabilidad y formacién ciudadana como principales tendencias de la educacion geografica
en el pais austral y el uso de nuevas tecnologias en la ensefianza de la geografia como principal
desafio de la educacion geogréafica chilena. Las aportaciones de este estudio se enmarcan en lo
que puede denominarse la necesidad y pertinencia de contextualizar y articular la educacién

geogréfica conforme con las demandas y exigencias del momento historico.

Es importante referir al trabajo a cargo de Sousa et al. (2016) en el marco del Geoforo
Iberoamericano, el cual tuvo como proposito el abordaje reflexivo de las salidas de campo como
medio de caracter empirico en la investigacion académica y como recurso didactico en la
ensefianza y aprendizaje de la geografia. Desde esta perspectiva, son valorados los aportes de las

salidas de campo y se explica el contexto tedrico en el que se sitian con el propdsito de
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construccion de una sintesis y reflexion concerniente a sus elementos metodoldgicos vy
didacticos. La metodologia seguida se fundamenta en lo documental, descriptivo y reflexivo a
partir de la indagacion en publicaciones relacionadas acerca del tema, en especial los casos de
paises como Brasil y Espafia. Las conclusiones principales remiten a que en ambos paises se
vienen adelantando debates atinentes a las competencias docentes para la reflexion critica acerca
de la practica misma, lo cual es punto de partida y condicion esencial para que las salidas de
campo se constituyan en verdaderos medios significativos encaminados tanto a la articulacion
entre conceptos, teorias, perspectivas e interpretaciones del espacio geografico en diferentes
niveles escolares como a la adquisicién y desarrollo de la conciencia espacial del entorno.

Al igual que Moreno y Alvarez (2019) en el Geoforo las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) se hace una integracion en el desarrollo de unidades didacticas para la
ensefianza de la geografia en las ciencias sociales. Se traza como objetivos examinar el papel de
las TIC en la mejora de la ensefianza y el aprendizaje de la geografia, sugerir estrategias para
optimizar el uso de TIC en la educacion geografica.

La incorporacion de las TIC en las unidades didacticas mejoré la comprension de
conceptos geograficos y aumento la motivacion de los estudiantes.

Se sefialaron varios desafios, como la necesidad de formacion continua para los docentes
y la adecuacion de las infraestructuras tecnolégicas en las instituciones educativas.

Ademas, invertir en la mejora de las infraestructuras tecnoldgicas en las escuelas,
fomentar de la colaboracion interdisciplinaria. Promover una mayor colaboracion entre docentes

de diferentes disciplinas para una integracién mas efectiva de las TIC en el curriculo.

La contribucion del estudio en referencia se fundamenta, por un lado, en el
reconocimiento de la importancia de lo vivencial y experiencial en el estudio del espacio
geogréfico tanto desde el punto de vista de la comprension como desde la actitud, disposicién e
interés que ocasiona el contacto directo con el objeto de estudio. Por otro lado, y relacionado con
lo anterior, el proceso reflexivo y de interiorizacion que precisa recursos como las salidas de

campo para cumplir con su objetivo o proposito en la ensefianza y aprendizaje de la geografia.
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Es de resaltar la publicacién presentada por De Miguel (2018) quien efectu6 un estado del
arte de la educacion geografica en el contexto espafiol y en el orden internacional general a partir
de sus propdsitos educativos y su manifestacion en el orden curricular como punto de partida
para el analisis de los aportes recientes tanto de la epistemologia de la geografia como de la
didactica de la geografia, las cuales corroboran la relevancia de este campo de conocimiento en
el curriculo escolar. La estrategia metodolégica fundamental implementada estuvo basada en la
busqueda y consulta documental de informacion relacionada, en especial aquella referente a
distintas propuestas curriculares en el &mbito espafiol y su analisis comparativo respectivo. La
conclusion principal estuvo relacionada con la necesidad de disefio y desarrollo de una nueva
propuesta curricular para la educacion geografica que promueva la tan pertinente innovacion
educativa y esté fundamentada en seis enfoques contemporaneos tales como: educacion
geogréfica para el desarrollo sostenible, educacion geogréfica para el cambio climaético,
educacion geogréafica para la comprensién global, cuestiones espacialmente vivas y problemas

territoriales relevantes, ciudad y ciudadania espacial inteligente y educacion geografica digital.

El aporte del estudio en referencia tiene que ver en primer término, con la concepcion
integral, holistica y abarcadora de la educacion geografica que debe primar en el momento del
desarrollo de procesos formativos en este campo del saber, lo cual permita identificar el valor,
significado y sentido de la geografia escolar en la vida y cotidianidad de los actores educativos.
En segundo lugar, con el enfoque denominado “cuestiones espacialmente vivas y problemas
territoriales relevantes” que remite a los aspectos objeto de interés como es el caso de las
relaciones socioespaciales establecidas en un contexto determinado y sus factores asociados,
algunos de ellos vinculados con dinamicas y problematicas en espacios especificos como es el
caso de la ciudad, el barrio y el sector en el que se localiza la institucion educativa.

Otro aspecto fundamental como lo dice Pimienta et al (2016) la exploracion de la
perspectiva socioespacial que puede enriquecer la ensefianza de la geografia, enfatiza la
interrelacion entre las dinamicas sociales y las configuraciones espaciales. Se trata de entender
como la sociedad y el espacio se influyen mutuamente. Este enfoque permite a los estudiantes
contextualizar los fendbmenos geograficos en su entorno social, haciendo mas relevante y

significativa su comprension del espacio.
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Por otra parte, la asistencia técnica proporciona a los docentes herramientas vy
metodologias para integrar la perspectiva socioespacial en sus clases. Esto incluye talleres,
recursos didacticos y el acompafiamiento en la implementacion de nuevas estrategias
pedagdgicas.

Esta iniciativa fomenta la creacion de redes de colaboracion entre docentes de diferentes
paises, promoviendo el intercambio de experiencias y buenas practicas. cada uno con su propio
contexto educativo y desafios especificos. Esto permite observar como la perspectiva
socioespacial se adapta y se implementa en diferentes realidades.

La ensefianza de la geografia desde una perspectiva socioespacial, apoyada por una
asistencia técnica adecuada, puede transformar significativamente la educacion geografica en
América Latina. Este enfoque no solo mejora la comprension de los conceptos geograficos por
parte de los estudiantes, sino que también fomenta una visidn critica y contextualizada del

mundo en que viven.

Por otra parte, Bernal et al. (2021) analizaron el proceso educativo adelantado en la
asignatura de geografia en estudiantes de los grados 4°, 5° y 6° de primaria de una institucion
privada localizada en Mazatlan, Sinaloa, México. Ello con la intencién de la identificacion de las
caracteristicas, estrategias y recursos empleados por los estudiantes en el aula, al igual que las
consideraciones docentes concernientes a su labor como agentes del conocimiento. En el orden
metodoldgico, se aplicaron técnicas como analisis documental, observacion en contexto,
encuesta y entrevista para una aproximacion tanto cualitativa como cuantitativa al objeto de
estudio. Como conclusion mas significativa, es de resaltar, la tendencia de los profesores hacia el
uso de estrategias tradicionales de ensefianza como el libro de texto y el cuaderno, lo que genera
incomodidad y desmotivacion en los educandos ante su preferencia por la implementacion de
recursos tecnoldgicos. De este modo, el estudio referido evidencia la necesidad y pertinencia de
un redireccionamiento en la ensefianza y aprendizaje de la geografia escolar no solo para
visibilizar la significatividad del conocimiento desarrollado en esta, sino para la generacion de
actitudes y consideraciones en los educandos que posibiliten una verdadera construccion

reflexiva de conocimientos, lo cual se comparte en el contexto del estudio propuesto en el
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entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa residente del barrio Calimio Desepaz

en la ciudad de Cali.

Es de subrayar el trabajo a cargo de Llancavil y Gonzélez (2021) quienes estudiaron las
contribuciones de la educacién geografica en la educacion ciudadana, enfatizando en las
posibilidades que la relacion entre estas otorga para el proceso formativo orientado al desarrollo
del pensamiento geografico en estudiantes de educacion secundaria en Chile. Para ello,
efectuaron una consulta y revision documental de informacion como textos, publicaciones,
reflexiones e investigaciones relacionadas con el tema en el contexto chileno a partir de las
categorias educacion geografica, educacién ciudadana y educacion secundaria. Lo realizado
permitio concluir que la educacién geografica aporta en la educacién ciudadana y que ambos
tipos de educacion posibilitan la formacion de ciudadanos con responsabilidad, actitudes y
comportamientos adecuados para su vinculacion activa, participativa y benéfica con el espacio
geografico. A lo que se agrega, las posibilidades que desde la educacion geografica y la
educacion ciudadana se tienen al alcance para la constitucion de ciudadanos territoriales con
pensamiento geografico, con capacidad para el reconocimiento y encaramiento de manera
empatica, responsable y tolerante de problematicas y situaciones socioespaciales. Esto es, la
funcionalidad, utilidad y papel protagonico que tiene la educacion geografica en diversos
ambitos y dimensiones de la vida del ser humano, entre ellas, su vida en comunidad y el
entendimiento de las relaciones socioespaciales en pro de identificar alternativas de
mejoramiento o fortalecimiento sobre el particular como se busca desde el estudio desarrollado
en el barrio Calimio Desepaz en Cali.

En lo atinente a la esfera nacional, se encuentra el trabajo de Moreno et al. (2012) quienes
abordaron los avances en cuanto a indagaciones y deliberaciones en el marco de las producciones
académicas llevadas a cabo por el Grupo de Investigacién Geopaideia en Colombia, referentes a
los programas de Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias Sociales de las
Universidades Francisco José de Caldas y Pedagdgica Nacional, al igual que en la linea de
investigacion de esta Ultima universidad denominada Construccion Social del Espacio de la
Maestria en Estudios Sociales. Lo anterior con el propdsito de rastrear la funcién social de la

educacion geografica en el pais. Como estrategia metodoldgica fundamental implementada se
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halla la consulta y revision documental de informacion relacionada, en especial los programas y
curriculos de Ciencias Sociales en Colombia y las contribuciones dadas desde otros paises sobre
el particular en el marco de los debates desarrollados en el Geoforo sobre Educacion, Geografia
y Sociedad.

En el ambito de las principales conclusiones arrojadas son de subrayar en primer término,
el proposito central de la educacion geogréafica concerniente a la comprension del espacio a partir
del establecimiento de relaciones con los acontecimientos y del compromiso con lo abordado, lo
que implica el desarrollo de acciones y conciencias de caracter socioespacial, la valoracion y
apropiacién de los lugares habitados. En segundo lugar, la importancia del entorno préximo, los
Ilamados espacios cercanos y lejanos, y la cotidianidad en la adquisicion y desarrollo de saberes
y habilidades espaciales. El aporte de esta investigacion radica en que muestra un panorama
general que pone de relieve las claras intencionalidades tanto de resaltar el papel activo que
cumple la geografia en Colombia en el entendimiento de la realidad como de reconocer la
centralidad que debe tener lo cotidiano, experiencial y vivencial si realmente se quiere promover

una educacién geografica significativa, util y pertinente.

Arévalo et al. (2020) realizaron una investigacion documental fundamentada en dos
proyectos institucionales: uno adelantado por la Universidad Externado de Colombia en cuanto a
formacién en geografia en educacion basica y media, y otro de innovacién en el programa
académico de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales de la
Universidad Francisco de Paula Santander en Bogota. En dicha investigacion se analizé la
relacion entre educacion y geografia como referencia para la construccion de un estado de
conocimiento especifico en el abordaje de la categoria de educacion geogréfica. Esto con el
proposito del reconocimiento de desarrollos en el orden conceptual, pedagdgico y metodoldgico
de la alfabetizacion espacial de educandos o ciudadanos y dar a conocer algunos ejes analiticos
principales identificados. Como estrategia metodoldgica central se halla la realizacion de una

investigacion de caracter documental y el mapeo de informacion bibliografica mediante la
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construccion de matrices de resumen y contenido para el registro y estructuracion tematica de las

fuentes indagadas.

La conclusion de mayor relevancia hace alusion a los esfuerzos que desde la educacion
geografica se vienen realizando para el fomento de experiencias de aprendizaje como posibilidad
de cambio hacia practicas espaciales significativas para los actores educativos, en donde es
vinculado el territorio como espacio proximo en contextos centrales o periféricos alusivos a la
escuela en ciudades contemporaneas. Este direccionamiento o enfoque asumido por la educacion
geografica es compartido en el marco del estudio llevado a cabo en el entorno escolar y
cotidianidad de la comunidad educativa residente del barrio Calimio Desepaz en Cali por
permitir dar cabida a lo experiencial y vivencial en la ensefianza y aprendizaje de la geografia

escolar como aspecto clave y determinante en la escuela actual.

Otro referente investigativo nacional es el estudio a cargo de Estupifian (2020) quien
construyd una propuesta educativa encaminada hacia la visibilizacion y problematizacion de las
expresiones geopoliticas contextuales (geopolitica del carbdn) mediante la categoria de territorio
en los educandos de los grados 9° y 10° de la Institucion Educativa Jairo Albarracin en el
municipio de Socota, Boyaca. Este estudio se enmarcé en la observacion participante como
metodologia de investigacion cualitativa, la cual emple6 diarios de campo, talleres, salidas de
campo Yy entrevistas para el proceso de recoleccion de informacion y el abordaje de categorias
como territorio, cotidianidad, rol docente y rol del estudiante para el analisis de informacién.

Se concluye que la denominada geopolitica del carbén implementada como recurso
didactico evidencia la relevancia y pertinencia de contextualizar los procesos educativos y sus
explicaciones respectivas en aras de la promocion de procesos formativos en geografia
conformes con las necesidades, intereses, probleméaticas comunitarias y los desafios de una
educacion con caracter transformador. De esta forma, el estudio antecedente deja entrever como
aporte que mientras se siga enfatizando en una ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y
en particular de la geografia centrada Unica y exclusivamente en los contenidos, en lo conceptual,
en lo memoristico, en lo distante y abstracto para los actores educativos, en especial para los
educandos, no solo se estara lejos de formar para la vida a partir de este campo de conocimiento,

sino que persistiran actitudes indiferentes y desmotivantes hacia el saber social.
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Rodriguez (2013) propone la necesidad de instruir a los ciudadanos en asuntos
geograficos, potenciando una ensefianza que impulse acciones transformadoras en los territorios
desde una perspectiva humana y social. Donde se le dé trascendencia de educar en una
convivencia sana con la naturaleza y en la organizacion racional del espacio geografico habitado.
Ademas, analiza la educacion geografica en un mundo global, la participacion comunitaria en
politicas urbanas, el valor pedagdgico de la ensefianza geogréafica, la evolucion histérica y
contemporanea de las ciudades, y la calidad formativa de los docentes a través de estrategias
practicas como los trabajos de campo.

Asi mismo sugiere la intervencion pedagdgica en la comunidad, como también hace una
critica sobre como el capital coordina como debe ser el uso de los territorios. Ademas, resalta la
relevancia de la geografia como ciencia, sus cambios paradigmaticos y epistemologicos, y los
avances en la docencia e investigacion geografica. Al mismo tiempo hace saber cuales son los
desafios actuales de la educacion geografica y su papel en la formacién de ciudadanos
conscientes y comprometidos con un entorno sostenible y humanizado.

Rodriguez Valbuena afirma en otro de sus articulos que. El territorio y territorialidad a
parecen como nuevos tipos de andlisis y desarrollo didactico de la geografia, asi mismo explora
el progreso teorico del territorio y su importancia en las Ciencias Sociales. Recalca que el
territorio no solo es un espacio fisico, sino también una construccidn social que refleja relaciones
de poder, identidad y apropiacion. Se discute como la geografia humana estudia el espacio
geografico como un sistema dinamico influenciado por factores fisico-bidticos y humano-
culturales.

Por otro lado, aborda los Estandares Basicos de Competencias del Ministerio de
Educacién Nacional y su incidencia en la ensefianza critica y cientifica de los estudiantes.
Destaca la labor de la geografia en la percepcion de las desigualdades y la organizacién
territorial justa y equitativa, formulando cambios sociales y econdémicos equitativos.

Ademas, hace un andlisis de la dindmica del espacio geogréfico, su progreso historico y
su vinculo con la sociedad, resaltando las diversas disciplinas como la Sociologia, la
Antropologia y la geografia, fomentando el desarrollo de un marco conceptual interdisciplinario.
Se debaten conceptos fundamentales como la territorialidad, la diversidad funcional del territorio

y su importancia en la organizacion social y econémica.
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Finalmente, se reflexiona sobre la importancia de entender los nuevos territorios en el
contexto de la globalizacion, destacando la complejidad de las relaciones locales y globales y los
desafios contemporaneos que enfrenta la geografia en la interpretacion y planificacion de los
espacios territoriales.

Segun Ladino et al (2020) hace una relacion profunda al analizar la interaccién entre la
investigacion geografica y las propuestas de ensefianza en esta disciplina. se trazaron como
objetivo socializar las discusiones teoricas y epistemolégicas que se han dado en el Semillero de
Didé4ctica de la Geografia y las Ciencias Sociales. El estudio se llevo a cabo en el Semillero de
Didactica de la Geografia y las Ciencias Sociales de la Universidad del Tolima, Colombia. En
este se debaten las transformaciones urbanas y la desigualdad en tres lugares de la ciudad de
Ibagué: el Centro Histodrico, el sector La Gaviota-El Vergel y el transecto de la calle 60 entre
carrera 5y Avenida Ambala.

Estas conversaciones se aplican en una propuesta curricular para ensefiar sobre la ciudad
desde una perspectiva geografica aqui se evidencian los aportes formativos del semillero, tanto
en investigacién como en formacion de docentes, con diferentes posturas epistemoldgicas que
han permitido trabajar en contextos urbanos y rurales. Se plantea que la salida de campo se
aplica como metodologia y estrategia didactica, pues permite interiorizar en los estudiantes
elementos identitarios y de memoria, ademas de fomentar el pensamiento critico y el analisis
contextual.

Este analisis urbano se hace desde las transformaciones urbanas y la desigualdad muestra
cémo el espacio adquiere preponderancia en cuanto todo acto humano es espacial y toda decisién
frente a la produccién se opera sobre el espacio, reconfigurando en él las formas de uso, la
localizacion y las acciones humanas dadas en el marco de ese proceso de interaccion entre los
sujetos del circuito economico. La politica publica, las decisiones individuales y la presion
global sobre la superficie urbana y rural implican analizar las determinadas formas como se crea,
recrea 0 niega la apropiacion de un espacio. El semillero reflexiona sobre el espacio rural, los
sujetos campesinos y la economia local, identificando el proceso de segregacion en la ciudad
rural de Ibagué y las presiones inmobiliarias que pretenden acelerar valorizaciones en detrimento
de la produccién econémica campesina. La geografia radical, como soporte analitico, permite
identificar en la red urbana la desigualdad configurada en la ciudad y sus maneras de aislamiento

social.
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También se destacan los aportes formativos del semillero tanto en investigacion como en
la formacion de docentes, y subraya la importancia de considerar contextos urbanos y rurales en
la ensefianza de la geografia. Es fundamental que los docentes promuevan un pensamiento critico

al desafiar conocimientos

Finalmente, Gomez y Ochoa (2023) analizaron las competencias geograficas en los
educandos de primaria del Colegio Bethlemitas y del Centro Educativo Rural Corrientes
ubicados en los municipios de Bello y Barbosa, Antioquia, respectivamente. Esto con la
intencion de contribucion hacia la generacion de aprendizajes significativos en la geografia
escolar. En el orden metodolodgico, el estudio se basd en el paradigma cualitativo desde un
enfoque de investigacion accion y con la vinculacion de técnicas de metodologia de caso tales
como organizacién de sesiones grupales, caracterizacion situacional, construccion de estrategias

didacticas, salidas y diarios de campo.

Como conclusion central se destaca que la implementacion de metodologias diferentes o
alternativas acordes con la educacion por competencias, con el protagonismo del educando desde
sus inquietudes, ritmos de aprendizaje y experiencias, y con el uso y aplicacion del saber
aprendido, favorecen uno de los objetivos principales de la educacion geografica como es aportar
en la comprensién critica, reflexiva y propositiva de los espacios habitados. De esta forma, se
evidencia que tanto los conocimientos previos y experiencias de los educandos como la
orientacion general dada al proceso formativo en geografia son factores determinantes para
propender por una educacién geografica ajustada a las demandas y exigencias actuales
fundamentada en lo funcional, analitico, relacional, contextual y dialégico en contraposicion a
una educacion geogréafica tradicional centrada en lo memoristico, repetitivo, conceptual,
cognitivo y descriptivo. La primera intentada agenciar desde la labor educativa desarrollada por
el CSIHSCD.
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4.2. Marco Tedrico-Conceptual

En el presente marco tedrico-conceptual se alude a elementos claves en el contexto del
tema y problematica abordada como es el caso de la geografia y vida cotidiana, la geografia de la
percepcidn, la educacion geografica, el espacio geografico, el entorno escolar, las relaciones
socioespaciales y la comunidad educativa. Estos aspectos son abordados a partir de su definicién

y caracteristicas mas sobresalientes.

4.2.1. Geografia y Vida Cotidiana

Uno de los aspectos que contribuye con una mirada y perspectiva de la geografia escolar
diferente a la tradicional centrada Gnica y exclusivamente en lo descriptivo, memoristico, en la
simple identificacion y localizacién de lugares o territorios especificos en mapas, es el
reconocimiento de la gran cercania y afinidad que tiene esta disciplina con la cotidianidad o vida
cotidiana de los actores sociales en un contexto o espacio determinado. En esta direccion, desde
la optica de Martinez (2018) la geografia de la vida cotidiana es caracterizada fundamentalmente
por su énfasis en los sujetos como quienes portan una espacialidad contenida, experiencias
personales y espaciales. Estas son manifestadas de distintas formas relacionadas con su
movilidad (Hagerstrand, 1970), la manera de conocimiento de las relaciones sociales (Lefebvre,

1980), su accionar, sus percepciones y cogniciones, sus practicas y subjetividad, entre otras.

Los dos autores mencionados anteriormente (Lefebvre y Hagerstrand) son referentes en el
marco de la geografia de la vida cotidiana. Lefebvre (1980) por ser reconocido como uno de los
pioneros en el estudio de la cotidianidad desde el ambito espacial-temporal de las relaciones
sociales, abordando la nocién de tiempo vinculada desde la subjetividad con la nocién de
continuidad. A partir de ello, se reconocen elementos como: el lugar, la diversidad de sentidos, el
devenir y los ciclos. Desde esta perspectiva, la cotidianidad es central como dinamica creadora,
promotora y reproductora de lo social. A partir de la cotidianidad se establece el lugar en donde
se presentan las problematicas relativas a las maneras en que se genera la existencia social de las
personas, con las respectivas transformaciones de la pobreza a la riqueza y de lo valorado a lo

desvalorado (Lefebvre, 1980). En este sentido, la nocién de espacio se asocia al entramado de
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redes, a los aspectos de orden subjetivo y objetivo como un panorama condicionado por lo

experiencial en donde se sitdan y viven los individuos (Lindon, 2004).

Por su parte, Hagerstrand (1970) entiende la cotidianidad desde lo comportamental y la
movilidad individual de las personas. Ello en el marco de la denominada ciencia regional, la cual
busca reconocer el destino del individuo en un entorno complejo, enfatizando en el ser humano y
no en la localizacion. Desde este enfoque, la relacion tiempo-espacio en las trayectorias de vida
diarias, semanales, mensuales y anuales de los sujetos es fundamental para la comprension y
explicacion del comportamiento humano. Dichas trayectorias son representadas mediante la
descomposicion del espacio tridimensional en una especie de &mbito bidimensional y son
condicionadas por capacidades dadas y el movimiento mediante un sistema de restricciones
exteriores relacionadas con la capacidad biol6gica, de enlace o conexion con otras personas y de
autoridad o control de objetos, sucesos e individuos, que integradas posibilitan ciertas

distribuciones de probabilidad de situaciones para los sujetos.

Es en este marco donde adquiere relevancia el denominado pensar, vivir y sentir el
espacio. Pensar, en relacion con la descripcion, explicacion e intervencion realizada del espacio;
vivir, en el sentido de la articulacion del saber geografico con la realidad, cotidianidad y el
manejo otorgado a los conflictos espaciales y territoriales; y sentir en funcion de la generacion de
afectos y emociones atinentes al espacio habitado y la exploracion de la manera en que es
interiorizado el espacio por parte de aquellos que lo adaptan y ocupan con propdsitos claramente
establecidos (Espinosa, 2012). Esto remite a una concepcién integral del espacio lejana de su
consideracion como simple contenedor o “escenario” para situarte en el espacio como ambito y

determinante de relaciones e interacciones entre actores sociales y de estos con el entorno.

Sumado a lo expuesto, la cotidianidad es concebida como aquella cuya referencia es lo
mas simple del espacio geografico para posibilitar el estudio complejo de la dindmica espacial
mediante la articulacion entre vivencia y espacio. De esta manera, lo cotidiano se establece
gracias a que el sujeto habita el espacio, realiza una lectura especifica de este, se apropia,
relaciona e interactla con él. Esto es un campo de estudio significativo para la geografia porque
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implica y remite a la comprensién de la espacialidad en todas sus formas y posibilidades,
tomando como punto de partida las practicas cotidianas mas simples de las personas como
caminar por la calle o desplazarse de un lugar a otro (Moreno y Cely, 2010a). Al respecto, se
puede decir que lo vivencial en relacion directa con un entorno espacial determinado incide en la

configuracién y caracteristicas asumidas por las relaciones socioespaciales desarrolladas.

Otro aspecto clave para la comprension de las relaciones entre geografia y vida cotidiana
esta representado en dos de los retos fundamentales que afronta la educacion geografica. Por una
parte, la emergencia de nuevas perspectivas en torno a la geografia relativas a los asuntos
concernientes a la ciudad, la cotidianidad de los individuos y grupos, los espacios en el orden
local, el patrimonio como espacio de saber y lo experiencial para el entendimiento de los
vinculos e interacciones de la sociedad con la naturaleza. Por otro lado, la cotidianidad como
manifestacion de la transformacion en la concepcion y abordaje de lo geografico de incidencia
directa en la ensefianza-aprendizaje de la geografia y en la formacion de maestros (Moreno y
Cely, 2017). Esto pone de relieve que el conjunto de situaciones que afronta en su diario vivir el
sujeto atinente a las relaciones o vinculos establecidos con quienes le rodean en contextos
cercanos o proximos como el hogar, el barrio, la institucion educativa, el sitio de trabajo, entre
otros tienen mayor relevancia de la que se puede pensar para la comprension de la realidad

mediante el conocimiento geografico.

En conformidad con lo mencionado, la geografia y la vida cotidiana no solo presentan
gran cercania, sino que la segunda es un campo amplio de conocimiento para la primera en aras
de la identificacion y comprension de procesos sociales y en estos de las relaciones
socioespaciales mediadas por las practicas, percepciones, pensamientos, sentimientos vy
emociones que producen y reproducen sujetos, grupos humanos y comunidades en conformidad
con situaciones, necesidades y problematicas determinadas. Otra de las maneras de acercarse a la
cotidianidad y a la gran funcionalidad y utilidad de la geografia para la comprensiéon de la
realidad y de las relaciones socioespaciales es la denominada geografia de la percepcién

abordada en el numeral siguiente.
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4.2.2. Geografia de la Percepcién

La geografia de la percepcion se sitGa en un marco intermedio entre las geografias de
caracter cuantitativo y cualitativo. Sobre el particular, Morales (2012) plantea que esta clase de
geografia tiene como origen procesos de manifestacion concernientes a la ineficiencia para la
explicacion e interpretacion de la realidad geografica por parte de los modelos espaciales
geograficos enmarcados en una perspectiva positivista de la geografia. En este sentido, los
estudios relativos a la percepcion y comportamiento humano desde la geografia han tenido como
propdsito central contribuir con un valor agregado en la explicacion y prediccion de los eventos

de localizacién espacial de las actividades humanas.

Es de este modo que la geografia de la percepcion se fundamenta en la aceptacion de que
las personas van desarrollando un conjunto de imagenes mentales que pueden ser representadas,
caracterizadas y analizadas mediante los denominados “mapas mentales” tanto particulares como
generales. Ello abre un panorama amplio de posibilidades para la exploracion e investigacion de
lo que puede denominarse una cartografia entre la realidad y el comportamiento humano
(Morales, 2012). Esto adquiere significancia para la identificacion, caracterizacion y analisis de
las relaciones socioespaciales en virtud de que estas se encuentran directa e indirectamente
mediadas o influenciadas por las percepciones sociales y comunitarias en un espacio social

concreto como es el caso del barrio, la escuela, el hogar, entre otros.

De igual forma, Vara (2010) plantea que el objeto de estudio de la geografia de la
percepcion es el espacio como realidad de indole subjetiva a la cual se accede mediante las
percepciones de los diferentes actores sociales en un contexto especifico. Sin embargo, es
pertinente precisar que lo que interesa a la geografia de la percepcién son las percepciones
sociales, las cuales estan sujetas sobre todo a las vivencias colectivas, a las actitudes, valores,
necesidades, situaciones sociales, intereses y expectativas comunitarias. Es por esta razén que la
mirada individual o por separado de las percepciones no es suficiente para el entendimiento de
los aspectos influyentes en las relaciones socioespaciales de las personas en un &mbito concreto,
lo cual debe ser complementado, ampliado y profundizado con el acercamiento a perspectivas
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colectivas mediante acciones, practicas y estrategias que favorezcan el reconocimiento y analisis

de las percepciones comunitarias frente a esta clase referida de relaciones.

Lo anterior es claramente explicado por Moreno y Cely (2015) al tomar como referencia
la aplicacion de la geografia de la percepcion en el contexto escolar. En este sentido, las
percepciones e imaginarios concernientes a los espacios abordados en el campo son plasmados y
descritos a partir de elaboraciones cartograficas cognitivas de orden colectivo. Esto es factible
mediante la organizacién de los educandos en grupos a partir de criterios como sitios de vivienda
0 con alguna cercania a los espacios comunes de transito, actividades recreativas, practicas
deportivas, entre otras en el contexto urbano. En cada sitio es necesario y pertinente desarrollar
procesos de observacion los cuales remiten al reconocimiento del observador como individuo
situado en un &mbito social y cultural determinado, influenciado por lo experiencial, vivencial y
el conocimiento adquirido, lo que fortalece la observacion realizada (Avila, 2004 citado en
Moreno y Cely, 2015).

Para De San Eugenio (2014) el elemento subjetivo propio de la geografia de la
percepcion esta condicionado por las reacciones experimentadas por los sujetos hacia un entorno
en particular. Dichas reacciones son agenciadas mas por la valoracién dada a los objetos
circundantes que por las caracteristicas propiamente dichas que estos presenten. Adicional a ello,
es relevante resaltar que la geografia de la percepcion se fundamenta en la cotidianidad, siendo
de esta forma mas cercana a la realidad que a las abstracciones teoricas. Esto posibilita la
confrontacién del individuo con el entorno en el cual se desenvuelve a partir de lo practico,

comunitario, aplicado, ambiental, personal, subjetivo, sensorial y cognitivo.

De esta manera, se identifican dos aspectos relevantes. Por un lado, la intima relacion
entre la geografia de la cotidianidad y la geografia de la percepcidn que esté sintetizada en los
aspectos vivenciales, experienciales, contextuales, en los espacios proximos y cercanos a los
grupos y comunidades. Por otro lado, las diversas posibilidades que para el estudio y abordaje de
las relaciones socioespaciales desde la educacion geogréfica ofrecen ambas clases de geografia,
aspecto que explica el por qué estos dos enfoques son considerados en el presente trabajo. Uno

de los retos principales de los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia escolar es
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visibilizar el papel o rol que desempefia este campo de conocimiento en la comprensién y
analisis de la realidad, en lo cual pueden contribuir ambos enfoques referidos anteriormente. Esto

sitta en la Ilamada educacidn geogréfica desarrollada a continuacion.

4.2.3. Educacion Geografica y Geografia Escolar

Cuando se menciona la educacion geografica casi que de manera inmediata viene a la
mente la relacion entre educacion y geografia, lo cual queda evidenciado al concebir a la
educacion geografica como un area del saber en el contexto educativo a partir de la cual, se
realiza la integracion de los conocimientos en el orden pedagodgico y geogréafico, en donde es
clave el desarrollo del pensamiento geografico y la formacion de una racionalidad geogréafica
para la indagacion de los problemas socioambientales (Araya y De Souza, 2018). Aqui se deja
entrever parte de la funcionalidad o papel desempefiado por la geografia en la formacién integral
del sujeto ya que a partir de esta se desarrollan y fortalecen habilidades y capacidades relativas al
analisis, reflexidn, relacion, aplicacién y contextualizacion del saber de acuerdo con necesidades,

intereses y expectativas de los actores educativos involucrados.

Sin dejar de advertir que educacion geografica y geografia escolar presentan algunas
convergencias y divergencias. Entre las convergencias méas destacadas se encuentra aquella,
segun la cual, la educacion geografica debe propiciar en la geografia escolar, la explicacion de
las circunstancias comunitarias, disminuir la resistencia al cambio e innovacion y generar las
condiciones adecuadas para la ensefianza de la geografia en conformidad con las demandas y
necesidades del contexto social (Santiago, 2015). Es decir, la educacion geogréafica incentiva en
los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados mediante la geografia escolar en el
contexto institucional la funcionalidad, utilidad, aplicabilidad y significatividad del conocimiento

geogréfico.

Por su parte, en el marco de las divergencias mas sobresalientes, aparece el hecho de que
mientras la educacion geografica determina las orientaciones que guian el desarrollo en el orden

curricular de la geografia escolar encaminado hacia la formacion humanistica, en las practicas
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educativas escolares habituales, se establece una diferencia considerable entre lo tedrico definido
en los propositos educativos y el desempefio en el salon, particularmente en lo atinente al gran
distanciamiento existente con respecto a la realidad préxima de los actores educativos. Lo
anterior configura a pesar de las iniciativas e intencionalidades de cambio, que en la geografia
escolar pervivan procesos de ensefianza y aprendizaje descontextualizados, arcaicos y lejanos de

las necesidades, experiencias, vivencias y problemas de la comunidad (Santiago, 2021).

En afinidad con lo antes referido, Patifio y Buitrago (2016) consideran que la concepcion
de educacién geografica debe desarrollar en cada sujeto su capacidad de reflexion hacia la
manera en que establece relacion con su medio y como la sociedad en general interacciona con el
entorno. A lo que se agrega, el aporte de mecanismos para llevar a cabo procesos de
autodeterminacion desde lo individual-particular con sus repercusiones y manifestaciones en lo
colectivo-general. Este planteamiento pone de relieve lo que puede denominarse, por un lado, un
enfoque critico-analitico en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia escolar, y
por otro lado, una perspectiva democratica, participativa y transformadora en y desde el
conocimiento geografico adquirido en la escuela. Aspectos que fundamentan un repensar y
replanteamiento de la educacion geografica desarrollada actualmente en las instituciones

educativas.

En esta linea, es de remarcar el planteamiento de la geografia y el conocimiento
geogréafico como aspectos asociados con imégenes y representaciones sociales cercanas a la
inutilidad, a la falta de significatividad y a la carencia de sentido promovidas de cierta manera
por practicas, vivencias, experiencias y procesos educativos tradicionales en los cuales la
geografia ha sido reducida a la simple descripcion y localizacion espacial abstracta y

descontextualizada (Fajardo et al., 2021).

De igual modo, aquella concepcion de la ensefianza de la geografia, que ha tenido entre
sus propositos la educacion geografica, como el simple relato o descripcion fisica de lugares y
caracteristicas de orden social, cultural y politico de las diferentes naciones y paises. Sin
referencia o campo alguno al analisis de dindmicas espaciales o reflexion con respecto a

situaciones socioespaciales ocurridas en contextos tanto proximos como lejanos para el individuo
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(Pulgarin y Quintero, 2010). De ello se desprenden no solo retos para un cambio sobre el
particular, sino oportunidades de accién y gestion como se vienen adelantando actualmente en

diferentes contextos institucionales, entre ellos, el que dio origen al presente estudio.

Moreno y Cely (2010a) entienden como la necesidad de trasformacion en el rol docente.
Es decir, de un énfasis en la transmision de datos e informacion a la promocién de la
observacion, el esclarecimiento y el entendimiento de las situaciones socioespaciales acontecidas
como punto de partida para el abordaje reflexivo de los procesos geograficos. Esto es, una
educacion geografica en funcion de la espacialidad y que vincule las distintas concepciones,
percepciones e imaginarios construidos en torno a los espacios por parte de quienes los habitan o
interactian con estos. En ese sentido la Geografia Escolar se refiere al contenido geogréafico
especifico que se ensefia en las escuelas, enfocado en hechos y conceptos basicos.

La Educacion Geografica Incluye no solo el contenido, sino también las metodologias y
enfoques pedagogicos utilizados para ensefiar geografia, asi como la formacion y capacitacion de
los docentes. Esta distincion es esencial para entender como se estructura y se imparte la
geografia en el contexto educativo y como se prepara a los docentes para ensefiar esta disciplina

de manera efectiva.

Naranjo et al. (2017) remarcan algo relacionado con lo previamente dicho y determinante
en el abordaje de la geografia escolar como es la capacidad de cambio y adaptacion que los
procesos de ensefianza y de aprendizaje de esta disciplina deben incorporar. En esta direccion, se
plantea que, si el mundo presenta una continua transformacion en el orden tecnoldgico y a partir
de la dindmica impuesta por la globalizacion, la educacién geografica debe incorporar la
apertura, adopcion y adaptacion a dichos cambios que le permita no solo estar contextualizada,
sino identificar posibilidades de mejoramiento y fortalecimiento general. Lo referido remite a su
vez, a dos procesos sociales que pueden ser comprendidos y analizados desde la geografia
porque gracias a su dinamismo y caracteristicas han generado reconfiguraciones vy
replanteamientos en las relaciones socioespaciales establecidas en los diferentes entornos en los

que participa el sujeto y la comunidad.
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Esto denota o deja entrever que la educacion geografica no es un asunto Unico y
exclusivo de la escuela y mucho mas si se tiene en cuenta lo que Moreno y Cely (2018)
consideran como la necesidad de trascendencia de la educacién geografica en aras tanto del
entendimiento por parte de los sujetos del caracter complejo de los lugares en los que transcurren
sus vidas como de las influencias respectivas en el orden institucional, organizacional y politico
asociado con el manejo dado a lo espacial y poblacional. Un concepto clave en el marco de la
educacién geografica y en las relaciones socioespaciales es el espacio geografico no solo porque
este sea de interés general en el estudio de la geografia, sino por lo que representa en la
comprension y analisis de situaciones ocurridas en la cotidianidad y en aquellos entornos o
espacios sociales mas cercanos o proximos para las personas en los cuales desarrollan practicas,
actividades, relaciones y experiencias. Por esta razon, sobre el espacio geografico se alude en el

numeral siguiente.

4.2.4. Espacio Geografico

La definicion y caracterizacion del espacio geografico depende de la perspectiva y énfasis
dado al espacio como una de las categorias centrales en el marco de las ciencias sociales. Es
decir, ninguna conceptualizacion al respecto estd desprovista de un enfoque u orientacién
determinada. En esta direccion, Alcaraz y Tonda (2015) afirman que la concepcion de espacio
geografico esta ligada al concepto de geografia en lo cual, la polisemia y la multiplicidad de
tendencias geogréaficas son caracteristicas centrales, lo cual establece o configura dos
consideraciones esenciales y a su vez, discrepantes: por un lado, el espacio concebido como ente
neutro, abstracto y objetivo, y por otro lado, el espacio parcial, concreto y subjetivo. Esta ultima
orientacion es la que mas se acerca al tema y problematica abordada en el presente estudio y por

tanto, es la que aqui se comparte.

Lo anterior debido a que como lo sugieren Gutiérrez et al. (2014) la conceptualizacion de
espacio geogréafico alude a la perspectiva de espacio a partir del enfoque de la geografia critica
basada en el denominado materialismo de caracter dialéctico, el cual establece diferenciaciones
con los campos precursores de la geografia ya que vincula y considera lo social en la

construccion del espacio, resaltando el compromiso social y politico caracteristico de la
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sociedad. Es decir, el espacio no solo como aspecto netamente material sino como elaboracion
social que es al mismo tiempo condicionante de las relaciones sociales y esta influenciado por

estas.

Para Haggett (1994) quien es uno de los referentes en cuanto al espacio geografico, este
se trata de una extension o area de la superficie terrestre con caracter multidimensional, la cual
esta sujeta al contexto para su analisis correspondiente. Esta clase de espacio esta integrado por
tres factores de andlisis como son los objetos, los eventos y las interacciones. De esta forma, el
espacio geogréafico se concibe como un contenedor de procesos de orden natural, social, socio-
natural o ambiental, en el que también se encuentran sujetos y objetos. Estos ultimos se
relacionan a partir de interacciones de orden fisico y comunicativo, generando eventos. Si bien
desde esta perspectiva se identifica cierta cercania con la mirada del espacio geografico como
neutro, abstracto y objetivo, se deja entrever el caracter parcial, concreto y subjetivo del espacio
geografico en el marco de las diversas interacciones y relaciones generadas entre sus elementos o

componentes.

Otra de las aproximaciones conceptuales centrales referentes al espacio geogréfico es
aquella que lo entiende como un conjunto inseparable o indivisible en donde confluyen
elementos geogréaficos, naturales, sociales y la vida misma que les imprime dinamismo. Esto es,
la denominada sociedad en movimiento, la cual no es ajena a los elementos geograficos y cada
manifestacion de estos incorpora caracteristicas sociales especificas (Santos, 2000). De acuerdo
con lo mencionado, se identifica el caracter integrador, abarcador, inclusivo y dindmico del
espacio geogréafico, aspectos que le otorgan complejidad en su estructura, caracteristicas y

analisis.

En concordancia con lo antes referido, el espacio geogréfico es fundamentalmente activo
y opera de acuerdo con dos orientaciones especificas: una de orden diacronico y otra de indole
dindmica. Desde lo diacronico la realidad actual es asumida como algo inmediato en el marco de
una continuidad evolutiva en donde se identifican desajustes entre las transformaciones

dinamicas de incidencia directa en elementos o estructuras en tiempos determinados y la
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presencia de otros eventos de inercia a partir de los cuales se conservan caracteristicas espaciales
del pasado desprovistas de funcionalidad actual. Desde lo dindAmico, sobresalen las denominadas
redes de flujos materiales e inmateriales que de manera densa y en zonas cada vez mas amplias
posibilitan las relaciones e interacciones entre los diferentes elementos del espacio geografico,
asignandoles un caracter interdependiente (Rodriguez, 2010). Esto denota claramente las
manifestaciones e incidencias que el tiempo, el espacio y los elementos geograficos generan en
la configuracion, establecimiento, funcionamiento, posibilidades y limitaciones generales del
espacio geografico. Uno de los espacios geograficos de interés en el presente trabajo es aquel en
el que se halla o sitta el colegio analizado, lo cual remite al denominado entorno escolar como

concepto explorado en el numeral siguiente.

4.2.5. Entorno Escolar

El concepto de entorno escolar remite casi que de manera inmediata a la cuestion
interactiva y relacional en un contexto especifico como es la escuela que representa el espacio de
socializacion secundaria del sujeto. En este marco, se entiende el entorno escolar como proceso
de interacciones propiciadas en un espacio educativo que corresponde al colegio o institucion
educativa, en donde tienen lugar préacticas pedagogicas y se generan diversidad de relaciones al
interior y por fuera del aula entre los diferentes actores educativos. Esto coadyuva en la
construccion colectiva de aprendizajes mediante habilidades comunicativas y cognoscitivas, las
cuales estan influenciadas por acciones basadas en la bldsqueda de la inteligencia académica y
emocional (Arias, 2018). De este modo, se reconoce no solo el componente espacial sino
también el relacional como aspectos configuradores del entorno escolar. Lo espacial al requerir
que las practicas educativas esten debidamente situadas o localizadas para el acceso a estas por
parte de una comunidad o grupo determinado. Lo relacional al existir prop6sitos comunes o

compartidos, en este caso relativos a la formacion de personas para la vida.

Desde la mirada de Rojas y Cabrera (2016) se puede decir que el entorno escolar abarca
factores de orden fisico y social, los cuales pueden tanto contribuir como afectar las relaciones e
interacciones entre quienes participan directa e indirectamente en dicho entorno (estudiantes,

docentes, padres de familia, personal directivo y administrativo, entre otros). De este modo, el
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entorno escolar va mucho mas alla del simple espacio fisico como puede pensarse para referir a
lo que puede denominarse un espacio experiencial y vivencial en donde transcurre la
construccion colectiva y significativa del saber en el marco de posibilidades, limitaciones,
problemas y soluciones. Esta aproximacion conceptual apela por una integracion y articulacion
entre lo espacial y socioeducativo, lo cual es coherente con la realidad que no se presenta como

algo fragmentado o aislado sino como la conjuncion de diversidad de factores y ambitos.

Otra de las miradas dadas al concepto de entorno escolar que prioriza su abordaje integral
es aquella segun la cual, esta clase de entorno puede entenderse como la diversidad de relaciones
establecidas entre los miembros de una comunidad educativa, que se encuentran fuertemente
influenciadas por cuestiones de orden estructural, personal y funcional concediendo a la
institucion educativa correspondiente y en particular a quienes participan en esta, una manera
determinada de vivir, convivir, comportarse y actuar (Cuadros, 2019). Esto es, el entorno como
condicionante y como posibilitador en el conjunto de practicas desarrolladas por las personas en
funcién de la busqueda de consecucion de propdsitos especificos, en este caso, aquellos relativos

a la comprension, apropiacion del saber y formacion de los seres humanos.

De acuerdo con lo mencionado en este numeral, se puede decir que el entorno escolar
como constructo remite a diversidad de aspectos enmarcados en lo fisico, espacial, social,
relacional y contextual que confluyen e interactian permanentemente generando dinamicas y
procesos escolares en donde se encuentran clases especificas de relaciones que ofrecen un marco
de referencia para la identificacion, comprension y analisis de situaciones, procesos Yy
problematicas acontecidas en la cotidianidad de los actores sociales. Dichas relaciones son las

Ilamadas relaciones socioespaciales mencionadas a continuacion.
4.2.6. Relaciones Socioespaciales
Como aspectos fundamentales para acercarse a la comprension de las relaciones

socioespaciales hay que partir de lo formulado por Sack (1997, 2003) para quien el binomio

lugar-territorio incorpora las tres esferas de la realidad como son la naturaleza, las relaciones
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sociales y los significados, valores y miradas del mundo. Estas establecen interrelacion mediante
diversas vinculaciones causales participes en todo proceso de cambio geografico como es el caso
de las relaciones espaciales, las normas de caracter formal e informal alusivas a lo que puede y
no puede ocurrir en un lugar determinado; y la identificacion de necesidades y problemas propios

de la realidad en conformidad con ideas y concepciones socialmente compartidas del deber ser.

De este modo, se identifica lo relacional como aspecto estructural y constitutivo tanto de
la propia realidad como de las transformaciones geogréficas propiamente dichas, lo cual se
articula con la mirada antes descrita del espacio geografico como ente dindmico, activo y en
movimiento continuo porque son precisamente las relaciones generadas lo que le imprime este
caracter al espacio geografico. Esto sitGa en los vinculos e interacciones propiciadas entre
elementos sociales y elementos espaciales del espacio geografico que dan cabida a las

denominadas relaciones socioespaciales.

Con respecto a esta clase de relaciones, Herrera (2010) las considera como aquellas que
posibilitan el establecimiento de vinculos entre diferentes lugares (lejanos y proximos) mediante
los llamados flujos de individuos, elementos, datos y actividades biofisicas. De igual forma,
condicionan el accionar social, cultural, productivo, natural y en lo relativo a valores presentado
en un lugar especifico. Esto pone de relieve aspectos fundamentales concernientes a que las
relaciones con el medio natural no se deben comprender desde una perspectiva determinista, sino
ante todo desde una mirada complementaria y circunstancial. De este modo, las relaciones de
causa y efecto que establecen los procesos biofisicos y las que configuran las relaciones sociales
son claves para la comprension de la manera en que las personas usan los espacios, lugares y
territorios para la transformacion del entorno. En esta direccion, el espacio fisico o aquel
integrado por una red de lugares vinculados entre si no se reduce a un simple escenario, ya que
es ademas producto de un proceso de organizacion social y productiva, del desarrollo de un
conjunto de valores que validan el accionar humano. Este ultimo a su vez, esta condicionado por

el espacio fisico.

De lo mencionado se infiere que la referencia por separado a las relaciones espaciales y a

las relaciones sociales se aleja tanto de la realidad que se presenta no como instancia dividida o
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fraccionada, sino ante todo como ente integrado y articulado como de la propia configuracion y
caracteristicas del espacio geografico que no es factible comprenderlo o analizarlo -al menos
desde una perspectiva integral- desde una Optica reduccionista y fragmentaria. En respuesta a
esto, adquiere centralidad la referencia a las denominadas relaciones socioespaciales como

conceptualizacion mas abarcadora y acorde con la realidad.

En este marco, es de recalcar como lo dice Delgado (2003) que el caracter diferenciador
en el discurso geografico emergente es el énfasis puesto en el ambito de la dimension social, en
donde las relaciones espaciales se conciben como expresiones de las relaciones sociales
desarrolladas en el espacio geografico que es producido y reproducido continuamente. De esta
forma, el espacio de interés para la denominada geografia radical no es aquel espacio absoluto
como simple contenedor de elementos geograficos, ni tampoco una cierta parte de la superficie
terrestre o el conjunto de movimientos, nodos, redes, superficies y jerarquias abstractas, sino el
espacio social generado tanto por las relaciones e interacciones sociales como por los vinculos
presentados entre sociedad y entorno. “El espacio geogréafico y sus formas son productos sociales
que no se explican por si mismos. El espacio en si mismo no explica nada, sino que necesita ser
explicado” (Delgado, 2003, p. 80).

En suma, las relaciones socioespaciales remiten al carécter vinculante, interactivo e
integral que presenta el espacio geografico, lo cual es clave tenerlo en cuenta sobre todo cuando
se busca entender, reflexionar y analizar los procesos, necesidades, problematicas o situaciones
generadas en un contexto particular en donde las miradas fundamentadas en las
interdependencias socioespaciales frente a lo estudiado otorgan un panorama general para una
mayor y mejor comprension de lo ocurrido. Uno de los espacios o ambitos sociales en donde las
relaciones socioespaciales presentan gran dinamismo es en el contexto de aquellos grupos y
comunidades con intereses similares o que comparten ciertos objetivos como es el caso de la
comunidad educativa, la cual es central en el presente trabajo. Sobre esta se hace alusion en el

numeral siguiente.



JHS

4.2.7. Comunidad Educativa

La referencia a la comunidad educativa remite a lo que puede considerarse la unidad
(unién) coman (general y colectiva) con respecto a un propdésito determinado: la educacion y
formacion de seres humanos en aras de su progreso o el mejoramiento general de sus
condiciones sociales. Una mirada cercana a lo técnico en el marco de la Ley 115 de 1994 o Ley
general de educacion entiende la comunidad educativa como aquella integrada por educandos,
profesores, padres y madres de familia o responsables de los estudiantes, egresados, directivos
docentes y administradores escolares. Estos de acuerdo con sus roles, funciones y competencias
especificas son participes en el proceso de disefio, ejecucion y evaluacion del Proyecto Educativo

Institucional (PEI) y en el adecuado funcionamiento de la institucion educativa.

De lo anterior se infiere tanto las caracteristicas participativas, democréticas, conjuntas y
colaborativas propias de la comunidad educativa como la planificacion, estructuracion y
sistematizacion general del proceso educativo llevado a cabo a partir del documento orientador
como es el caso del PEI. Este ultimo logra trascender y tener un verdadero impacto positivo en la
medida en que no se quede solo en el papel, realmente sea desarrollado mediante las acciones y
estrategias correspondientes y se actualice constantemente debido a las nuevas dinamicas,

necesidades y demandas de los grupos directa e indirectamente involucrados.

Roa y Torres (2014) coinciden con lo expuesto al entender la comunidad educativa mas
alla de lo netamente reglamentario y normativo como colectividad centrada en lo democrético,
participativo y decisorio en aras del mejoramiento y fortalecimiento tanto de la propia
comunidad educativa como de impactar significativa y positivamente en el entorno social en el
que se sitla la escuela. Este planteamiento es esencial en el marco del estudio propuesto porque
evidencia el rol social de la educacion que incluso trasciende lo institucional y comunitario para
instalarse en el proyecto de vida general en el corto, mediano y largo plazo de los diferentes

actores sociales directa e indirectamente implicados.

Desde la mirada de Balduzzi (2021) la comunidad educativa se basa en dos aspectos

centrales. En primer lugar, la promocion del cuidado de los bienes relacionales como, por
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ejemplo, la amistad, la colaboracion, el trabajo en equipo, las costumbres, las préacticas
culturales, entre otros debido a la naturaleza de estos que hace que solo puedan generarse en el
contexto de relaciones interpersonales y mediante vinculos que los anima, actualiza y fortalece.
En segundo término, la presencia de relaciones y afectos constituyentes como aquellos generados
en la familia, escuela, barrio, entre otro producto de la relacion e interaccion continua entre
personas. Dichas relaciones posibilitan la consolidacién de una comunidad establecida y son
esenciales en la construccion identitaria al contribuir con la identificacion de la importancia
antropolégica y educativa de las relaciones interpersonales, asi como con la interdependencia
propia presentada en un ambito social compartido, las posibilidades y limitaciones que ello

implica.

Esta mirada de la comunidad educativa destaca el componente relacional como esencial
para la comprension y analisis de esta clase de comunidad y aunque las relaciones son propias o
aspectos caracteristicos en el contexto comunitario, en la comunidad educativa debido a los
intereses, énfasis, practicas y objetivos que la rigen estas adquieren gran centralidad al
determinar y condicionar las posibilidades de logro de los propdsitos comunes establecidos.
Entre dichas relaciones aquellas denominadas socioespaciales cumplen un papel trascendental no
solo para el reconocimiento de los procesos desarrollados, sino para la comprension de sus
diversas causas, consecuencias y principales manifestaciones. En virtud de que la alusién a
comunidad educativa realizada en el presente trabajo implica la referencia a un ambito
institucional especifico, en el numeral siguiente son presentados los principales aspectos
contextuales del colegio vinculado en el estudio propuesto.

4.3. Marco Contextual de Institucion Educativa

El marco contextual establecido en este apartado vincula factores de orden histdrico, de
funcionamiento institucional general, de localizacién y referentes a la comunidad educativa y el
entorno del Colegio Santa Isabel de Hungria Sede Calimio Desepaz (CSIHSCD), los cuales

permiten una aproximacion a la situacion y caracteristicas de dicha institucion como fundamento
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para un mayor conocimiento sobre el &mbito en el que se sitdan el conjunto de circunstancias

objeto de interés o estudio.

4.3.1. Reseria Histérica

Para la comprensién de los aspectos historicos relacionados con el Colegio Santa Isabel
de Hungria Sede Calimio Desepaz (CSIHSCD) hay que remitirse a la emergencia o aparicion del
Colegio Santa Isabel de Hungria en general porque este cuenta con diversas sedes, algunas
creadas antes y otras después. En este sentido, el Colegio Santa Isabel de Hungria inici6 labores
en una vivienda prefabricada de la empresa Tecnoquimicas Ltda. en el afio 1962 con la
denominacion de Escuela San Alberto Magno y localizada en la Carrera 7 H Bis con Calle 76 en
el barrio Alfonso Ldpez de la ciudad de Cali (CSIHSCD, 2023).

Dicha escuela en un principio contd con cinco cursos de educacion primaria, dando
prioridad a la atencion del personal femenino representado en las hijas de los empleados de la
empresa antes mencionada. A finales de la década de los afios setenta, Tecnoquimicas Ltda.
concediod la razon social de esta escuela a la Arquidiocesis de Cali fundada en 1964, bajo el
arzobispado de Monsefior Alberto Uribe Urdaneta. Es de anotar que como en la ciudad de Cali
ya existia otra institucion educativa llamada San Alberto Magno, Monsefior Uribe Urdaneta
considerd pertinente asignar el nombre de Colegio Parroquial Santa Isabel de Hungria a la
institucion, en evocacion de la patrona de la ciudad natal de este religioso como es Santa Fe de
Bogota (CSIHSCD, 2023).

En los primeros afios de funcionamiento, la institucion educativa estuvo a cargo del padre
Fray Samuel Botero quien desempefiaba las labores de rector y parroco de la recién fundada
Parroquia de San Alberto Magno. En 1985 fue nombrado como parroco el Padre Ramon Abella
Qui a quien se le atribuyen varios avances y desarrollos comunitarios tales como el énfasis en la
formacion moral y académica; la apertura de espacios para la capacitacion en areas vocacionales
como sistemas, electricidad, electrénica, mecanica, ebanisteria, disefio de modas y secretariado;
y la construcciéon de una escuela-taller situada en el templo San Andrés Apostol en la tercera
etapa del Barrio Alfonso Lopez (CSIHSCD, 2023).
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En 1993 el padre Juan Miguel Martinez ocupd las funciones de director espiritual de la
institucion debido a su nombramiento como parroco. Desde dicha administracion, se llevaron a
cabo diversas acciones, entre ellas, son de subrayar la ampliacion de la planta fisica con la
construccion de ocho salones en el segundo piso; la construccién y dotacién de equipos para la
segunda sala de informatica; la puesta en marcha del servicio de restaurante y cafeteria para
estudiantes, profesores y personal administrativo; y la ampliacion de cobertura educativa en

convenio con la Secretaria de Educacion Municipal (CSIHSCD, 2023).

En las postrimerias de la década de los afios noventa, la institucién educativa transformé
su razén social adquiriendo el nombre actual de Fundacion Colegio Santa Isabel de Hungria,
situacion que posibilitd un mayor alcance e impacto social y comunitario a partir de la prestacion
de diferentes servicios, entre estos, la ejecucion del primer proyecto productivo de alimentos. En
el ultimo afio del siglo XX, se incorpor6 la pedagogia conceptual como enfoque educativo (que
posteriormente seria reemplazada por la actual Pedagogia para el Desarrollo Integral, PDI) y se
llevo a cabo una remodelacion general de la institucion educativa, cambiando su fachada,
reorganizando la distribucién del rea administrativa, acondicionamiento de cinco salones y de la
biblioteca, construccién de una sala de profesores adicional y dos baterias mas de servicio
sanitario. A lo que se agrega, la construccidn de una capilla como sitio de oracién y de reflexion
para la comunidad educativa (CSIHSCD, 2023).

En 2003, asumio la direccion del colegio San Felipe Neri, lo que permiti6 la integracion
de una nueva sede como es el Colegio San Felipe. Un afio después fue ampliado el campo de
accion de la oferta educativa arribando al municipio de Dagua en la sede Nuestra Sefiora de los
Remedios. En 2005, fue asumida la administracion de la sede Invicali-Desepaz y en 2008 se
inicié con la administracion de la sede Calimio Desepaz localizada en el barrio del mismo
nombre en busqueda de un impacto social positivo en lo concerniente a las problematicas y
situacion socioeconomica general compleja que histéricamente ha encarado no solo este barrio
de la ciudad, sino la comuna a la que pertenece y el Distrito de Aguablanca como una de las
zonas mas deprimidas y vulnerables de la capital vallecaucana (CSIHSCD, 2023).
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4.3.2. Aspectos Institucionales Generales

El CSIHSCD es un establecimiento educativo privado, mixto, sin &nimo de lucro y
perteneciente a la red de quince colegios administrados por la Arquididcesis de Cali a partir de
una estructura integrada por tres fundaciones educativas denominadas: Fundacion Educativa
Santa Isabel de Hungria, Fundacion Educativa Alberto Uribe Urdaneta y Fundacion Educativa
Pablo VI. En dicho colegio, se ofrece el servicio educativo en los niveles de Preescolar, Basica
Primaria, Béasica Secundaria y Media Académica en calendario A. Esta institucion atiende la
demanda educativa en el ambito urbano de la ciudad de Cali, mas especificamente en el oriente
de esta ciudad en jornada diurna mediante un recurso humano profesional, calificado y con

experiencia en el area educativa (CSIHSCD, 2023).

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) que guia la labor general del CSIHSCD se basa
en una propuesta educativa encaminada hacia la construccion y promocién del bien y del amor, a
partir de la esperanza y la alegria de la fe como proposito esencial que otorga sentido y
significado a la presencia central de Dios mediante la pastoral educativa institucional, la cual se
constituye en el pilar fundamental de la labor educativa adelantada. Desde esta perspectiva, la
fundamentacion pedagdgica se centra en el desarrollo integral del individuo a partir de un
modelo pedagogico denominado Pedagogia para el Desarrollo Integral (PDI) sustentado en tres
grandes postulados: el triangulo humano conformado por las dimensiones socioafectiva,
cognitiva y expresiva de la persona; el hexagono circular constituido por el conjunto de
relaciones e interacciones entre elementos como recursos, propositos, evaluacion, ensefianza,
secuencia y didactica; y la cultura de educacion inclusiva centrada en el acceso, permanencia y
calidad de la educacion ofertada a la comunidad (CSIHSCD, 2023).

En la misidn institucional, sobresalen factores como la formacion integral desde el
evangelio, la innovacién pedagdgica, cientifica y técnica, la inclusion social, la diversidad étnica
y cultural, la paz, el liderazgo, el respeto y el cambio social. Por su parte, en la vision
institucional son claves elementos como la calidad, los principios de la doctrina social de la
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Iglesia Catdlica (dignidad de la persona humana, bien comun, subsidiariedad y solidaridad), el

liderazgo, la conciencia social, la paz y la transformacién social (CSIHSCD, 2023).

4.3.3. Localizacién

El CSIHSCD se encuentra ubicado en el barrio Calimio Desepaz en la Calle 123 N°
26M3 — 01, en el oriente de la ciudad de Cali, mas especificamente en la Comuna 21
perteneciente al sector conocido como Distrito de Aguablanca, la cual limita en el norte con el
municipio de Candelaria y la Comuna 7; en el sur con el Corregimiento de Navarro; en el
occidente con la Comuna 14; y en el oriente con el rio Cauca (CSIHSCD, 2023) (ver figuras 1, 2
y 3).
Figura 1. Localizacion del Colegio Santa Isabel de Hungria Sede Calimio Desepaz (CSIHSCD)

en el barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21 de Cali
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Figura 2. Vista aérea del CSIHSCD en el barrio Calimio Desepaz en Cali
f—a A - q . 'r.:'gf__"“. ; Wis A 3 3 P = \"‘ R
\ - . T

Fuente: archivo fotografico propio (2023).
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Como se puede identificar en las figuras anteriores, el CSIHSCD se halla situado en una
zona vulnerable de la ciudad de Cali fuertemente urbanizada a pesar de la cercania o proximidad
con un limite natural de amenaza constante como es el rio Cauca, lo cual retrata una de las
situaciones caracteristicas y comunes que ha presentado histéricamente la capital del Valle del
Cauca como ha sido los denominados Asentamientos Humanos de Desarrollo Incompleto
(AHDI), entendidos segun lo estipulado en el Decreto 0419 de 1999 de la Alcaldia de Cali como
establecimientos u ocupaciones del espacio por parte de personas localizadas en zonas de
influencia de una ciudad caracterizadas por la presencia de problemas de orden social,
sociodemografico, econémico, cultural, politico, ambiental, entre otras. En tal sentido, Uribe
(2011) considera que esta clase de asentamientos se constituyen en claras expresiones de las
contradicciones de las fuerzas del mercado y de las fuerzas del Estado, de luchas sociales
urbanas encabezadas por grupos y comunidades ante el Estado y las exigencias comunitarias al
Estado mediante procesos de negociacion para el encaramiento efectivo de la exclusién y

marginacion social que viven las personas dinamizadoras de dichos asentamientos.

4.3.4. Comunidad Educativa y Entorno

En el CSIHSCD la situacién general de las familias de los estudiantes tiende a lo que
puede denominarse disfuncionalidad, descomposicion y desintegracion familiar. Ello motivado
por las propias condiciones sociales o contextuales de la zona; la presencia al frente del hogar de
una sola cabeza, es decir, del padre o de la madre; la violencia y las agresiones fisicas y verbales
intrafamiliares en algunos casos; al igual que las problematicas sociales estructurales del barrio y
del Distrito de Aguablanca en general relativas a lo delictivo, la salud publica, las condiciones
socioeconomicas, la informalidad, la falta de oportunidades en especial para los jovenes, entre

otras que inciden directa e indirectamente en el &mbito de los hogares (CSIHSCD, 2023).

Las principales actividades econdmicas de la poblacién residente en el area de influencia
de la institucion educativa y de los padres y madres de familia de los estudiantes estan centradas
en los sectores comercio y servicios representados en panaderias, estancos, ferreterias,

restaurantes, supermercados, salas de internet, talleres metalmecanicos, cerrajerias, ventas
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ambulantes, entre otros (Raigoza et al., 2015). Como se dejo entrever anteriormente, las
problematicas sociales centrales que afronta el sector estan relacionadas con la mayoria de las
registradas en el Distrito de Aguablanca y Comuna 21 en general como es el caso de homicidios,
hurtos, rifias, pandillaje, consumo de drogas, prostitucion, pobreza, miseria, violencia,
desempleo, ocupacién significativa y vandalizacion del espacio publico, entre otras (Alcaldia de
Santiago de Cali, 2019a).

Desde el CSIHSCD se vienen adelantando acciones, estrategias y proyectos para la
identificaciéon de posibilidades o alternativas de gestion desde la educacién para encarar estas
problematicas sobre todo en las nuevas generaciones. Es decir, para contribuir con su no
reproduccion o replica en nifios y jovenes en aras de su resolucion o al menos disminucion en el
mediano y largo plazo en pro de una transformacion social positiva. Es desde esta
intencionalidad que se lleva a cabo el redireccionamiento pedagdgico y didactico dado
actualmente a la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y en particular a la geografia, lo

cual motivo la realizacion del presente estudio.
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5. Metodologia

La metodologia definida en este trabajo vincula elementos centrales como tipo de estudio,
método, las técnicas e instrumentos para la recoleccion y analisis de informacion, las categorias
de analisis, la poblacion y muestra analizada y el procedimiento general seguido. Esto otorga un
panorama general acerca de la manera de aproximacion al conjunto de situaciones objeto de

interés en el marco de la tematica y problematica indagada.

5.1. Tipo de Estudio

El tipo de estudio es descriptivo porque identifica, caracteriza y analiza una situacion y
problematica en un contexto institucional y comunitario concerniente a los aportes de la
educacién geografica en el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales en el entorno escolar
y cotidianidad de la comunidad educativa residente de un barrio popular de Cali. Es de subrayar
que la orientacién descriptiva seguida se explica ademas debido a su afinidad y cercania con lo
expuesto por Hernandez et al. (2014) acerca de esta clase de estudios al considerarlos como
aquellos que estan encaminados hacia la especificacion de las propiedades, caracteristicas y
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier evento sometido a un

analisis.

5.2. Método

El enfoque metodoldgico seguido es cualitativo en correspondencia con el problema
abordado, el tipo de estudio planteado, el enfoque general dado al mismo y las técnicas e
instrumentos de recoleccidn de informacidon implementados y detallados en el siguiente numeral
(entrevista semiestructurada con su respectivo cuestionario semiestructurado, cartografia social
con su concerniente taller de cartografia social, analisis discursivo con su matriz discursiva y
analisis social con su matriz social). De igual modo, se implement6 este enfoque porque como lo
dicen Alvarez et al. (2014) posibilita el uso de palabras, textos, discursos, figuras, esquemas y

representaciones graficas para la construccién de conocimiento fundamentado en la realidad
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mediante un ejercicio analitico, reflexivo y relacional que toma como referencia lo tedrico,

conceptual y holistico.

5.3. Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion y Analisis de Informacion

Como se dejo entrever anteriormente, las técnicas para la recoleccion y andlisis de la
informacion son cuatro. Es de remarcar que cada una de estas técnicas estd intimamente
articulada con las categorias de analisis establecidas, los objetivos planteados y los tres espacios
sociales centrales y de mayor cercania en los que se relacionan e interaccionan los actores
educativos como es el caso del barrio, el colegio y el hogar. En primer término, se encuentra la
entrevista semiestructurada entendida como aquella que presenta un nivel de flexibilidad mayor
en comparacién con las entrevistas estructuradas, en virtud de que su punto de partida son
preguntas planeadas, las cuales pueden ajustarse o adaptarse a los entrevistados en aras de la
generacion de motivacion en el interlocutor, la aclaracion de aspectos, la identificacion de

ambigiedades y la reduccion de formalismos (Diaz et al., 2013).

Para la aplicacion de dicha técnica se emplea el cuestionario semiestructurado. Mediante
esta técnica e instrumento se indaga en los actores sociales sujetos de interés en el estudio como
es el caso de los estudiantes, padres, madres de familia y docentes en lo atinente a las
contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales
establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa, haciendo especial
énfasis en los factores que han determinado o condicionado las relaciones socioespaciales
establecidas y los cambios o transformaciones propiciadas por la educacion geogréafica en las

relaciones socioespaciales presentadas.

Los cuestionarios semiestructurados dirigidos a los estudiantes, padres y madres de
familia estan conformados por un total de cinco interrogantes relacionados especificamente con
factores como: percepciones de los espacios sociales cotidianos como el barrio, el colegio y el
hogar; contribuciones especificas de la educacién geogréafica escolar en el fortalecimiento de las
relaciones socioespaciales en el barrio, el colegio y el hogar; utilidad del conocimiento

geografico para la satisfaccion de necesidades, resolucion de problemas o comprension de
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eventos o procesos; los factores o circunstancias consideradas determinantes o condicionantes de
las relaciones socioespaciales establecidas en el barrio, colegio y hogar; y los cambios o
transformaciones propiciadas por la educacion geogréfica en las relaciones socioespaciales
desarrolladas en el barrio, colegio y hogar (ver anexos Ay B, respectivamente). En el caso del
cuestionario semiestructurado dirigido a los docentes de ciencias sociales del CSIHSCD, este se
encuentra integrado por seis interrogantes que indagan ademas de los mismos aspectos
consultados anteriormente, por la metodologia general, estrategias y recursos o herramientas

utilizados en la ensefianza y aprendizaje de la geografia escolar (ver anexo C).

En segundo lugar, esta la cartografia social con su concerniente taller de cartografia
social. La cartografia social es definida como una alternativa de orden metodoldgico, la cual
posibilita tanto la realizacion de acercamientos a concepciones referentes al espacio en constante
cambio, como la consolidacién del sentido de pertenencia tomando como referencia
representaciones graficas de las realidades y situaciones comunitarias (Barragan y Amador,
2014; Uribe et al., 2017). A partir de dicha técnica e instrumento, se complementa de manera
gréfica e ilustrada tanto los factores que han determinado o condicionado las relaciones
socioespaciales establecidas y los cambios o transformaciones especificas que estas han sufrido
producto del accionar de la educacion geografica como las percepciones y consideraciones
generales de los actores educativos acerca de las contribuciones de la educacién geografica en el
fortalecimiento de las relaciones socioespaciales, esto a partir del conjunto de vivencias y

experiencias de las personas indagadas.

El taller de cartografia social estd estructurado en tres momentos o etapas principales
como son fase introductoria, fase de profundizacion y fase de recapitulacion y cierre. En la fase
introductoria, el docente realiza una explicacion general de las actividades que seran llevadas a
cabo, los actores sociales organizados en grupos deben presentarse ante sus comparieros, elaborar
un producto relativo a conceptos como educacién geogréafica, barrio, colegio, hogar, relaciones
socioespaciales y comunidad educativa, y la realizacion de una socializacion de su producto. En
la fase de profundizacion, cada grupo construye su propio mapa social a partir de algunos
criterios especificos y de salidas de campo por el barrio con rutas o recorridos distintos segun el
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gusto e interés de cada grupo. Finalmente, en la fase de recapitulacion y cierre, cada grupo
efectla la presentacion de sus mapas sociales y se realiza la integracion y articulacion
correspondiente entre los trabajos y producciones de los diferentes grupos a partir de la
elaboracion de un proyecto conjunto en el area de ciencias sociales con énfasis geografico. Es de
anotar que dicho proyecto queda como producto interno institucional aportado al colegio a
manera de memorias ya que basicamente resume lo realizado en las dos fases anteriores (ver

anexo D).

En tercer lugar, se realiza el anélisis discursivo expresado en las respuestas dadas a las
preguntas planteadas en las entrevistas semiestructuradas. Para ello, se aplica una matriz
denominada discursiva en la que se consignan las respuestas otorgadas por estudiantes, padres,
madres de familia y docentes a cada uno de los interrogantes formulados en los cuestionarios
semiestructurados. El disefio de esta matriz posibilita que estas respuestas sean tanto clasificadas
de acuerdo con el aspecto central al que hacen referencia como comparadas o contrastadas para
la identificacion de similitudes y diferencias significativas (ver anexo E). Finalmente, se efectla
el andlisis social de las construcciones o productos elaborados por los actores educativos en el
ambito del taller de cartografia social aplicado. Para lo anterior, se emplea una matriz social que
de manera similar a lo acontecido en la matriz discursiva, permite la clasificacion y comparacion
de la informacion recopilada relacionada con el tipo de producto construido y las clases de
relaciones conceptuales planteadas en la fase introductoria; la ruta o recorrido seleccionado y la
recopilacion y registro de informacion en la fase de profundizacion; y la presentacion del mapa
social, la conclusién principal y la manera en que fue integrada y articulada la experiencia

obtenida en lo correspondiente a la fase de recapitulacion y cierre (ver anexo F).
5.4. Categorias de Analisis
De acuerdo con la formulacion del problema y objetivos trazados en el presente estudio,

las categorias de analisis definidas son: i) educacién geografica y ii) relaciones socioespaciales.

En la tabla 1, se presenta la operacionalizacion de las categorias de analisis mencionadas.
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Categoria L L
Definicion Definicion )
de ) Indicadores Instrumentos
o conceptual operacional
analisis
) Conjunto de
Area que integra el . Grado o nivel (alto,
acciones
saber pedagégico . medio o0 bajo) de
pedagog y educativas 1)
el conocimiento aporte general de la
enmarcadas
geografico cuyo en la educacién geografica
interés se centra en el ~ en el fortalecimiento
ensefianza y
desarrollo del . de las relaciones
aprendizaje
pensamiento de la socioespaciales -Cuestionarios
eogréfico la . establecidas por los i
geog y geografia, las P semiestructurados.
formacion de una actores educativos.
) cuales -Taller de
Educacién  racionalidad . L
) enfatizan en cartografia social.
geografica  geografica que . Grado o nivel (alto,
el abordaje -Matriz
indague sobre las medio o0 bajo) de ] )
» de las o discursiva.
probleméticas relaciones funcionalidad y
-Matriz social.

sociales y
ambientales que
afectan al ser

humano en su
vinculacion con la
naturaleza (Araya y
De Souza, 2018).

socioespacial

es en el
entorno
escolar y
cotidianidad

de los actores

educativos.

transformacion
propiciada por la
educacion geogréfica
en las  relaciones
socioespaciales
establecidas por los

actores educativos.
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Tabla 1. Continuacion

Categoria de Definicion Definicion Indicadores T .
analisis conceptual operacional
Vinculos e .
) ) Cambios 0
interacciones  de transf .
causa y efecto que Conexiones  de ran_st_ormacmnes
. ositivas
establece el sujeto orden P Y I
tanto con los Socioespacial OCUI’I"I as en 1as
aspectos que establecidas por reIa_mones. -Cuestionarios
determinan los €l sujeto a partir Socioespaciales de  semiestructurados.
. L los actores
Relaciones procesos biofisicos de situaciones, -Taller de

socioespaciales

experiencias,

educativos vs.

cartografia social.

como con aquellos )
Cambios 0

de caracter Vivencias 0 ranst _ -Matriz discursiva.
) ransformaciones
contingente que  PToSss%, totales sucedidas -Matriz social.
desarrollados en

rigen las relaciones )
en las relaciones

sociales en un un ambito _ e d
Ve | I
contexto especifico. socioespaciales de
. los actores
determinado _
educativos.

(Herrera, 2010).

Fuente: elaboracion propia (2023).

5.5. Poblacién y Muestra Analizada

La poblacién total de la comunidad educativa esta integrada por 2700 educandos (1620
nifias y 1080 nifios), 3000 padres y madres de familia y 64 docentes. Sin embargo, de dicha
poblacion solo aplicaron para efectos del presente estudio las personas que cumplieran con los
siguientes criterios de inclusion: i) estudiantes actuales en la institucién que hayan realizado todo
su proceso formativo en la misma y que vivan en el barrio desde entonces; ii) padres 0 madres de
familia de dichos estudiantes; y iii) docentes en el area de ciencias sociales que mas tiempo
lleven laborando en la institucion educativa. Esto dio como resultado un universo poblacional de
184 estudiantes, 152 padres y madres de familia y 10 docentes. Después de identificar mediante
sondeo que muchas de estas personas se negaron a participar sobre todo por la inversion

significativa de tiempo que ello ameritaba, se opt6 por la realizacién de la respectiva escogencia
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intencional de la muestra para la aplicacion de los instrumentos de recoleccién de informacién
correspondientes (cuestionarios semiestructurados y taller de cartografia social). Es decir, aquella
que posibilita la seleccién de aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos. Lo anterior
basado en la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador (Otzeny
Manterola, 2017). A partir de lo anterior, se extrajo una muestra conformada por nueve personas
con las caracteristicas en cuanto a rol o funcién social, género, lugar de nacimiento, edad, barrio
0 sector habitado, estrato socioeconémico y tiempo en comunidad educativa resefiadas en la
tabla2.

Tabla 2. Muestra establecida en el presente estudio

Actor Barrio o Tiempo en
Estrato .
educativo y Género - i Edad sector . L comunidad
- nacimiento . socioeconémico .
social habitado educativa
Estudiante 1 o enin Cali 16 Calimio 1 16 afios
afos
Bstudiante 2\ 1-cculino Cali a%s Calimio 1 12 afios
Estudiante 3 o ening Cali 16 Calimio 1 12 afios
afos
Mad_rg de Femenino Cali ‘}2 Calimio 1 20 afios
Familia 1 anos
Padre de  \joccutino \terbo, 59 Calimio 2 25 afos
Familia 1 Caldas afios
Mad_re_ de Femenino Tum.af:o’ ?6 Calimio 1 26 afios
Familia 2 Narifio anos
Docente 1 tomenino Cali > Floraria 3 7 afios
afos
Docente 2 Masculino  Florida, Valle arzigs Los Cristales 3 6 afos
Docente 3 \rasculino  Buenaventura 20 Alfonso 3 12 afios
anos Lopez

Fuente: elaboracion propia (2023) a partir de informacion recopilada.

* Cada actor social y educativo fue identificado con una denominacion (estudiante, padre o madre de familia y
docente) y ndmero correspondiente (1, 2 y 3) en aras de la proteccion de su identidad y la confidencialidad en el
manejo dado a la informacion recopilada.
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5.6. Procedimiento

El procedimiento general seguido se estructur6 en tres momentos particulares
directamente relacionados con los objetivos especificos formulados en este trabajo. En primera
instancia, se realiz6 la contextualizacion del espacio geografico objeto de estudio como es el
barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21 de Cali en donde se sitia el CSIHSCD. Ello a partir de
factores de orden histdrico, geogréfico, socioeconémico y ambiental. Esta contextualizacion se
efectué mediante la consulta y revision documental de informacion referente a dicho barrio
existente en portales institucionales, bases de datos académicas, repositorios de instituciones de

educacion superior, bibliotecas, centros de documentacion, entre otros.

En segundo lugar, se llevd a cabo el disefio y aplicacion de los instrumentos de
recoleccion de informacidn (cuestionarios semiestructurados y taller de cartografia social). Para
esto, se tomd como referencia las categorias de andlisis definidas, los objetivos formulados y los
tres espacios sociales principales y méas cercanos en los que se desenvuelven los actores
educativos consultados: barrio, colegio y hogar. Lo anterior en aras de que mediante dichos
instrumentos puedan rastrearse e identificarse los aspectos centrales objeto de interés. Previo a la
aplicacion de los instrumentos, se le solicité a un docente, a un estudiante y a un padre de familia
que realizaran una lectura tanto de los cuestionarios semiestructurados como del taller de

cartografia social para corroborar su claridad y comprensién en torno a lo indagado.

De igual forma, cada una de las nueve personas participes del estudio firmd el respectivo
consentimiento informado como soporte de su voluntad y libertad para la participacion en la
investigacion llevada a cabo (ver anexos G y H). Es de subrayar que los cuestionarios
semiestructurados fueron aplicados de manera individual a cada uno de los actores educativos
vinculados en el estudio, mientras que el taller de cartografia social fue implementado de forma
grupal por actores sociales (grupo de tres estudiantes, grupo de tres padres y madres de familia y
grupo de tres educadores). Esto en conformidad con la razon de ser, caracteristicas y proposito
de este instrumento enmarcado en la cartografia social. En tercer término, se realizé la
sistematizacion y andlisis de la informacion recopilada a partir de la aplicacion de las matrices

discursiva y social construidas en Excel. Estas matrices fueron a su vez, el fundamento para la



69

estructuracion y desarrollo tematico general de los capitulos y subcapitulos establecidos en el

documento de Word en donde se construyé el informe final o proyecto de grado correspondiente.

6. Caracterizacion Contextual General del Espacio Geogréfico: Barrio Calimio Desepaz en
Comuna 21 de Cali (1988-2023)

El presente capitulo tiene como propdsito central realizar una caracterizacion general del
barrio Calimio Desepaz desde lo historico, geografico, socioeconémico y ambiental por tratarse
del contexto socioespacial analizado en el presente trabajo, en el cual, se han desarrollado
procesos de educacion geografica y generado relaciones socioespaciales en el entorno escolar y

cotidianidad de la comunidad educativa indagada asociada con el CSIHSCD.

6.1. Elementos Historicos

En este punto, se mencionan aquellos hechos o acontecimientos que a lo largo del tiempo
han tenido mayor relacion y relevancia con la conformacion o establecimiento del barrio Calimio
Desepaz en donde se localiza el CSIHSCD. Lo anterior tomando como referencia el periodo
comprendido entre la creacién de la Comuna 21 y la fundacion del barrio mencionado. Para
hacer alusion al barrio Calimio Desepaz hay que remitirse a finales de la década de los afios
ochenta, mas exactamente en el afio 1988, momento en el cual, mediante un Acuerdo aprobado
por el Concejo Municipal de Santiago de Cali, se cre6 la Comuna 21, delimitando el area de la
Poligonal E (Navarro 1) (ver figura 4). Parte de esta area albergaba el llamado cinturén ecoldgico
de la ciudad como franja destinada exclusivamente a préacticas de cultivos y parques naturales
(Alcaldia de Santiago de Cali, 2017a). El inicio de lo que fue llamado Ciudadela Desepaz, se
remonta al afio 1993 cuando el presidente de la Republica César Gaviria Trujillo y el Alcalde de
Santiago de Cali Rodrigo Guerrero Velasco, hicieron entrega de diez mil formularios para
vivienda de interés social en la ciudad. Para ese entonces ya se habia acondicionado la Avenida
Desepaz o Calle 121 y la ciudad comenzaba con el proceso de dotacidn de alcantarillado en el

sector (ver figura 5).
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Figura 4. Division predial, primeros propietarios, urbanizadores y su naturaleza de la Poligonal
E o area inicial de la Comuna 21 en Cali

Propletarios Iniciales — Urbankzadores

Fumnilia Matta Ballesteros - Comfenalco
Familia Matta Ballesteros - Comfenalco
Familia Gonzalez Varela - Fundacion Compartir
Fumilta Saxcl: - Coopopulares

Familia Quintero Zamorano - INVICALI
Familia Vélez - Provectos Comunitarios
Famulia Vazquez-Gancin: - Comfandi
Familia Velasco Crmz — Holguines S, A
Familia Shiwa — Constructora Santiago de Caly
0. Familia Llano - Constroctora Santa Ana
1. Familia Llano - Cooemsaval

e - e

Fuente: Osorio (2016).

Figura 5. Equipamientos iniciales en Ciudadela Desepaz en la Comuna 21 de Cali

© | Ebucacion
8 |A| saLun
a8 Bl| SALON MULTIPLE
1+ |»| ceEnTRO Ccivico

Fuente: Alcaldia de Santiago de Cali (1994) citado en Osorio (2016).
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Es de subrayar que el proceso mencionado se enmarca en lo que Vasquez (1990)
denomina la tendencia fundamental expansionista de los sectores de bajos ingresos hacia el
suroriente y nororiente de Cali como una de las caracteristicas principales del crecimiento urbano
presentado en la ciudad en las dos Ultimas décadas del siglo XX. Esta situacién es referida por
Venegas (1998) quien realiza un comparativo que ilustra de manera clara lo que fue el
comportamiento de la dinamica de crecimiento urbano en el oriente de la ciudad de Cali. Esto a
partir de la comparacion de dos periodos historicos: la década comprendida entre 1970 y 1980, y
el lapso establecido entre 1980 y 1993. En general, se identifica un desbordamiento significativo

del proceso urbanizador en el oriente de Cali (ver figura 6).

Figura 6. Comparativo del crecimiento de Cali en el oriente producto del proceso urbanizador
(1970-1980 frente a 1980-1993)

Santiago de Cali 19701980 Santiago de:Call 1900-1993
Desbordamiento al oriente

Fuente: Venegas (1998).
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La Ciudadela Desepaz fue un proyecto factible gracias a la intervencion conjunta de la
Administracion Municipal mediante Invicali, el Gobierno Nacional y el sector privado. La
participacion del Gobierno Nacional se materializ6 a partir del establecimiento de convenios
donde Invicali generaba los medios y la infraestructura urbanistica y el Gobierno Nacional por
medio del Inurbe ofrecia el respaldo respectivo representado en la concesion de subsidios
familiares de vivienda a cada beneficiario. Por su parte, la intervencién del sector privado se
establecié en funcidn de convenios asociativos con empresas constructoras propietarias de la
ejecucion de proyectos de vivienda de interés social en las distintas zonas de la Ciudadela
Desepaz. De este modo, la Ciudadela Desepaz se origind como un proyecto de caracter
planificado desde una perspectiva centrada en el concepto: “ciudad dentro de la ciudad”, en
donde se buscd la garantia de todas las condiciones necesarias para la infraestructura de servicios
y el desarrollo comunitario general. En el afio 1994, comenzo el arribo de los primeros residentes
de la Ciudadela Desepaz, los cuales se trataban en su mayoria de personas comerciantes y
reubicados de zonas de alto riesgo de la ciudad, en especial de Cinta Larga Petecuy, que se
instalaron en el sector gracias a los programas sociales a cargo de Invicali (Alcaldia de Santiago
de Cali, 2020a).

En el ultimo trimestre de 1994 fueron adjudicados los primeros 518 lotes con servicios
publicos en la Ciudadela Desepaz. En este mismo afio se adelanto la renovacion temporal de la
Calle 121 gracias a una inversion de 1.600 millones de pesos y a finales de 1994 la Fundacién
Holguines hizo entrega de los primeros lotes para la autoconstruccion de casas en el barrio
Calimio Desepaz. De manera simultinea al poblamiento resefiado, las demé&s urbanizadoras tales
como Fundacion Compartir, Comfandi y Comfenalco iniciaron la construccion de sus
correspondientes proyectos de vivienda en distintas areas de la Ciudadela Desepaz. Otro hecho
para destacar es que en 1994 empezé la ejecucion del Plan de Desarrollo Vial aprobado por el
Concejo Municipal, en lo atinente a la via perimetral de la Poligonal E, la cual abarca la Calle
121 y la Carrera 25 (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020a). La fundacion del barrio Calimio
Desepaz data de 1998 y en sus primeros afios contaba con alrededor de “3.523 viviendas con
17.615 personas y se inicio paralelo a otras urbanizaciones promovidas por los sectores oficial y
privado” (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b, p. 59).



73

6.2. Aspectos Geograficos

Dentro de los aspectos geogréficos enfatizados en este punto asociados con la zona
analizada se destacan la ubicacion, la extension del area, las caracteristicas del suelo, el estado de
vias principales, al igual que lo atinente a los limites geograficos, lo cual ofrece un acercamiento

con la situacién y caracteristicas que al respecto presenta el barrio Calimio Desepaz.

Dicho barrio como se dijo anteriormente, se encuentra ubicado en la Comuna 21 al
suroriente de la ciudad de Cali en una franja de terreno denominada Poligonal E, que bordea el
rio Cauca, en donde se observa parte de la zona del cordon ecoldgico antes referido. Cuenta con
un area de “48.616 m?, lo que equivale al 0.41% de participacion en el perimetro urbano de la
Comuna 21 (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b, p. 8). Esta es una de las areas mas bajas de la
ciudad, la cual pertenece a la llamada llanura aluvial que comprende una franja entre los conos
aluviales y el rio Cauca. Su nivel inferior de unos dos metros por debajo del nivel medio del rio
se halla en la cota 956. Sus suelos son de caracter sedimentario producidos mediante el arrastre
de material solido del rio Cauca. Este ultimo junto con las madreviejas 0 meandros abandonados
favorecen las condiciones blandas que presentan los suelos de la zona con tendencia hacia los
depdsitos geoldgicos jovenes: desde limo — arcillosos de alta plasticidad a limo — arenosos e
intercalaciones de turbas de espesores comprendidos entre los sesenta y noventa metros en la
margen occidental del rio Cauca (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b). A lo que se suma, la falta
de mantenimiento y el mal estado de algunas vias, lo cual configura que el suelo en general del

sector presente deterioro (ver figuras 7 y 8).
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Figura 7. Mal estado de la via en la Calle 123 con Carrera 26T del barrio Calimio Desepaz

Figura 8. Mal estado de la via en la Calle 126 con Carreras 26M3 y 26M4 del barrio Calimio

Desepaz

Fuente: elaboracion propia (2023).
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El barrio Calimio Desepaz limita al norte con los barrios Los Lideres y EI Remanso; al
sur con el barrio Potrero Grande; al occidente con los barrios Manuela Beltran y Las Orquideas;
y al oriente con el rio Cauca. El terreno que hoy corresponde al barrio Calimio Desepaz y a la
Comuna 21 en general hizo parte de la comunidad indigena Ambichintes antes de la conquista
espafiola. Se ha caracterizado fundamentalmente por ser una zona propicia para el cultivo de
arroz y de inundaciones frecuentes por sus proximidades con el rio Cauca, llegando incluso a
considerarse como uno de los sitios con mayor fertilidad de tierras en el pais y en el orden

internacional (ver figura 9).

Figura 9. Barrio Calimio Desepaz en el contexto de la Comuna 21 de Cali

AP s S

Fuente: adaptado de Alcaldia de Santiago de Cali (2017b).
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A mediados del siglo XX, estos terrenos inundables se secaron y se construy6 un jarillén
para que los agricultores desarrollaran sus practicas con la proteccion respectiva de las
inundaciones provocadas por el rio Cauca. De igual forma, se cre6 un canal de drenaje hasta el
Paso del Comercio, pero este era insuficiente y fue necesaria su ampliacién. Este conocido como
canal secundario de la CVC es un canal abierto de aguas residuales, el cual produce un gran
impacto ambiental negativo debido a que su presencia sumado a las caracteristicas de
inestabilidad de los suelos y zonas pantanosas proximas coadyuvan en la propagacion de
vectores fisicos y bioldgicos (ratas, ratones, cucarachas, mosquitos, moscas, basuras, escombros,
entre otros) generadores de deterioro global en las condiciones ambientales de la zona (Alcaldia
de Santiago de Cali, 2020b).

Es de remarcar que el predominio de suelos blandos en la zona ocasiona que el terreno
sea de baja calidad y, por tanto, no apto para la urbanizacion. Esto debido esencialmente a las
propiedades geotécnicas tales como capacidad portante y potencial de asentamientos; el
potencial de licuacion de suelos por vibraciones sismicas; y los altos costos de urbanizacion con
requerimientos especiales en materia de redes de drenajes con sistemas de bombeo. Es por ello,
que esta area deberia preservar la vocacion inicial que tuvo en cuanto a sembrado, pastoreo y
proteccion ecoldgica. En el Acuerdo 17 de 1993, se establecidé que el corddn ecolégico que
bordea la Comuna 21 debe tener, como uso fundamental y Unico, el recreativo. Sin embargo, en
el proceso de urbanizacion adelantado en la Comuna 21 y en gran parte del barrio Calimio
Desepaz se ha priorizado el uso del suelo con propdsitos de vivienda de interes social, seguido
del uso comercial y de servicios institucionales (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b).

Existe una amplia zona verde localizada entre los barrios Remansos de Comfandi y
Calimio Desepaz que se encuentra abandonada y una zona verde plana al lado de Talanga. Se
identifican amplias zonas verdes en los extremos de la Comuna 21 que todo parece indicar que
seran objeto de urbanizacion futura. A diferencia de la mayoria de los barrios y comunas situadas
en el oriente de Cali, la Comuna 21 y el barrio Calimio Desepaz han sido establecidos por
dindmicas urbanisticas que han beneficiado a grupos poblacionales procedentes de otros sectores
de la ciudad de Cali. El barrio Calimio Desepaz se encuentra ubicado entre las calles 121y 126 y
las carreras 26j y 28. Este se conecta con los barrios aledafios mediante las calles mencionadas,
destacandose la Calle 121 y la Calle 123 como las de mayor flujo o transito vehicular (Alcaldia
de Santiago de Cali, 2020b)
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6.3. Situacién Socioeconémica

La situacion socioeconémica del barrio Calimio Desepaz es caracterizada en este numeral
a partir de aspectos esenciales concernientes a la poblacién, los tipos de viviendas, las
problematicas sociales existentes, las actividades econdmicas desarrolladas y los usos del suelo
implementados. Ello permite identificar que en este barrio se reproducen de cierta manera las
dinamicas sociales y econémicas propias de la Comuna 21 y del Distrito de Aguablanca como

entornos de mayor dimension en los que se sitda.

El total de la poblacién en el barrio Calimio Desepaz es de 15595 personas (7455
hombres y 8139 mujeres). Se destaca la tendencia general hacia la presencia de viviendas
unifamiliares en su mayoria de dos y tres pisos, construidas en ladrillo, piedra, blogue y material
prefabricado (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b). “El barrio Calimio Desepaz cuenta con un
total de 3658 viviendas de las cuales 2445 pertenecen al estrato socioecondmico 1y 1213 hacen
parte del estrato socioecondémico 2, lo que indica que el estrato socioeconémico moda es
precisamente el 17 (Alcaldia de Santiago de Cali, 2022, p. 188). Esto revela la vulnerabilidad
socioeconomica general que caracteriza a la poblacion residente de este barrio como aspecto en
comun con los demas barrios de la Comuna 21 y del Distrito de Aguablanca (ver figuras 10, 11y
12).
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Figura 10. Vivienda de tres pisos localizada en la Carrera 26m3 con Calle 121-122, barrio

Calimio Desepaz

T

Fuente: elaboracion propia (2023).

Figura 11. Vivienda de dos pisos ubicada la Calle 124 con Carrera 26 M Esquina, barrio Calimio
Desepaz

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Figura 12. Vivienda de un piso situada la Calle 126 con Carrera 26 M Esquina, barrio Calimio

Desepaz

Fuente: elaboracion propia (2023).

Dentro de las principales problematicas que afectan al barrio Calimio Desepaz se
destacan hurtos, rifias, homicidios, violencia, consumo de sustancias psicoactivas, prostitucion,
pandillaje, desempleo, pobreza, entre otras (Alcaldia de Santiago de Cali, 2019a). Es de subrayar
sobre todo la situacion en materia de rifias y hurtos en donde el barrio Calimio Desepaz se
constituye en gran dinamizador en el contexto de la Comuna 21 (ver figuras 13 y 14). Los
homicidios también se presentan en este barrio de la ciudad, pero en menor proporcion en
comparacion con la situacion registrada referente a las otras dos problematicas resaltadas (ver
figura 15).
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Figura 13. Rifias en el barrio Calimio Desepaz y en la Comuna 21 de Cali
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Fuente: Alcaldia de Santiago de Cali (2019a).




Figura 14. Hurtos en el barrio Calimio Desepaz y en la Comuna 21 de Cali
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Figura 15. Homicidios en el barrio Calimio Desepaz y en la Comuna 21 de Cali
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Fuente: Alcaldia de Santiago de Cali (2019a).

En el barrio Calimio Desepaz las principales actividades econémicas estdn enmarcadas en
los sectores comercial y de servicios, en especial supermercados, almacenes de ropa y estaciones
de gasolina. Se destacan seis clases de usos del suelo como son: comercial, habitacional,
institucional, lote urbanizado no construido o edificado, recreacional y de uso publico (Alcaldia
de Santiago de Cali, 2019b). Lo anterior, se ilustra en las figuras 16 a 18.

Figura 16. Supermercado y almacén de ropa ubicados en la Carrera 26j con Calle 121 — 113 del

barrio Calimio Desepaz
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S -

Fuente: elaboracion propia (2023).

Figura 17. Estacion de gasolina localizada en la Calle 122 con Carrera 23 del barrio Calimio
Desepaz

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Figura 18. Principales usos del suelo en el barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21 de Cali

USO PRINCIPAL POR MANZANA CATASTRAL
Barrio Calimio Desepaz, Comuna 21, Codigo 2103
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[[] earrios comuna 21 [l coMERCIAL LOTE URBANEZADO NO CONSTRUIDO O EDIFICADO
Manzanas HABITACIONAL I RECREACIONAL
Comunas B NSTITUCIONALES USO PUBLICO

Fuente: Alcaldia de Santiago de Cali (2019b).

Como se puede identificar, en el barrio Calimio Desepaz predomina una situacion
socioecondmica vulnerable manifestada de diferentes maneras como por ejemplo, en lo
habitacional representado en la urbanizacion generalizada de un éarea no apta para ello, la

presencia de problematicas que afectan directamente la seguridad y tranquilidad ciudadana, al
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igual que la tendencia a los bajos ingresos y la poca disponibilidad de recursos econdmicos como
factor caracteristico de la mayoria de familias pertenecientes al estrato socioecondémico 1

preponderante en el sector.

6.4. Factores Ambientales

Aspectos como la situacion del rio Cauca en relacion con la zona, los agentes
contaminantes existentes, los recursos naturales a disposicion y algunos eventos concernientes al
espacio publico, conforman la siguiente caracterizacion ambiental realizada del barrio Calimio

Desepaz en la ciudad de Cali.

El rio Cauca transita por el limite oriental del barrio Calimio Desepaz, recorriendo el
municipio de Santiago de Cali como limite natural y atravesando el Valle del Cauca de sur a
norte. Este recurso hidrico padece un impacto ambiental negativo por la contaminacion
proveniente de las invasiones del jarillon y el canal de la CVC. La ubicacion del barrio Calimio
Desepaz, permite disponer del rio Cauca como fuente hidrica significativa, aspecto
condicionante de las relaciones que establecen los habitantes de dicho barrio con su medio
natural, a lo que se suma la cercania con el jarillon del rio Cauca como estructura protectora y a

su vez, limite fisico, politico y ambiental en la zona (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b).

El &rea en donde se encuentra ubicado el barrio Calimio Desepaz, al igual que el resto de
la Comuna 21, presenta circulacion significativa de vientos sobre todo en horas de la tarde, esto
debido a la proximidad existente con el Cafion del Darién. Este aspecto incide considerablemente
en la situacion ambiental porque en horas de la mafiana al ser los vientos bajos y débiles
coadyuvan en el mantenimiento de la contaminacion atmosférica, la cual tiende a quedarse en
sus areas de origen, propiciando la aparicion de enfermedades respiratorias. En contraste con lo
sucedido en horas de la tarde, cuando los vientos son altos y fuertes, generando las condiciones
propicias para la movilizacién de vectores como zancudos y moscas en la zona, al igual que los

malos olores (Alcaldia de Santiago de Cali, 2020b).
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Los suelos del barrio Calimio Desepaz como casi todos los que hacen parte de la Comuna
21 de Cali presentan vulnerabilidad sismica. Esto se explica debido a que como se ha dicho, el
sector por sus caracteristicas se constituye en zona de alto riesgo y amenaza constante para el
desarrollo de sistemas de infraestructura urbana. Aspectos como la blandura del suelo, su
susceptibilidad a las inundaciones, su localizacion en una zona como Cali y Valle del Cauca de
alta sismicidad, al igual que el accionar y proliferacion de la hormiga arriera, hacen que los
suelos del sector sean en general débiles y fragiles y no recomendables para el desarrollo de
estructuras civiles como se ha venido realizando sobre todo en las Gltimas tres décadas (Alcaldia
de Santiago de Cali, 2020b).

Otros factores ambientales para destacar en el barrio Calimio Desepaz son por un lado, la
poca presencia de recursos arboreos, aspecto que influye desfavorablemente en el equilibrio
ecosistémico de la zona y en la calidad del aire respirado. Por otro lado, las inundaciones
generadas por el taponamiento de alcantarillas y sumideros, las cuales se constituyen en un factor
de riesgo considerable, teniendo en cuenta ademas la ya referida tendencia hacia la inundacion
del sector con motivo de la proximidad del rio Cauca. A lo anterior, se suma el hecho de que en
el barrio Calimio Desepaz se identifica el inadecuado manejo y disposicion dada a los residuos
solidos y escombros, lo que propicia la contaminacion medioambiental sobre todo en areas
cercanas al jarillon del rio Cauca, en andenes y vias principales (ver figuras 19, 20 y 21). Como
si fuera poco las Unidades de Almacenamiento Residuales (UAR) comunitarias se encuentran en

mal estado y la comunidad no les da un manejo adecuado.
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Figura 19. Contaminacién por residuos solidos en el barrio Calimio Desepaz en la Comuna 21

de Cali en cercanias al jarillon del rio Cauca
o ;‘P,'.! {{- e oA > % Vo

Fuente: Gobernacion del Valle del Cauca (2020).

Figura 20. Contaminacién por residuos solidos en inmediaciones de la Carrera 28 D con Calle

121 del barrio Calimio Desepaz

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Figura 21. Contaminacion por residuos solidos en proximidades a la Carrera 28 D con Calle 121

— 36 del barrio Calimio Desepaz

Fuente: elaboracion propia (2023).

Adicional a lo expuesto, se encuentra la presencia masiva de animales en via publica
sobre todo de caninos y felinos sin tenedores responsables; el barrio no cuenta con sefializacion
adecuada en vias publicas y el espacio publico es invadido para el desarrollo de diferentes
actividades y practicas, entre ellas, la utilizacion de algunos separadores viales para el
parqueadero de automotores y como sitio de talleres de vehiculos. En suma, las principales
problematicas medioambientales en el barrio Calimio Desepaz estan relacionadas con aspectos
como contaminacion auditiva, contaminacion visual, contaminacion por residuos solidos,
contaminacion de recursos hidricos, invasion del espacio publico, entre otras (Alcaldia de
Santiago de Cali, 2019c).

En conformidad con lo precisado, las condiciones que han determinado las caracteristicas
actuales del barrio Calimio Desepaz donde se encuentra localizado el CSIHSCD indican que se
trata de un espacio geografico conformado en la década de los afios ochenta a partir de procesos
de urbanizacién con motivo de la creciente demanda habitacional que presentaba en ese entonces
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la capital vallecaucana. Ello fue configurando un barrio de clase baja, con forma poligonal curva
de su entorno actualmente, con una poblacién significativa de mas de 15.000 personas con
predominio relativo de mujeres y que cuenta con problemas asociados a la violencia, la
inseguridad, el desempleo, la pobreza, la miseria, la contaminacion ambiental, entre otras como
ocurre en gran parte de la Comuna 21 a la que pertenece y en el Distrito de Aguablanca como

algunos de los sectores mas vulnerables de la ciudad de Cali.

Una vez efectuada la respectiva contextualizacién histérica, geografica, socioecondémica
y ambiental del barrio Calimio Desepaz como espacio geografico en el cual se sitla la
comunidad educativa sujeto de estudio, es momento de abordar lo referente a las percepciones
relativas a los espacios sociales cotidianos en donde desarrollan las relaciones socioespaciales los
actores indagados de la comunidad educativa correspondiente, enfatizando en los aspectos o
factores determinantes de dichas relaciones y dedicando una referencia especial al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la geografia en la institucion educativa. Sobre el particular se alude en

el siguiente capitulo.
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7. Espacios Sociales Cotidianos, Ensefianza de la Geografia y Determinantes de Relaciones

Socioespaciales en Comunidad Educativa

Como lo dicta el propio nombre de este capitulo, se encuentra orientado hacia la
exploracién tanto de las percepciones sobre los espacios sociales cotidianos indagados (barrio,
colegio y hogar) como de los aspectos condicionantes o determinantes de las relaciones
socioespaciales en el entorno escolar y cotidianidad de los actores sociales de la comunidad
educativa consultada (estudiantes, padres y madres de familia y docentes). De igual forma, se
hace alusion a los factores metodologicos, estrategias, recursos o herramientas implementadas
por los docentes de ciencias sociales en la ensefianza y aprendizaje de la geografia en el
CSIHSCD.

7.1. Aproximacion a las Consideraciones Estudiantiles

Las perspectivas de los estudiantes sobre los espacios sociales cotidianos indagados y los
aspectos condicionantes de las relaciones socioespaciales en el entorno escolar y cotidianidad
son claves en virtud de que no solo se trata de uno de los principales actores educativos
indagados, sino que permite la identificacion de sentidos y significados sobre el particular que

determinan las orientaciones adoptadas. En las lineas siguientes se alude a estos aspectos.

En lo concerniente a las percepciones relativas a los espacios sociales cotidianos como el
barrio, colegio y hogar desde las Opticas estudiantiles, sobresale el énfasis puesto en lo
experiencial, vivencial, emocional y en los procesos de socializacion primaria y secundaria
afrontados por el sujeto en donde dichos espacios se constituyen en actores fundamentales como
se identifica en las siguientes consideraciones planteadas sobre el particular por parte de
educandos del CSIHSCD, en donde se reconoce lo que De San Eugenio (2014) denomina el
elemento subjetivo caracteristico de la geografia de la percepcion, el cual esta determinado por
las reacciones vividas por los individuos hacia un espacio especifico, en donde dichas reacciones
son promovidas mas por la valoracion asignada a los objetos alrededor que por las propias
caracteristicas de estos:

“Barrio: s mi primer espacio que reconozco y donde desarrollo toda mi adolescencia.
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Colegio: mi espacio donde me relaciono con todo tipo de personas y compartimos por
mucho tiempo el mismo espacio social creando relaciones de hermandad.

Hogar: mi primer espacio social que comparto con mis familiares”. (Estudiante 1, 2023)

“Barrio: pienso en tranquilidad, en compartir estos espacios con amigos y hermanos.
Colegio: me brinda alegria, fortaleza, confianza y es donde practico mis primeras
relaciones socioespaciales.

Hogar: me garantiza hermandad, confianza y familiaridad, este espacio es donde
desarrollo todo lo concerniente a los espacios familiares y cotidianos de compartir con
ellos”. (Estudiante 2, 2023)

“Barrio: pienso en una red de relaciones interpersonales que se dan con las personas que
estan a mi alrededor.

Colegio: es en verdad donde voy cultivando mis relaciones socioespaciales desde nifio
hasta adolescente.

Hogar: mi hogar lo es todo me pienso en proteccion. Confianza, es un espacio muy

personal donde desarrollo mis relaciones familiares”. (Estudiante 3, 2023)

En lo atinente a los factores determinantes de las relaciones socioespaciales establecidas
en el entorno escolar y cotidianidad, es de destacar aspectos como la convivencia, la situacion
socioecondmica general de la zona, las problematicas del barrio, entre ellas, la pobreza y
violencia como reproduccién en una escala menor de inconvenientes caracteristicos afrontados
en la Comuna 21 y en el Distrito de Aguablanca. Lo anterior que remite a lo llamado por
Lefebvre (1980) como el establecimiento del lugar a partir de la cotidianidad, en donde se
desarrollan los problemas concernientes a las formas en que se produce la existencia social de los
sujetos con los cambios y valoraciones correspondientes, se reconoce en los planteamientos

realizados sobre el particular:
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“La convivencia entre vecinos, compafieros de clase y familiares en un entorno dificil”.

(Estudiante 1, 2023)

“Estos incluyen el nivel socioecondmico, la seguridad, la infraestructura, la cultura y la

diversidad”. (Estudiante 2, 2023)

“Cosas como la pobreza y la violencia, estas pueden limitar el acceso a muchas
oportunidades y recursos. Estas también llegan a generar temas o limitar la interaccion
social, lo que eso puede generar es afectar la calidad de vida de las relaciones que se

establecen en el barrio”. (Estudiante 3, 2023)

Las aproximaciones a los espacios sociales cotidianos indagados y a los factores
determinantes de las relaciones socioespaciales en el entorno escolar y cotidianidad de los
actores sociales de la comunidad educativa también revelan desde el marco del taller de
cartografia social efectuado que para los estudiantes esta clase de relaciones se pueden entender
como un proceso mediante el cual adquieren ciertos conocimientos. Primero, en su hogar cuando
los padres les ensefian a identificar los lugares y cudl es la funcién especifica de ese espacio en el
hogar. Posteriormente, cuando ingresan al colegio potencian, amplian y profundizan ese
conocimiento geografico ensefiado por sus padres a partir de la educacion geografica recibida y
las interacciones con los espacios geograficos generales en los que se sita la institucion
educativa (comuna, barrio y sector). De igual forma, al interior de la propia institucion educativa
identificando lugares que les son referentes o representativos por su relacion continua con ellos
como, por ejemplo, la entrada, pasillos, oficinas, salones, entre otros como se identifica en la

figura 22.
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Figura 22. Cartelera realizada por el grupo de educandos en el taller de cartografia social

aplicado

Fuente: Grupo de estudiantes indagado (2023).

Esto es, como lo dice Delgado (2003) las relaciones espaciales concebidas como
manifestaciones de las relaciones sociales generadas en el espacio geografico que es producido y
reproducido constantemente. En este caso, el hogar y la institucién educativa que cumplen un
papel representativo en las primeras experiencias, relaciones e interacciones socioespaciales de
los educandos. Es asi como la geografia adquiere esa importancia en la vida de los estudiantes ya
que implicitamente estan indagando por lugares, objetos e interacciones en esos espacios. De
este modo, las relaciones socioespaciales fluyen en cada uno de los educandos para toda la vida,

la diferencia radica en la conciencia critica adquirida sobre el asunto.
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7.2. Mirada a los Puntos de Vista de Padres y Madres de Familia

Las Opticas de los padres y madres de familia acerca de los espacios sociales cotidianos
indagados y los aspectos determinantes de las relaciones socioespaciales establecidas en el
entorno escolar y cotidianidad son esenciales debido a que de alguna manera denotan las
influencias que sus roles y contextos en los que participan han tenido sobre el asunto. A

continuacién, se detalla al respecto.

En lo relacionado con las percepciones concernientes a los espacios sociales cotidianos
como el barrio, colegio y hogar desde la mirada dada por los padres y madres de familia, se
subrayan las problematicas sociales caracteristicas del sector, algunos valores presentes, las
emociones producidas por estos espacios y sus diferencias abordadas sobre todo desde su grado
de generalidad. De esta forma, se identifica lo que Martinez (2018) cataloga desde el ambito de
la geografia de la vida cotidiana como la espacialidad contenida que portan los individuos que
junto con sus experiencias personales y espaciales son expresadas de diversas maneras atinentes
a su movilidad, formas de conocer las relaciones sociales, sus practicas, consideraciones, saberes
y subjetividad. Lo expuesto se reconoce en lo manifestado en las formulaciones de los padres y

madres de familia consultados:

“Barrio: debo decir que el barrio ha sufrido cambios mas inseguridad, violencia, droga,
situaciones que han provocado que los vecinos fundadores se trasladen a otros lugares.
Colegio: en el colegio el ambiente social es mas tranquilo hay més fraternidad en los
estudiantes.

Hogar: en mi hogar hay tranquilidad y cada uno de sus integrantes se respeta su espacio,
pero también tenemos espacios comunes dentro de mi hogar que es cuando estamos
compartiendo en familia y son mas sagrados que los espacios individuales”. (Madre de

familia 1, 2023)
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“Barrio: cerca de un parque feliz compartiendo en familia.

Colegio: me invaden ideas de comodidad, pertenencia, amistad, y seguridad. Este espacio
es importante porque brinda un sentido de identidad y conexion con los demas.

Hogar: es el espacio mas cercano, familiar y en el que se busca siempre la armonia y

convivencia”. (Padre de familia 1, 2023)

“Barrio: lo que pienso es verdaderamente emocionante de ver que hemos sido forjadores
de cambios en nuestra Comuna 21 iniciamos con unos sectores, que algunas cosas eran de
esterilla sus calles sin pavimentar, solo con un colegio que quedaba en Desepaz pero hoy
nos sentimos felices de poder tener muchas oportunidades de hacer parte de este
crecimiento.

Colegio: me emociono al ver el colegio como esta de hermoso y todas las relaciones que
se dan adentro. Lastima lo que sucedi6é que fue vandalizado por algunos incautos.

Hogar: mayor tranquilidad, paz y armonia”. (Madre de familia 2, 2023)

En lo que atafie a los aspectos determinantes de las relaciones socioespaciales

desarrolladas en el entorno escolar y cotidianidad, los padres y madres de familia remarcan

algunos de los problemas sociales caracteristicos del sector, aspectos culturales y formativos, las

necesidades generales de la poblacion y las condiciones promovidas por parte de algunos actores

sociales para que hasta cierto punto exista convivencia como elemento clave en el entorno

escolar y cotidianidad de los diferentes actores educativos. Ello puede considerarse una clara

manifestacion cercana al espacio geografico visto como lo dicen Alcaraz y Tonda (2015) desde

lo parcial, concreto y subjetivo gracias a las dindmicas sociales presentadas que le imprimen

ciertas caracteristicas y elementos de reconocimiento y de distincion en relacion con otros

espacios geograficos. En esta direccion, se precisa lo siguiente:

“Para nosotros seria principalmente la inseguridad, la violencia, el desplazamiento, la
fractura familiar y la falta de valores, la falta de cultura, la falta de pertenencia y la

desercidn escolar, que en Ultimas termina generando un circulo vicioso. Todos estos
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determinantes generan un ambiente socioespacial caotico, y lo podemos evidenciar en el

estallido social donde el colegio fue protagonista tristemente”. (Madre de familia 1, 2023)

“En el barrio la violencia que se vive de diferentes pandillas o venganzas en el hogar, la

falta de oportunidad para seguir estudiando y que los hijos hagan algo”. (Padre de familia
1, 2023)

“Los factores socioespaciales en mi barrio se dan a través de la convivencia, que hay en
el colegio, con los vecinos y las juntas de accion comunal, que realizan actividades y nos

dan a conocer algunas necesidades y que tienen segun el caso”. (Madre de familia 2,
2023)

El acercamiento a los espacios sociales cotidianos consultados y a los aspectos
condicionantes de las relaciones socioespaciales existentes en el entorno escolar y cotidianidad
de los actores sociales de la comunidad educativa ponen de relieve ademas desde el taller de
cartografia social realizado, que para los padres y madres de familia la educacion geografica es
fundamental en la vida de cada una de las personas porque con ella se empieza el proceso de
ubicacion de lugares y permite vivir ciertas experiencias espaciales que impactan en las
perspectivas y consideraciones de la realidad. Al respecto, es de resaltar lo sucedido en el colegio
a mediados del afio 2023, en donde debido a una inadecuada informacién, parte de la comunidad
educativa se organizd para atentar contra las instalaciones y el espacio social general de la
institucién educativa. Por lo cual, las relaciones socioespaciales entre colegio y comunidad
educativa sufrieron algunas rupturas que se han ido subsanando paulatinamente una vez
aclarados los acontecimientos presentados y haciendo enfasis desde la educacion geografica en la

promocion de una relacién adecuada y respetuosa con el entorno (ver figuras 23 y 24).
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Figura 23. Evacuacion del personal docente, administrativo y operativo del CSIHSCD mediante

tanqueta de la policia el dia de la vandalizacién de la institucion

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Esto pone de relieve el papel clave de la educacion geografica en el desarrollo en los
individuos de la capacidad de reflexion hacia la forma en que se establecen las relaciones con el
medio y de qué manera la sociedad en general interacciona con el entorno (Patifio y Buitrago,
2016). En este sentido, la produccién realizada por los padres y madres de familia evidencia la
trascendencia otorgada a una experiencia espacial que ha marcado de manera general las
relaciones socioespaciales que desde entonces se establecen en el entorno escolar y comunitario

(ver figura 25).

Figura 25. Cartelera construida por el grupo de padres y madres de familia en el taller de

cartografia social efectuado
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Fuente: Grupo de padres y madres de familia consultado (2023).
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De esta manera, el producto elaborado que es resultado de un proceso posterior al evento
antes referenciado revela de alguna manera la reconciliacion alcanzada entre los miembros de la
comunidad educativa, en donde la educacién geogréafica cumplié un papel central en el proceso
de restablecimiento de las condiciones propicias para reanudar las actividades escolares y

conservar la convivencia.

7.3. Acercamiento a las Perspectivas Docentes

Los docentes como otros de los actores centrales en el contexto institucional y
comunitario también cuentan con sus propias consideraciones relativas a los espacios sociales
cotidianos indagados y los factores influyentes en las relaciones socioespaciales generadas en el
entorno escolar y cotidianidad. Por tanto, en este punto se alude a ello, realizando ademas una
referencia especial a factores de orden metodoldgico asociados con la ensefianza y el aprendizaje

de la geografia.

En lo vinculado con las percepciones relativas a los espacios sociales cotidianos como el
barrio, colegio y hogar, los docentes hicieron hincapié en elementos como las condiciones
sociales de la zona, lo emocional y sentimental, la identidad y la gran cercania de dichos espacios
como partes integrantes de sus vidas por lo que significan y representan en su diario trasegar.
Esto es, la llamada sociedad en movimiento como rasgo fundamental del espacio geografico en
donde los elementos geograficos y cada una de las expresiones de estos presentan caracteristicas
sociales determinadas (Santos, 2000). Desde este enfoque, los educadores expresaron los

siguientes planteamientos:

“Barrio: cierta costumbre y a la vez alerta por la situacién social presentada.

Colegio: tranquilidad, comodidad y abundan las relaciones socioespaciales con los
estudiantes.

Hogar: la idea es de confort, tranquilidad y comodidad porque me encanta estar en mi
casa”. (Docente 1, 2023)
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“Barrio: me vienen ideas como diversidad, comunidad y pertinencia, calificativos como
cercania.

Colegio: estos espacios sociales cotidianos han sido quienes nos han acompafiado en el
crecimiento de nuestras vidas de donde hemos interactuado con personas quienes nos
influenciaron muchas modas y formas de actuar.

Hogar: nos lleva a sentirnos arraigados a este lugar porque forma parte de nosotros”.
(Docente 2, 2023)

“Barrio: espacio que genera una identidad porque en él se desarrollan casi todas las
actividades cotidianas.

Colegio: espacio de formacion, de reflexion, de convivencia y de conflictos.

Hogar: espacio de habitat, de relaciones familiares, de amor y en algunos casos de
tensiones”. (Docente 3, 2023)

Por su parte, los factores condicionantes de las relaciones socioespaciales establecidas en
el entorno escolar y cotidianidad desde la mirada docente se centraron en las problematicas y
situacion social general existente en el lugar, destacando temas relacionados con la inseguridad,
la vandalizacion del espacio publico y del CSIHSCD, la violencia y la pobreza como aquellos de
mayor injerencia en el marco de las relaciones socioespaciales establecidas. Esto guarda afinidad
con la multidimensionalidad del espacio geografico y su dependencia del contexto social para ser
analizado (Haggett, 1994). Lo referido, se reconoce en los relatos expuestos a continuacion por
los profesores de ciencias sociales consultados:

“La inseguridad del sector porque no permite el intercambio por fuera del colegio con la
comunidad, eso hizo que se presentara un hecho jamas visto en un colegio algunas
personas del sector vandalizaron el colegio generando mas violencia en este espacio

donde se dan todo tipo de relaciones socioespaciales”. (Docente 1, 2023)

“La razon en caso de violencia y pobreza, promueve zonas donde se genere de manera

mas evidente probleméaticas como barreras invisibles, diferentes delitos (robos,
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extorciones, sicariato) que generan inseguridad por donde se les margina y no se les da
facil oportunidad”. (Docente 2, 2023)

“La inseguridad es un factor determinante para deteriorar las relaciones interpersonales”.

(Docente 3, 2023)

En cuanto a la metodologia general, estrategias y recursos implementados en la
ensefianza y aprendizaje de la geografia, los profesores coincidieron ante todo en la busqueda de
promocion de lo que puede considerase una ensefianza y aprendizaje de la geografia diferente o
alternativa desde lo integrado, activo, participativo, relacional, significativo, cotidiano y
perceptivo. Esto en correspondencia con la necesaria y pertinente capacidad de cambio y
adaptacion que los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la geografia escolar deben
incorporar para su contextualizacion y mejoramiento general en un entorno fuertemente mediado
por la tecnologia y globalizacion (Naranjo et al., 2017). En las manifestaciones docentes

otorgadas se evidencia lo dicho:

“La metodologia es integrada, activa y participativa, la estrategia es la de utilizar recursos
visuales (videos, cuentos e historias) que permitan relacionar la geografia con la vida

cotidiana para poner en contexto a los estudiantes”. (Docente 1, 2023)

“Utilizo la metodologia integrada que fomenta la expresion activa ya que por lo general
mediante videos se aclara lo visto en clase de manera teorica. Ello los lleva a tener mas

aprendizajes significativos”. (Docente 2, 2023)

“El manejo de manera integrada. Lo primero que se hace es ensefiarles a los estudiantes
cdémo interpretar un mapa, conocer las convenciones que estan en el mapa y la escala. A
los jovenes se les entrega un mapa béasico y lo van pintando segin lo que se les esté
pidiendo. Sumado a ello, el estudiante va reconociendo sus espacios de vida cotidiana
para darle un significado y sentido a la ensefianza y el aprendizaje de la geografia”.
(Docente 3, 2023)
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Lo antes expresado se articula con aquellas tendencias de la didactica de la geografia
presentadas en América Latina especialmente desde la década de los afios noventa y
particularmente en lo concerniente a las contribuciones de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la geografia
representadas tanto en el establecimiento de nuevas relaciones con el conocimiento geogréafico
como en la socializacién de informacién, conocimientos y experiencias (Araya, 2010). Esta
situacion presenta en la actualidad mayores posibilidades u oportunidades en virtud del
exponencial desarrollo alcanzado en el campo tecnolégico de aplicabilidad en el proceso
formativo en geografia en cabeza de la Internet y la diversidad de recursos y herramientas a
disposicién (programas informaticos, software especializado, portales web, juegos educativos,

redes y comunidades, entre otros).

Adicional a lo referido, la mirada dada a los espacios sociales cotidianos objeto de interés
y a los elementos directamente influyentes en las relaciones socioespaciales presentes en el
entorno escolar y cotidianidad de los actores sociales denotan a partir de lo reconocido en el
taller de cartografia social llevado a cabo, que para los docentes las relaciones socioespaciales se
presentan en todos los ambitos de la vida y dependiendo del lugar, espacio o contexto, ellas
siempre van a estar inmersas. En este sentido, consideran que el contexto social cumple un papel

clave en la configuracion y caracteristicas asumidas por las relaciones socioespaciales.

Por esta razén, en el colegio mediante el conocimiento de la geografia se debe ensefiar a
los estudiantes el reconocimiento de cada espacio y su funcion vital para que ellos vayan
desarrollando sus capacidades y habilidades para desenvolverse adecuadamente en cada espacio
con el que interaccionan. Esto se ve reflejado en la produccion elaborada por los docentes en la
cual, se relaciona y contextualiza el conocimiento geografico a partir de las situaciones y
actividades llevadas a cabo como parte del proceso formativo (el aula como espacio para el
desarrollo de clases, actividades culturales y religiosas efectuadas en auditorios o zonas amplias,
el acceso a la institucion mediante la entrada principal acondicionada para ello, entre otras) como

se observa en la figura 26.
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Figura 26. Cartelera creada por el grupo de docentes en el taller de cartografia social elaborado

TO/ TV /72023 o8s: Y7

Fuente: Grupo de docentes participes (2023).

De acuerdo con lo anterior, elementos como el desarrollo del pensamiento geogréafico y el
forjamiento de una formacién centrada en la racionalidad geogréafica para la indagacion de los
problemas socioambientales es clave (Araya y De Souza, 2018). Sumado al propoésito que desde
el CSIHSCD se viene alcanzando paulatinamente de superacion de la inutilidad, la falta de
significatividad y la carencia de sentido generada por practicas y procesos tradicionales en los
cuales la educacion geografica ha sido limitada a la simple descripcion y localizacion espacial de
forma abstracta y descontextualizada (Fajardo et al., 2021).

En conformidad con lo mencionado sobre los espacios sociales cotidianos, la ensefianza
de la geografia implementada y los aspectos determinantes de las relaciones socioespaciales
generadas en la comunidad educativa analizada, es claro que los actores educativos han

desarrollado por un lado, diversas imagenes mentales que representan, caracterizan y analizan
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individual y colectivamente mediante su propio discurso y las carteleras elaboradas,
estableciendo como lo dice Morales (2012) una cartografia entre la realidad y el comportamiento
humano que expresa y sintetiza no solo las incidencias interdependientes entre espacio
geogréfico y précticas humanas, sino que configura limitaciones, restricciones y a su vez,
alcances y posibilidades para las relaciones socioespaciales de los actores educativos en aquellos
espacios sociales cotidianos de gran significado, sentido y valor como es el caso del barrio,

colegio y hogar.

Por otro lado, han tratado de promover hasta cierto punto y con las limitaciones o
restricciones impuestas por el contexto social, los Ilamados bienes relacionales como por
ejemplo, la amistad, al igual que los vinculos y afectos constituyentes como es el caso de unas
adecuadas relaciones interpersonales con quienes interaccionan en su entorno escolar y
cotidianidad (padres, madres, hijos, demas familiares, estudiantes, compafieros, profesores,
vecinos, amigos, entre otros) aspectos caracteristicos de una comunidad educativa (Balduzzi,
2021).

Es de destacar que las relaciones socioespaciales estudiadas en el presente trabajo han
sido objeto de fortalecimiento, funcionalidades y transformaciones producto en parte de la labor
educativa adelantada desde el CSIHSCD, en particular desde la educacion geografica. Por ello,
en el siguiente capitulo se refiere a esta situacion al tomar como base las perspectivas y
consideraciones de los tres actores educativos indagados (estudiantes, padres, madres de familia
y educadores en el &rea de Ciencias Sociales).
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8. Fortalecimiento, Funcionalidades y Transformaciones Propiciadas por la Educacién

Geografica en Relaciones Socioespaciales en Comunidad Educativa

En este capitulo, se aborda lo relativo al fortalecimiento, funcionalidades y
transformaciones que han experimentado las relaciones socioespaciales acontecidas en el entorno
escolar y cotidianidad de la comunidad educativa en el barrio Calimio Desepaz. Ello debido al
accionar de la educacion geogréafica en el CSIHSCD vy visto desde las perspectivas estudiantiles,
de padres, madres de familia y docentes.

8.1. Situacién Estudiantil

Cuando los educandos se encuentran en la capacidad de identificar el fortalecimiento,
funcionalidades y transformaciones experimentadas por las relaciones socioespaciales en el
entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa como resultado del accionar de la
educacion geografica, quiere decir que se empieza con el proceso de adquisicion de conciencia
de la relevancia que presenta esta clase de educacidn no solo para la vida escolar y en comunidad
sino para la vida en general del individuo en cualquier contexto, situacion o entorno en el que se
halle o participe. Por tal motivo, es relevante dar una mirada a este asunto como se hace a

continuacion.

En cuanto al fortalecimiento y funcionalidades propiciadas por la educacién geogréfica
en el marco de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de
la comunidad educativa, los estudiantes indagados coinciden en manifestar que la educacién
geografica se constituye en un campo de conocimiento clave con respecto a elementos
concernientes a circulacién, desplazamiento, conocimiento espacial del entorno habitado,
identificacion y caracterizacion de interacciones y conexiones entre lugares, desarrollo de
capacidades y habilidades de orientacion y ubicacion espacial, entre otros. Esto se situa en lo que
Hégerstrand (1970) entiende como la cotidianidad a partir de lo comportamental y la movilidad
individual de los sujetos en un entorno complejo por encima de la simple localizacion de los

fendmenos. Como se infiere de las formulaciones realizadas sobre el particular:
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“La geografia nos ensefia a circular, a desplazarnos conociendo el territorio y adquirimos
experiencia y nuevos conocimientos. Asi como la interaccion humana ha contribuido al
fortalecimiento de las relaciones socioespaciales que se dan en el barrio, colegio y en el
hogar al proporcionarme un conocimiento méas profundo y comprension de los espacios
gue me rodean esto me ha permitido apreciar mejor la diversidad cultural y a entender la
interaccion entre las personas y su entorno. Una experiencia en la que el conocimiento
geografico me fue util fue cuando estaba en el colegio y necesitaba encontrar una
ubicacién especifica para un proyecto de geolocalizacion y utilicé mis habilidades de
geolocalizacion y mapas para navegar por el barrio y encontré la direcciéon correcta”.
(Estudiante 1, 2023)

“Nos proporciona a los estudiantes conocimientos sobre su entorno fisico y social,
conciencia de la diversidad, comprension de las conexiones e independencia entre lugares
y fomento de la identidad y sentido de pertenencia. En mi barrio, pude utilizar mi
conocimiento geogréafico para adaptarme a los cambios en las rutas de autobuses y ayudar

a otros vecinos a comprender y aprovechar las nuevas rutas”. (Estudiante 2, 2023)

“En la manera de que al desplazarse conociendo el territorio, adquiriendo experiencias
nuevas y conocimiento. Estas ensefianzas generan temas para debatir y con esto se dan
interacciones sociales. Al momento de enfrentarse en la ciudad es de importancia o
relevancia, algunas veces por ejemplo se va para el sur o el norte. Esto me ha ayudado

mucho para ubicarme en ocasiones”. (Estudiante 3, 2023)

En el caso de las transformaciones o cambios generados por la educacion geogréafica en

las relaciones socioespaciales desarrolladas por los actores educativos, sobresale desde la mirada

estudiantil la forma de identificar, percibir y abordar la realidad vista desde el espacio y el

conjunto de elementos presentes, la promocién del pensamiento critico, reflexivo y analitico del

entorno en el cual participa el sujeto, la identificacion de fendmenos, problematicas o situaciones

que afectan el espacio y a quienes se encuentran en este, entre otros. Esto coincide con uno de los

objetivos que debe buscar la educacion geogréafica como es la promocién de actitudes y

perspectivas en los estudiantes que permitan una construccion reflexiva de conocimientos
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concernientes al espacio geografico (Bernal et al., 2021). Lo resaltado se deja entrever en las

siguientes apreciaciones dadas por los educandos:

“Pueden incluir la proximidad fisica, la infraestructura disponible, los recursos
econdmicos y sociales, la composicién demografica, las normas culturales y sociales, asi

como interactuamos y nos relacionamos con los demds en nuestro entorno”. (Estudiante

1, 2023)

“La educacién geografica mejora las relaciones socioespaciales al generar conciencia,
comprension y toma de decisiones informadas en el entorno del barrio, colegio y hogar”.
(Estudiante 2, 2023)

“Genera cambios en sentido que una convivencia del entorno, este genera un mayor
conocimiento del lugar donde se vive (por ejemplo, cosas que pasan en el barrio) y el
empoderamiento local. Esto les proporciona herramientas para comprender los desafios

socioespaciales presentes en su entorno”. (Estudiante 3, 2023)

Es de subrayar adicional a lo expuesto con anterioridad que el fortalecimiento,
funcionalidades y transformaciones experimentadas por las relaciones socioespaciales
acontecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa, se detectan
claramente desde la dptica de los educandos en un hecho puntual en el contexto de la propia
institucién educativa resaltado en el mapa social elaborado como parte del taller de cartografia
social desarrollado. Al respecto, para los estudiantes en el CSIHSCD existen dos colegios
(blogue A 'y bloque B) en uno. Dicha division la consideran como un factor limitante para el
establecimiento de unas adecuadas relaciones socioespaciales entre los educandos. Esta situacion
se evidencid sobre todo en la vandalizacion del colegio ya que mientras los del bloque A estaban

protegiendo el colegio, los del blogue B se encontraban inmiscuidos en el desorden propiciado.

De igual forma, los estudiantes plantean que para ellos el colegio ha cambiado mucho
porque antes no existia el bloque B y ese espacio social estaba destinado para un parque, pero
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con el tiempo y ante el crecimiento de la poblacién estudiantil fue incorporado a la institucion. A
lo que se agrega, que antes el colegio estaba pintado de color verde, existia el tunel de salones
donde hacia mucho calor, era muy encerrado y el parqueadero no estaba. En general, era un lugar
muy feo, lleno de barro y en la actualidad ha sido transformado y embellecido. El parque de la
virgen quedd en la mitad y se puede decir que la mayoria de los cambios presentados en el
colegio han sido positivos. En este sentido, para los estudiantes la geografia les ha ensefiado a
reconocer, caracterizar y diferenciar los diversos espacios y lugares frecuentados y las

implicaciones que ello trae.

La referencia realizada a estas situaciones en el marco de la educacién geografica
desarrollada en el CSIHSCD pone de relieve lo que Estupifian (2020) considera la importancia y
conveniencia de efectuar la contextualizacion respectiva de los procesos educativos y formativos
en geografia para su articulacion con las necesidades, intereses, problematicas comunitarias y los
desafios que implica una educacion geografica transformadora. Lo expuesto se ve reflejado en la
produccion grafica efectuada por los estudiantes en donde se observa la configuracion
establecida de los espacios escolares como un asunto ante todo de division o fragmentacion que
ha resquebrajado de cierta manera la unidad necesaria sobre todo en el marco del entorno escolar

como ambito de necesidades, intereses y objetivos comunes o compartidos (ver figura 27).
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Figura 27. Mapa cognitivo colectivo elaborado por el grupo de estudiantes en el taller de
cartografia social aplicado

Fuente: Grupo de estudiantes participantes (2023).

Es decir, segln la figura 27 se identifica que sigue persistiendo de alguna forma en el
imaginario estudiantil la delimitacion y demarcacion socioespacial dentro de un espacio general
con propdsitos educativos. Esto revela las influencias que los acontecimientos a lo largo del
tiempo o procesos sociales tienen sobre el espacio, los cuales se muestran como una huella hasta
cierto punto imborrable e inolvidable, mucho méas cuando han tenido gran significado e impacto

en lo institucional y comunitario.
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8.2. Mirada de los Padres y Madres de Familia

La identificacion por parte de padres y madres de familia del fortalecimiento,
funcionalidades y transformaciones en las relaciones socioespaciales gestadas en el entorno
escolar y cotidianidad de la comunidad educativa producto del accionar de la educacién
geografica representa sin duda un punto de partida y a la vez avance para el posicionamiento y
reivindicacion de esta clase de educacion en el lugar que merece como campo clave en la
formacion integral del sujeto. Por ello, es necesario dar un vistazo a esta situacion como se

efectla en las lineas siguientes.

El fortalecimiento y funcionalidades que ha generado la educacion geografica en el
ambito de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la
comunidad educativa desde la dptica de los padres y madres de familia indica que ello se
enmarca en las posibilidades de mayor y mejor conocimiento del entorno en donde se llevan a
cabo las acciones y practicas humanas, la aproximacion a problematicas socioambientales que
afectan directamente el espacio y las comunidades, la manera y logicas que explican la
configuracién, distribucién y division espacial en entornos de gran cercania para las personas
(ciudad, barrio, colegio, casa, entre otros) y el uso responsable del espacio. Es decir, la
comprension critica, reflexiva y propositiva de los espacios habitados (Gomez y Ochoa, 2023).

Desde esta perspectiva, los padres y madres de familia afirman lo siguiente:

“Pienso que le ha aportado en gran manera ya que el conocimiento adquirido, le ha
permitido reconocer su territorio, su historia, su avance y sus proyectos que entre otras
cosas los tiene bien definidos. Me habla claramente donde quiere estar y que le gustaria
mejorar de su barrio. La vivencia mas clara que cuestiona mi hijo es la situacion del
jarillon, hace afios cuando €l estaba pequefio se inundé el colegio, debido a una creciente
del rio Cauca y al déficit o problematica existente, el jarillon no permitié contener estas
aguas. Las autoridades competentes y la ciudadania son incapaces de darle soluciédn a este

gran problema”. (Madre de familia 1, 2023)
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“En el estudio de la geografia la ubicacion del barrio, el conocimiento de calles, avenidas.
En el colegio la division de los salones, audiovisuales, sala de profes y entrada principal.
En el hogar las diferentes direcciones donde se vive. Mi vivencia personal es el
conocimiento de direcciones y el nombre de los diferentes barrios donde laboro y

ubicacidn en distintas direcciones por motivo laboral”. (Padre de familia 1, 2023)

“El conocimiento espacial del entorno que permite ver las situaciones y problemas para
estar alejados de ellos y buscar tranquilidad y seguridad. El uso adecuado de los espacios
sociales y personales que promueve la institucion ayuda al fortalecimiento de las

relaciones entre personas y con el medio”. (Madre de familia 2, 2023)

En lo concerniente a las transformaciones o cambios agenciados por la educacién
geografica en las relaciones socioespaciales entre los actores educativos, los padres y madres de
familia coinciden en afirmar que ello se ha dado fundamentalmente a partir del conocimiento con
mayor detalle y profundidad del entorno para la identificacion de problematicas, dificultades y
limitaciones, pero a su vez, soluciones, oportunidades y alternativas de accion y gestion. Dicho
en otras palabras, es lo que Arévalo et al. (2020) consideran experiencias de aprendizaje como
oportunidad de cambio hacia practicas socioespaciales significativas para los actores educativos,
en donde se vincula el espacio cercano en ambitos centrales o periféricos concernientes a la

escuela en el entorno urbano. Sobre el particular se afirma que:

“Yo identifico en la educacion geografica muchos cambios y aportes socioespaciales, por
ejemplo conocimiento pleno de mi territorio, caracteristicas, ventajas y desventajas de
vivir en mi barrio, conocimiento de la cultura de mi entorno, contribuir a su mejoramiento

y mejores relaciones sociales”. (Madre de familia 1, 2023)

“Estamos muy enredados de sitios de estudios como universidades o titulo técnico, por el
entorno de la comuna o el barrio no las tenemos cerca, lo que permite que las relaciones
socioespaciales no se den como debieran darse tanto en el barrio como en el hogar quizés

por la falta de educacion. Ello en parte lo hemos identificado gracias a la educacién
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geografica, mayor conocimiento de nuestro entorno y realidad”. (Padre de familia 1,

2023)

“Las relaciones socioespaciales que establezco en mi barrio se dan a traves del liderazgo,
la razén es que si somos gestores de paz y pertenezco a un grupo en un espacio social
determinado es posible poder ayudar y ensefiar desde mi hogar a través de la empatia con
el otro”. (Madre de familia 2, 2023)

Como complemento a lo antes referido en relacion con el fortalecimiento,
funcionalidades y transformaciones ocurridas en las relaciones socioespaciales desarrolladas en
el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa, se identifica como parte del taller
de cartografia social implementado que los padres y madres de familia comparten aquella mirada
segin la cual, la educacion geografica por sus caracteristicas, aspectos que aborda y
posibilidades que plantea trasciende la simple localizacion de espacios y lugares para abarcar la
comprension y andlisis integral de las configuraciones, sentidos, significados y propdsitos

asignados por el ser humano a los espacios con los cuales interacciona.

Precisamente el CSIHSCD, su éarea circundante y proceso de evolucion a lo largo del
tiempo son ejemplos de lo anterior. Lo mencionado se enmarca en la Ilamada “educacion
geogréfica para la comprension global” (De Miguel, 2018, p. 52). Al respecto, en el mapa social
realizado por el grupo de padres y madres de familia en el taller de cartografia social
implementado, pueden identificarse zonas verdes, el parque, la cancha de futbol, los salones y el
area en general ocupada por la institucion educativa, los cuales se constituyen en aquellos
espacios referentes para padres y madres de familia en el momento de concebir, representar y
relacionar educacion geografica con el proceso de fortalecimiento, funcionalidades y

transformaciones acontecidas en las relaciones socioespaciales (ver figura 28).
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Figura 28. Mapa social realizado por el grupo de padres y madres de familia en el taller de
cartografia social implementado

Fuente: Grupo de padres y madres de familia participantes (2023).

Lo mostrado en la figura 28 también sugiere que padres y madres de familia le otorgan un
gran énfasis, significado y centralidad especialmente a los espacios que de acuerdo con sus
criterios son los de mayor valor e importancia institucional y comunitaria. Esto debido a que las
zonas verdes y los parques aluden al esparcimiento y recreacion tan necesarios en la calidad de
vida y bienestar del sujeto; las canchas de futbol remiten a la préactica deportiva como medio para
la busqueda de una formacién integral del individuo y su alejamiento de practicas nocivas para la
salud e integridad; y los salones de clase como sitios por excelencia més no exclusivos para la
comprensién y apropiacion del saber como uno de los objetivos fundamentales de la escuela.
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8.3. El Caso Docente

Para Moreno y Cely (2010b) ha ocurrido a lo largo del tiempo una tendencia claramente
identificable concerniente al entendimiento y consideracion de la geografia como campo del
saber a cargo de la simple enunciacion y descripcion de los eventos fisicos presentados en la
superficie terrestre, enfatizando en lo memoristico y mecanicista frente al manejo de datos e
informacion especifica a partir de diferentes recursos, entre estos, el mapa, lo cual ha desvirtuado
su objeto central de estudio como es el espacio geografico. Es por ello, que la visibilizacion por
parte de los docentes del fortalecimiento, funcionalidades y transformaciones ejercidas por la
educacion geografica en las relaciones socioespaciales generadas en el entorno escolar y
cotidianidad de la comunidad educativa, se constituye en un punto de partida fundamental para el
agenciamiento de cambios en la manera de concebir y proceder frente al conocimiento
geografico tradicionalmente desvalorizado y subestimado sobre todo en el contexto de practicas

educativas tradicionales. Por tal razdn, es pertinente la alusion sobre el particular a continuacion.

Las perspectivas docentes en lo referente al fortalecimiento y funcionalidades propiciadas
por la educacion geogréfica en las relaciones socioespaciales en el entorno escolar y cotidianidad
de la comunidad educativa revelan que estos aspectos se enmarcan en la comprension de los
diferentes contextos sociales, la manera especifica en que el sujeto interacciona con el espacio,
las posibilidades de relacion del conocimiento geografico con la realidad y cotidianidad de los
estudiantes y actores educativos en general, el desarrollo del pensamiento espacial critico y
reflexivo como condicion esencial para la basqueda de transformaciones espaciales positivas, el
acercamiento a recursos y herramientas tecnologicas para un mejor y mayor abordaje de
procesos espaciales, entre otros. Como lo resalta Sack (1997, 2003) en su referencia a los
vinculos de caracter causal que inciden en el cambio geografico: las relaciones espaciales, las
normas formales e informales alusivas sobre lo que puede y no puede ocurrir en un lugar
especifico; y el reconocimiento de necesidades e inconvenientes en la realidad de acuerdo con
ideas y concepciones comunes hacia el deber ser. Las manifestaciones docentes en lo referente al
asunto indican lo remarcado:

“Me ha permitido conocer el espacio geografico donde esta ubicado el colegio y asi poder

entender el contexto donde viven los estudiantes y su situacion econdémica y social.

Sumado a ello, se han desarrollado y fortalecido las relaciones de los estudiantes con su
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espacio ya que lo reconocen y hacen parte de él. Estando en clase con estudiantes de
grado noveno, me preguntaron que, si subiendo a las tres cruces se podia ver el mar, esa
pregunta me permitio hacer una retroalimentacion del relieve de Colombia en un papel y
explicarles a los estudiantes las Ilanuras del Pacifico que separa a la ciudad de Cali con el
mar”. (Docente 1, 2023)

“La razon radica en que, al comprender la importancia local, se tiene conciencia del
entorno y ello permite la transformacion de estos diferentes espacios. Es importante por
ejemplo en tiempos de lluvia con este conocimiento identificar las zonas propensas a las
inundaciones y precisamente ello nos permite tomar decisiones de comprar viviendas o en

casos de emergencia saber donde resguardarnos”. (Docente 2, 2023)

“Conocer las diferentes dinamicas que se desarrollan en la zona referentes a problemas de
seguridad y socioeconomicos. Antes de hacer uso del GPS, los viajes por carreteras y en
las ciudades a donde se llegaba era utilizado el mapa fisico como herramienta de guia”.
(Docente 3, 2023)

En lo que atafie a las transformaciones o cambios generados por la educacion geografica
en las relaciones socioespaciales entre los actores educativos, los docentes coinciden en lo que
puede considerarse la generacion o promocién de un papel activo y participativo de los actores
educativos, el cual va mucho mas alla de lo descriptivo, repetitivo y memoristico para centrarse
fundamentalmente en el entendimiento y caracterizaciéon de problemas y situaciones como
fundamento para la toma de decisiones y el desarrollo de acciones orientadas hacia la
satisfaccion de necesidades y resolucién o minimizacion de problematicas de distintas clases de
impactos socioespaciales. De este modo, se establece un acercamiento con aquello que Espinosa
(2012) concibe como pensar, vivir y sentir el espacio: pensar como descripcion, explicacion e
intervencion efectuada; vivir desde la articulacion del conocimiento geogréafico con la realidad; y
sentir asociado con lo afectivo, emotivo y la interiorizacion del espacio. En este &mbito se

plantea lo siguiente:
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“Les permite a los estudiantes reconocer sus espacios geograficos para la busqueda de
soluciones a los multiples problemas sociales que tiene la comunidad, lo cual sin

educacion geografica no es factible”. (Docente 1, 2023)

“La educacidn geogréafica permite inculcar en el estudiante la conciencia del cuidado y de
la mejora de estos diferentes escenarios y asi crecen en valores y su proyecto de vida

mejora”. (Docente 2, 2023)

“Para fortalecer la educacion en geografia en los colegios se deben organizar todos los
planes de trabajo desde primaria hasta grado once. Solo asi las transformaciones o
cambios generados por la educacion geografica seran mas grandes que los actualmente
presentados relacionados con un mayor y mejor conocimiento del espacio, territorio y de
los grupos humanos en pro de la identificacion de alternativas, posibilidades y soluciones
a problemas”. (Docente 3, 2023)

Como aspecto complementario a lo antes referido en torno al fortalecimiento,
funcionalidades y transformaciones ocurridas en las relaciones socioespaciales en el entorno
escolar y cotidianidad de la comunidad educativa, se identifica en el contexto del taller de
cartografia social aplicado, que los docentes remarcan los cambios generales significativos que
han presentado tanto el barrio Calimio Desepaz como el CSIHSCD. Sobre ello, afirman que
cuando recién empezaron a trabajar en la institucion educativa, el barrio en mencion presentaba
una calle principal que antes era solo barro en temporada de lluvia y polvo en verano, el colegio
se inundaba continuamente por su cercania al rio Cauca y existia un solo blogque principal. En
este orden de ideas, la funcionalidad y la utilidad que el colegio le ha dado al barrio se centra en
el hecho de que ofrece una formacién en valores que se articula con la educacion geogréfica
mediante el énfasis y promocion del respeto por el espacio, medio ambiente y por el otro como
fundamento para el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales generadas en el barrio,
colegio y hogar de la comunidad educativa.

Lo descrito es afin con lo propuesto por Llancavil y Gonzélez (2021) para quienes la
educacién geografica contribuye en la formacién ciudadana y ambas permiten la formacion de
ciudadanos con responsabilidad, actitudes, comportamientos apropiados, con pensamiento

geografico y habilidades para la identificacion y enfrentamiento de manera pacifica y propositiva
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de problemas y situaciones socioespaciales. En el mapa social construido por el grupo de
docentes en el taller de cartografia social realizado, dichas situaciones socioespaciales son
reconocidas por los educadores al contrastar en su produccion grafica lo que puede considerarse
un contexto socioespacial informal configurado a manera de lotes y con mayor presencia vegetal
con un entorno socioespacial formal establecido mediante un proceso de urbanizacién y con

predominio de infraestructura habitacional (ver figura 29).

Figura 29. Mapa social construido por el grupo de docentes en el taller de cartografia social

realizado
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Fuente: Grupo de docentes participantes (2023).

Lo resaltado sobre el fortalecimiento, funcionalidades y transformaciones en las
relaciones socioespaciales originadas por la educacion geogréafica en la comunidad educativa,
evidencia, por una parte, que la relacion e interaccion ser humano - entorno para ser

comprendida y analizada integralmente debe ir mucho mas all4 o trascender una perspectiva
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determinista, neutra, abstracta y objetiva, para dar cabida a lo contextual, parcial, concreto y
subjetivo. Mucho més cuando desde la propia geografia, educacion geografica y diversidad de
situaciones y problematicas socioespaciales cada vez se hace méas evidente que el espacio fisico
no es un “simple escenario” o “contenedor” de los procesos sociales, sino un actor fundamental
como posibilitador y a su vez, condicionante en el proceso de transformacion del entorno
(Herrera, 2010).

Por otra parte, como lo plantea Vargas (2015) que la educacion geografica otorga al
sujeto destrezas encaminadas a la socializacion y resolucion de problematicas en el espacio
habitado, ademas de la posibilidad de comprension de la realidad, la adquisicion de conciencia
del espacio ocupado, el fomento de la habilidad para el analisis espacial y el fortalecimiento de la
comprension en pro de la contextualizacion de distintas situaciones sucedidas en un mismo
espacio. Esto hace que educacién geografica y formacion ciudadana deban necesariamente
incorporar una perspectiva integral, la cual posibilite el desarrollo de ciudadanos con conciencia

espacial.

De igual modo, como lo complementan Llancavil y Gonzélez (2021) al manifestar que la
educacion geografica fundamenta sus aportes a la educacion ciudadana en lo que puede
considerarse la formacion de un ciudadano espacial, con sentido de pertenencia hacia el espacio
habitado o con el que se relaciona permanentemente y que se encuentra en la busqueda constante
de alternativas de solucion ante probleméticas que afectan el bienestar general de la poblacion.
Ello plantea diversidad de opciones educativas para el fomento de ciudadanos con pensamiento
geografico, provistos de conciencia espacial y comprometidos con su espacio geografico. Dicho
en otras palabras, una educacion geografica que es también por excelencia una formacion
ciudadana de impacto directo positivo en las relaciones socioespaciales gestadas en lo

institucional-comunitario.
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9. Conclusiones y Recomendaciones

9.1. Conclusiones

Las contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las relaciones
socioespaciales establecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa del
Colegio Santa Isabel de Hungria residente del barrio Calimio Desepaz en la ciudad de Cali
denotan que esta clase de educacion posibilita entre otros aspectos, el conocimiento espacial del
entorno habitado tanto para el reconocimiento de problematicas como la identificacion de
posibles alternativas de solucion; el entendimiento de las maneras y l6gicas que rigen y explican
las configuraciones, distribuciones, sentidos, significados, propositos y divisiones espaciales
presentadas en entornos de gran cercania para las personas como el barrio, colegio y hogar; el
uso responsable del espacio; la articulacién con la formacion en valores mediante el énfasis y
promocion del respeto por el espacio, medio ambiente y por las demas personas; las vivencias y
experiencias espaciales de impacto significativo en las perspectivas y consideraciones de la
realidad; y el reconocimiento de cada espacio y su funcién vital como fundamento para el
desarrollo de las capacidades y habilidades para el desenvolvimiento adecuado en cada espacio

con el que se establece interaccion.

La caracterizacion contextual realizada del barrio Calimio Desepaz evidencid en primer
término, que dicho barrio es el resultado de procesos histéricos que datan de hace mas de tres
décadas directamente relacionados con la expansién urbana de Cali, la satisfaccion de
necesidades habitacionales de sectores marginados y la busqueda hasta cierto punto de mejores
condiciones de vida para grupos poblacionales especificos desde el accionar y trabajo conjunto
interinstitucional. En segundo lugar, si bien Calimio Desepaz emergié en el tiempo y en el
espacio como proyecto orientado a lo habitacional, sus condiciones geogréficas sobre todo
aquellas relacionadas con su cercania al rio Cauca y las caracteristicas que presenta su suelo no
lo hacen apto para la vivienda ni para la construccién de infraestructura urbana en general como

se ha venido realizando desde su ocupacion.
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En tercer término, Calimio Desepaz es reflejo de la situacion socioecondmica general
presentada en varias zonas del oriente de Cali, en especial aquella de mayor dimension a la que
pertenece como es el caso del Distrito de Aguablanca, en donde la vulnerabilidad de los grupos
sociales es una realidad que se vive diariamente y en donde problematicas estructurales
caracteristicas del pais y de la ciudad como la violencia, la inseguridad, el desempleo, la pobreza
y miseria, entre otras se reproducen continuamente y no se identifica o al menos visualiza en el
corto 0 mediano plazo alternativas reales y factibles para un mejoramiento de la situacién al

respecto.

En cuarto lugar, el barrio Calimio Desepaz es una muestra clara del conjunto de
problematicas ambientales derivadas entre otros factores, de la presencia, poblamiento u
ocupacion de grupos humanos en zonas proximas a recursos hidricos no aptas para lo
habitacional, desafiando las dinamicas, procesos, equilibrio y accionar general de la naturaleza.
Aspectos como inestabilidad significativa en el suelo, tendencia a la inundacién, afectacion en la
calidad del aire y de vida de la poblacién, permanente amenaza o situacion de riesgo por
desbordamiento o colapso de la barrera protectora construida (jarillén), depdsito de residuos
solidos en el mismo rio Cauca, jarillon o en cercanias, entre otros son claras manifestaciones de

relaciones e interacciones inadecuadas entre el ser humano y su medio natural.

Las percepciones sobre los espacios sociales cotidianos indagados en los actores
educativos como el barrio, colegio y hogar pusieron de relieve un énfasis en lo experiencial,
vivencial, emocional y en los procesos de socializacion primaria y secundaria afrontados en
dichos espacios; un marco de referencia con respecto a los valores humanos cultivados en dichos
espacios y las diferencias que estos presentan sobre todo desde su grado de generalidad e
inclusion espacial; las condiciones sociales de la zona, los sentimientos, aspectos identitarios y la
cercania de dichos espacios como elementos que generan significados, sentidos vy
representaciones en la continua interaccion directa de estudiantes, padres, madres de familia y
docentes con estos espacios en los cuales transcurren y se dinamizan las relaciones

socioespaciales establecidas.
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La manera en que es ensefiada la geografia en el CSIHSCD por parte de los docentes de
ciencias sociales denota que mediante la busqueda de promocién de una ensefianza y aprendizaje
de la geografia diferente o alternativa desde lo integrado, activo, participativo, relacional,
significativo, cotidiano y perceptivo existen intencionalidades claramente identificadas en aras
de una reivindicacion de la educacién geografica desde lo institucional y comunitario, que
posibilite por un lado, visibilizar el rol clave que cumple la geografia en la comprension critica,
reflexiva y propositiva de la realidad sobre todo en un entorno social complejo y vulnerable
como en el que se sitta la institucion educativa. Y por otro lado, en relacion directa con lo
anterior, el cambio paulatino de mentalidades, perspectivas y consideraciones de los actores
educativos hacia la geografia que permitan concebir esta disciplina como un campo de saber
amplio e integral en donde la descripcion y caracterizacion espacial, el manejo de cartografia y la
localizacién de lugares son solo algunas de las multiples y diversas actividades y procesos que

abarca.

Los factores determinantes de las relaciones socioespaciales establecidas en el entorno
escolar y cotidianidad de la comunidad educativa respectiva evidencian que elementos como la
situacion socioecondmica general de la zona, probleméticas estructurales como pobreza,
violencia, inseguridad y vandalizacién del espacio publico y del CSIHSCD, aspectos culturales y
formativos y las condiciones promovidas por parte de algunos actores sociales para que hasta
cierto punto exista convivencia, se constituyen en aquellos de mayor incidencia en las relaciones
socioespaciales establecidas. Esto corrobora no solo el papel del contexto social como
condicionante general de la manera en que los grupos humanos interaccionan entre ellos y con el
espacio en el que se desenvuelven, sino la relevancia y pertinencia del entendimiento y
aproximacion desde el marco de la geografia y de la educacién geografica a las relaciones

humanas en un entorno determinado desde una perspectiva integrada, es decir, socioespacial.

Las funcionalidades generadas por la educacion geografica en las relaciones
socioespaciales en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa analizada al
centrarse en factores como la orientacion y ubicacion espacial; el transporte y movilidad general;
el reconocimiento, caracterizacion y diferenciacion de diversos espacios y lugares frecuentados y
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las implicaciones de ello; y el acercamiento a recursos y herramientas tecnoldgicas para un mejor
y mayor abordaje de procesos espaciales, permiten entender y ratificar que la geografia no solo
presenta mucho mas importancia de la asignada tradicionalmente tanto dentro de las ciencias
sociales como en el orden curricular en los diferentes niveles educativos, sino que es
imprescindible en el funcionamiento y desenvolvimiento adecuado de los individuos y sociedad
en general en los diferentes contextos (local, regional, nacional y mundial). Es aqui en donde
adquiere centralidad la propuesta de ensefianza y aprendizaje de la geografia de Mérenne-
Schoumaker (2006) referida en este trabajo que apela sobre todo por la superacion del
“conocimiento enciclopédico” en esta disciplina a partir de la promocion de un proceso

formativo en geografia relacional, contextual, situado, significativo, critico y reflexivo.

Las transformaciones propiciadas por la educacion geogréafica en las relaciones
socioespaciales acontecidas en el entorno escolar y cotidianidad de la comunidad educativa
abordada al fundamentarse en elementos relativos a la adquisicion del pensamiento espacial
critico, reflexivo y analitico frente a la realidad, el entorno y las interacciones con este y con las
demas personas; la generacion de conciencia y toma de decisiones acerca de situaciones y
problemas sociales en contexto; y la promocidn de un papel activo y participativo de los actores
educativos, el cual va mucho mas alla de lo descriptivo, repetitivo y memoristico, genera las
condiciones propicias para el agenciamiento desde lo institucional y comunitario de nuevas
practicas, experiencias, vivencias y didlogo de saberes que permiten un repensar del acto
educativo. Ello como punto de partida para la busqueda de su mayor conformidad, adecuacion y
articulacion con las necesidades y demandas afrontadas en el entorno escolar y cotidianidad de la
comunidad educativa indagada. Este proceso en parte ya se ha iniciado en el CSIHSCD desde la
ensefanza-aprendizaje de las ciencias sociales y en particular de la geografia, y adn le espera un

largo camino por recorrer.

El estudio de las contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las
relaciones socioespaciales en un contexto determinado posibilita no solo la reivindicacion y
visibilizacion del rol clave y funcionalidad que cumple la geografia como disciplina social
encaminada al analisis, reflexion y comprension de la realidad, sino un acercamiento con el

conjunto de procesos, dinamicas, situaciones y factores especificos a partir de los cuales se
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define, estructura y caracteriza la manera en que los actores sociales establecen vinculos e
interacciones entre si y con su entorno en procura de la satisfaccion de necesidades, la resolucién

de problemas y la basqueda de consecucién de objetivos comunes.

Al mismo tiempo la geografia escolar y la educacién geografica son trascendentales para
la ensefianza exhaustiva de los estudiantes, facilitindoles entender el habitat en el que existen, su
relacion con el medio ambiente y la importancia de los recursos y su distribucion. Este punto es
particularmente relevante en Latinoamérica y Colombia, en el que se ha desarrollado una
tradicion acadéemica y han florecido habilidades en la ensefianza de la geografia. A los
estudiantes que se les brinda una educacion geografica, han demostrado un mejor conocimiento
de nociones como localizacion, lugar, interaccion humana-ambiente, movimiento y region. Esto
ha venido demostrando que los alumnos son mas competentes a la hora de interpretar mapas,

gréficos y otros recursos geograficos.

Por otro lado, la educacion geografica fortalece los conocimientos y ayuda a desarrollar
un pensamiento critico al estudiar problemas de indole globales como el cambio climatico, la
urbanizacion y los desastres naturales. Los resultados indican que los estudiantes pueden aplicar
estos saberes para proponer soluciones razonables.

Estas son materias ampliamente estudiadas en Latinoamérica y Colombia, que muestran la
importancia de estos temas en la regién. Estudiosos y educadores han perfeccionado multiples
enfoques y metodologias que se adaptan a los contextos locales, reconociendo la diversidad
geografica y cultural.

En este sentido Es crucial continuar innovando en las metodologias de ensefianza de la geografia,
concentrando nuevas tecnologias y guias pedagdgicas. La ayuda que se pueda dar entre paises
latinoamericanos puede fortificar el intercambio de conocimientos y mejores practicas. La
formacion continua de los docentes en geografia es fundamental para mantener la calidad

educativa y asegurar gque los estudiantes reciban una educacion relevante y actualizada.

El conjunto de vivencias, experiencias, reflexiones y situaciones generadas como parte
del proceso investigativo adelantado llevan al autor del presente estudio a concluir que a pesar de

los distintos esfuerzos, propuestas e iniciativas adelantadas en diferentes contextos en torno a la
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trasformacion de los procesos educativos desarrollados en el marco de las ciencias sociales y
especialmente en la geografia, aun existe un largo camino por recorrer en el orden curricular,
pedagdgico, metodoldgico y didactico para que este campo de conocimiento de gran dimension,
utilidad y funcionalidad logre ser aprovechado estratégica y plenamente en la construccion de
una mejor sociedad a partir de las relaciones, interacciones y practicas desarrolladas con quienes
estan alrededor y con el entorno circundante. Parte del recorrido y avance por dicho camino esta
representado en la formacion y cualificacion docente que en programas académicos como el
desarrollado en el marco de la Maestria en Geografia de la Universidad del Valle ofrecen
diversidad de elementos para un repensar del rol, responsabilidad, misién y accionar docente en
un momento histérico y realidad como la actual en donde sin duda es mas importante lo que se

puede hacer con lo que se sabe que el conocimiento mismo.

9.2. Recomendaciones

La geografia escolar en general requiere de cambios o transformaciones sustanciales
sobre todo en lo concerniente a su orientacién global. Esto en aras de no seguir promoviendo y
reproduciendo practicas, posturas y concepciones tradicionalistas de esta disciplina que la limitan
y circunscriben solamente al estudio descriptivo del espacio, a la localizacion de lugares y
procesos sociales, a la memorizacion de aspectos y caracteristicas geogréaficas, a la elaboracion
estandarizada, repetida y sin sentido de cartografia carente de significado alguno para quien la
construye, entre otras. En dicho cambio o transformacion la labor docente es esencial, mas no
Unica y exclusiva debido a la necesidad de replanteamientos y cuestionamientos por parte de
otros actores y agentes sociales como las propias autoridades educativas, los responsables de las
instituciones educativas, los padres y madres de familia, los educandos y la comunidad educativa

en general acerca de lo que exige e implica educar geograficamente en el momento actual.

En esta direccidn, la articulacion de la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y
en particular de la geografia con las necesidades, problematicas e intereses de los actores
educativos implicados es una estrategia clave que requiere masificarse o generalizarse desde los
contextos institucionales y comunitarios. Esto en aras de visibilizar cambios significativos en el

mediano y largo plazo tanto en las miradas dadas a la geografia como disciplina social como en
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lo referente a la labor social adelantada por la escuela no como reproductora del orden, estructura
y desigualdades sociales, sino como espacio social de encuentro, reflexion critica, participativa y

dialogo de saberes.

Ante las grandes problematicas sociales relativas a lo ambiental y a la construccion de
ciudadania que aquejan a grupos humanos y comunidades en diferentes &mbitos sociales, se hace
necesario y pertinente la exploracion de los aportes de la educacion geografica en el
fortalecimiento o mejoramiento de las relaciones ambientales y competencias o habilidades
ciudadanas. Ello en virtud no solo de la gran afinidad y cercania que presenta el conocimiento
geografico con el campo ambiental y con aquellos espacios en los que se llevan a cabo procesos
relacionados con convivencia, paz, participacion, responsabilidad democrética, reconocimiento y
valoracion de las diferencias, entre otros, sino de ampliar el campo de accion y perspectiva
general hacia esta disciplina, lo que permita incluso la promocién de actitudes y

comportamientos menos indiferentes, pasivos y desmotivantes hacia la geografia.

La realizacion de estudios comparativos entre diferentes contextos educativos vy
comunitarios para el abordaje de las contribuciones de la educacion geografica en el
fortalecimiento de las relaciones socioespaciales establecidas, se constituye en una oportunidad
para la identificacion de como el perfil y caracteristicas de los actores sociales, las dinamicas
educativas y comunitarias propiamente dichas, las necesidades, problematicas y prioridades
existentes influyen directamente tanto en las relaciones socioespaciales configuradas como en las
posibilidades reales de intervencion en el entorno escolar y comunitario desde la educacion

geografica en aras de la busqueda de bienestar colectivo.

Enfoques tedricos y conceptuales como la geografia de la cotidianidad y la geografia de
la percepcion se constituyen en bases fundamentales para lo que puede considerarse una
ensefianza-aprendizaje de la geografia critica, reflexiva, analitica, significativa y contextualizada
tal y como se precisa en el momento historico actual. Por tanto, las propuestas e iniciativas
futuras en este campo deben incorporar estos direccionamientos por la centralidad y relevancia
que la vida cotidiana, las interpretaciones, los significados y las valoraciones tienen en el
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abordaje y andlisis efectuado de la realidad por parte de los actores educativos en un contexto

determinado.

Lo anterior se enmarca en los tan necesarios y pertinentes cambios, transformaciones y
adaptaciones curriculares que precisa la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y en
particular de la geografia en aras de no solo otorgar respuesta efectiva a las necesidades
educativas y formativas de los estudiantes sino de propiciar una verdadera educacion que deje
huella y legado en la vida de las personas. En esta direccién, factores como la promocién de
mayores espacios y experiencias de relacion directa con problematicas y situaciones existentes
en entornos cercanos, un uso mas generalizado de recursos tecnologicos y de aquellos que
fomenten lo activo, participativo y creativo, junto con mayor énfasis en el trabajo en torno a
proyectos dirigidos al bienestar comin de impacto directo en las comunidades, espacios
habitados y relaciones establecidas representan algunos de los elementos basicos a considerar en
las futuras propuestas alternativas para la ensefianza de la geografia tanto en el CSIHSCD como
en aquellas otras instituciones educativas que quieran empezar a recorrer el arduo y a la vez
satisfactorio camino hacia lo que puede considerarse educar geograficamente con sentido,

proposito y significado.
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ANexos

Anexo A. Cuestionario semiestructurado aplicado a estudiantes del CSIHSCD

Objetivo: identificar las percepciones de lugares proximos como el barrio, el colegio y el hogar,

y las contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las relaciones

socioespaciales establecidas por estudiantes del CSIHSCD.

Actor social: Género: Lugar de nacimiento:
Edad: Barrio o sector habitado:
Estrato socioeconomico: Tiempo en comunidad educativa:

1. Cuando piensas o imaginas espacios sociales cotidianos como el barrio, el colegio y el hogar,
¢queé ideas, calificativos, conceptos o emociones te invaden?, ¢por qué razon?

2. ;De qué manera consideras que la ensefianza y aprendizaje de la geografia desarrollada en el
colegio ha aportado o contribuido en el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales que
estableces en el barrio, colegio y hogar?, ¢por qué razon?

3. Describe una vivencia, experiencia o situacion presentada en el barrio, colegio o hogar en
donde te haya sido dtil el conocimiento geogréfico para satisfacer una necesidad, resolver un
problema o comprender un evento o proceso.

4. ;Cuadles son los factores o circunstancias que consideras determinantes o condicionantes de las
relaciones socioespaciales que estableces en el barrio, colegio y hogar (por ejemplo, pobreza,
violencia, entre otras)?, ¢por qué razén?

5. ¢Cuales son los cambios o transformaciones propiciadas por la educacion geografica que
identificas en las relaciones socioespaciales que estableces en el barrio, colegio y hogar?, ¢por

qué razon?

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Anexo B. Cuestionario semiestructurado aplicado a padres y madres de familia de estudiantes
del CSIHSCD

Objetivo: identificar las percepciones de lugares proximos como el barrio, el colegio y el hogar,
y las contribuciones de la educacion geografica en el fortalecimiento de las relaciones

socioespaciales establecidas por padres y madres de familia de estudiantes del CSIHSCD.

Actor social: Género: Lugar de nacimiento:
Edad: Barrio o sector habitado:
Estrato socioeconémico: Tiempo en comunidad educativa:

1. Cuando piensa o imagina espacios sociales cotidianos como el barrio, el colegio y el hogar,
¢qué ideas, calificativos, conceptos o emociones le invaden?, ¢por qué razén?

2. ¢De qué manera considera que la ensefianza y aprendizaje de la geografia desarrollada en el
colegio en donde estudia su hijo (a) le ha aportado o contribuido a usted en el fortalecimiento de
las relaciones socioespaciales que establece en el barrio, colegio y hogar?, ;por qué razon?

3. Describa una vivencia, experiencia o situacion presentada en el barrio, colegio o hogar en
donde le haya sido util el conocimiento geogréfico para satisfacer una necesidad, resolver un
problema o comprender un evento o proceso.

4. ¢Cudles son los factores o circunstancias que considera determinantes o condicionantes de las
relaciones socioespaciales que establece en el barrio, colegio y hogar (por ejemplo, pobreza,
violencia, entre otras) ?, ¢por qué razén?

5. ¢Cuales son los cambios o transformaciones propiciadas por la educacién geogréafica que
identifica en las relaciones socioespaciales que usted establece en el barrio, colegio y hogar?,
¢por qué razon?

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Anexo C. Cuestionario semiestructurado aplicado a docentes de ciencias sociales del CSIHSCD

Objetivo: identificar las percepciones de lugares proximos como el barrio, el colegio y el hogar,
la manera implementada para la ensefianza y aprendizaje de la geografia y las contribuciones de
la educacion geografica en el fortalecimiento de las relaciones socioespaciales establecidas por
docentes del CSIHSCD.

Actor social: Género: Lugar de nacimiento:
Edad: Barrio o sector habitado:
Estrato socioeconomico: Tiempo en comunidad educativa:

1. Cuando piensa o imagina espacios sociales cotidianos como el barrio, el colegio y el hogar,
¢qué ideas, calificativos, conceptos o emociones le invaden?, ;por qué razon?

2. ¢Cuél es la metodologia general, estrategias y recursos o herramientas que usted implementa
en la ensefianza y aprendizaje de la geografia? Describa un ejemplo.

3. ¢De qué manera considera que la ensefianza y aprendizaje de la geografia desarrollada en el
colegio en donde usted labora le ha aportado o contribuido en el fortalecimiento de las relaciones
socioespaciales que establece en el barrio, colegio y hogar?, ;por qué razén?

4. Describa una vivencia, experiencia o situacion presentada en el barrio, colegio o hogar en
donde le haya sido dtil el conocimiento geogréfico para satisfacer una necesidad, resolver un
problema o comprender un evento o0 proceso.

5. ¢Cuales son los factores o circunstancias que considera determinantes o condicionantes de las
relaciones socioespaciales que establece en el barrio, colegio y hogar (por ejemplo, pobreza,
violencia, entre otras) ?, ;por qué razon?

6. ¢Cuales son los cambios o transformaciones propiciadas por la educacién geogréafica que
identifica en las relaciones socioespaciales que usted establece en el barrio, colegio y hogar?,
(por qué razén?

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Anexo D. Taller de cartografia social desarrollado con estudiantes, padres, madres de familia y
docentes del CSIHSCD

Objetivo: identificar las contribuciones de la educacién geogréfica en el fortalecimiento de las
relaciones socioespaciales establecidas por estudiantes, padres, madres de familia y docentes del

CSIHSCD.

Grupo social: Ruta o recorrido realizado:

1. Fase introductoria

En esta fase, se realizan cuatro actividades centrales. En primera instancia, el docente lleva a
cabo una explicacion general relacionada con la cartografia social, enfatizando en su definicién,
caracteristicas, propdsito, procedimientos, instrumento principal (mapa social) y algunos
ejemplos en aras de una mayor claridad y precision con respecto al taller que sera realizado por
los actores educativos. En segundo lugar, cada integrante de cada grupo debe presentarse ante
sus compafieros, indicando su nombre y lo que mas le gusta o destaca de su barrio, colegio y
hogar. En tercer término, cada grupo debe construir un poster, afiche o cartelera en donde se
establezca relacion a partir de un esquema, historia, dibujo o mapa mental entre los conceptos de
educacion geografica, barrio, colegio, hogar, relaciones socioespaciales y comunidad educativa.
Finalmente, cada grupo realiza la socializacion ante los demas grupos de sus diferentes

producciones.

2. Fase de profundizacién

En esta fase que es la central del taller de cartografia social, cada grupo debe elaborar un mapa
social, en el cual se represente de manera clara cuatro aspectos especificos como son:
percepciones del barrio, colegio y hogar; utilidades o funcionalidades identificadas del
conocimiento geografico en cualquiera de estos tres espacios sociales; al menos un factor
condicionante de las relaciones socioespaciales establecidas en cualquiera de los tres espacios

sociales indagados; y al menos un cambio o transformaciéon producida por la educacion
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geografica en las relaciones socioespaciales en cualquiera de los tres espacios sociales
abordados. Como fundamento o marco de referencia para lo anterior, cada grupo desarrolla una
salida de campo por el barrio, pero con rutas o recorridos diferentes de libre eleccién, lo cual
permita aproximaciones diversas e integrales a los aspectos consultados. En este proceso se
puede recopilar y registrar informacién mediante material fotogréafico, diarios de campo, croquis,

planos, dibujos, esquemas, entre otros segun lo requiera cada grupo.

3. Fase de recapitulacion y cierre

En esta fase final, cada grupo lleva a cabo una presentacion, exposicion o socializacion de sus
respectivos mapas sociales, considerando cada uno de los aspectos objeto de interés y planteando
una conclusion principal derivada de la practica efectuada. Posteriormente, la experiencia
obtenida por los tres grupos se integra y articula mediante un documento de soporte que puede
ser construido en Word o Power Point a partir de una estructura integrada por un titulo, una
pregunta-problema, objetivos, justificacion, metodologia, las tres carteleras y los tres mapas
sociales construidos, unas conclusiones y algunas referencias bibliograficas. Este puede ser
publicado en la cartelera, revista o folleto institucional o incorporarse como parte del proyecto
social trabajado en el colegio en el area de ciencias sociales con énfasis geogréafico.

Fuente: elaboracion propia (2023).



JHS

Anexo E. Matriz discursiva para el analisis de entrevistas aplicadas a estudiantes, padres, madres de familia y docentes del CSIHSCD

Aspectos sociodemogréaficos

Percepciones de espacios

sociales cotidianos

Aspectos indagados

Barrio o
. i Lugar de
Actor social ~ Género T Edad sector
nacimiento i
habitado

Estrato

Tiempo en
comunidad
educativa

Metodologia
general,
estrategias y
. i recursos
Barrio  Colegio Hogar .
implementados
en la ensefianza y

aprendizaje de la

Educacion
geogréaficay Utilidad del Determinantes de
fortalecimiento de conocimiento relaciones
relaciones geogréfico socioespaciales

socioespaciales

Cambios en
relaciones
socioespaciales
propiciadas por la
educacion

geogréfica

geografia
Estudiante 1 No aplica
Estudiante 2 No aplica
Estudiante 3 No aplica
Madre de i
. No aplica
familia 1
Padre de i
. No aplica
familia 1
Madre de X
. No aplica
familia 2
Docente 1
Docente 2
Docente 3

Fuente: elaboracion propia (2023).



143

Anexo F. Matriz social para el andlisis del taller de cartografia social aplicado a estudiantes, padres, madres de familia y docentes del
CSIHSCD

Fases
Introductoria Profundizacion Recapitulacién y cierre

r S .
¢ upo T Ruta o Recopilacion y - < Integracion y

social Socializacion . : Presentacion de Conclusion . -
Producto recorrido registro de . . articulacion de

de producto . . 9 mapa social principal L
realizado informacion experiencia

Estudiantes

Padres y
madres de
familia

Docentes

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Anexo G. Consentimiento informado para autorizacion de la participacion en el estudio por parte

de estudiantes, padres y madres de familia del CSIHSCD

Consentimiento Informado Para Participacion En El Estudio (Estudiantes, Padres Y Madres De

Familia)
Nosotros, y padre y madre de
familia, respectivamente del educando que cursa en la actualidad el
grado y cuya edad es afios, estamos de acuerdo con la inclusion de nuestro(a) hijo(a) y

nuestra en el estudio titulado: “Educacion Geografica y Fortalecimiento de Relaciones Socioespaciales: Mirada
Reflexiva en Contexto Institucional-Comunitario”. Lo anterior después de haber conocido y entendido toda la
informacion concerniente al proyecto, los beneficios directos e indirectos de la participacion y considerando
que:

- La participacion de nuestro hijo(a) y propia no perjudicara las actividades académicas programadas en las
distintas areas del conocimiento.

- No habra ninguna sancion en caso de no aceptar la participacion de nuestro hijo(a) y propia.

- La participacion en el estudio no generara ningin gasto o retribucién econdmica.

- Se garantiza absoluta confidencialidad sobre los datos e informacion recopilada producto de la participacion
de nuestro hijo(a) y propia en el estudio.

- Se puede solicitar al final del estudio a la persona correspondiente, la informacion respectiva en torno a las
conclusiones generadas.

Lugar y fecha:

Nombre y firma del padre y madre de familia o acudiente del estudiante participante:

Padre:

Madre:

Nombre del estudiante participante:

Nombre y firma de la persona quien proporcioné la informacidn con el propdésito del consentimiento:

Javier Arturo Hernandez Suarez:

Fuente: elaboracion propia (2023).
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Anexo H. Consentimiento informado para autorizacion de la participacion en el estudio por parte

de docentes de ciencias sociales del CSIHSCD

Consentimiento Informado Para Participacion En El Estudio (Docentes)

Yo, y docente actual del Colegio Santa Isabel de Hungria
Sede Calimio Desepaz en el &rea de Ciencias Sociales estoy de acuerdo en participar en el estudio titulado:
“Educacidon Geografica y Fortalecimiento de Relaciones Socioespaciales: Mirada Reflexiva en Contexto
Institucional-Comunitario”. Lo anterior después de haber conocido y entendido toda la informacion
concerniente al proyecto, los beneficios directos e indirectos de mi participacion y considerando que:

- La participacion no perjudicara mis actividades académicas programadas.

- No habré ninguna sancion en caso de no aceptar la participacion.

- La participacion en el estudio no generara ningin gasto o retribucién econdmica.

- Se garantiza absoluta confidencialidad sobre los datos e informacion recopilada producto de la participacion
en el estudio.

- Se puede solicitar al final del estudio a la persona correspondiente, la informacion respectiva en torno a las
conclusiones generadas.

Lugar y fecha:

Nombre y firma del docente participante:

Nombre y firma de la persona quien proporcioné la informacién con el propoésito del consentimiento:

Javier Arturo Hernandez Suarez:
Fuente: elaboracion propia (2023).




