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1. RESUMEN

Este trabajo presenta un analisis descriptivo del rol del componente de fundamentos linguisticos
en la formacion profesional de los Licenciados en Lenguas extranjeras de la Universidad del
Valle. Dicha descripcion se presenta en términos de aportes, fortalezas y debilidades. También se
incluyen las sugerencias aportadas por docentes y estudiantes del programa, principalmente con

respecto a la estructura y situacion de la malla curricular y al desarrollo de los cursos.

Palabras clave: fundamentos linguisticos, Licenciatura en Lenguas Extranjeras, aportes,

formacioén docente, autoevaluacion.



2. INTRODUCCION
El presente trabajo hace parte del macroproyecto de investigacion “Evaluacion de los procesos
académicos del programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle”,
adelantado por tres docentes que pertenecen al grupo EILA (Equipo de Investigacion en
Linguistica Aplicada) de la Escuela de Ciencias del Lenguaje. En el macroproyecto participamos
diecinueve estudiantes de la Licenciatura que desarrollamos once de los trece subproyectos como
nuestros trabajos de grado. A través de ellos, se evallan los diferentes componentes que
configuran el Programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle,

vigente desde el afio 2000.

La investigacion evaluativa, enfoque en el que se inscribe el macroproyecto, se propone como un
proceso sistematico para identificar fortalezas y debilidades y tomar decisiones para intervenir en
el curriculo y transformarlo en los aspectos que lo amertiten. Con el desarrollo de los diferentes
subproyectos, se busco que a este proceso se sumara la comunidad de la Escuela ya fuera como

investigadores 0 como sujetos participantes.

Esta investigacion se adelant6 con dos propdsitos: el primero, contribuir a un mejor conocimiento
del Programa vigente que aporte al disefio del plan de mejoramiento; el segundo, ofrecer insumos
para el proceso de autoevaluacion que ha emprendido la Escuela, con miras a la acreditacion de

alta calidad de la Licenciatura.

El proposito principal de nuestro subproyecto fue analizar el rol del componente de fundamentos
linguisticos en la formacién profesional de los licenciados en Lenguas Extranjeras, a la luz de las

disposiciones oficiales del programa, y de las apreciaciones de profesores y estudiantes.

La recoleccién de la informacion se hizo a traves de varios instrumentos tales como: corpus de
documentos oficiales del Programa y de programas de cursos de diferentes cohortes de las seis
asignaturas del area que fueron objeto de nuestro estudio. Grupos focales con una muestra de
estudiantes de los semestres cuarto, sexto, octavo y décimo. Entrevistas a profesores del

departamento de linguistica.

Para el analisis de los datos recolectados, se recurrié al analisis documental de los corpus, Yy al

andlisis tematico de las entrevistas individuales y grupales. Como resultado de este proceso de



analisis se encontraron categorias que se refieren a los aportes, la organizacién de los cursos en
la malla curricular y el desarrollo de los cursos del componente de fundamentos linglisticos del
programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras (Inglés — Francés).

Aspiramos a hacer un aporte a la Escuela y que los resultados de esta investigacion contribuyan,
de alguna manera, a la evaluacién del Programa de Licenciatura en el cual nos formamos como

docentes de lenguas extranjeras.



3. JUSTIFICACION

La evaluacion del programa es en primer lugar una responsabilidad institucional. Es decir, el
programa es responsable de asegurar el cumplimiento de la formacion que ofrece, verificar que la
propuesta responda a las necesidades sociales del contexto y cerciorarse del cumplimiento de los
objetivos propuestos. Ademas, se hace necesaria la revision de los aportes individuales de los
miembros de la comunidad académica con el fin de verificar si contribuyen al buen

funcionamiento del programa como un todo.

Por otra parte, el programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras debe buscar mejorar la
calidad educativa por medio del proceso de autoevaluacion que le permita identificar sus
debilidades y fortalezas para que, a partir de los resultados, se lleve a cabo un plan de

mejoramiento.



4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La calidad de la formacion de maestros es un tema que se relaciona intimamente con el desarrollo
de la calidad de la educacion superior, puesto que los profesionales en educacion se forman en
estas instituciones. Dicho tema ha sido objeto de reflexion en los ultimos diez afios, lo que ha
generado diversas politicas publicas que hacen referencia a las instituciones formadoras y a los

maestros, dada la importancia de sus funciones en el mejoramiento del sistema educativo.

Entre las politicas publicas encargadas de garantizar una alta calidad de la formacion de los
profesionales de la educacién, se encuentra la Ley 30 de 1992. El Decreto 3012 de 1997
establecio las disposiciones para la organizacion y el funcionamiento de las escuelas normales
superiores. El Decreto 272 de 1998 establecid los requisitos de creacion y funcionamiento de los
programas académicos de pregrado y postgrado en Educacion ofrecidos por las universidades y
por las instituciones universitarias. Este decreto otorgaba un papel protagonico a la pedagogia y
la investigacion educativa. La promulgacién de este decreto condujo a una revision y evaluacion
del programa de Licenciatura en Lenguas Modernas en Inglés y Francés de la Universidad del
Valle. El programa se reestructurd, dando origen asi a la Licenciatura en Lenguas Extrajeras
Inglés — Franceés. Los principales cambios introducidos se centran en los ndcleos planteados por
el Decreto 272: la educabilidad, la ensefiabilidad, la pedagogia como eje fundante y la
investigacion. Esa nueva propuesta fue sometida a la acreditacion previa ante el MEN en el afio

2000 y fue aprobada.

En respuesta a las exigencias internas de mejoramiento, el programa de Licenciatura en Lenguas
Extranjeras, que lleva once afios en funcionamiento, debe abordar un proceso de evaluacion que
busca identificar las debilidades y fortalezas del programa y, a partir de los resultados, sugerir

cambios pertinentes para su mejoramiento.

El programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras (Inglés-Francés) se compone de cinco areas
fundamentales: lenguas extranjeras (inglés-francés), lengua materna, fundamentos linguisticos,

pedagogia / didactica e investigacion. El presente trabajo se enfoca en el componente de



fundamentos linglisticos, teniendo como fin el estudio del rol que juega esta area en la formacién

de un licenciado en lenguas extranjeras.

El componente de linglistica en el programa es sumamente importante en tanto constituye una
parte esencial en la formacion de profesores de lenguas extranjeras, los cuales ademas de dominar
la lengua extranjera deben tener conocimientos en cuanto a los aspectos formales de la misma. El
componente de linguistica tiene como proposito que el futuro docente adquiera una comprension
de los elementos basicos de las lenguas objeto. La evaluacion de este componente busca verificar
que la linguistica en conjunto con los demas componentes esté ayudando a la formacion integral

del futuro docente.

Teniendo en cuenta lo anterior, nos planteamos los siguientes interrogantes:

e Cuél es el rol del componente de fundamentos linglisticos en la formacion de un
licenciado en lenguas extranjeras?

e Cbmo se articula el area de fundamentos linguisticos con los demas componentes del
programa?

e Qué apreciacién tienen los profesores sobre el rol y el aporte del componente de
fundamentos linguisticos en la formacién de licenciados en lenguas extranjeras?

e ;Qué apreciacion tienen los estudiantes sobre el rol de este componente en su formacion

como licenciados en lenguas extranjeras?
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5. OBJETIVOS

5.1 Objetivo General

Analizar el rol del componente de fundamentos linguisticos en la formacion del

Licenciado en Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle.

5.2 Objetivos Especificos

1. Analizar la articulacion de los cursos que hacen parte del componente de fundamentos
linguisticos con los deméas componentes del programa.

2. Describir la apreciacion que tienen los profesores sobre el rol y el aporte del componente
de fundamentos linguisticos en la formacion de los licenciados en Lenguas Extranjeras.

3. Describir la apreciacién que tienen los estudiantes sobre el rol del componente de

fundamentos linguisticos en su formacion como licenciados en Lenguas Extranjeras.
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6. ANTECEDENTES

6.1 Antecedentes locales

6.1.1 Programa de Transicion | de la Licenciatura en Lenguas Modernas de la Universidad
del Valle

El documento “Programa de Transicion de Licenciatura en Lenguas Modernas™ de la Universidad
del Valle (1997) muestra que el programa funcionaba, hasta 1993, con un esquema curricular
muy rigido. Dicho programa estaba compuesto por 45 asignaturas, de las cuales 41 eran
obligatorias y s6lo 4 podian ser elegidas entre una oferta reducida. Sin embargo, con la
expedicion del Acuerdo 001 (2002) del Consejo Superior de la Universidad del Valle, se dieron
una serie de cambios en la estructura del curriculo del programa. ElI Acuerdo establecia una
reforma curricular con la que todos los programas debian reestructurarse teniendo como base la
flexibilidad curricular y la formacién integral. De esta manera, el Comité del Programa, unido al
Comité de Curriculo y a las experiencias de disefios curriculares previos iniciaron una
estructuracion del programa de Licenciatura en Lenguas Modernas con un curriculo flexible y

orientado hacia la formacion integral, como lo sefiala el Acuerdo 001.

Las caracteristicas del programa de 1993 eran las siguientes:

- Formacidn de licenciados en una sola lengua, a diferencia de lo que tradicionalmente se venia
haciendo (formacion de licenciados en inglés y francés). Los estudiantes tenian que elegir una de
las dos lenguas a partir del cuarto semestre.

- La intensidad horaria de las dos lenguas disminuy6 de 8 horas semanales para cada lengua a 6
horas semanales.

- El ciclo de fundamentacion tenia una duracion de 4 semestres con 22 asignaturas distribuidas en
fundamentacion profesional, fundamentacion de la opcion y fundamentacion complementaria.

- El ciclo profesional tenia una duracion de 6 semestres con 31 asignaturas distribuidas en lengua
extranjera, pedagogia, lengua materna, literatura, electivas que podian ser de lengua materna o

extranjera, lingiistica o pedagogia, y el seminario de monografia y trabajo de grado.
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La reforma curricular de la Universidad del Valle tuvo bastantes dificultades, lo que dificulto su
implementacién. Se presentaron problemas con la demanda de los cupos, pues superaba la oferta;
los espacios no fueron suficientes; también hubo percances con la administracion de los
profesores contratistas y a la oficina de registro se le dificulté manejar la planeacién de los cursos
y la organizacion de los espacios. En vista de las dificultades, se empezaron a convocar
seminarios por facultades para tratar de solucionar los problemas y disefiar un nuevo modelo de
estructura de los programas que asegurara un buen funcionamiento académico sin olvidar los
principios mencionados en el Acuerdo 001. No obstante, hasta principios de 1997 no se habia
llegado a un acuerdo. En consecuencia, la direccion curricular de la Universidad propuso que
cada programa disefiara un programa transitorio mientras se tomaba una decision. Asi, el Comité
del programa de Licenciatura en Lenguas Modernas ayudado por profesores de distintas areas de

estudio estructuro el Programa de Transicion de Licenciatura en Lenguas Modernas en 1997.

El programa de 1997 ofrecia dos opciones: énfasis con una sola lengua extranjera, inglés o
francés, y énfasis con dos lenguas extranjeras, inglés y francés. Los componentes del programa
estaban distribuidos en dos ciclos: ciclo de fundamentacion y ciclo profesional, cuyos

componentes estaban distribuidos en:

a. Componente de lenguas extranjeras
b. Componente de espafiol

c. Componente de linguistica.

Este Gltimo componente constaba de 6 asignaturas obligatorias: Introduccion al estudio del
lenguaje, Analisis del discurso, Psicolinglistica y Sociolinglistica se estudiaban en el ciclo de
fundamentacion y Sintaxis y semantica junto con Fonologia y morfologia se cursaban en el ciclo

profesional.

Los contenidos minimos eran:
El curso de Introduccidn al lenguaje pretende dar al estudiante los principios generales del
lenguaje, sus caracteristicas y mostrar los diferentes aspectos o problemas que se pueden

abordar en el estudio del lenguaje y las disciplinas o sub-disciplinas que se encargan de

13



ellos. El curso de Analisis del discurso le da al estudiante las herramientas necesarias y
suficientes para analizar el discurso hablado y escrito. El curso de Sociolinguistica estudia
las variantes sociales que se dan en el uso de la lengua, las cuales dependen de la relacion
hablante-oyente o entre los hablantes-oyentes y su contexto. El curso de Psicolinglistica
estudia los fendomenos psicoldgicos que ocurren en el cerebro humano cuando se utiliza el
lenguaje. Finalmente los cursos de Sintaxis y Semantica y de Fonologia y Morfologia
estudian como el lenguaje se articula en una lengua particular para dar cuenta de los

significados que se quieran dar a entender. (p. 15)

d. Componente de pedagogia
e. Componente de asignaturas electivas

f. Componente de asignaturas obligatorias de Ley

6.1.2 Programa de Transicion Il de Licenciatura en Lenguas Modernas

El programa de Lenguas Modernas se reestructuro a partir de 1996 como resultado del proceso de
reflexion que se llevo a cabo en la reforma de la Transicion 1. Se decidio6 fortalecer el proceso de
formacién disciplinaria pedagégica en el campo de las Lenguas Extranjeras, renovando el
curriculo, de acuerdo con la politica académico-curricular de la Universidad y considerando,
ademas, las tendencias que venian imponiéndose en la formacién de docentes, en la pedagogia y
en las ciencias del lenguaje. En esta reestructuracion se elimind la posibilidad de elegir entre
inglés y francés, volviendo a la formacion en los dos idiomas.

El programa de Transicion Il de la Licenciatura en Lenguas Modernas sirvidé de base para la
elaboracion de la nueva propuesta de Licenciatura en Lenguas Extranjeras (Inglés- Francés), que
se sometio a la acreditacion previa ante el MEN en el afio 2000.

Los principales cambios que se introdujeron en el programa estan basados en los ndcleos
planteados por el decreto 272: la educabilidad, la ensefiabilidad, la pedagogia como eje fundante
y la investigacion. Se busco fortalecer la préctica docente y se incorpord un componente
importante de investigacion pedagdgica, tanto en la ensefianza de las lenguas extranjeras como en

las disciplinas que la sustentan.
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La estructura curricular de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras, después de los cambios

introducidos, se organiz6 en torno a cinco nucleos bésicos:

I. La ensefiabilidad, constituida por tres componentes:
1) Conocimiento y profundizacion del inglés y del francés
2) Fundamentos del lenguaje y la lengua materna
3) La ensefianza de la segunda lengua

Il. La pedagogia como fundamento de la profesion

I11. La educabilidad y el contexto educativo

IV. La investigacion y la practica profesional

V. Asignaturas electivas y obligatorias de Ley

En el afio 2000 se establecié el Acuerdo 009 de la Universidad del Valle, una reglamentacién
para el disefio de programas de pregrado. Entonces, el programa se ajustd segun los lineamientos
del nuevo acuerdo. EI nimero total de créditos del programa es 171, que corresponden a cuatro
tipos de asignaturas: 93 créditos en asignaturas profesionales, 48 créditos en asignaturas basicas,
18 créditos en asignaturas electivas profesionales, en inglés o en francés y 12 créditos en
asignaturas electivas complementarias. Las areas disciplinarias que componen el plan de estudios
de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras son:

Area de lenguas extranjeras (inglés — francés)
Area de pedagogia y didactica

Area de investigacion

Area de lengua materna

Area de fundamentos linguisticos.

Las asignaturas basicas del area de lingistica son:

Introduccidn al estudio del lenguaje
Horas semanales: 3
Se presenta un panorama general de los diversos aspectos a partir de los cuales se aborda el

estudio del lenguaje, asi como de las diferentes perspectivas y subdisciplinas con que cuenta la
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linguistica para abordarlos. El curso introduce a los estudiantes en la problematica del estudio del
lenguaje. Se da al estudiante los principios generales del lenguaje, sus caracteristicas y se muestra
los diferentes problemas relacionados con el lenguaje y las disciplinas que se encargan de ellos.

Fonologia y morfologia

Horas semanales: 3

En este curso se estudian los fonemas y morfemas, entrando de inmediato al analisis de estos
componentes del lenguaje, conforme con la definicibn de M. Garcia Morente (Lecciones
Preliminares de Filosofia) de que “no se puede definir ninguna disciplina, antes de entrar
directamente en el trabajo de hacerla”. Una vez iniciado este trabajo, se ofrecen consideraciones
tedricas, que, dadas al comienzo, serian incomprensibles para los alumnos. El andlisis de los
fonemas y morfemas es una ocupacion “estructuralista” por excelencia y prepara al futuro

profesor-investigador.

Sintaxis y semantica

Horas semanales: 3

Se aborda el estudio formal de las lenguas naturales en sus niveles sintactico y semantico
(sintaxis de la oracion, semantica gramatical y semantica léxica). Se tratan las estructuras y las

categorias bésicas de estos niveles, dando atencion especial al espafiol, al inglés y al francés.

Andlisis del discurso

Horas semanales: 3

Este curso se propone presentar una vision de la lengua en uso estudiando el lenguaje verbal
como el intercambio de significados en distintos tipos de contextos sociales. Se analizan y
discuten algunos de los enfoques y teorias que permitieron la revolucién lingtistica por la cual se
concibe el lenguaje humano como accion e interaccion, haciendo énfasis en la naturaleza de la
palabra como relacion dialdgica. Al presentar cada uno de los enfoques tedricos y métodos de
analisis se reflexiona sobre su capacidad de dar cuenta de distintos tipos de discurso empleando

para ello textos tomados de nuestro medio colombiano.
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Sociolinguistica

Horas semanales: 3

Este curso estudia las variantes sociales que se dan en el uso de la lengua, las cuales dependen de
la relacion hablante-oyentes y de su contexto. En una primera parte de este curso se presentan
algunas de las principales propuestas tedricas que intentan esclarecer la relacion entre lengua y
sociedad. ¢En qué medida los datos linguisticos pueden reflejar fendmenos socioldgicos? ;Como
influye en el lenguaje la pertenencia a un determinado grupo social? Estas son algunas de las
preguntas que se plantean. En la segunda parte del curso se analizan fenémenos sociolinguisticos

colombianos concretos.

Psicolinguistica

Horas semanales: 3

Este curso estudia los fendmenos sicoldgicos que ocurren en el cerebro humano cuando se utiliza
el lenguaje. Se abordan los procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje, tanto de la lengua
materna como de otras lenguas (segunda lengua, lengua extranjera), atendiendo a los distintos
niveles de dicha adquisicion. Se mira desde distintas perspectivas teoricas, con el fin de llegar a
una conceptualizacion de dichos procesos, ya que el futuro docente de lenguas debe tener

claridad sobre ellos.

Los antecedentes descritos previamente aportan una vision histérica del proceso de evolucion de
la Licenciatura en Lenguas Extranjeras. Este recuento nos permite ver que a pesar de las
diferentes modificaciones que se han introducido en el programa en los ultimos 17 afios, el area
de linguistica no ha sido reformada. Las asignaturas presentes en el programa de Transicion |
continuaron en el programa de Transicion 11, manifestandose asi la importancia del area para la

formacion de los estudiantes.

6.2 Programas nacionales de Licenciatura en Lenguas Extranjeras o Lenguas Modernas

6.2.1 Universidad Pedagdgica Nacional (2009)
El documento “Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Humanidades: Espafiol y

Lenguas Extranjeras” de la Universidad Pedagogica Nacional plantea como objetivo:
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..formar hombres y mujeres integrales e idoneos para el ejercicio de la docencia y la
investigacion, tomando como objeto de estudio el lenguaje, en sus multiples manifestaciones: la
lengua castellana, las lenguas extranjeras (inglés y francés), la literatura y aquellos otros sistemas
signicos que pueda emplear el ser humano, en aras de la comunicacion y de toda construccion de

conocimiento que llegare a gestionar.

El plan de estudios incluye:

e Una formacion pedagdgica que permita la construccion de los fundamentos para el
desarrollo de procesos cualificados integrales de ensefianza y aprendizaje, debidamente
orientados y que cumplan con las expectativas sociales, culturales, colectivas y
ambientales de la familia y la sociedad.

« Una formacidn disciplinar que comprenda los fundamentos teéricos y la practica para la
comprension de los fendmenos del lenguaje y la pedagogia, y ofrezca al futuro docente la
posibilidad de efectuar una aplicacion sistematica del saber construido.

e Una formacion interdisciplinar especifica que implica la profundizacion de un saber o
disciplina determinada: las ciencias del lenguaje, la teoria literaria, la lingiistica aplicada
a la docencia de la lengua propia y la linglistica aplicada a la docencia de las lenguas
extranjeras, los estudios culturales, etc.

e Una formacion investigativa que permita profundizar sobre problemas tedricos del
lenguaje y su pedagogia, y sobre su aplicacion en las interacciones educativas referidas a
contextos sociales y culturales determinados.

« Una formacion ética y en valores que promueva la integridad, la identidad y la autonomia
del educando; elementos indispensables para la construccién permanente de niveles de
convivencia, tolerancia y responsabilidad en la democracia.

e Una formacion estética que incluya el conocimiento analégico como otra manera de
conocer, sentir e imaginar el mundo, de la que los fendmenos artisticos son una de sus
manifestaciones principales; el arte, como producto de la sensibilidad y la actividad
humanas, construye sincréticamente nuevas relaciones entre el mundo, la sociedad vy el

hombre, que se expresan en el proceso poético y, en el resultado final, la recepcion
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estética de la obra como afirmacién de la sensibilidad del individuo y como expresion de

su cosmovision e ideologia sociales.

El area de fundamentos linguisticos se compone de las siguientes asignaturas:
Lenguaje y linglistica

Lenguaje y semidtica

Linguistica, literatura y semidtica

Lenguaje, mente y cerebro

Lenguaje y contextos sociales y cognitivos

Sistemas fonéticos y fonoldgicos

Sintaxis y seméntica de las lenguas modernas

Estudios culturales

Este antecedente nos permite hacer una comparacion entre la estructura del &rea de linguistica del
programa de la Universidad Pedagdgica Nacional y la estructura de la misma area de nuestro
programa. Notamos que las asignaturas del area de linguistica del programa de la Universidad
Pedagogica Nacional tiene similitudes con las de nuestro programa en cuanto al contenido de las
mismas. De acuerdo al nombre de las asignaturas podriamos inferir que Lenguaje, mente y
cerebro se corresponde con Psicolinglistica; Lenguaje y contextos sociales y cognitivos con
Sociolinguistica; Sistemas fonéticos y fonologicos con Fonologia; Sintaxis y semantica de las
lenguas modernas con Sintaxis y semantica. Hay asignaturas dentro del curriculo de la
Universidad Pedagdgica que podrian encontrar su correspondiente en las asignaturas electivas de
nuestra universidad, por ejemplo, Estudios culturales podria equivaler a Lenguaje y cultura. En
relacion con las asignaturas a las cuales no les encontramos correspondiente podrian servir como

guia para futuras modificaciones en la estructura del componente.

6.2.2 Universidad del Cauca (2000)

El documento “Programa Curricular de Licenciatura en Lenguas Modernas Inglés — Francés™ de
la Universidad del Cauca (2000) es el producto de una revision autoevaluativa del programa,
realizada en el segundo periodo del afio 1996. A partir de la revision surgieron modificaciones

gue apuntan a:
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e Cualificar el perfil profesional del futuro egresado ampliando la carrera a diez semestres,
profundizando e intensificando en las areas y aspectos que se han detectado mas débiles, y
modificando algunos espacios Yy creando otros, para nuevos conocimientos vy
competencias pertinentes.

e Contribuir al crecimiento y formacion de la capacidad investigativa propiciando la
observacion, la racionalizacion, analisis y sintesis de las experiencias que se viven en el
proceso educativo.

e Estimular actitudes de liderazgo y compromiso con el trabajo académico desde el inicio
de la carrera.

e Cualificar la formacion pedagdgica y profesional y ampliar el servicio a la comunidad,
fortaleciendo la Practica Profesional en general y la etapa de Orientacion del Proceso
Educativo (antigua Practica Docente) en particular.

e A través del estudio del lenguaje, ampliar la vision del mundo y el conocimiento
intercultural creando los espacios y estrategias adecuadas para ello.

e Propiciar una mayor flexibilidad en el Plan Curricular abriendo espacios electivos.

e Fomentar la autonomia investigativa fortaleciendo las bases y reduciendo la

presencialidad del profesor en el trabajo con los énfasis.

En sintesis, plantea el documento, “la nueva propuesta propende por el continuo desarrollo de un
profesional integral, es decir, con una competencia linglistica y comunicativa solida en las

Lenguas Extranjeras, y con la capacidad para conocer, cuestionar y transformar su entorno” (p. 3).

En lo que respecta a la estructura curricular, el documento plantea que el programa esta

conformado por dos campos de formacion que se agrupan en cinco areas del conocimiento:

e Campo de formacién profesional formada por el area de lenguas modernas y el area
pedagdgica.

e Campo de fundamentacion cientifica e investigativa que agrupa 3 areas fundamentales:
area de linguistica, area sociohumanistica y area de investigacion, la cual termina con el

trabajo de grado que se desarrolla en 3 etapas en los espacios denominados énfasis.

20



En relacion con el area de lingiiistica, el documento dice que ésta es “un soporte tedrico que
posibilita la produccion del conocimiento en el campo de los idiomas para que éstos no se queden

en un nivel empirico”. Las asignaturas que conforman el area son:

Introduccion a la linguistica

Intensidad horaria: 4 horas semanales

Presentacion: El curso trata, en la teoria y en la practica, los principales conceptos de la
linguistica del siglo XX, desde Saussure hasta las Gltimas tendencias discursivas, y pone en
contacto al estudiante con los métodos de andlisis del lenguaje que permiten comprender los usos,
la estructura y el funcionamiento interno de los diversos codigos utilizados en la interaccion

humana.

Semidtica

Intensidad horaria: 4 horas semanales

Presentacion: el curso de semidtica se presenta como un recurso, una herramienta de analisis que
capacita a los estudiantes para comprender las dificultades de comunicacidén que pueden surgir
cuando dos culturas entran en contacto. Una semiética de la cultura, viva, no libresca, nos debe
Ilevar también a una mejor comprension de nuestra propia cultura al proporcionarnos elementos

que nos permitan ir entendiendo como se produce socialmente la significacion.

Psicolinguistica

Intensidad horaria: 4 horas semanales

Presentacion: la psicolinglistica es un campo alimentado por diferentes disciplinas. EI curso
estara orientado hacia la descripcion y analisis del funcionamiento del sujeto humano en sus
diversos actos de habla. Inicialmente se trataran principios y temas generales de la
psicolinguistica; luego se analizaran los procesos de comprension del lenguaje, su desarrollo, su
adquisicion y finalmente produccion, para asi establecer relaciones entre la lengua materna y las

extranjeras.

Sociolingtistica I (Documento incompleto)
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Sociolingtiistica I (Documento incompleto)

Este antecedente también nos permite hacer una comparacion entre la estructura del componente
de linglistica del programa en la Unicauca y nuestro programa. Encontramos que las asignaturas
de los dos programas son similares tanto en sus nombres como en sus contenidos. Sin embargo,
se evidencian algunas diferencias: el programa de la Unicauca presenta dos niveles de
Sociolinguistica, mientras que nuestro programa presenta uno; el programa anterior ofrece una
asignatura llamada Semidtica que nuestro programa, al parecer, no ofrece. De igual manera,
nuestro programa ofrece ciertas asignaturas que el programa de la Universidad del Cauca no
ofrece: Fonologia y morfologia, Sintaxis y semantica y Analisis del discurso. Teniendo en cuenta
lo anterior, podriamos concluir que el componente de lingiistica de nuestro programa es mas
panoramico, mientras que Unicauca parece haber optado por un énfasis en una vision moderna de

la lengua.

6.2.3 Universidad de Caldas

El programa académico de Licenciatura en Lenguas Modernas se propone formar docentes
competentes en la lengua materna y en lenguas extranjeras, capaces de cubrir las necesidades
educativas del pais en Educacion Baésica y Media. De igual manera, se busca brindar una
formacion investigativa que haga de los estudiantes profesionales reflexivos que puedan analizar
problemas académicos y sociales.

De acuerdo con el sitio Web de la universidad, el programa esta compuesto por catorce areas

tematicas o nucleos, agrupadas dentro de cuatro niveles de formacion:

1. Componente de Formacion General

- General

2. Componente de Formacion en Ciencias
- Inglés

- Franceés

- Linguistica

- Literatura
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3. Componente de Formacion Profesional
- Pedagogia

- Didactica

- Investigacion

- Practica

- Trabajo de Grado

4. Componente de Profundizacion

- Lenguas Extranjeras Aplicadas

- Linguistica y Literatura Aplicadas

- Sistemas Alternativos de Comunicacion

- Contraste Idiomatico

El area de Linguistica ofrece las siguientes asignaturas:
- Fonética y Fonologia
- Introduccion a la Psicolinguistica
- Introduccion a la Semidtica y a la Semiologia
- Introduccion a la Sociolinguistica
- Morfosintaxis |
- Morfosintaxis Il
- Pragmatica Linguistica

- Semantica

Dentro del nucleo de inglés y francés, se ofrecen las asignaturas de Phonetics y Phonétique
respectivamente. Adicionalmente, dentro del nucleo de Lenguas Extranjeras Aplicadas, se

ofrecen asignaturas llamadas Fonética Contrastiva y Sintactic Components.

Podemos hacer una comparacion de las asignaturas del area de linguistica del programa
académico de la Universidad de Caldas con las asignaturas de nuestro programa, ya que
encontramos que hay areas de los sistemas linguisticos que se estudian en ambas: fonética,

fonologia, sintaxis, semantica, psicolinguistica y sociolinguistica. Sin embargo, podemos notar

23



que el programa de Unicaldas ofrece asignaturas de fonética desde el componente de inglés y
francés. Ademas, ofrece una asignatura de fonética contrastiva. Estas asignaturas podrian tenerse

en cuenta para una futura restructuracion del nuestro programa.

6.2.4 Universidad de Antioquia

El programa académico de Licenciatura en Lenguas Extranjeras tiene como objetivo formar
educadores de inglés y francés, quienes tendran la pedagogia como disciplina fundante. Los
profesionales tendran como caracteristica un alto nivel de desempefio en inglés y francés, una
actitud critico-reflexiva de la propia investigacion pedagdgica, que los conduciré a transformar la

realidad educativa y social.

Las asignaturas del area de linguistica del programa son las siguientes:

- Linguistica L2-L3

- Gramatica Contrastiva L2-L1
- Fonética Contrastiva L2-L1

- Gramética Contrastiva L3-L1
- Fonética Contrastiva L3-L1

El programa académico de la Udea ofrece cinco asignaturas del area de linglistica, donde se hace
énfasis en el contraste entre la lengua materna y las lenguas extranjeras. Aunque nuestro
programa aborda un estudio mas panoramico de la lingiistica, se podrian tener en cuenta los

contrastes entre lenguas para futuras modificaciones.
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6.3 Programas internacionales de Licenciatura en Lenguas Extranjeras o Modernas

6.3.1 Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion (Chile)
De acuerdo con el sitio Web de la universidad, el programa busca desarrollar unas competencias
basicas que buscan gue el estudiante posea una formacion cultural y valdrica que le permitan
vivir armonicamente en el siglo XXI. Estas competencias comprenden:

e Capacidad para reflexionar de manera critica sobre su quehacer profesional como profesor

de inglés.

e Capacidad para participar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa.

e Capacidad indagativa sobre su practica docente y sobre el empleo de sus metodologias.

e Capacidad de reflexionar sobre la lengua inglesa y las culturas de los pueblos de habla

inglesa.

El documento “Licenciatura en Educacion con Mencién en Inglés y Pedagogia en Inglés”
(UMCE) describe el plan de estudios del programa, que otorga el titulo de profesor de inglés. Las

asignaturas del programa estan agrupadas en las siguientes areas tematicas:

Educacién y pedagogia
Inglés oral

Inglés escrito

Fonética

Gramética

Préactica

Las asignaturas relacionadas con el area de linguistica son:
Lingistica general

Linguistica aplicada

Fonética aplicada béasica
Fonética aplicada
Introduccién a la fonética inglesa

Fonética inglesa: segmental
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Fonética inglesa: acentuacion

Fonética inglesa: entonacion

Gramatica aplicada basica
Gramatica aplicada

Introduccion a la gramética inglesa
Gramética inglesa: morfosintaxis

Gramatica inglesa: oracional

Podemos notar que las asignaturas del area de linglistica del programa de la UMCE estan
enfocadas en la lengua meta, a diferencia de nuestro programa. Este antecedente podria servir de

referencia para futuros cambios en el componente de linguistica.

6.3.2 Universidad Nacional Auténoma de Mexico (UNAM)

El programa de Licenciatura en Ensefianza de (Aleméan) (Espafiol) (Francés) (Inglés) (Italiano)
como Lengua Extranjera (LICEL) ofrecido por la UNAM se propone formar profesionales
altamente calificados en el area de la ensefianza de idiomas, cuyos conocimientos y habilidades le
permitan desarrollar eficazmente la docencia e investigacion en este campo. La Licenciatura se

ofrece en modalidad abierta y a distancia.

El mapa curricular de la modalidad abierta tiene una duracién de ocho semestres y esta

compuesto por seis componentes:

- Sistemay Uso de la Lengua

- Formacion Pedagogica

- Metodologia de la Investigacion
- Espafiol

- Lenguay Cultura

- Optativas a elegir, una por semestre

El componente denominado Sistema y Uso de la Lengua ofrece las siguientes asignaturas:
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Semestre 1: Introduccidn a la Linguistica |
Semestre 2: Introduccion a la Linguistica 11
Semestre 3: Sociolinguistica

Semestre 4: Psicolinguistica

Semestre 5: Semantica

Semestre 6: Analisis del Discurso

Podemos notar que el componente sistema y uso de la lengua de la UNAM es similar al
componente de fundamentos linglisticos de nuestro programa, pues estd compuesto por seis
asignaturas cuyos nombres encuentran sus equivalentes en nuestro programa. Sin embargo,
notamos la ausencia de aspectos como la fonética, fonologia, morfologia y sintaxis, los cuales son
estudiados en nuestro programa. Podemos notar también que el orden en que se ofrecen las

asignaturas en la UNAM es diferente al orden de nuestro programa.

6.3.3 Universidad de Quintana Roo (México)

El programa denominado Licenciatura en Lengua Inglesa ofrecido por esta universidad presenta
en su perfil del egresado un profesional que, ademéas de conocer la lengua inglesa, conoce la
cultura de Estados Unidos y Gran Bretafia. De igual manera, posee conocimientos de la
metodologia de ensefianza de las lenguas extranjeras y de la linguistica general y otras ramas de
la linglistica. Ademas, posee conocimientos basicos de la lengua francesa y de traduccion inglés-
espafiol. Adicionalmente, estara capacitado para desempefiarse en la investigacion didactica,

metodoldgica y lingistica.

En relacién con la actividad profesional, el egresado sera un profesional que podra desemperfiarse
como docente de inglés en diversos niveles. Ademas, estard en capacidad de disefiar cursos,
elaborar programas, elaborar materiales didacticos e instrumentos de evaluacion. lgualmente,
podra hacer traducciones escritas. Asimismo, podra incursionar en trabajos relacionados con el

turismo.

El programa consta de cuatro bloques de asignaturas:

27



Asignaturas Generales: Son cursos de caracter general, que buscan desarrollar habilidades que

permitan que los estudiantes amplien su horizonte académico.

Asignaturas Divisionales: El propdsito de estos cursos es promover la interdisciplinariedad como
requisito para el avance del conocimiento, pues familiarizan a los estudiantes con tematicas y

problemas compartidos por distintas disciplinas de las ciencias sociales.

Asignaturas de Concentracion Profesional: Son cursos que tienen un mayor nivel de

especializacion tematica y se refieren al cuerpo tedrico y metodoldgico especifico de la carrera.

Asignaturas de Apoyo: Estos cursos representan un complemento importante para la formacion
integral de los estudiantes, pues pueden ser escogidos de acuerdo con sus intereses. Es posible
seleccionar asignaturas de otras areas académicas o actividades deportivas, culturales, de

computacion o idiomas.

Dentro de las Asignaturas de Concentracion Profesional encontramos diez asignaturas del area de
linguistica:

Linguistica General

Psicolinguistica

Sociolinguistica

Morfologia

Semantica

Gramatica del Inglés |

Gramatica del Ingleés 11

Fonologia y Fonética del Inglés
Analisis Comparativo Espafiol-Inglés
Gramética del Espafiol

El sitio Web de la universidad permite ver la descripcién de cada una de las asignaturas:
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ACPLE-129 Linguistica general

Créditos: 8

Estudio de los enfoques sociales y cognoscitivos de la linglistica: adquisicién del
lenguaje, sistemas del lenguaje, movimientos de la linguistica del siglo XX: principales

corrientes, variantes de actitudes del lenguaje, formas y funciones del lenguaje.

ACPLE-130 Psicolinguistica

Créditos: 8

Introduccidn al estudio de la relacion entre lenguaje y mente. Analisis de los procesos
de adquisicion, comprension y produccion del lenguaje.

Requisito: ACPLE-129

ACPLE-131 Sociolinguistica

Créditos: 8

Investigacion de las variaciones en la forma y el uso del lenguaje determinados por la
situacién social y el grupo sociocultural: la destreza verbal y el arte verbal, idioma e
identidad, bilingtismo y las reglas del discurso y sus efectos.

Requisito: ACPLE-130

ACPLE-132 Morfologia

Créditos: 8

Estudio de la estructura de la palabra en inglés mediante la afijacion y la formacion de
palabras.

Requisito: ACPLE-129

ACPLE-133 Semantica

Créditos: 8

Estudio del significado de las palabras en inglés incluyendo las denotaciones,
connotaciones, implicaciones y ambigtiedades.

Requisito: ACPLE-132
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ACPLE-134 Gramatica del inglés I
Créditos: 7
Estudio de la oracion y sus transformaciones y diferentes tipos de oraciones. Analisis

de la frase verbal predicado y de diferentes tipos de verbos.

ACPLE-135 Gramatica del ingles 11

Créditos: 7

Estudio de la frase nominal, los sustantivos, las formas no finitas del verbo, los
adverbios, preposiciones y pronombres.

Requisito: ACPLE-134

ACPLE-136 Fonologiay fonética del inglés

Créditos: 7

Estudio de la produccion de los sonidos del habla. Analisis de la formacion de los
patrones de los sonidos segun los procesos fonoldgicos.

ACPLE-137 Andlisis comparativo espafiol-inglés

Créditos: 7

Anaélisis comparativo del sistema fonético del inglés y el espafiol y de la sintaxis de la
frase nominal y la frase verbal en ambas lenguas.

Requisito: ACPLE-135 Y ACPLE-136

ACPLE-138 Gramética del espafiol
Créditos: 6
Analisis descriptivo de la morfologia y la sintaxis de la lengua espafiola. Analisis

sintactico de la oracion, los complementos y la subordinacion.

El programa académico de la Universidad Quintana Roo ofrece algunas asignaturas del area de

linguistica que podemos encontrar en nuestro programa. No obstante, la universidad mexicana

tiene dos niveles de gramatica en inglés, un nivel de fonologia y fonética del inglés y un analisis

comparativo del sistema fonetico y sintactico entre el espafiol y el inglés. Estos aspectos podrian
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ser una guia para la creacion de asignaturas que puedan complementar la formacion de los

Licenciados en Lenguas Extranjeras de Univalle.

6.3.4 Universidad Autonoma del Estado de México

El programa de Licenciatura en Lenguas con énfasis en: Docencia del Inglés o Traduccién del
Inglés o Docencia del Francés o Traduccion del Frances tiene una duracion minima de ocho
semestres. ElI programa se propone formar profesionales en inglés o francés que puedan
desempefiarse en areas de docencia o traduccion. Ademas, busca dotar a sus egresados con
herramientas habilidades para actuar en su vida profesional y personal partiendo del ejercicio y el
razonamiento de sus saberes. La lengua de especialidad se estudia no solo como sistema
linglistico, sino como medio para la comprension de la realidad y como portador de esquemas

para interpretar la misma.

La malla curricular de la Licenciatura en lenguas con énfasis en docencia del inglés ofrece las
siguientes asignaturas del &rea de linglistica:

- Introduccidn a la linglistica

- Linguistica general

- Sociolinguistica

- Fonética y fonologia del inglés

- Morfo-sintaxis del inglés

- Semantica del inglés

El programa de la Universidad Auténoma del Estado de México ofrece seis asignaturas del area
de linguistica similares a las ofrecidas en nuestro programa. Tres de las asignaturas de la
universidad mexicana se dedican al estudio de la lengua extranjera (inglés). Sin embargo,

encontramos que no se ofrece Analisis del discurso y Psicolinguistica.

6.4 Autoevaluacion

6.4.1 Autoevaluacion institucional

Bolivar (1994) expone algunos aspectos de la autoevaluacion. En primer lugar, el autor
contextualiza la practica de la autoevaluacion por referencia a la evaluacion externa.

Seguidamente, defiende la autoevaluacion institucional a partir de sus experiencias particulares,
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definiéndola como un proceso de mejora interna, innovacion y formacion. Finalmente, el autor
plantea ideas para conciliar el desarrollo interno de las instituciones con el papel del sistema
educativo. Dado que nuestro trabajo se inscribe dentro de un macroproyecto de evaluacion
interna, nos centraremos en el segundo aspecto expuesto por el autor: la autoevaluacion

institucional.

Bolivar plantea la autoevaluacién como un proceso propiciado y desarrollado por los docentes del
centro escolar con el fin de encontrar respuestas a debilidades que presente la institucién, mas no
busca rendir cuentas a agentes o instancias externas. La autoevaluacion institucional constituye
una opcion para detectar necesidades del centro con el fin de buscar su mejoramiento, algo
necesario si se conciben los centros escolares como organizaciones en continuo proceso. Por esta
razén, la evaluacion hace parte esencial de los procesos de reconstruccion de los mismos, pues es
necesario revisar lo que se hace, pensar lo que se podria cambiar y crear planes de accién a través
de la reflexion y la revision conjunta. Ademas, es importante que los profesores sean concebidos
como sujetos reflexivos que hacen parte de una comunidad de aprendizaje, junto con los

estudiantes y la misma escuela como institucion.

En relacion con el curriculo, Bolivar plantea que, para poder materializarlo, es necesario
promover estrategias y procesos de desarrollo. Es indispensable que factores como colaboracion,
compromiso Yy trabajo en equipo entre docentes sean involucrados. Ademas, debe ser el mismo
centro educativo quien asuma el disefio, desarrollo y evaluacién del curriculo, pues la innovacion
y la mejora dependen de los diferentes actores que hacen parte de la institucion. En resumen, el

autor define el centro educativo como “la unidad primaria de cambio” (p. 15).

Finalmente, Bolivar describe las lecciones que él y su grupo de trabajo han aprendido a través
del desarrollo de proyectos, los cuales, basados en una dindmica de trabajo colaborativa entre
profesores del centro y agentes externos, buscan el mejoramiento de la educacion a través de
procesos de resolucién de problemas. A continuacion, se enumeran las lecciones destacadas por

el autor:

1. Con el fin de desarrollar procesos de trabajo cooperativo de autorevision y concebir planes de

accion, es necesario crear espacios y tiempos que se dediquen a estas tareas.
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2. Es importante determinar un foco o prioridad luego de proceder en la identificacion,
clarificacién y priorizacién de necesidades. La autorevision constituye el espacio para reflexionar
y discutir sobre lo que conviene corregir, a través del dialogo y la toma en cuenta de diferentes

perspectivas.

3. Con el fin de que las prioridades determinadas por el equipo de trabajo funcionen, es necesario
que éstas se unan a condiciones organizativas, es decir, asignar roles, responsabilidades y modos

de trabajo a los actores involucrados.

4. Lo ideal seria tener como objetivo principal los valores, el modo de trabajar y expectativas
compartidas sobre la accion diaria, para asi trabajar por un cambio en la cultura escolar. De esta
manera, se incrementa la participacién de los profesores y la calidad de los procesos a medida

que éstos avanzan, logrando asi mayores posibilidades éxito.

5. Es necesario seleccionar un lider dentro del grupo que asuma el estimulo del proceso de

trabajo, la preparacion de recursos y la coordinacion.

6. Si los procesos surgen a causa de un agente externo, es necesario clarificar que su relaciéon con
el centro debe ser de trabajo en conjunto. De esta manera, se propicia el cambio a través de un

proceso solidario y cooperativo.

7. Con el fin de potenciar el cambio, la autoevaluacion debe estar inmersa en todo el proceso de
desarrollo. Asi, el grupo o institucion continuara supervisando y valorando lo que se hace, incluso

después de poner en marcha los planes de accion.

8. Dado que crear espacios para el trabajo colaborativo no es facil, es necesario que exista un
compromiso ético por parte de los profesores y la comunidad educativa que contribuya al cambio

social.

6.4.2 Autoevaluacion del programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad de Antioquia

En la Universidad de Antioquia se adelanté el proceso de auto evaluacion y acreditacion del
programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras durante los afios 2005 y 2006. Para llevar a

cabo dicho proceso se constituyo un comité conformado por la coordinadora del Programa de la
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Licenciatura en Lenguas Extranjeras, un profesor del saber especifico, la coordinadora del

componente pedagdgico del Programa y un estudiante.

En una primera etapa el comité elabord el cronograma del proceso de autoevaluacion, definio las
principales tareas tales como revision y aplicacion de encuestas asi como la logistica de seleccion
de los participantes y administracion de instrumentos. Para el disefio de las encuestas se tomaron
los modelos de las encuestas propuestas por Vicerrectoria de Docencia, asi como algunas
empleadas por otros programas de la Universidad de Antioquia y se adaptaron a las necesidades
del programa teniendo en cuenta los lineamientos del CNA en cuanto a caracteristicas, variables
e indicadores de cada factor. El comité llevd a cabo reuniones semanales y reuniones con

docentes y estudiantes para dar a conocer los avances del proceso.

Durante la segunda etapa se realizd el andlisis de las encuestas tanto cualitativa como
cuantitativamente, la sistematizacion de la informacién recogida en el informe de autoevaluacion,
y la socializacion con los participantes para las correcciones necesarias. Se conformaron mesas
de trabajo en las que participaron docentes y cuando era indispensable se convoco a algunos
empleados. Cada mesa de trabajo tuvo a su cargo uno de los 8 factores propuestos por el CNA 'y
su tarea consistié en recolectar, estudiar y organizar la informacion, el analisis y las propuestas
para el plan de mejoramiento asi como la elaborar documentos rectores para sustentar la
existencia del programa en proceso de evaluacion. Estas tareas se socializaron permanentemente
con los docentes, estudiantes y egresados. El cronograma se vio afectado por dificultades
relacionadas con reasignacion de tareas a algunos docentes y la consecuente reorganizacion de las

mesas de trabajo a lo largo del proceso.

Para la ponderacion de los factores y sus respectivas caracteristicas se hizo un analisis previo
tomando como base el documento de “Lineamientos para la acreditacion” propuesto por el CNA,
el documento sobre “Ponderacion de Factores y Caracteristicas” propuesto por la Vicerrectoria de
Docencia de la Universidad y modelos de ponderacién de otras licenciaturas y de otros
programas de pregrado. La propuesta de ponderacién del comité fue discutida con los profesores

quienes hicieron las observaciones pertinentes.
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Los resultados finales se muestran en el plan de mejoras y sostenibilidad que incluye las
fortalezas, las debilidades, los objetivos, las acciones, los plazos y los responsables de llevar a
cabo las acciones propuestas.
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7. MARCO TEORICO

7.1 Disposiciones Generales

7.1.1 Decreto 272 de 19981

El decreto 272 promulgado en 1998 por el Ministerio de Educacion Nacional, fue creado con el
proposito de establecer requisitos tanto para la creacion como para el posterior funcionamiento de
los programas de pregrado y postgrado en el area de educacion, requisitos que serian cumplidos
por instituciones universitarias o universidades, a quienes se delega la mision de formacion en

educacion a nivel superior.

El decreto 272 se ampara en la Constitucion Politica que propende por una educacion de calidad
y por una formacion que tenga en cuenta la dimensién “moral, intelectual y fisica” del futuro
docente (articulo 67). Toma igualmente la Ley 115 de 1994 en la que se concibe la educacion
como un proceso de “formacion permanente” que debe apuntar al desarrollo integral de un

“educador” que sea idoneo a nivel moral, ético, pedagdgico y profesional.

Ademas el decreto 272 establece que los nuevos programas en Educacion deben seguir tres
grandes principios: en primer lugar, éstos deben responder a las necesidades del pais en los
ambitos “educativo, social, econdomico, politico, cultural y ético” y a fortalecer los “valores de la

democracia participativa” consagrados en la Constitucion.

En segundo lugar, la pedagogia debe ser la “disciplina fundante” de los programas ya que ésta es
el campo propicio para la reflexion que da lugar al conocimiento y la articulacion con otras

disciplinas.

En tercer lugar, los programas deben formar un docente capaz de comprender las problematicas

relacionadas con la educacion y emprender “acciones formativas” tanto a nivel individual como

! Este decreto fue derogado por el Decreto 2566 de 2003. Sin embargo, el programa de Licenciatura en Lenguas
Extranjeras de la Universidad del Valle se hizo a la luz del Decreto 272 de 1998 y no se han hecho cambios a partir
de la dltima reestructuracion.
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colectivo. Esta capacidad de accion transformadora requiere que el futuro docente tenga una
actitud para estar en constante formacion y tener una mirada critica e investigativa que le permita
conocer y orientar mejor a sus educandos; una actitud para servirse del conocimiento y ponerlo al
servicio de sus alumnos teniendo en cuenta sus necesidades; contribuir al desarrollo de aptitudes
y de una mente abierta frente a otras culturas pero a la vez critica frente al conocimiento y, por

altimo tener un buen dominio de la tecnologia puesta al servicio de la educacion.

Con respecto a la organizacion curricular de los programas, éstos deben organizarse de acuerdo
con ciertos “nucleos del saber pedagogico”: la educabilidad del ser humano, la ensefiabilidad de
las disciplinas, la interdisciplinariedad y la “dimension ética, cultural y politica” de la docencia.
La competencia investigativa y la modalidad teérico-practica deben ser ejes transversales en los

programas de formacion docente.

Los programas de formacion deben estar adscritos a facultades de educacion u otra unidad
académica universitaria. La unidad académica puede trabajar conjuntamente con otras unidades o
entidades no universitarias de diversa indole, en el marco de la interdisciplinariedad, para ofrecer

un programa, desarrollar lineas de investigacion u ofrecer programas de extension.

En relacién con los titulos a otorgar, los programas de formacion docente deben ofrecer uno de
los énfasis para los diferentes niveles: preescolar, educacion basica y educacion media. El decreto
establece una duracién de cinco afios para la modalidad presencial diurna y de seis afios para la

modalidad nocturna, semipresencial y a distancia.

La articulacion entre docencia e investigacion debe garantizarse a través de al menos una linea de
investigacion en educacién y pedagogia y condiciones adecuadas para el cumplimiento de la
investigacion tales como una planta de personal dedicada a la investigacion, recursos
bibliogréficos, fisicos y tecnoldgicos y medios de publicacion ya sea de resultados de

investigacion o de material didactico derivados de la misma.

Finalmente, la seleccion de los aspirantes y la permanencia de los admitidos en el programa

deben seguir criterios de exigencia y excelencia. Asimismo, la calidad del programa academico
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debe sostenerse y para ello la institucion debe ser rigurosa en la seleccion de los profesionales a
su servicio para garantizar un buen desempefio tanto en los cargos directivos como en la
investigacion y la docencia propias de la unidad académica que ofrece programas en educacion.
La institucion debe también atender a la necesidad de cualificacion permanente de los docentes,
buenas condiciones laborales y la promocion de programas de postgrado e intercambios. Debe
por ultimo disponer de recursos fisicos, bibliogréaficos, didacticos, humanos, y de un presupuesto
estable que permitan un desarrollo adecuado del programa.

7.1.2 Acuerdo N° 009 Mayo 26 de 2000

Por medio del cual se establecen las politicas, las normas y las instancias para la definicion y la
reforma de los programas de formacion de pregrado de la Universidad del Valle, reformandose el
acuerdo 001 de Febrero de 1993.

La Universidad define como propositos generales de todo programa de pregrado la promocién y
el ofrecimiento de las mejores oportunidades académicas para el desarrollo del talento y de las

capacidades creativas y de autorrealizacion del estudiante en todas las dimensiones.

La Universidad del Valle y las unidades académicas responsables se guiaran por los principios de
formacion integral, flexibilidad curricular e innovacion pedagogica y curricular y por los criterios

de calidad, pertinencia y eficiencia.

La formacion integral se refiere al estimulo de las diversas potencialidades, emocionales,

estéticas y fisicas del estudiante a partir del ofrecimiento de un curriculo formal.

La flexibilidad es dada en términos de garantizar al estudiante diversas opciones de seleccion y
construcciones de experiencias y actividades formativas de acuerdo a sus caracteristicas

particulares.

La innovacion en lo pedagdgico consiste en una renovacion periddica de programas, enfoques,

modalidades y practicas de formacion.
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La calidad es la disposicion adecuada de recursos, procesos y enfoques orientados a garantizar las

mejores oportunidades.

La pertinencia se refiere al disefio y ofrecimiento de programas y actividades de formacién
concordantes con los desarrollos cientificos, tecnoldgicos artisticos y humanisticos, con el

cambio de las profesiones, disciplinas y contextos.

La eficiencia, finalmente, se relaciona con el uso y el aprovechamiento racional de todos los

recursos y energias de la institucion.

Las unidades académicas estimularan la reflexion pedagogica y la cualificacion permanente de

sus docentes para la realizacién de los principios generales y de los propdsitos formativos.

Por otro lado, acerca de los programas de formacion de pregrado, un programa de formacion de
pregrado es entendido como la organizacion de los saberes (tedricos, practicos o tedrico-practicos)
en un conjunto de experiencias académicas pedagdgicas y culturales acorde con las expectativas
y demandas de la formacion en cada campo profesional o tecnolégico y condiciones legales

vigentes.

El disefio curricular debera hacer explicito: la justificacién del programa, los objetivos, el perfil
profesional, el tipo de asignaturas, la duracion en afios o semestres, las estrategias y metodologias
de ensefianza y aprendizaje, las formas de seguimiento y de evaluacién, el titulo, las modalidades

y jornadas y el plan de estudios.

Todo plan de estudios estard formados por cuatro tipos de asignaturas: basicas, profesionales,
electivas profesionales, y electivas complementarias, la definicion de las mismas corresponde a la
comunidad académica responsable del programa, la universidad velara por que se ofrezca de
manera permanente una formacién en principios constitucionales, los valores democraticos y de

convivencia ciudadana.
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Las asignaturas electivas profesionales y las Electivas Complementarias deben disefiarse con base

en los criterios de flexibilidad, integralidad e interdisciplinariedad definidos anteriormente.

Las asignaturas electivas no constituyen especializaciones dentro del programa de pregrado y no

confieren titulos con énfasis.

Se define el crédito como la unidad de valoracion del trabajo académico del estudiante en cada
materia 0 actividad y compete al consejo académico definir el nGmero minimo y maximo de

créditos de los programas.

Los departamentos y escuelas responsables del ofrecimiento de las asignaturas propondran
actividades diversas para su desarrollo y evaluacién, como las validaciones, exdmenes de

proficiencia, los exdmenes comprensivos, el trabajo tutorial, la educacion desescolarizada, etc.

De otra parte, acerca de las instancias responsables nos dice que la creacion y la autorizacion del
funcionamiento de los programas es competencia del Consejo Superior; la aprobacién y reforma
del curriculo es competencia del Consejo Académico, que corresponde a la Direccion General, a
las facultades, a los departamentos y escuelas garantizar el desarrollo de los programas,
actividades de docencia e investigacion, que el vicerrector académico es responsable de liderar la
ejecucidn de las politicas, hacer seguimiento y evaluar los procesos académicos que sustenta los
programas de formacion, que corresponde a la Vicerrectoria Académica le corresponde garantizar
el funcionamiento pleno y eficiente de los programas de pregrado. Asi también el comité de
curriculo como instancia curricular maxima, es la instancia para asesorar al consejo académico y
dentro de sus funciones estan: proponer politicas de desarrollo curricular y pedagdgico en
conformidad con el PEI, estudiar las propuestas de creacion, ajuste, reestructuracion o supresion
de los programas de formacion, recomendar y someter a consideracion dichas propuestas,
promover los procesos de autoevaluacion de los programas y definir estrategias para su
mejoramiento, vigilar el cumplimiento de los requisitos reglamentarios y legales de los
programas de formacién. A la direccion académica curricular le corresponde el encargo de

coordinar asuntos académico-curriculares de la universidad.
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Corresponde a las facultades a través de los departamentos y escuelas el disefio, la presentacion
para su aprobacion, la definicion de las modalidades de ofrecimiento, las jornadas y las sedes, asi

como las estrategias acciones, recursos y responsables de su ejecucion.

El Consejo Académico, por su parte, reglamenta el procedimiento de designacion, los requisitos y
la dedicacion de los Directores de Programa de acuerdo con las politicas establecidas por el

Consejo Superior.

Y finalmente, son funciones del Director del programa las siguientes: Dirigir el proceso
curricular del programa académico, coordinar con el jefe del depto. la programacion y ejecucion
de las actividades docentes y académicas, liderar con el jefe de unidad los procesos de
autoevaluacion y aseguramiento de la calidad del programa, entregar cada afio un informe sobre
las actividades realizadas, asesorar a los estudiantes, promover la participacion de los mismos,
estudiar, aprobar o negar en primera instancia las solicitudes, reclamos o recomendaciones. Todo
programa tendra un comité de programa que asesorara y apoyara al director en la toma de

decisiones y en la organizacion coordinacion y evaluacion de las diferentes actividades.

Acerca de la programacion académica y el sistema de informacion

La direccion de registro académico es la encargada de dar fe publica de procesos de matricula,
calificacion e historia académica de los estudiantes y sus resultados a través de certificados y
verificar el cumplimiento de los requisitos para el otorgamiento de titulos. La programacion
incluye la definicion de las ofertas académicas de cada periodo, los horarios, los docentes y los
espacios en los que se desarrolla. La programacion académica sera anual e incluira dos periodos
regulares. La universidad garantizara la informacion oportuna y permanente de sus ofertas

académicas.

Para concluir, acerca de la autoevaluacion y acreditacion:

Son propositos y compromisos permanentes de la universidad, de sus autoridades e instancias

académicas la promocion del mejoramiento continuo de la calidad y de la renovacién continua de
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los programas. En correspondencia con su caracter de institucion publica, la universidad sometera
sus ofertas académicas a la acreditacion y la evaluacion por pares externos. Los procesos de
autoevaluacion y de mejoramiento continuo seran la base de la acreditacion, la promocion de los
procesos de autoevaluacién y mejoramiento continuo estaran bajo la direccién del rector de la

Universidad.

7.1.3 Acuerdo No. 001, 2002

La Universidad del Valle ha puesto en concordancia sus propdsitos principales y generales con el
decreto 272 de manera tal que se integra la necesidad de formar profesionales aptos para
desempefiarse en el sistema cambiante actual y a su vez la formacion de ciudadanos competentes
en lo que hacen, tal como lo muestran la mision y la vision (Universidad del Valle, Acuerdo No.
001, 2002):

Misién. La Universidad del Valle, como Universidad Publica, tiene como misidn educar en el nivel superior,
mediante la generacion y difusion del conocimiento en los &mbitos de la ciencia, la cultura y el arte, la
técnica, la tecnologia y las humanidades, con autonomia y vocacion de servicio social. Atendiendo a su
carécter de institucion estatal, asume compromisos indelegables con la construccion de una sociedad justa y
democrética.

Vision. La Universidad del Valle, como una de las mas importantes instituciones publicas de educacion
superior del pais en cobertura, calidad y diversidad de sus servicios, aspira a consolidarse como una
universidad de excelencia, pertinente, innovadora, eficiente, competitiva, con proyeccion internacional y de
investigacion cientifica.

Después de hacer una revisién de la normatividad que rige los programas de educacion en
Colombia, a continuacién se abarcara el tema de la formacién en educacion, especificamente en

lenguas extranjeras.

7.2 La formacién de docentes de lenguas extranjeras

Una revision de las tendencias globales de formacion de docentes de lenguas extranjeras, tanto a
nivel de la formacion inicial como de la formacion continuada, permite ver un cambio que va de
la formacidon basada en la imitacién a la formacion basada en la reflexién. Estos modelos, segun
varios autores (entre otros, Crandall, 2000; Wallace, 1991; Freeman, 1998 y 1991 y Roberts,

1998, en Cardenas, 2009), se han caracterizado por tener raices en la linguistica aplicada y ser,
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aun en épocas recientes, modelos de transmision orientados al producto. Sin embargo, se ha
empezado a incursionar en los procesos constructivistas que ya hacen parte de la formacion de

docentes de otras areas.

Wallace (1991, en Cardenas, 2009) identifica tres modelos de formacion: el modelo de desarrollo
de destrezas (the craft model), orientado basicamente a la relacion entre el aprendiz y el experto,
en el que el primero imita lo observado del segundo. EI modelo de ciencia aplicada (the applied
science model), se refiere a la puesta en practica de los conceptos tedricos en situaciones reales de
ensefianza. El dltimo modelo, basado en la reflexion (the reflective model), se refiere al
seguimiento de los procesos, a la evaluaciéon y a la modificacion de los conocimientos y la

practica gracias a la reflexion permanente del propio docente en formacion.

Por su parte Freeman (1991, en Cardenas, 2009) considera que hay tres modelos que
corresponden a los identificados por Wallace. El primero, ensefiar y hacer (teaching and doing),
de orientacién conductista, busca el desarrollo de habilidades y se logra a través de la practica y
de la imitacion. El segundo modelo, pensar y hacer (thinking and doing), de corte cognitivista, se
centra en lo que los docentes saben y la manera como llevan ese conocimiento a la practica. El
tercer modelo, el saber hacer (knowing what to do), anclado en la corriente interpretativa,
privilegia el contexto como determinante del hacer; en este modelo, las decisiones se toman con
base en el conocimiento del docente, sus habilidades y la reflexion que hace sobre los procesos y

la experiencia vivida.

Los tedricos y los practicos coinciden en afirmar que el modelo reflexivo es el méas apropiado
para las necesidades de la sociedad actual. En el modelo de desarrollo de destrezas prima la
transmision de un saber estatico; en el modelo de ciencia aplicada se mantiene la division entre
teorico y préactico; mientras que el modelo reflexivo trata de integrar el conocimiento formal con
el conocimiento experiencial mediante la reflexion permanente. Sin embargo, en este Gltimo
modelo hay poco consenso sobre el concepto de reflexion en la comunidad académica, lo que
puede llevar a una ambigliedad que genere procesos de formacion extremadamente diversos y
unos mas profundos que otros. Ahora bien, aunque los modelos anteriores al modelo reflexivo no

responden totalmente a las necesidades del docente actual, esto no quiere decir que deban
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excluirse del todo de un programa de formacion de docentes; como dice Freeman (1991, en
Cérdenas, 2009), el aprendizaje del docente puede necesitar de un periodo de dependencia,
recepcion de informacién y guia, etapa en la cual los modelos de transmision y ciencia aplicada

pueden ser Utiles.

Por su parte, Roberts (1998, en Céardenas, 2009), quien plantea que las teorias de aprendizaje
guardan estrecha relacion con la formacion de docentes de lenguas extranjeras, agrupa los
modelos de formacion en cinco grandes tendencias de acuerdo con las diferentes teorias de
aprendizaje: 1) las de influencia conductista, 2) las de influencia humanista, 3) las de influencia
constructivista, 4) las dirigidas a la dimension social del aprendizaje y 5) las basadas en la
reflexiéon. Presentamos a continuacion las principales caracteristicas de cada una de estas

tendencias y los modelos al interior de éstas.

1) En los modelos de influencia conductista, podemos mencionar la microensefianza, el modelo
de educacion basada en competencias y el modelo de desarrollo de destrezas.

e La microensefianza pretende desarrollar habilidades bésicas de ensefianza y para ello
recurre a ensefiar habilidades aisladas, en sesiones cortas y con la participacion de grupos
reducidos. Luego se evalla la sesién que ha sido recogida mediante notas o grabada y se
identifican los elementos que se deben corregir y aquellos que se deben imitar. La
experiencia se repite con el fin de que el aprendiz de docente incorpore los correctivos
necesarios. Este modelo sigue vigente pero ha ido evolucionando con la inclusion de
procesos de observacion y de reflexion estructurados.

e El modelo de educacion basada en competencias busca que el aprendiz ponga en préctica
los conocimientos teéricos que posee y se definen de antemano los objetivos de
aprendizaje. En este modelo, se hace uso de la observacion sistematica de las practicas en
el aula; el asesor toma notas sobre el desempefio del practicante y lo evalGa de acuerdo
con indicadores de competencias, acompafiado de descriptores de niveles de desempefio.
La reflexion regular y sisteméatica permite tener, al final del periodo de practica, un
acumulado de demostracion de competencias, a través del cual se puede mostrar como el
aprendiz de docente se desenvuelve en las diferentes situaciones de aula. Este modelo

goza de popularidad porque facilita la rendicion de cuentas al tener objetivos e
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indicadores comunes, pero descuida valores y aspectos humanisticos en el proceso de
formacion.

e EIl modelo de desarrollo de destrezas concibe el aprendizaje como el resultado de la
relacion entre el modelo del maestro experto y la observacion e imitacion por parte del
aprendiz. En los tres modelos que acabamos de describir, la imitacion esta por encima del
analisis, presupone un modelo Unico y bueno; lo que es cuestionable en la época actual ya
que no tiene en cuenta la diversidad de contextos y sus necesidades especificas, no
reconoce las diferencias individuales y el aprendiz no tiene la posibilidad de tomar
decisiones ligadas a las situaciones particulares de ensefianza.

2) Entre los modelos de tendencia humanista tenemos el de intervencién no dirigida y el de
supervision clasica. En el primero, la caracteristica esencial es la importancia del cambio personal
por iniciativa e interés propio. EI maestro asesor tiene en cuenta la individualidad del aprendiz y
le ayuda a superar las dificultades que se presenten en el proceso. En el segundo, se trata de ver lo
que sucede en la practica y de contribuir al desarrollo profesional del futuro docente. En estos
modelos es muy importante la autoevaluacion y la autodeterminacion del aprendiz y el rol del
maestro es el de facilitador del proceso de aprendizaje. Roberts (1998, en Cardenas, 2009)
cuestiona por un lado, la filosofia individualista que puede caer en el egoismo e impedir el trabajo
colectivo en un medio en el que la relacion con otros es imprescindible. Por otro lado, el autor se
pregunta si una teoria utilizada para el tratamiento de individuos en psicoterapia pueda ser
totalmente transferible al area de la educacién donde se dan procesos de construccion colectiva.
Debe propenderse por un equilibrio entre la satisfaccion personal y la participacion activa y
comprometida con el colectivo.

3) La tendencia constructivista se centra en la manera como el aprendiz construye el
conocimiento en su mente. El aprendizaje se concibe como construccion, reaprendizaje y
reorganizacion de las representaciones anteriores. En el area de la ensefianza de lenguas, la teoria
constructivista se ve reflejada en el uso de estrategias, la importancia dada a las expectativas y
conocimientos previos en la generacion de nuevo conocimiento y la construccién de programas
paralelos a los procesos de ensefianza. En el area de formacion de docentes, también se tienen en
cuenta las expectativas y teorias personales del aprendizaje de docente, las interpretaciones y
analisis de los estudiantes sobre la teoria que llevan a que el conocimiento se vuelva explicito, se

analice, se construya y se comparta. Se puede hacer uso de la microensefianza (de tendencia
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conductista) no como modelo a imitar sino como medio para ilustrar, analizar y reorganizar el

conocimiento previo.

4) Las tendencias orientadas a la dimension social del aprendizaje comprenden los modelos de la

persona como ser social, la ciencia de la accion y el constructivismo social. Estos modelos buscan

paliar la vision individualista del constructivismo de corte psicologico.

o

En el primer modelo, se busca el desarrollo de una identidad social; la identidad del
futuro profesor se perfila a través de las ideas personales e ideas de los otros. El
profesor es un actor social cuya labor ejerce gran influencia en la sociedad y, por lo
tanto, debe desarrollar valores, principios, actitudes, intereses, conocimientos y
habilidades. Se pretende que éste establezca un contacto con los diferentes actores del
proceso educativo pero, ademds, que participe activamente en la resolucion de
conflictos que trascienden lo educativo y que afectan de alguna manera la comunidad
de la que hace parte.

El modelo de ciencia de la accién sigue la metodologia de la investigacion-accion.
Este modelo propone el trabajo en equipo del cual hagan parte cientificos sociales y
actores del medio educativo; estd orientado no solamente a mejorar las practicas
pedagogicas, sino también a reflexionar sobre las visiones y los procederes de los
diferentes actores, y a cuestionar las estructuras y las practicas existentes para llegar a
transformaciones estructurales y sostenidas.

El constructivismo social tiene en cuenta el contexto social y politico que subyace al
proceso educativo, la participacion voluntaria, el didlogo y la generacién de planes de
accion con sentido comunitario como elementos inherentes al trabajo del maestro. El
profesor es un aprendiz permanente que va en pos de la nueva informacion, reflexiona
sobre las creencias y practicas propias y de otros colegas y también sobre los factores

sociales y politicos que inciden de alguna manera en su labor docente.

5) Por dltimo, tenemos las tendencias de formacion basadas en la reflexion, a partir del

pensamiento de educadores como Dewey, Schon, Argiyris y Kolb, que Wallace (1991, en

Cardenas, 2009) retoma al hablar de la formacién de los docentes de lenguas extranjeras. El ciclo

de reflexion de Dewey (1938, en Cardenas, 2009), consta de seis etapas: la deteccién de un

determinado problema, la observacion para entenderlo mejor, la propuesta de alternativas para
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solucionarlo, el analisis de las implicaciones de las alternativas, la seleccion de la mejor y la
observacion para evaluar la alternativa escogida. Si lo propuesto en este ciclo lleva a resultados
positivos, esta experiencia se adopta como conocimiento personal. La constante reflexion lleva al
docente a mejorar su practica cotidiana pero también a un cambio personal y profesional que

lleva a formar un docente autbnomo vy creativo.

Por su parte Schon (1983, en Céardenas, 2009), propone la reflexion en la accion, es decir una
reflexion simultanea a la practica que lleva al aprendiz o al docente a probar soluciones
inmediatas Yy, de esta manera, desarrolla la capacidad de resolver los problemas de manera rapida
y creativa. La reflexién continua permite la constante comparacion entre teoria y practica y la
autoevaluacion permanente; permite crear conciencia del significado de la labor docente en un
contexto especifico y puede llevar a procesos de investigacion curricular y de investigacion-

accion con otros colegas.

Si miramos ahora los elementos esenciales de la formacion de docentes de lenguas, encontramos
la propuesta de Richards (1998, en Cardenas, 2009), que plantea seis campos: las teorias de
ensefianza, las habilidades para ensefiar, las habilidades comunicativas, el conocimiento del area
que se va ensefiar, la capacidad para el raciocinio pedagogico y la toma de decisiones y el
conocimiento del contexto. Encontramos igualmente, la propuesta de Roberts (1998, en Céardenas,
2009), que contempla los siguientes elementos: el idioma que se va a ensefiar, la teoria, el
contexto de la ensefianza, la pedagogia para la ensefianza de lenguas, las habilidades de uso

inmediato y las habilidades para el desarrollo independiente en la vida profesional.

Al comparar las dos propuestas, Cardenas (2009) evidencia que para los dos autores el
conocimiento teorico es esencial pues sirve de base conceptual para explicar y justificar las
practicas utilizadas en la instruccion y los enfoques de ensefianza adoptados. También coinciden
en proponer las habilidades para ensefiar que comprenden planeacion, instruccion y evaluacion,
manejo de situaciones de aula, seleccion, adaptacion, elaboracién y evaluacion de materiales. El
tercer elemento comun es el conocimiento del area disciplinar. Para Roberts, éste incluye la
comprension de la naturaleza de la comunicacion en la lengua objeto y el uso del sistema

linguistico, la conciencia de las variaciones lingisticas y el papel de la lengua en la sociedad, el
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manejo de una gramatica pedagdgica y un buen dominio de la competencia linguistica. Para
Richards, el conocimiento del &area disciplinar se compone de habilidades bésicas para
comunicarse, como calidad, claridad y la modulacion de la voz, asi como la habilidad para
establecer y mantener la conexion con los estudiantes y otros aspectos tales como la personalidad

y el dominio de la lengua.

Cérdenas (2009) considera igualmente que el conocimiento del contexto es también un elemento
esencial para los dos autores. Para Richards las necesidades del aprendiz y el conocimiento del
entorno escolar y del curriculo deben ser tenidas en cuenta en la planeacion. Para Richards,
ademas de estos aspectos, cuentan el conocimiento de las politicas educativas y linguisticas, los
aspectos socioculturales, los programas escolares, informacién sobre estilos y estrategias de los
alumnos entre otros. Las habilidades de comunicacion de Richards y el conocimiento del area a
ensefiar de Roberts son complementarias pues los dos se refieren tanto a la competencia que debe

tener el docente en la lengua como al conocimiento acerca de la misma.

Con respecto a las habilidades de uso inmediato de Roberts y la capacidad de raciocinio de
Richards, Cardenas (2009) dice que para el primero estas habilidades son necesarias en la
formacion inicial e incluyen: un proceso de observacion no estructurada y sistematica
acompafiada de analisis a la luz de la teoria existente; habilidades de estudio (buen nivel de
lectura y de escritura académicas y preparacién para presentaciones orales) y estrategias
metacognitivas (reflexidn, autoevaluacion y apropiacion de las teorias y las practicas). Para
Richards, la capacidad de raciocinio va mas alla de las habilidades metodoldgicas y técnicas para
ensefiar de Roberts, ya que considera que el futuro docente debe aprender a pensar acerca de los
contenidos desde la perspectiva de los estudiantes, adquirir una comprension profunda de la
disciplina, poder presentarla adecuadamente e integrar el aprendizaje de la lengua con objetivos

curriculares mas amplios.

Cérdenas sefiala como ultimo elemento propuesto por Roberts, pues Richards no incluye éste en
su propuesta, el desarrollo independiente, posterior a la etapa de formacion inicial. Entre los
saberes y habilidades de esta formacion posterior estan el estudio permanente del idioma para

poder comunicarse, emprender estudios de postgrado y hacer publicaciones en revistas u otros
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medios; la capacidad para aprovechar las oportunidades laborales y la concertacion de
condiciones de trabajo; la capacidad de plantear propuestas investigativas y de hacer parte de
asociaciones y participar en sus eventos. Estas capacidades corresponden a los roles del docente

en ejercicio en los niveles académico, legal, administratitvo y social.

Las propuestas de Roberts y Richards muestran que los programas de formacién inicial y
desarrollo profesional deben ofrecer elementos variados y complementarios, que no corresponden
a modelos unicos sino que son eclécticos, pero documentados, o que permite orientar una
formacion que responde a la diversidad de posibilidades de trabajo, a los roles que debe jugar el

docente, a la rapidez de los cambios actuales y a las necesidades de los estudiantes.

Cardenas concluye que los modelos de formacion docente existentes tienden a privilegiar las
experiencias, los conocimientos y las creencias de los docentes en formacion y dan gran
importancia a la reflexion dentro de los procesos; al conocimiento como proceso sicosocial de
construccién; recomiendan hacer la préctica en contextos reales, ofrecer una sélida formacion en
investigacion o utilizarla como metodologia de formacion y llevar al futuro docente a tomar
conciencia de los diferentes roles que juega en la comunidad a la que pertenece y de las

responsabilidades que tiene como profesional, como individuo y como ser social.

A continuacion, se hara una revision sobre la nocién de curriculo, los factores a través de los
cuales éste se concreta, las caracteristicas ideales del curriculo en las universidades, algunos
aspectos curriculares que se deben considerar y, finalmente, se daran a conocer los componentes

centrales del curriculo de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle.

7.3 Curriculo: acercamiento a nociones y a aspectos generales

Lépez (2001) plantea que el curriculo educativo estd determinado por “relaciones de poder
hegemonicas”, y de “principios de control social”. Aqui, las correspondencias entre “la teoria y la
practica”, y “educacion y sociedad”, son ineludibles puesto que el curriculo, en su disefio (y
aplicacion), obedece a decisiones politicas y sectores sociales dominantes presentes “en un
momento histérico determinado”. La educacidon es un campo permeado por las decisiones antes

mencionadas, no se lo puede ver como un territorio aislado de la realidad a la que pertenece, o
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uno idealizado en el que todo lo planeado se cumple a cabalidad sin lugar a cambios o necesidad
de mejoramientos. Ademas, el docente debe desarrollar una “mirada critica” que le permita tomar
decisiones acordes a las necesidades de su entorno educativo, y a su vez, que le permita cimentar

una “identidad pedagdgica”.

A la hora de abordar acepciones para el concepto de curriculo, se hallan diferentes posiciones
con similitudes que:

e Asumen una visién socio-politica especifica sobre la educacion.

e Concretizan una concepcién sobre el conocimiento y su intencionalidad.
e Explicitan una posicion frente al cambio.

e Caracterizan al estudiante y obviamente a la escuela.

e Comportan un discurso regulativo y un discurso instruccional.

Estas caracteristicas son definitorias para el contexto y las necesidades de sus actores, al
mismo tiempo que existe una dependencia de los sectores politicos dominantes quienes ejercen
un impacto decisivo a la hora de elaborar un disefio curricular, que define qué conocimientos
impartir y con qué finalidad. Con respecto a los discursos funcional y regulativo, Bernstein (1994,
en Lopez, 2001: 57) sefiala que el primero “es el discurso que controla la transmision,

adquisicién y evaluacion del conocimiento [...]”, mientras que el segundo es:

“el conjunto de reglas que regulan aquello que cuenta como orden legitimo entre y dentro
de transmisiones, adquirientes, competencias y contextos, a un nivel de abstraccion mayor

suministra y legitima las reglas oficiales que regulan el orden, la relacion y la identidad”.

Las definiciones que encontramos, como podremos ver, destacan diversos elementos que
interactan con aspectos sociales y contextuales, entre otros. Sin embargo, algunos autores no
dan una definicion en si de la palabra curriculo, sino que plantean nociones y caracteristicas. Por

ejemplo, Grundy (1987, en Lopez, 2001: 57) indica que el curriculo:
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“no es un concepto sino una construccion cultural. Esto es, no se trata de un concepto abstracto que tenga
algln tipo de existencia fuera y previamente a la experiencia humana, mas bien es un modo de organizar

una serie de practicas educativas”.

Lo anterior expone la complejidad del término curriculo puesto que, como se ha dicho,
obedece a una serie de elementos configuradores enmarcados en un contexto social determinado.
El curriculo no se piensa, pues, sin un contexto. Es aqui donde el concepto de cultura, en toda su
amplitud, surge como fundamento primario del curriculo. Whitty (1980, en Ldpez: 2001, 60) se
acerca a esta postura para centrarse en la influencia de facciones politicas dominantes, de aqui se
infiere que las necesidades reales de los actores de la educacion se redefinen segun la voluntad
de instancias superiores con intereses particulares. Segun €1, el curriculo se convierte en: “una
invencion social que refleja elecciones sociales conscientes e inconscientes, concordantes con los
valores y creencias de los grupos dominantes de la sociedad”. Las diferencias sociales en cuanto
a “posibilidades e igualdades™ se replican en la escuela, al ser esta un vehiculo de la cultura a la

que esteé inscrita.

Es igualmente importante considerar el factor estudiantes (sus necesidades) como elemento
configurador del curriculo, ya que las “practicas educativas” que tengan lugar en las instituciones
repercutirdn en los roles, actuales y a futuro, que estos desempefien en la sociedad. Por otro lado,
Lopez llama la atencion sobre la nocion de “practica educativa” que bien puede trascender las

fronteras de la cultura escolar hasta abarcar otros aspectos en la vida del estudiante.

Por su parte, Zais (1976, en Ldpez, 2001: 58) plantea dos formas de abordar el curriculo: una
como “plan de estudios”, y la otra “para identificar un campo de estudio”. En la primera, el
curriculo esta representado por una serie de contenidos de clase con los que el estudiante debera
lidiar y salir airoso, siendo esta la vision “tradicional” mas difundida. Esta definicion goza de
amplia aceptacion en los sistemas de ensefanza basados “en los procesos de transmision” de
caracter inflexible donde los limites, propdsitos y préacticas han sido predefinidos. Respecto a
esto, Rule (1974, En lafrancesco 2004: 19) explora un compendio de las definiciones mas

13

comunes del curriculo en la década de los setenta en los Estados Unidos, una de ellas es: “el
curriculo es la definicion de los contenidos de la educacion”. En cuanto a la segunda forma de

abordaje, Lopez (2001) dice: “es interesante resaltar el concepto de campo de estudio en la

51



medida que advierte la presencia de tensiones entre y dentro de los elementos que lo constituyen™.
A esto obedece la separacion entre campos especializados y generales de estudio; por otra parte,
se advierten factores relacionados al “qué” y al “cdmo” “de la accion educativa”, estos son

definidos por las interacciones propias del “campo educativo”.

Otra concepcion, de tipo “plurifuncional” ha sido propuesta por Shubert (en Lopez 2001: 59)
en donde el curriculo se define como:

e Conjunto de conocimientos.

Como programa de actividades planificadas.

Como resultados pretendidos de aprendizaje.

Como experiencia.

Como temas y destrezas.

Como programa que proporciona contenidos y valores en los alumnos.

Como reconstruccion social.

Es notorio el intento de aunar todos los componentes que tienen lugar en los procesos de
formacion dentro de este sentido de plurifuncionalidad. Existe una concatenacién entre los
aspectos antes mencionados que depende de las intenciones en un proceso de formacion
determinado.

Otra concepcidn de curriculo que cabe resaltar es la de Bernstein. Sobre esta concepcion, Diaz
(2000, en Lopez 2001: 61) afirma que en Bernstein “ha estado presente de manera consistente la

relacion entre clase social, cultura y socializacion [...]”. Alli, el curriculo se piensa como:

“las formas a través de las cuales la sociedad selecciona, clasifica, distribuye, transmite y
evalla el conocimiento educativo considerado publico, refleja la distribucion del poder y
los principios de control social. El curriculo define lo que se considera el conocimiento
valido, las formas pedagogicas, lo que se pondera como la transmision valida del mismo
y la evaluacion define lo que se toma como realizacion valida de dicho conocimiento”.

Bernstein (1984, en Lopez, 2001: 60)
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En las précticas educativas, el curriculo y la evaluacion conforman un poder bicéfalo que
controla los aspectos de seleccion del conocimiento, forma de impartirlo, y las formas de
comprobacion de manejo de éste. Bernstein también plantea que el curriculo obedece a
“arbitrarios culturales”, y relaciones de poder y control, manteniéndose asi en la posicion de
otros autores que exponen a la luz las implicaciones politicas que definen al curriculo. Con esta
postura, consecuente con la responsabilidad de los educadores en su realidad educativa, se va mas
alla de la vision técnica del curriculo, y se lo ubica donde debe estar, en medio de una realidad

social afectado por todas las dinamicas que han sido mencionadas con anterioridad.

Lopez (2001) discute la funcién escondida de “reproductor social”, de desigualdades, de la
escuela en tanto que vehiculo de la cultura. La limitacion a un saber especifico, que obedece a los
intereses de una sociedad industrializada, y que es impartido en la escuela, muestra una faceta de
ésta que se aleja de la imagen benevolente, impartidora de conocimientos y preparadora de los
futuros miembros de la sociedad de que goza tradicionalmente.

Continuando con la tarea de sentar una nocion integradora de curriculo, encontramos tres
perspectivas elementales desde las cuales se lo puede estudiar, propuestas por Rue (1994, en
Ldpez, 2001: 63):

e El curriculo como estructura académica o plan de estudios.
¢ El curriculo como contexto normativo de la interaccién educativa.

¢ El curriculo como experiencia educativa.
De las perspectivas mencionadas se desprenden “dos tendencias en el desarrollo curricular”,
que tienen sus efectos correspondientes definidos en modelos distintos. Estos dos modelos son:

“el modelo de racionalidad técnica” y “el modelo de proceso™.

“El modelo de racionalidad técnica” cuenta con Tyler como exponente principal, quien

establece:
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“la concepcion del curriculo como problema técnico; la relevancia de los expertos
externos en su papel de guia en la planificacion educativa y toma de decisiones y su
capacidad de control sobre el proceso, a traves de la evaluacion externa”. Tyler (en
Lopez, 2001: 63)

Desde un punto de vista funcional, el curriculo se piensa desde necesidades de tipo
administrativo y como una serie de resultados de aprendizaje. Lo anterior provoca que el
curriculo adquiera un caracter prescriptivo e inflexible. La interdisciplinariedad pierde
significado en esta concepcion. Lopez (2001) dice que es “necesario sefialar que esta concepcion

parece ser la hegemonica en la cultura curricular de América Latina”.

En cuanto al “modelo de proceso”, encontramos a Stenhouse, Grundy y Eliot como

exponentes principales. Segun Lépez (p. 64), este modelo plantea:

“el desarrollo curricular es una practica social, ello significa que no se inferira
necesariamente de mas posiciones de autoridad externa por fundamentadas que sean, si
previamente no son asimiladas en términos de necesidad, de economia de la accién, de
autoimagen profesional, en los propios esquemas conceptuales y profesionales de los

docentes y en sus habilidades”.

En esta nocién es posible colegir la naturaleza socio-histérica del curriculo ligada a su
desarrollo. Esta nocién sobrepasa los limites trazados en el plan de estudios o en la entrega de
informacion que no se articula con el contexto en el que tiene lugar. Ahora tenemos que, desde la
hermenéutica, Stenhouse (1984, en Lopez, 2001: 64) hace la siguiente definicion de curriculo: “el
intento de comunicar los principios esenciales de una propuesta educativa, de tal forma, que
quede abierta al escrutinio critico y pueda ser traducida efectivamente a la practica”. En la
posicion de Stenhouse la teoria y la practica convergen en el curriculo entendido como un campo

de comunicacion. En esta relacion teoria practica el profesor se concibe como investigador.

Gimeno Sacristan (1988, en Lopez, 2001: 64) al referirse al trabajo de Stenhouse dice que éste

“ha planteado de forma definitiva el problema de concebir el curriculo como campo de estudio y
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de practica [...]”. Dicho problema se interesa por las relaciones de “dos grandes campos de
. . . arriculo, . u

significado” generados como conceptos independientes de curriculo, “intenciones para la escuela
y la realidad de la escuela”, asi como las “teorias o ideas para la practica, y las condiciones de la

realidad de esa practica”.

En un planteamiento de Alba (1998, en Lopez, 2001: 65), al igual que en otros autores ya
mencionados, se advierte las implicaciones de las relaciones de poder, méas especificamente,
imposicion de clases sociales, en el curriculo. A diferencia de las teorias tradicionales, en este
enfoque encontramos que el interés del curriculo se centra en “las articulaciones antes que en los

contenidos”.

Con respecto al campo curricular latinoamericano, Magendzo (1996, en Lépez, 2001: 65)
concibe el curriculo como ente negociador ‘“entre cultura universal y la cultura de la
cotidianidad”, asi como socializador entre las culturas dominante y dominada. Ese caracter
negociador posibilita construcciones grupal y colectiva. Mas que un proceso de transmision, se
crean contextos de interaccion en los que transitan “imaginarios construidos desde intereses y

posiciones diversas y en algunos casos contrarias y divergentes”. Lopez (2001).

Ahora bien, de todo lo anterior, podemos notar como los curriculos cumplen funciones
distintas segun sea el nivel educativo y sus caracteristicas en tanto que reflejan diferentes

finalidades que obedecen a dichos niveles.

7.3.1 Factores a través de los cuales se concreta el curriculo
De acuerdo con Dubin y Olshtain (1986), al momento de evaluar curriculos existentes deben

examinarse los siguientes factores:

7.3.1.1 Materiales: al momento de evaluar materiales existentes es necesario analizar ciertos
elementos. El primer elemento es el elaborador y el contexto en el que fueron elaborados los
materiales. EIl segundo elemento es la compatibilidad de los materiales con el programa. Un
tercer elemento son las alternativas que ofrecen los materiales a los profesores y a los aprendices.

El cuarto es la organizacion y la integracion de las habilidades en los materiales. Un quinto
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elemento es la autenticidad de los textos utilizados en la elaboracion de los materiales. El sexto y
ualtimo elemento a tomar en cuenta es la opinion de los profesores y aprendices que han usado el

material.

7.3.1.2 Profesores: los profesores son el factor mas importante para determinar el éxito de un
nuevo programa o nuevos materiales. Los elementos que se deben tener en cuenta al evaluar el
profesorado son los siguientes: el manejo de la lengua que posee el profesor; la preparacion y
experiencia del profesor y la actitud del profesor hacia los cambios que se puedan generar en el

programa.

7.3.1.3 Aprendices: El factor estudiantes también es importante ya que, dentro del marco de
programas comunicativos, se espera que participen activamente en su proceso de aprendizaje.
Con el fin de ayudarlos a convertirse en aprendices responsables es necesario un periodo de
formacion donde se fomente el aprendizaje auténomo, trabajo en grupo, liderazgo de actividades,
etc.

7.3.1.4 Influencia de la vision del lenguaje en el curriculo

Un enfoque educativo podria enmarcarse dentro de una de las siguientes visiones de la lengua:
una orientacion conductista, que considera al ser humano como un ser pasivo que actla de
acuerdo a los estimulos que recibe del medio; una orientacién racional-cognitiva, que considera
al ser humano como un ente activo e iniciador de todo acto. Finalmente, una orientacion
humanistica, que estd ligada al desarrollo y crecimiento individual, haciendo énfasis en los
factores afectivos. Generalmente la orientacion del curriculo es compatible con una 0 mas teorias

del lenguaje y el aprendizaje de lenguas.

7.3.2 Caracteristicas ideales del curriculo en las universidades

De acuerdo con lafrancesco (2004) las caracteristicas ideales de un curriculo en un contexto
universitario son: una inspiracién antropoldgica, que busque una formacién integral de los
individuos desarrollando potencialidades y valores humanos; participacion comunitaria, que
permita la inclusibn de cada miembro de la comunidad en el proceso -curricular;

interdisciplinariedad, que integre las diferentes ramas del conocimiento; flexibilidad, que

56



permita que el curriculo sea modificado en aras de un mejoramiento constante; coherencia, que
logre que sus elementos constitutivos se interrelacionen y converjan en un sentido especifico;
realismo y pertinencia, que consiga responder a las necesidades del entorno; proyeccion, que en
su disefio tenga una vision hacia el futuro; personalizacion, que tome en cuenta las iniciativas
personales de los promotores para el beneficio de la comunidad; gestion estratégica, que
responda a la mision y vision de la institucion educativa al igual que a los principios, objetivos y
fines del Proyecto Educativo Universitario.

7.3.3 Aspectos curriculares a considerar

Lépez (2001) establece una propuesta que se aleja de la mera utilizacion discursiva y
“aparencial” que, en muchas ocasiones, se le da al curriculo y que en definitiva no afecta a los
agentes involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El plantea la necesidad de pensar y

hacer curriculo partiendo de la concepcion de los modelos pedagogicos.

Encontramos que, segin Diaz (1995, en Lopez 2001: 70), “un modelo pedagdgico puede
considerarse como un dispositivo de transmision y reproduccién que implica “una dimensién
Instruccional referente a la “organizacion, transmision y evaluacion del conocimiento educativo”
y una dimension regulativa que trata sobre la “organizacion de las relaciones sociales en la
escuela”. En este sentido, pensar el curriculo desde estas dimensiones permite un mejor
acercamiento al analisis de aspectos concernientes a los agentes y a los elementos que influyen
sobre estos. Algunos de estos aspectos, planteados por Lopez (p. 71), son: “;Qué tipo de hombre
interesa formar? ; Como o con qué contenidos, entrenamientos o experiencias? ;A queé ritmo debe

adelantarse el proceso de formacion? ¢Quién predomina o dirige el proceso?”.

Es necesario resaltar que el curriculo y las “identidades pedagogicas” planteados por una
determinada institucion deben ser coherentes con el modelo pedagdgico que ésta adopta. Lopez
(p. 72), expone dos grandes modelos pedagogicos de gran utilizacion en varios escenarios

académicos, estos son:

e El modelo pedagogico de actuacion, concede un interés fundamental al resultado

especifico del adquiriente a un texto concreto que de acuerdo a la previsiones, construira
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el adquiriente y a destrezas especializadas necesarias para la produccion de este resultado,
ya sea texto o producto concreto.

e El modelo pedagdgico de competencia, se refiere a los procedimientos para
comprometerse con el mundo y para construirlo. Las competencias son intrinsecamente
creativas y se adquieren de forma tacita en las interacciones informales. Son logros

practicos.

Los modelos pedagdgicos, a su vez, se sitlan respecto al campo de recontextualizacion
oficial, es decir, a las disposiciones legales estatales de entes como el MEN. La importancia en
conocer dichas disposiciones gubernamentales atiende la necesidad de combatir y evidenciar el
discurso politico que figura como neutral. Ante esto, Lopez (p. 23) dice: “las estructuras
académicas y curriculares no son neutras, comportan o reflejan las formas de distribucién del

poder y los principios de control social que caracterizan el campo de recontextualizacion oficial”.

Por otro lado, encontramos que los modelos pedagdgicos permiten explorar diversos aspectos
probleméticos a través de lineas de investigacion. La constante reflexion respecto a las dos
dimensiones antes expuestas promueve un replanteamiento permanente del curriculo ya que este

es susceptible a cuestionamientos y a cambios de mejoramiento.

Finalmente, encontramos otro aspecto que surge en el analisis de los modelos pedagdgicos que
es lo que Lopez (p. 79) denomina como el mito curricular. Este mito consiste en el
distanciamiento existente entre el constructor de palabra curricular y el protagonista escucha
que produce un corte en la comunicacion sobre la aplicacion de los aspectos tedricos
implementados en un contexto educativo determinado. Esto evidencia una falta de autonomia del
ejecutor ya que éste s6lo se restringe a poner en marcha aspectos trazados en escenarios distantes

al aula.

Frente a todo lo anterior, se evidencia una gran necesidad de establecer una relacion de
coherencia entre los aspectos internos del curriculo y la ejecucion que éste tiene en las
instituciones de educacion. Para ello, es necesario pensar el curriculo mas alld de aspectos

meramente formales y establecer un escenario de reflexion e investigacion constante con base en
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el concepto de los métodos pedagogicos. Por ultimo, encontramos que el profesor debe tomar una

posicion activa respecto a la coherencia interna del curriculo y ser un ejecutor consciente del

mismo.

7.3.4 Componentes centrales del curriculo de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad del Valle

El programa de la Escuela de Ciencias del Lenguaje esta estructurado alrededor de cuatro

componentes que estan estrechamente relacionados entre si:

Los idiomas extranjeros (inglés-francés)
La pedagogia y la didactica
La formacion investigativa

La fundamentacion linguistica y en lengua materna.

7.3.4.1 Los idiomas extranjeros: inglés y francés

El programa busca desarrollar en los estudiantes las siguientes competencias en inglés y francés:

» Una competencia comunicativa en las cuatro habilidades, que le permita desenvolverse en

situaciones de comunicacién variadas y de complejidad diversa.

Una competencia cientifica que le permita entender la estructura y el funcionamiento
morfoldgico, fonologico, 1éxico, semantico y sintactico del inglés y el franceés, facilitando
asi la comprension, adquisicion y la ensefianza de las lenguas extranjeras.

Una competencia cultural que le permita convertirse en un sujeto reflexivo y critico de su
cultura, que ademas conoce las culturas anglo y franco parlantes.

Una competencia literaria que lo convierta en un lector con conocimientos basicos de
teorias y técnicas literarias, que le permitan distinguir los diferentes géneros, realizar
analisis literarios y producir textos. Ademas, que le permita familiarizarse con autores de
expresion inglesa y francesa.

Una competencia pedagogica y didactica que le permita reflexionar sobre sus propios

procesos de aprendizaje y sobre procesos de ensefianza. Asimismo, que le permita
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explorar opciones didacticas y correlacionar con los diferentes modelos pedagdgicos
aplicables a distintos contextos escolares.

» Una competencia investigativa que le permita mejorar sus practicas pedagogicas en los
contextos escolares donde labora, evaluando el proceso de ensefianza-aprendizaje de
manera constante, identificando problemas y planteando soluciones para incidir

positivamente en el aprendizaje de sus estudiantes.

7.3.4.2 Componente de pedagogia y didactica

El componente pedagdgico de la Licenciatura en Lenguas Extranjeras abarca aspectos tedricos,
practicos e investigativos. El estudio de estos aspectos se lleva a cabo en cuatro espacios a lo

largo del curriculo:

> La pedagogia y el contexto educativo: En este espacio se aborda una perspectiva general
de la pedagogia y de diferentes fendbmenos educativos. Por otra parte, se estudian aspectos
especificos de la pedagogia y la didactica de los idiomas extranjeros.

» Laensefianza de lenguas extranjeras: En este espacio se estudia el fendmeno de la
ensefianza de las lenguas extranjeras, integrando la parte disciplinar y pedagogica. Es
importante resaltar que es aqui donde se integra la teoria y la préctica. Adicionalmente, se
busca que el estudiante sea consciente de las implicaciones que su quehacer pedagogico
tiene en su entorno social.

» Lainvestigacion-accion educativa (investigacion formativa): El estudio de los problemas
de ensefianza de las lenguas extranjeras en diferentes contextos y la reflexion sobre ellos
se realizan tanto desde el componente de lengua extranjera (primera fase) como en el
componente de investigacion.

> La préactica profesional y la investigacion formativa: EI programa integra de manera
gradual la préactica pedagogica e investigativa desde el inicio de la formacion de los
estudiantes hasta el final, pues el estudiante realiza su trabajo de grado y su practica

docente paralelamente.

60



7.3.4.3 Componente de investigacion

El programa comprende un componente investigativo que hace énfasis en la investigacion
educativa. ElI componente se desarrolla a lo largo de los diez semestres de la licenciatura. Los
fundamentos investigativos permiten al estudiante examinar diversos problemas relacionados con
la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en diferentes contextos educativos. Es
necesario que el estudiante se involucre en una dinamica de reflexion sobre el proceso de
aprendizaje de lenguas en el salon de clase, asi como sobre aspectos metodologicos y
pedagogicos de la ensefianza de los idiomas.

El componente de investigacion abarca diversos aspectos tedricos y practicos. Su estudio se lleva
a cabo en tres etapas:

> Sensibilizacion a la investigacion en el aula de clase (investigacion formativa): Los
estudiantes se inician en la reflexion sobre los problemas de ensefianza y aprendizaje de
las lenguas extranjeras en los primeros cursos de las lenguas extranjeras a través de la
elaboracion de diarios, observaciones y entrevistas.

» Formacion tedrico-préactica en metodologia de investigacion: Esta etapa comprende el
estudio sistematico de aspectos de metodologia de investigacion. En un primer momento,
la formacion se centra en el desarrollo de habilidades investigativas en el campo
educativo y se privilegia la investigacion de tipo cualitativo. Ademas, se da el
acercamiento a las instituciones educativas y se realizan tareas précticas de investigacion.
En un segundo momento, se estudian otros enfoques investigativos de corte cualitativo y
cuantitativo. Asimismo, se estudian las etapas de preparacion de un proyecto de
investigacién para que los estudiantes disefien un anteproyecto.

> Preparacion y ejecucion del Trabajo de Grado: El estudiante debe plantear y desarrollar un
trabajo de grado, el cual puede estar relacionado con la Practica Docente. En su trabajo
podra resolver un problema particular de una institucion de la cual ya posea algin

conocimiento y conducir estudios de tipo investigacion-accion.
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7.3.4.4 Fundamentacion en linguistica y lengua materna

En el documento Curriculo y plan de estudios, Licenciatura en lenguas extranjeras inglés-
francés (2006) aparece la ensefiabilidad como concepto clave para justificar la fundamentacion
linglistica y en lengua materna que hace parte del programa. La ensefiabilidad es definida como:
“la posibilidad y la necesidad de facilitar al estudiante el acceso a los conocimientos y a las
competencias necesarias para formarse para formar en el campo de las lenguas extranjeras”; es
decir, el futuro docente debe conocer los elementos necesarios para la comprension del objeto en
el cual se basara su desempefio profesional.

De acuerdo con lo anterior, el licenciado en lenguas extranjeras debe tener una vision del
lenguaje integradora que incluya el reconocimiento y analisis de las lenguas en cuanto a su
funcidn, estructura y funcionamiento. Ademas, debe tener claros otros aspectos como las
posibilidades de construccion de sentido en los procesos de interaccion, los procesos

cognoscitivos y sociales que se dan en el discurso.

La lengua materna, ademéas de ser el fundamento de la identidad y cultura propias, es
fundamental en la formacion del licenciado en lenguas extranjeras ya que es el vehiculo de
acceso al conocimiento del mundo en general, como de las disciplinas involucradas en el
programa. Por otra parte, a partir del estudio de la lengua materna, se busca que el futuro
licenciado reflexione ampliamente sobre las posibilidades para generar transformaciones a nivel
pedagogico, conceptual, ético y politico que contribuyan al pais, a la sociedad y a la produccion

de conocimiento.

Los aspectos fundamentales de los sistemas linglisticos como la definicion de lengua, su
funcionamiento y su utilizacion hacen parte de los conocimientos que debe adquirir el futuro
licenciado de lenguas extranjeras. Con este fin, el estudiante debe hacer un estudio de la

linguistica desde diferentes perspectivas: formal, historica, sicoldgica y social.

a) Formal o logico estructural: este aspecto tiene que ver directamente con el estudio de las
unidades y metodos de analisis de la estructura linguistica. El objetivo de estas bases de
linguistica descriptiva es que el estudiante pueda analizar no sé6lo los aspectos especificos

de su lengua materna, sino los problemas estructurales de las lenguas extranjeras.
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b) Histdrica: el estudio diacronico de las lenguas objeto permite la comprension de los
procesos de evolucion y cambios de las lenguas, lo que ayuda a entender y explicar
muchas de las manifestaciones actuales de las lenguas objeto y los fendmenos de variedad

linguistica que se dan en el uso actual de dichas lenguas.

c) Psicologica: se invita a reflexionar sobre los procesos cognitivos y sicoldgicos
involucrados en la adquisicion del lenguaje. Entendiéndose por lenguaje “la facultad
mental por medio de la cual todos los seres humanos pueden adquirir una 0 mas lenguas
a temprana edad”. En este aspecto se estudian diversas perspectivas sobre la adquisicion
del lenguaje: las operaciones intelectuales y su relacion con la adquisicion del lenguaje; la

naturaleza social del lenguaje; y la naturaleza biol6gica del lenguaje.

d) Social: el caracter social del lenguaje es otro aspecto fundamental del componente de
linguistica ya que es en el contexto social de la comunidad donde es utilizado. Dentro de
esta perspectiva del lenguaje, se establece una relacién de dependencia entre la cultura, la

sociedad y el lenguaje.

Después de considerar aspectos importantes del curriculo y de conocer los elementos centrales
que componen la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle, se procedera a
enfocar el trabajo al tema de la formacion linglistica en programas de formacion docente en

lenguas extranjeras.

7.4 Aportes de la linguistica a la ensefianza de lenguas

De acuerdo con Vez (2000), la investigacion en el campo de la linglistica aplicada a la ensefianza
de lenguas extranjeras, concebida como “un campo de indagacion que se extiende desde los
estudios tedricos de las lenguas al terreno practico del aula de lengua extranjera”(p. 12), tan solo
cuenta con 50 afios de existencia. Con el fin de mostrar la evolucién de esta area y su incursion
en la ensefianza de lenguas, el autor hace un pequefio recuento histérico desde la gramatica
tradicional, el modelo estructural, el modelo generativista hasta la linguistica aplicada a la
ensefianza de lenguas en la época actual. El propdsito del autor es animar a quienes se forman
como futuros docentes de lenguas a convencerse de que una fundamentacién linguistica aplicada

a la ensefianza de una segunda lengua sera atil como base conceptual sobre la cual desarrollar

63



mejor sus practicas de aula. De igual forma, el autor afirma que “la formacion lingiiistica de los
profesores de lenguas extranjeras resulta tan indiscutible como la preparacion fisica de un

profesor de educacion fisica”(p. 23).

El papel historico de la linguistica ha estado sujeto a problemas, tanto de exceso como de defecto.
Krohn (1970), citado en Vez (2000), hizo una triple distincion (p. 25):

e (ue la ensefianza de lenguas depende totalmente de la linglistica
e que la linguistica justifica las distintas actividades del aula
e que la linglistica tan solo proporciona una serie de ayudas valiosas a la ensefianza de

lenguas pero sin llegar a determinarla.

Siguiendo a Vez, las dos primeras opciones no han tenido mayor éxito en el ambito de la
didactica de las lenguas extranjeras, la tercera opcion ha sido la mas aplicada. En relacion con las
ayudas valiosas, Carford (1964), citado en Vez (2000), destac6 dos esferas de contribucién de la
linguistica (p. 25):

e la provision de una descripcion adecuada de la lengua extranjera objeto de aprendizaje;
e la comparacién y contraste entre la ensefianza/aprendizaje de las lenguas primeras y los

procesos de apropiacion de nuevas lenguas afiadidas.

Segun el autor, estas dos contribuciones han sido y contintan siendo centrales en la naturaleza de
los conocimientos en la didactica de lenguas extranjeras. Ademas, incluye una tercera
contribucion: “la consecucion, por medio de las aplicaciones de la teoria linguistica, de una
taxonomia que permita orientar los contenidos curriculares en el area de lenguas extranjeras de

una forma sistematica y fundamentada” (p. 25).

7.4.1 Formacion lingiistica del docente de lenguas extranjeras
Vez afirma que la formacién linguistica del profesorado, sin llegar a suponer que todos los
profesores de lenguas deban convertirse en verdaderos linguistas, capacita al profesorado para

que puedan ser criticos con respecto a los cursos y materiales que el mundo comercial pone a su
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alcance en las aulas, ademés de ayudarlo a avanzar en su desarrollo profesional y en la

innovacion de las précticas del aula.

El autor afirma que la formacion linguistica permitird a los profesores emplear sus conocimientos
de la descripcion de la lengua objeto de aprendizaje para que puedan ir mas alla de la explicacion
de fendbmenos gramaticales. EI conocimiento instrumental que un profesor cualificado de lengua
extranjera pueda llegar a tener de esa lengua es sélo el producto de reglas interiorizadas durante
los afios de contacto con la misma. Sin embargo, ese dominio no constituye un “conocimiento
profesional” apropiado para el ejercicio de la ensefianza de la lengua extranjera. Un conocimiento
profundo de la lengua que se ensefia significa que las reglas interiorizadas se ponen al servicio de
la dimensidn comunicativa, de modo que puedan ser exteriorizadas de manera objetiva. Cuando
el conocimiento instrumental de la lengua se complementa con el conocimiento explicito, el
profesor esta en capacidad de hablar de forma consistente y coherente sobre la estructura interna

de esa lengua.

7.4.2 Perspectiva social, pragmatica y socioldgica de la linguistica

Siguiendo a Vez (2000), el uso del lenguaje, en su funcién social, es estudiado por la pragmatica.
Se intenta esclarecer “las modalidades de uso del lenguaje, su funcidon comunicativa, su
organizacion como instrumento que transmite informacion, su constitucién a base de formaciones
discursivas, todo saturado de presupuestos social e ideolégicamente determinantes” (p. 232). En
esta area, dice el autor, se pueden incluir estudios de psicolingiistica y sociolingiistica, analisis
del discurso, la teoria de los actos de habla y de las normas de conversacién. El autor plantea que
conocer la lengua no es suficiente, debido a que el significado de muchos de nuestros actos de

habla estd determinado por un complejo mundo de conocimientos sociales.

Vez plantea que el lenguaje se usa dentro de unos contextos discursivos que estan influenciados
por los aspectos ideoldgicos que se derivan de los sistemas e instituciones sociales donde esos
usos tienen lugar. Por tal motivo, se ha llegado a un consenso sobre el hecho de que el
componente socioldégico complementa los nuevos enfoques en la ensefianza de lenguas

extranjeras, haciendo énfasis en la relacion entre lengua, cultura y sociedad.
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7.4.3. Apropiacion sociocultural en el aprendizaje de nuevas lenguas

De acuerdo con Vez, la preocupacion por establecer relaciones entre el lenguaje y la sociedad ha
tenido vigencia durante varias décadas. Sin embargo, la integracion de la lengua con su contexto
sociocultural no ha sido una tarea facil dado que el profesorado se ha enfrentado a un dilema: una
excesiva atencién a las formas linguisticas, sin consideracién de sus usos en situaciones de
comunicacion reales, distorsiona la realidad de los usos linguisticos; una concentracion excesiva
en los usuarios de esas formas y sus contextos culturales y sociales tiende a que la ensefianza de

las mismas sea superficial.

El autor sefiala tres lineas que tratan de incidir en el desarrollo de una cultura linglistica en el
area de la ensefianza de lenguas, a partir del avance hacia una dimension sociopragmatica (p.
238):

La sociologia y la antropologia: porque proporcionan los instrumentos para el estudio
sistematico de las sociedades y las culturas del que se derivan los contextos necesarios para un
estudio del lenguaje y sus respetivas aplicaciones al ambito de las lenguas segundas y extranjeras.
La sociolinguistica: porque proporciona una serie de conceptos e informacion sistematica para un
estudio del lenguaje en un medio social, cultural e interpersonal.

La sociologia del lenguaje: porque sugiere la manera de observar a las lenguas y a la didactica
del lenguaje desde una perspectiva socioldgica y nos ayuda a la interpretacion de las ensefianzas
y los aprendizajes linguisticos de nuevas lenguas afadidas a la/s propia/s como una respuesta
social a la preocupacion por los contactos interculturales y étnicos entre grupos de individuos con

diferentes lenguas y culturas.

Vez afirma que la relacidn entre lenguaje y sociedad es de absoluta importancia para la ensefianza
de lenguas extranjeras, dado que la finalidad de los aprendizajes lingiisticos de otras lenguas
tiene que ver con el establecimiento de algun tipo de contacto o comunicacion fuera de uno

mismo y de su grupo cultural, de su comunidad de habla.
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7.4.4 Integracion de la teoria y la practica

Segun Vez (2000), ha existido una discrepancia entre teoria y practica que mantiene distantes la
una de la otra. A pesar de que la linguistica aplicada ha ejercido una tarea de mediacion, se
siguen percibiendo diferencias. El autor propone una mayor integracion entre la teoria (linglistica)
y la préctica (ensefianza de lenguas), de manera que se beneficien tanto los contenidos objeto de
ensefianza como el aprendizaje de la lengua. El autor dice que el “trabajo didactico de
transformacion” llevado a cabo por el profesor, es decir, el conocimiento que lo a lleva
transformar inevitablemente el conocimiento incluido en el curriculum en algo gue tenga sentido
para los estudiantes, es una muestra posible del puente entre teoria y practica que la ensefianza de
lenguas ha tratado de construir. Siguiendo a Vez (2000), es necesario crear puentes entre los
conocimientos teéricos —conocimiento linglistico de la lengua extranjera- y los conocimientos
practicos de aula —los conocimientos que pueden llegar a ser incorporados por los aprendices de
la lengua extranjera en su proceso de apropiacion linglistica de una nueva forma de significar-.
Estos puentes evitardn continuar “en busca de una teoria que nunca llega en el campo disciplinar
de la ensefianza de lenguas extranjeras y que, tal vez, sea una de las razones de quienes la juzgan

un area de conocimiento débil y empobrecida” (p. 207-208).

7.4.5 ldeas para mejorar la formacion tedrica del profesor de lenguas

De acuerdo con Jiménez (1997), una licenciatura que tiene como fin la formacion de profesores
de inglés deberia incluir los principios basicos que contribuyen a la teoria y a la préactica de la
ensefianza de esa lengua. Siguiendo a Stern (1983), citado en Jiménez (1997), estos principios
basicos se derivan de aspectos tomados de varias disciplinas: linglistica, psicologia, sociologia,
sociolinglistica, pedagogia, tecnologia educativa. Para Jiménez, el futuro profesor necesita
recibir una formacion completa en lingiistica que lo lleve a ser capaz de describir la lengua
objeto de aprendizaje y ensefianza, asi como la propia lengua materna. Segun la autora, la
linguistica debe estar presente en la formacién inicial de profesorado, especialmente en los
aspectos que van a ser Utiles en su vida profesional como la fonética, la fonologia, la gramatica
estructural y funcional, la linguistica contrastiva, la lexicografia y el analisis de los distintos tipos
de discurso. De acuerdo con Jiménez, esta formacion linguistica debe estar encaminada o al

menos relacionada con el aprendizaje y la ensefianza de la lengua.
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La autora también recomienda la introduccion de otras asignaturas tales como la psicologia, la
psicolingistica, la sociologia y la sociolinguistica. La sociologia, afirma Jiménez, permite al
profesor entender el lugar que ocupa la lengua en el comportamiento humano; de igual forma,
facilita el conocimiento de aspectos que no tienen que ver con la lengua, pero si con la ensefianza,
por ejemplo la dindmica de interaccion de grupo, el estatus del profesor y el centro educativo en
la sociedad, la politica educativa, etc. Por su parte, la sociolinglistica permite al estudiante
conocer la lengua desde el punto de vista de la variacion existente en funcion de ciertos
elementos tales como la clase social, el sexo, la edad, el origen étnico, asi como también le ofrece
informacion sobre la variacion lingiistica que existe segun los distintos actos de habla, la
situacion comunicativa o el tema de conversacion. De igual forma, le permite establecer la
relacion entre actitud hacia el idioma y el grado de dominio de éste. En lo que concierne a la
psicologia y la psicolinguistica, la autora considera que son esenciales para la formacion del
estudiante puesto que le ayudan a comprender, entre otros aspectos, las etapas evolutivas del ser
humano, su desarrollo cognitivo, los distintos procesos de adquisicion de las lenguas, la relacién

entre factores individuales y el aprendizaje.
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8. METODOLOGIA

8.1 Enfoque Metodologico
Una definicion clara de los propositos y de la metodologia de investigacion es indispensable para

determinar las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos més adecuados y el posterior
analisis de éstos. El presente trabajo de investigacion, como parte del macroproyecto ‘Evaluacion
de los procesos académicos del programa de licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad del Valle’, se encuentra enmarcado dentro de una metodologia de investigacion

evaluativa.

Segun Cabrera (1987, en Sandin, 2003, p. 176), la investigacion evaluativa es “una forma de
investigacion pedagogica aplicada que tiene por objetivo valorar la eficacia o éxito de un
programa de acuerdo a unos criterios y todo ello en orden a tomar decisiones presumiblemente

optimizantes de la situacion”.

También podemos considerar la definicién de investigacion evaluativa expuesta por Van der
Maren (2003). Para él, ésta consiste en observar para valorar. Este proceso, como toda evaluacion,
implica al menos dos fases: la recoleccion de la informacion y el juicio o decision. La primera
fase consiste en recoger informacion completa y pertinente, de acuerdo a lo que se pretende
evaluar, antes de seguir a la segunda fase en donde se emite un juicio. Este juicio no tendra valor
a menos que la informacién recogida cumpla con los requisitos mencionados y sea ademas valida,

es decir, que sea digna de credibilidad.

El término investigacion evaluativa se usa con el proposito de precisar que la valoracién de los
fendmenos educativos requiere de procesos sistematicos y rigurosos que aporten evidencias
validas basadas en dichos procesos. Este tipo de investigacion, mediante el uso de diversos
métodos, aporta informacion sobre los programas educativos y permite resolver las cuestiones

planteadas en torno a ellos, con el fin de informar y facilitar la toma de decisiones.

Green (1994, en Sandin, 2003) presenta cuatro enfoques fundamentales en la evaluacion de

programas (positivista, pragmatico, interpretativo y critico) que estructuran los diferentes
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métodos de evaluacion adoptados dentro de cada una de dichas perspectivas. En nuestro caso,
seguimos una perspectiva interpretativa en la que “se aboga por la pluralidad en la evaluacion
de los contextos y se decanta por una orientacion metodolégica de estudio de casos fundamentada
en métodos cualitativos” (Sandin, 2003, p. 179). Por consiguiente, se busca comprender el
programa de forma contextualizada desde la perspectiva de quienes participan en él. Las
principales estrategias metodologicas que se presentan desde este enfoque serian: los estudios de

caso, las entrevistas, las observaciones y el analisis de documentos.

Por su parte, McMillan & Schumacher (2005) presentan los tipos de enfoques evaluativos que
maés se utilizan. Dentro de éstos encontramos la evaluacion naturalista/participante que surge
como respuesta a los enfoques ‘mecanicistas e insensibles’ que se daban en la evaluacion
educativa y que no reflejaban las perspectivas de quienes se encontraban en el mundo de la
educacion. Es por esto que este enfoque holistico utiliza una multiplicidad de datos que permiten
comprender los valores divergentes de una préactica a partir de las perspectivas de los
participantes. Los datos provienen de distintas fuentes y pueden ser tanto cualitativos como
cuantitativos. En el caso especifico de nuestro trabajo, se busca la participacion de diversos
actores (estudiantes y profesores) como fuente fundamental de informacion pertinente y necesaria

para alcanzar los objetivos de este subproyecto.

8.2 Procedimiento Metodoldgico
Para el desarrollo de esta investigacion consideramos la implementacion de diversos

procedimientos e instrumentos que nos permiten obtener una descripcién completa de la realidad
a investigar y una vision acerca de la percepcion que tienen los estudiantes y los profesores en
relacion con el rol del componente de fundamentos linglisticos en la formacion de licenciados en

Lenguas Extranjeras.

Para este subproyecto decidimos obtener los datos de dos fuentes principales. Primero acudimos
a los documentos oficiales (Curriculo y Plan de Estudios y programas de curso) para obtener y
analizar la informacién encontrada en ellos. Acudimos igualmente a los actores participantes en
los procesos académicos (estudiantes y profesores) para conocer sus experiencias y opiniones

acerca del componente de fundamentos linglisticos. Los instrumentos utilizados para recoger los
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datos con los actores fueron entonces la entrevista y el grupo focal. A continuacion describimos

los procesos metodoldgicos seguidos.

8.2.1 Analisis Documental
El andlisis documental, conocido también como analisis de contenido, es una técnica para el

analisis de la comunicacion humana usada para decodificar los mensajes plasmados en diferentes
documentos. Esta técnica asume como principio que “los documentos reflejan las actitudes y
creencias de las personas e instituciones que los producen, asi como las actitudes y las creencias
de los receptores de estos” (Cabero y Loscertales, 1996, p. 1).

El analisis de contenido puede ser tanto de tipo descriptivo como inferencial y pueden utilizarse
técnicas tanto de anlisis cuantitativo como cualitativo. Ademas, el andlisis no esta limitado al
contenido manifiesto de los mensajes sino que puede considerarse su contenido latente. Con esta
técnica se puede abordar un gran volumen de informacion e incluir una diversidad de textos y
materiales, especialmente fuentes primarias, producidos en diferentes momentos. Ademas,
permite obtener datos que pueden ser cuantificables.

A la hora de aplicar el andlisis de contenido se propone seguir cinco grandes fases: pre-analisis,
formacion del sistema categorial, codificacion, analisis e interpretacion y presentacion del
informe. (Cabero y Loscertales, 1996)

A continuacion se describen las fases seguidas en esta investigacion para realizar el andlisis
documental de programas de cursos del area de fundamentos linglisticos del Programa de

Licenciatura en Lenguas Extranjeras.

Pre-analisis

Esta es una fase de organizacién de la investigacion en donde se definen los objetivos concretos
por alcanzar, se identifica y se selecciona la muestra a analizar, se hace un primer contacto con
ésta y se revisa la literatura pertinente.

Para esta investigacion, se considerd la importancia de conocer y describir como se da la
articulacion entre los cursos del componente de linguistica y los cursos de los otros componentes
del programa. Para esto, tuvimos en cuenta los diferentes elementos del programa: presentacion,
objetivos, metodologia, evaluacion y bibliografia. Dada la imposibilidad de observar una muestra

significativa de clases, debido a limitaciones de tiempo y de logistica, se decididé que la mejor
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manera de obtener informacion vélida y fiable respecto a lo que sucedia en los cursos, era
mediante la revision de documentos oficiales, en este caso, de los programas de curso elaborados
por los profesores del area. Esta decision permitio ademas incluir programas de diferentes afios
para obtener una vision méas amplia del fendmeno vy, realizar comparaciones con el Curriculo y

Plan de Estudios de la Licenciatura.

Seleccidn de la muestra de programas

La seleccion de programas de cursos se planteo6 teniendo en cuenta la cohorte del afio 2000, fecha
de inicio del Programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras. Para garantizar la presencia de
programas en varios momentos de la Licenciatura, se seleccion6 también la cohorte 2006, la cual
estaria cursando el noveno semestre del programa, es decir, ya habria cursado todas las

asignaturas del componente de linguistica.

De la totalidad de programas inicialmente seleccionados de acuerdo con las cohortes, no se
consiguié uno de ellos (Analisis del Discurso 2002A). Este se remplazé por un programa
realizado un afio después (2003A) Ademas, para garantizar la representacion de todos los
profesores que habian dictado dichas asignaturas y que no estaban presentes en la muestra inicial,

se procedi6 a seleccionar programas de otras cohortes (ver Anexo 1).

Formacion del sistema categorial y Codificacion.

La formacion del sistema categorial es la fase mas significativa del analisis de documental ya que
refleja el propdsito de la investigacion y la teoria que sustenta el estudio. La codificacion es una
etapa que puede ser simultanea o anterior a la elaboracion del sistema categorial. En ella se eligen
las unidades de analisis o registro y se determinan los indicadores de codificacién que se
utilizaran. En esta etapa, la utilizacion de una plantilla donde se sitden los datos permite facilitar

el analisis y homogenizar la informacion.
En nuestro caso, la unidad de analisis o registro a la cual se le aplico el sistema categorial

propuesto es el programa de curso. Las categorias de esta investigacion se establecieron mediante

la revision teorica y conceptual del objeto de estudio (articulacién con otros componentes y
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aporte del componente a la formacion del licenciado) y el pre-acercamiento a los textos de

andlisis (programas).

La definicion de las categorias y el andlisis de los programas se dieron en dos etapas. En la
primera se establecio el tipo de informacion mas comun que se presentaba en los programas.

Toda esta informacion se consigné en la plantilla Analisis por programa. En este cuadro,
dividido en cinco partes, se registro la informacion relacionada con la manera como se articula el
curso con los demas componentes del programa a través de los objetivos y otros elementos del
documento. Ademas, se consignaron los contenidos del curso, los objetivos, los productos

solicitados y la bibliografia (ver Anexo 2).

Andlisis e interpretacion

Posteriormente, se realizd una descripcion de lo encontrado en los cuadros, partiendo de dos
categorias que consideramos las mas relevantes para nuestros objetivos: relacion con otros
componentes del programa (ROCP) y objetivos (OBJ). También se relacion6 la informacién
analizada con las diferentes perspectivas que se abordan en la formacién linguistica de los

estudiantes, tomadas del documento Curriculo y Plan de estudios de la Licenciatura.

8.2.2 Entrevista a docentes del componente de fundamentos linguisticos
Con el objetivo de conocer la vision y las apreciaciones del componente de fundamentos

linguisticos de los docentes encargados de los seis cursos evaluados en esta investigacion, se
realizaron entrevistas individuales a un total de ocho docentes del Departamento de Linguistica.
Seis de las entrevistas fueron realizadas en vivo y las otras dos fueron completadas por los
profesores de forma escrita (ver Anexo 3). Otra parte de las apreciaciones de los profesores con
respecto al rol del componente en el programa de Lenguas Extranjeras se recogid durante una
reunion que se llevo a cabo el 1 de diciembre de 2010 con los profesores del Departamento de
Linguistica. Esta reunion tuvo como finalidad presentar los avances del proyecto de investigacion
y recibir realimentacion de parte de los docentes. Asi mismo, se aprovechd el espacio para

indagar acerca de las opiniones de los docentes con respecto al componente.
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8.2.3 Grupo focal
El téermino grupo focal ha sido conceptualizado ampliamente en el campo de la investigacion en

ciencias sociales. Este consiste en “el uso de una sesion de grupo semiestructurada, moderada por
un lider grupal, sostenida en un ambiente informal, con el proposito de recolectar informacion

sobre un topico designado” (Carey, 2006, p. 264).

El proposito de esta técnica es recoger experiencias personales, creencias y opiniones
relacionadas con el tema tratado por medio de unas preguntas guia desarrolladas por el lider del
grupo, que puede ser alguien diferente del investigador. Muy a menudo se recurre a un co-lider

para ayudar con la logistica y la toma de notas.

El uso de grupos focales involucra las fases de preparacién, implementacion y analisis e
interpretacion. En la fase de preparacion se estudia el tema de investigacion y se desarrollan las
preguntas guia. También se seleccionan y se reclutan los participantes del grupo y se realizan los
arreglos logisticos (lugar, refrigerios, equipos de grabacion de audio y preparacion del lider o
lideres de grupo). En la fase de implementacion se realiza una introduccién al grupo focal donde
se expone el objetivo de éste. El lider del grupo realiza las preguntas y estimula las respuestas de
los participantes permaneciendo neutral. Al finalizar las preguntas se realiza una sintesis de la
discusion para que los participantes puedan clarificar o corregir la informacion registrada en caso
de ser necesario. En la Gltima fase, andlisis e interpretacion, se estudian las transcripciones y se

determinan las categorias de analisis que permitiran organizar los datos y generar conclusiones.

En el caso de este subproyecto, consideramos necesario conocer las percepciones y opiniones de
los estudiantes de diferentes semestres de la Licenciatura para dar cumplimiento a nuestro
objetivo general: Analizar del rol del componente de fundamentos linglisticos en la formacion
del Licenciado en Lenguas Extranjeras de la Universidad del Valle; y a dos de nuestros objetivos
especificos: analizar la articulacion de los cursos que hacen parte del componente de
fundamentos linguisticos con los demas componentes del programa; y caracterizar el aporte del
componente de fundamentos linguisticos en la experiencia de estudiantes del programa de

Licenciatura en Lenguas Extranjeras.
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8.2.3.1 Preparacion

De acuerdo a Schumacher & MacMillan J. (2005:137-139), para la seleccion de la muestra, se
realiz6 un muestreo aleatorio estratificado no proporcional, procedimiento en el cual la
poblacién se dividio en subgrupos sobre la variable de semestre y jornada. Luego, se selecciond
el mismo numero de participantes para cada estrato de la muestra (entre 5 y 6 personas). Por
altimo, se realizé6 un muestreo sistematico a partir de la lista obtenida, se comenzé con un
elemento seleccionado de forma aleatoria y luego se establecié un nimero de diferencia (5) para
la seleccion de la muestra del total de la poblacion que cumplia con los siguientes criterios de

seleccion de participantes:

Cuarto semestre: estudiantes que habian cursado las tres primeras asignaturas del componente de
fundamentos linguisticos. Estudiantes que estaban cursando Analisis del Discurso y

Psicolinglistica.

Sexto semestre: estudiantes que estaban cursando la asignatura de Linguistica Aplicada, que tiene

como prerrequisito el componente de fundamentos linglisticos.

Octavo y décimo semestre: estudiantes que hayan completado los cursos del componente de

fundamentos linguisticos.

De esta forma se garantiz6 un nimero minimo de 6 estudiantes por cada semestre en cada jornada.
Ademas de los estudiantes seleccionados se establecio la inclusion de voluntarios, es decir,
aquellos estudiantes no seleccionados en la muestra que deseaban participar.

La promocidn del grupo focal se realiz6 la semana anterior a éste mediante carteleras ubicadas en
varias partes del edificio de la Escuela de Ciencias del Lenguaje. Estas carteleras incluian
informacion acerca de la forma de seleccion de los participantes, los listados de los elegidos y la

invitacion a los voluntarios.

Las preguntas se elaboraron en torno a tres temas: el aporte del componente de fundamentos

linguisticos a la formacion del licenciado en lenguas extranjeras; la articulacion del componente
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de fundamentos linglisticos con los otros componentes; y la ubicacion de los cursos en la malla

curricular (ver Anexo 4).

8.2.3.2 Implementacion

El grupo focal se realizo el dia 22 de marzo de 2011 de 8:00 am a 10:00 am en la jornada diurna
y de 4:00 p.m. a 6:00 p.m. en la jornada vespertina. Los objetivos generales y especificos del
subproyecto fueron presentados por el moderador general al inicio de cada sesion. También se
informo que la discusion iba a ser grabada y que se garantizaba la confidencialidad. Cada
subgrupo contaba con un moderador y un asistente que tomaba apuntes. Después de que todos los

grupos finalizaron la discusion, se socializaron las opiniones expresadas.
8.2.3.3 Analisis e interpretacion

Las grabaciones, tanto de entrevistas a profesores, como las sesiones de grupos focales, fueron

transcritas, categorizadas y se realizaron las sintesis que se presentaran mas adelante.
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9. RESULTADOS
9.1 Analisis de programas
A continuacion se presenta la sintesis que se realizd por cada una de las asignaturas del
componente de fundamentos lingiisticos. Se describiran las relaciones que se encontraron con
otros componentes del programa, al igual que los objetivos de cada asignatura. Para mayor
informacion sobre los programas de cada asignatura (contenidos, productos solicitados y

bibliografia), consultar los anexos que se citan junto a los nombres de los cursos.

9.1.1 Asignatura: Introduccion al estudio del lenguaje (ver Anexo 5)

9.1.1.1 Relacidn de la asignatura con otros componentes del programa

El programa del curso de Introduccién al estudio del lenguaje del afio 2000B, que fue construido
entre los dos profesores que lo dictaron, es igual al programa del mismo curso dictado en 2006B
(grupos 01 y 03). Se puede encontrar una relacion de este curso con el componente pedagégico,
ya que ademas de hacer una introduccion a conceptos de linglistica general, se introduce la
historia de las orientaciones tedricas y los movimientos que dieron origen a los distintos métodos

de ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras.

En el programa del curso ofrecido en 2008B (grupos 02 y 04) podemos ver una relacion con el
componente pedagdgico, ya que en sus contenidos se aborda la tematica de la adquisicion de las
lenguas, la cual se desarrolla a través del estudio de la adquisicion de la primera lengua y la

adquisicién/aprendizaje de la segunda lengua.

9.1.1.2 Objetivos

El programa del curso ofrecido en 2000B es el mismo del ofrecido en 2006B (grupos 01 y 03),
salvo por un objetivo nuevo que busca que el estudiante reconozca la diversidad linguistica
existente en el mundo y especificamente en Colombia. El objetivo general del curso busca poner
en contacto al estudiante con la problematica del estudio del lenguaje, para lo cual el estudiante
debe conocer la diferencia entre lenguaje humano y lenguaje animal, al igual que las principales
hipdtesis en relacion con el origen del lenguaje, aproximarse a los principales conceptos de la

lingUistica y diferenciar los diferentes niveles de andlisis linguistico, que se convierten en los
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objetivos especificos del curso. Podemos decir que los contenidos del curso contribuyen a
alcanzar los objetivos del mismo, pues todos los temas abordados permiten desarrollar en el
estudiante los conocimientos que los objetivos plantean.

El programa del curso ofrecido en 2008B tiene como objetivo central abarcar un buen nimero de
temas y problematicas de la linguistica y conectar teméticas linguisticas que se adelantan en el
programa de la Escuela de Ciencias del Lenguaje (nivel de pregrado). Estas tematicas son:
comunicacion animal y comunicacion humana; fundamentos bioldgicos: adquisicion de la lengua;
propiedades especificas del lenguaje humano; fonética y fonologia; palabras y morfologia;
gramatica; semantica, pragmatica y analisis del discurso, adquisicion de la primera lengua;
adquisicion/aprendizaje de la segunda lengua; linglistica histérica y comparativa y lengua,

sociedad y cultura.

Los objetivos de estos cursos muestran una correspondencia con la definicion de la asignatura en
el Curriculo y plan de estudios, la cual plantea que en el curso de Introduccion al estudio del
lenguaje se presenta un panorama general de los diversos aspectos a partir de los cuales se
aborda el estudio del lenguaje, asi como de las diferentes perspectivas y subdisciplinas con que

cuenta la lingiistica para abordarlos.

9.1.2 Asignatura: Fonologia y morfologia (ver Anexo 6)

9.1.2.1 Relacién de la asignatura con otros componentes del programa

El programa del curso de Fonologia y Morfologia ofrecido en el afio 2001A fue construido entre
los tres profesores que dictaron los cursos en la jornada diurna y vespertina. Podemos encontrar
una relacion de este curso con el componente de Lenguas Extranjeras y con el de lengua materna,
ya que busca que el estudiante tenga una vision panoramica de tres disciplinas basicas en el
analisis de la lengua: la fonética, la fonologia y la morfologia. Para lograr este objetivo, el
estudiante debe tener una visién global de las caracteristicas fonoldgicas y morfoldgicas de su
lengua materna, el espafiol, y de las lenguas objeto de estudio, el inglés y el francés. Sin embargo,
este programa no explicita en sus contenidos que se trabajaran las caracteristicas fonoldgicas y

morfologicas de dichas lenguas, en correspondencia con lo planteado en los objetivos.
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En el programa del curso ofrecido en el afio 2007A (grupos 01 y 03) cambia un poco la redaccion
de la presentacion y se agrega un pequefio parrafo donde se especifica que un profesional del
area del lenguaje debe comprender el funcionamiento de estas estructuras linglisticas basicas
(fonologia y morfologia) y conocer los mecanismos del analisis de las mismas. Podemos decir
que este parrafo explicita el aporte del curso a la formacion del Licenciado en Lenguas
Extranjeras y que, especificamente, busca desarrollar la competencia cientifica, mencionada en el
Curriculo y plan de estudios en relacién con los idiomas extranjeros (inglés y francés). Dicha
competencia busca que el estudiante entienda la estructura y el funcionamiento morfoldgico,
fonoldgico, Iéxico, semantico y sintactico de las lenguas inglesa y francesa, de manera que se les

facilite la comprension, la adquisicion y la ensefianza de estas lenguas.

Por otra parte, el programa del curso ofrecido en el mismo periodo para los grupos 02 y 04, tiene
una presentacion mas breve, en la cual se hace énfasis en la aplicacion de la base conceptual
general a datos empiricos de lenguas concretas. Podemos ver la relacion del curso con el
componente de lenguas extranjeras, cuando explicita que en la medida de lo posible, se
abordaran el espafol, lengua materna de los estudiantes, el inglés y el francés, lenguas objeto
de estudio de los mismos. Los contenidos del programa también nos permiten ver esta relacion
cuando se aborda el tema de los sistemas fonoldgicos del espafiol, el inglés, el francés y otras

lenguas, a diferencia de los programas anteriormente mencionados.

En uno de los cursos ofrecidos en 2010A, se encuentra una relacién implicita con el componente
de lenguas extranjeras en sus objetivos y metodologia, pues se busca introducir al estudiante en el
estudio de la fonologia. Para este trabajo, se hace énfasis en la fonética articulatoria y los temas
que se tratan son la descripcion y clasificacién de sonidos, los alfabetos fonéticos, vocales y
consonantes, la nocion de distribucion, fonemas y al6fonos, la silaba, la prosodia, los cuales se
pueden conectar con el estudio de las lenguas extranjeras. En relacion con la morfologia, se trata
el morfema, alomorfos y condicionantes, afijacion: flexion y formacion de palabras, temas que
pueden aplicarse a las lenguas extranjeras. Sin embargo, el programa no menciona de manera

explicita que se haran conexiones con el componente de lenguas extranjeras.

79



9.1.2.1 Objetivos

Los cursos ofrecidos en 2001A y en 2007A (grupos 01 y 03) pretenden dar una vision
panoramica de tres disciplinas bésicas en el anélisis de la lengua: la fonética, la fonologia y la
morfologia, entendidas como niveles descriptivos que forman parte del sistema linguistico. Estos
dos programas comparten los mismos objetivos especificos (4), salvo por pequefios cambios. En
el tercer objetivo, que en 2001A que el estudiante debe estar en posibilidad de analizar de
manera descriptiva y comparativa datos linguisticos, en el nivel fonoldgico y en el morfolégico,
tanto de lenguas conocidas como de lenguas consideradas como “exoticas” (lenguas indigenas
americanas, africanas, etc.). En el programa de 2007A (grupos 01 y 03), se agrega una linea que
precisa cuales son estas lenguas (espafiol, inglés y francés). Encontramos que los contenidos del
curso contribuyen a alcanzar los objetivos del mismo, pues los temas que se abordan se
corresponden con los conocimientos y destrezas que se busca desarrollar en el estudiante. Sin
embargo, como ya se dijo anteriormente, estos programas no explicitan en sus contenidos que se
trabajaran las caracteristicas fonoldgicas y morfoldgicas del espafiol, inglés o francés, en
correspondencia con lo planteado en los objetivos.

Por otro lado, en el programa del curso ofrecido en 2007A (grupos 02 y 04), cambia un poco la
redaccion del objetivo general y se mantienen solo tres de los objetivos especificos, pues el
altimo, que busca que el estudiante tenga una vision global de las caracteristicas fonoldgicas de
su lengua materna, el espafiol, y en las lenguas objeto de estudio, el inglés y el francés, se
elimina, tal vez porque esta idea ya estd contenida en el objetivo general. Podemos decir que
estos cursos contribuyen a la formacion lingiistica desde la perspectiva formal o ldgico-
estructural que, segin el Curriculo y plan de estudios, tiene como proposito preparar al
estudiante en el campo de la descripcion linglistica. Estos conocimientos le permitiran
profundizar tanto en aspectos especificos del espafiol como de las lenguas extranjeras, lo que

aporta elementos valiosos para hacer propuestas pedagdgicas mas adelante en su vida profesional.

El curso ofrecido en 2010A (dato del grupo no disponible) plantea dos objetivos: a) Iniciar al
estudiante en el estudio de la fonologia partiendo del conocimiento de los sonidos humanos y b)
Presentar y desarrollar los principales aspectos de la morfologia a partir de la nocién de

“palabra”.
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9.1.3 Asignatura: Sintaxis y semantica (ver Anexo 7)

9.1.3.1 Relacidn de la asignatura con otros componentes del programa

La descripcion de este curso en el documento Curriculo y Plan de Estudios plantea lo siguiente:
en este curso se aborda el estudio formal de las lenguas naturales en sus niveles sintactico y
semantico. Se tratan las estructuras y las categorias basicas de estos niveles, dando atencién
especial al espafiol, al inglés y al francés. En el andlisis especifico de los programas,
encontramos que el programa del curso ofrecido en 2001B (grupos ¢02 y 04? Dato no disponible)
tiene una posible relacion con el componente de lenguas extranjeras y el componente de lengua
materna dado que se aborda el estudio de la sintaxis y la semantica y estos conocimientos se
refuerzan mediante ejercicios en diferentes lenguas. Sin embargo, no se dice explicitamente que

las lenguas seran espariol, inglés y francés.

En el programa del curso ofrecido en el mismo periodo, para los grupos (01 y 03? (dato no
disponible), encontramos una relacion con el componente de lenguas extranjeras y el componente
de lengua materna dado que el curso introduce a los estudiantes al nivel analitico y comprensivo
de los niveles estructurales de la lengua materna (espafiol) y permite abordar tematicas
sintacticas especificas en lenguas con las que tienen mayor contacto y con las que trabajaran
posteriormente como profesionales, como es el caso del inglés y del francés. Esta relacion
también la podemos encontrar cuando uno de los objetivos busca estudiar los conceptos
correspondientes a estos niveles (sintactico y semantico) mediante la comparacion de estructuras
basicas del espafiol, el inglés, el francés y algunas lenguas no indoeuropeas. También
encontramos una relacion con el componente de investigacion puesto que uno de los objetivos
busca incentivar el espiritu critico e investigativo sobre problemas del lenguaje mediante la

realizacion de talleres y tareas de observacion y analisis.

El programa del curso ofrecido en el afio 2007B (grupos 01 y 03) es igual al del curso ofrecido en
2001B (grupos (01 y 03?). Cambia un poco la organizacion de los mismos contenidos en el
programa ofrecido al grupo 01, que se agrupan en cinco ejes tematicos, en vez de tres. El

programa del curso ofrecido a los grupos 02 y 04 en el mismo periodo es igual al del curso
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ofrecido en 2001B (grupos ¢02 y 04?). Cambia un poco la redaccion de la metodologia, pues uno

de los objetivos se elimina.

Podemos decir que el aporte de este curso a la formacion del Licenciado en Lenguas Extranjeras
es el desarrollo de la competencia cientifica, mencionada en el Curriculo y plan de estudios en
relacion con los idiomas extranjeros (inglés y francés), explicada en el apartado anterior
(fonologia y morfologia).

9.1.3.2 Objetivos

Los cursos ofrecidos en 2001B (grupos (01 y 03?) y 2007B (grupos 01 y 03) tienen como
objetivo general introducir a los estudiantes del programa de Licenciatura en Lenguas
Extranjeras en las probleméticas que conciernen a los niveles sintactico y semantico de las
lenguas naturales para proporcionar una formacion tedrico-préactica acerca de los principios
con los que se estructuran los signos. Por otra parte, el programa del curso ofrecido en 2001B
(grupos ¢02 y 04?) y 2007B (grupos 02 y 04) tiene como objetivos fundamentales abordar el
estudio de la sintaxis a partir del concepto de oracidn e introducir algunas de las problematicas
de la semantica linguistica. En los objetivos de estos cursos podemos ver su aporte a la
formacion del Licenciado en Lenguas Extranjeras, ya que contribuye a que el estudiante posea
una cultura linglistica desde una perspectiva formal o ldgico-estructural, explicada en el

apartado anterior (fonologia y morfologia).

9.1.4 Asignatura: Analisis del Discurso (ver Anexo 8)

9.1.4.1 Relacién de la asignatura con otros componentes del programa

La relacion del programa de Analisis del Discurso ofrecido en 2003A (dato del grupo no
disponible) con otros componentes del programa la podemos ver tanto en el objetivo del curso
como en los contenidos y la bibliografia. Por una parte, el curso tiene por objetivo brindar
herramientas para que el estudiante comprenda y utilice diversas estructuras y estrategias
discursivas que se encuentran a nivel oral y escrito. Este objetivo se puede relacionar con la
segunda fase del componente de lenguas extranjeras: tipologias discursivas orales y tipologias

discursivas escritas. Por otra parte, podemos encontrar que contenidos como los géneros
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discursivos, los actos de habla, modos de organizacion del discurso, entre otros, son temas
elementales en los cursos del componente de lenguas extranjeras. Ademas, podemos ver que un

buen nimero de referencias bibliogréficas estan en inglés y en francés.

El programa del curso ofrecido en 2008A (grupos 01 y 03) es igual al ofrecido en 2003A, salvo
por cambios en la organizacion de los contenidos. Por otra parte, en el programa del curso
ofrecido en el mismo periodo para el grupo 02, encontramos una relacion con el componente de
investigacion, ya que en sus contenidos se reconocen algunas etapas y modelos de investigacion.
Ejemplos: Modelos de analisis: observacion y estudio de casos, formulacion de propuestas de
trabajo: observacion, definicion y aplicacién de un modelo de anélisis para el trabajo final.
También encontramos una relacion con el componente pedagdgico, en particular con el
Seminario de Pedagogia Il, dado que uno de los objetivos de Analisis del Discurso busca
desarrollar una conciencia critica de los futuros maestros del area de Lengua Castellana y
Humanidades en relacion con los usos y la manipulacién del discurso publico. Por otra parte,
uno de los objetivos de uno de los cursos de Pedagogia Il, ofrecido en 2009A, propone analizar
de manera critica conceptos dominantes en el discurso pedagdgico actual y su impacto en la
definicién de curriculos de lenguas y politicas linguisticas. Entre los contenidos del curso de
Pedagogia también encontramos las relaciones entre pedagogia, discurso y poder, lo que se

relaciona estrechamente con el objetivo de Analisis del Discurso anteriormente mencionado.

El programa del curso ofrecido en 2011A (dato del grupo no disponible) se puede encontrar una
relacion con el componente de lenguas extranjeras, ya que la presentacion del programa plantea
el curso como un seminario introductorio y general sobre Analisis del Discurso en el marco de la
formacion de un estudiante de Lenguas Extranjeras. Dado que el curso busca que el estudiante
comprenda las bases funcionales del Analisis del Discurso y las posibilidades de aplicacion para
la comprension y analisis de textos, no sélo para aprender del texto, sino aprender a pensar, estas
habilidades seran de utilidad en los cursos de tipologias discursivas escritas en las lenguas

extranjeras. Ademas, en la bibliografia se encuentran algunas referencias en inglés y francés.
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9.1.4.2 Objetivos

El objetivo del curso ofrecido en 2003A (dato del grupo no disponible) y en 2008A (grupos 01 y
03) es brindar al estudiante herramientas que faciliten la observacion, comprension, comparacion
y utilizacion de diversas estructuras y estrategias discursivas que se emplean tanto en los textos
escritos como en los textos orales. Por otra parte, el curso ofrecido en 2008A (grupo 02) tiene dos
objetivos generales que describimos a continuacion: primero, la concienciacion por parte de los
futuros docentes de las préacticas discursivas que son utilizadas por los grupos de poder y que se
evidencian a través de los medios masivos de comunicacion. Segundo, desarrollar la conciencia
critica de los futuros maestros de area de Lengua Castellana y Humanidades en relacion con los
usos y manipulacion del discurso publico, como una manera de impedir el reforzamiento de las
diferencias e injusticias estimuladas por los prejuicios que fomenten los grupos de poder frente a

los grupos social, politica y econémicamente marginados.

El programa del curso ofrecido en 2011A presenta cinco objetivos que se describen a
continuacion: a) identificar el posicionamiento teérico y metodolégico de la perspectiva dial6gica
e intersubjetiva del ADD b) permitir la apropiacion de diversos instrumentos de analisis para
evidenciar la construccion de la textualidad en el discurso c) permitir el acceso a las perspectivas
de argumentacion mas conocidas en el mundo contemporaneo: la Analitica de Toulmin, la
Retorica de Perelman y la Pragma-dialéctica de van Eemeren d) fomentar la reflexion sobre la
importancia de una teoria del discurso que permita ver coherentemente el funcionamiento de la
argumentacién en los diversos textos y e) desarrollar una actitud analitica, critica y razonada

hacia los tipos de discursos “publicos” a los cuales se enfrenta el estudiante.

9.1.5 Asignatura: Psicolinguistica (ver Anexo 9)

9.1.5.1 Relacidn de la asignatura con otros componentes del programa

En el programa del curso ofrecido en 2002A (dato del grupo no disponible) podemos encontrar
una relacion con el componente de investigacion, puesto que el primer objetivo general busca
promover la investigacion psicolinguistica en y desde el aula de clases. También vemos una
relacién con el componente pedagdgico, puesto que los dos objetivos siguientes buscan crear

interés por la redefinicion de las teorias educativas tradicionales y compartir procesos y
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herramientas psicolinglisticas que apunten hacia la formaciéon integral del docente en Lenguas
Extranjeras. También vemos una relacion con el componente de lengua materna, puesto que uno
de los objetivos especificos del curso busca practicar un modelo de lectura y escritura de textos
académicos encaminado hacia los procesos de integracion y de sintesis. En el curso ofrecido en
el mismo periodo para los grupos 02 y 04, podemos encontrar una relacién con el componente de
investigacion, puesto que los estudiantes deben realizar registros de observacion sobre los
procesos de interaccion social y de produccion de sentido por parte de un nifio. Como trabajo
final, los estudiantes deben presentar por escrito un andlisis de la informacion a la luz de las

teorias y conceptos trabajados a lo largo del curso.

El curso ofrecido en 2008A (grupos 01 y 03) es igual al primer programa mencionado en el
parrafo anterior, pero cambia un poco la redaccion de la descripcién, se agregan algunos datos
nuevos al marco tedrico, se cambia la redaccion de uno de los objetivos especificos, se eliminan 5
temas de los contenidos y se agrega 1 nuevo. Ademas, se agrega informacion nueva sobre la
metodologia. Se mantienen las mismas relaciones anteriormente mencionadas. El curso ofrecido
en el mismo periodo para el grupo 02 es igual al segundo mencionado en el parrafo anterior, pero
se agregan 3 nuevos objetivos y un nuevo eje tematico. Las relaciones con otros componentes se

mantienen.

9.1.5.2 Objetivos

El curso ofrecido en 2002A (dato del grupo no disponible) y en 2008A (grupos 01 y 03) tiene por
objetivos generales: a) promover la investigacion psicolinguistica en y desde el aula de clases b)
crear interés por la redefinicion de las teorias educativas tradicionales y ¢) compartir procesos y
herramientas psicolinguisticas que apunten hacia la formacién integran del docente en Lenguas
Extranjeras. Los dos primeros objetivos podemos relacionarlos con las perspectiva psicolédgica de
la lingistica, mencionada en el Curriculo y plan de estudios, méas especificamente, con dos de los
tres enfoques que alli se mencionan: EI primer enfoque permite estudiar las relaciones entre
desarrollo cognitivo y lenguaje en la ontogénesis (...) El segundo enfoque privilegia la entrada
en los intercambios comunicativos con sentido, es decir, se relaciona con la naturaleza social del

lenguaje.
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El curso ofrecido en 2002A (grupos 02 y 04) y en 2008A (grupo 02) tiene como objetivo general
desarrollar una aproximacion a los distintos elementos que forman parte de los complejos
procesos de formacion, adquisicion y desarrollo del lenguaje humano y la conciencia. En la
descripcion del curso, encontramos que a lo largo del mismo se abordan dos grandes perspectivas:
la primera se refiere al componente bioldgico, (...) es decir, el cerebro humano como asiento del
lenguaje, el cual estd estrechamente relacionado con el primer enfoque de la perspectiva
psicolégica mencionada en el Curriculo y plan de estudios, que permite estudiar las relaciones
entre desarrollo cognitivo y lenguaje en la ontogénesis. La segunda se refiera a la perspectiva
sociohistorica y cultural, la cual se relaciona con el segundo enfoque de la perspectiva
psicologica, que privilegia la entrada en los intercambios comunicativos con sentido. Al
programa de 08B se agregan 3 objetivos especificos nuevos.

9.1.6 Asignatura: Sociolinguistica (ver Anexo 10)

9.1.6.1 Relacidn de la asignatura con otros componentes del programa

En esta categoria, podemos encontrar que el curso de Sociolinguistica ofrecido en 2002B (grupos
01 y 03) tiene una relacién con el componente pedagdgico, pues uno de sus objetivos generales
busca que el estudiante comprenda y reflexione sobre la compleja interrelacién entre sociedad,
lengua y cultura en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras. De igual manera,
podemos encontrar una relacién con el componente de Investigacion, pues otro de sus objetivos
generales busca iniciar al estudiante en el conocimiento y aplicacion de elementos de
metodologia de la investigacion a través de un trabajo de terreno, cuyos resultados deben
entregarse como un informe de investigacion. Por otra parte, el curso ofrecido en el mismo
periodo para los grupos 02 y 04 tiene una relacion con el componente pedagdgico y en particular
con el seminario de Linguistica Aplicada, que se puede inferir a partir de sus contenidos. El curso
estudia temas como comunidades bilingues o multilingues, lengua e identidad. Sin embargo, no
encontramos un tema especifico sobre la aplicacion de la sociolinguistica a la ensefianza y

aprendizaje de las lenguas extranjeras u otro referido a la investigacion.

86



El programa del curso de Sociolinguistica ofrecido en 2008B (grupo 01) es el mismo del curso
ofrecido en 2002B (grupos 01 y 03), salvo por pequefios cambios en la redaccion de la
introduccién, en el orden de los objetivos especificos y nueva organizacion de los mismos
contenidos, utilizando titulos para agrupar los temas. Por otra parte, el mismo curso ofrecido para
el grupo 02, permite ver una relacion con otros componentes del programa a partir de la
informacion que se provee en la introduccion: con el componente de pedagogia, pues se explicita
que la sociolingistica presenta relaciones estrechas con las ciencias sociales, entre éstas, la
pedagogia. Ademas, la introduccion también plantea que es indiscutible la importancia de la
sociolinglistica para los docentes que trabajan con el lenguaje. Del mismo modo, se puede
encontrar una relacién con el componente de Investigacion, dado que entre los contenidos del
curso se encuentra el estudio de elementos tedricos y practicos de la metodologia de la
investigacion, especificamente, el trabajo de campo, analisis de la informacion y el informe de

investigacion.

El programa del curso ofrecido en 2010B (dato del grupo no disponible) es similar al ofrecido en
2008B (grupo 01). Sin embargo, el objetivo que muestra relacién con el componente pedagogico
se redacta de manera diferente: iniciar al estudiante en el conocimiento y aplicacion de una base
conceptual que les permita abordar aspectos de la relacion lenguaje y sociedad pertinentes en su
areas profesionales (...). El objetivo que permite ver una relacion con el componente

investigativo desaparece, pero los contenidos relativos a este objetivo permanece.

9.1.6.2 Objetivos

Los objetivos del curso ofrecido en 2002B (grupos 01 y 03) apuntan a crear una conciencia en el
estudiante de la interrelacion entre sociedad, lengua y cultura que contribuya a su formacion en la
ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras. También plantea entre sus objetivos generales
presentarle algunos problemas sociolingiisticos colombianos e iniciar al estudiante en la
aplicacion de la metodologia de investigacion. El curso ofrecido a los grupos 02 y 04 tiene como
objetivo principal familiarizar al estudiante con la dimension historica, cultural y social del
lenguaje. A diferencia el programa ofrecido a los grupos 01 y 03, este curso no tiene entre sus

objetivos iniciar al estudiante en la metodologia de la investigacion.
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El programa del curso ofrecido en 2008B (grupo 01) es el mismo del ofrecido en 2002B (grupos
01y 03). Los objetivos generales son los mismos, pero la redaccion del objetivo general 4 cambia
un poco. Los objetivos especificos son los mismos, pero cambia el orden: el objetivo relacionado
con los aspectos sociolinguisticos en la ensefianza-aprendizaje de una L2 pasa de ser el tltimo (5)
a ser el 3. El programa del curso ofrecido en el mismo periodo para el grupo 02 plantea como
objetivos introducir al estudiante en el estudio de la sociolinglistica como disciplina académica;
propiciar una reflexion sobre la realidad sociolingtistica colombiana e iniciar a los estudiantes

en la metodologia de la investigacion en sociolinguistica.

Podemos decir que este curso contribuye a que el Licenciado en Lenguas Extranjeras posea una
formacion linguistica desde la perspectiva social, mencionada en el Curriculo y plan de estudios,
que le facilita el desarrollo de herramientas utiles para la comprension del desarrollo del lenguaje
y de sus varias manifestaciones en distintos contextos sociales, culturales e interpersonales, tanto
en lengua materna como en las lenguas extranjeras. También contribuye a la formacion del
estudiante, no solamente como licenciado, sino como ciudadano, en la medida en que promueve

la convivencia con el otro a partir de la comprension y por ende, el respeto hacia las diferencias.

El programa del curso ofrecido en 2010B es similar al ofrecido en 2008B (grupo 01). Sin
embargo, se introduce un nuevo parrafo en la presentacion, donde se enfatiza que la meta de la
Sociolinguistica es brindar una vision mas completa del fenémeno complejisimo de la
comunicacion humana. Ademas, se incluye un objetivo general que busca presentar los alcances
mas significativos de la Sociolingiistica en su intento por encontrar una explicacion mas
cercana y completa al uso real del lenguaje que refleja una serie de elementos socioculturales en
sus enunciados e introducir a los estudiantes en el estudio de la sociolinguistica como disciplina
académica. Entre los objetivos especificos se incluyen dos que plantean comprender el lenguaje
en el marco de sus contextos socioculturales y observar, conceptualizar y medir la relacion entre

la variacion linguistica y la variacion social.

A continuacion se presenta una tabla donde se sintetiza la informacién anterior:
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Objetivos

Introduccién al estudio del
lenguaje

2000B(grupos 2, 3, 4) y 2006B (grupos 1,3): El objetivo general del curso busca poner en contacto al
estudiante con la problematica del estudio del lenguaje, para lo cual el estudiante debe conocer la
diferencia entre lenguaje humano y lenguaje animal, al igual que las principales hipotesis en relacion
con el origen del lenguaje, aproximarse a los principales conceptos de la linguistica y diferenciar los
diferentes niveles de analisis linguistico, que se convierten en los objetivos especificos del curso.

2008B (grupos 2 ,4): tiene como objetivo central abarcar un buen nimero de temas y problematicas
de la linglistica y conectar tematicas linguisticas que se adelantan en el programa de la Escuela de
Ciencias del Lenguaje (nivel de pregrado).

Correspondencia con Curriculo y plan de estudios: plantea que en el curso de Introduccion al estudio
del lenguaje se presenta un panorama general de los diversos aspectos a partir de los cuales se
aborda el estudio del lenguaje, asi como de las diferentes perspectivas y subdisciplinas con que
cuenta la lingiistica para abordarlos.

Fonologia y morfologia

2001Ay 2007A (grupos 1,2,3,4): pretenden dar una vision panoradmica de tres disciplinas basicas en
el anélisis de la lengua: la fonética, la fonologia y la morfologia, entendidas como niveles
descriptivos que forman parte del sistema linguistico.

2010A (dato del grupo no disponible): a) iniciar al estudiante en el estudio de la fonologia partiendo
del conocimiento de los sonidos humanos (fonética) b) Presentar y desarrollar los principales

’

aspectos de la morfologia a partir de la nocion de “palabra’

Podemos decir que estos cursos contribuyen a la formacion linguistica desde la perspectiva formal o
I6gico-estructural que, segun el Curriculo y plan de estudios, tiene como proposito preparar al
estudiante en el campo de la descripcion linglistica. Estos conocimientos le permitiran profundizar
tanto en aspectos especificos del espafiol como de las lenguas extranjeras, lo que aporta elementos
valiosos para hacer propuestas pedagdgicas mas adelante en su vida profesional
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Sintaxis y semantica

2001B (grupos ¢01y 03?) y 2007B (gr 01 y 03): Objetivo general: Introducir a los estudiantes del
programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras en las problematicas que conciernen a los niveles
sintactico y semantico de las lenguas naturales para proporcionar una formacién tedrico-préactica
acerca de los principios con los que se estructuran los signos.

2001B (gr ¢02y 04?) y 2007B (gr 02 y 04): Objetivo general: Abordar el estudio de la sintaxis a
partir del concepto de oracion e introducir algunas de las problematicas de la semantica linguistica.

Podemos decir que el aporte de este curso a la formacion del Licenciado en Lenguas Extranjeras es el
desarrollo de la competencia cientifica, mencionada en el Curriculo y plan de estudios en relacién con
los idiomas extranjeros (inglés y francés), explicada en el apartado anterior (fonologia y morfologia).

Andlisis del discurso

2003A (dato del grupo no disponible) y en 2008A (gr 01 y 03): brindar al estudiante herramientas
que faciliten la observacion, comprension, comparacion y utilizacién de diversas estructuras y
estrategias discursivas que se emplean tanto en los textos escritos como en los textos orales.

2008A (grupo 02):

- la concienciacion por parte de los futuros docentes de las préacticas discursivas que son utilizadas
por los grupos de poder y que se evidencian a través de los medios masivos de comunicacion.

- desarrollar la conciencia critica de los futuros maestros del area de Lengua Castellana y
Humanidades en relacion con los usos y manipulacion del discurso publico, como una manera de
impedir el reforzamiento de las diferencias e injusticias estimuladas por los prejuicios que fomenten
los grupos de poder frente a los grupos social, politica y econdmicamente marginados.

2011A (dato del grupo no disponible) : a) identificar el posicionamiento tedrico y metodologico de
la perspectiva dialdgica e intersubjetiva del AD b) permitir la apropiacion de diversos instrumentos de
analisis para evidenciar la construccion de la textualidad en el discurso c¢) permitir el acceso a las
perspectivas de argumentacion mas conocidas en el mundo contemporaneo d) fomentar la reflexion
sobre la importancia de una teoria del discurso que permita ver coherentemente el funcionamiento de
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la argumentacion en los diversos textos e) desarrollar una actitud analitica, critica y razonada hacia los
tipos de discursos “publicos” a los cuales se enfrenta el estudiante.

Psicolinguistica

2002A (grupos ¢01 y 03?) y 2008A (gr 01 y 03): Objetivos generales a) promover la investigacion
psicolinguistica en y desde el aula de clases b) crear interés por la redefinicion de las teorias
educativas tradicionales y c) compartir procesos y herramientas psicolingisticas que apunten hacia la
formacion integral del docente en Lenguas Extranjeras.

2002A (grupos 02 y 04) y en 2008A (grupo 02) Objetivo general: desarrollar una aproximacion a
los distintos elementos que forman parte de los complejos procesos de formacion, adquisicion y
desarrollo del lenguaje humano y la conciencia.

Se abordan dos grandes perspectivas:

-componente bioldgico, ... es decir, el cerebro humano como asiento del lenguaje, el cual esta
estrechamente relacionado con el primer enfoque de la perspectiva psicolégica mencionada en el
Curriculo y plan de estudios, que permite estudiar las relaciones entre desarrollo cognitivo y lenguaje
en la ontogénesis

-la perspectiva sociohistérica y cultural, la cual se relaciona con el segundo enfoque de la perspectiva
psicoldgica, que privilegia la entrada en los intercambios comunicativos con sentido.

Sociolinguistica

2002B (grupo 01y 03) y 2008B (grupo 01): apuntan a crear una conciencia en el estudiante de la
interrelacion entre sociedad, lengua y cultura que contribuya a su formacion en la
ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras. También plantea entre sus objetivos generales
presentarle algunos problemas sociolinguisticos colombianos e iniciar al estudiante en la aplicacién de
la metodologia de investigacion.

2002B (grupos 02 y 04): familiarizar al estudiante con la dimension historica, cultural y social del
lenguaje.
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2008B (grupo 02): introducir al estudiante en el estudio de la sociolinguistica como disciplina
académica; propiciar una reflexion sobre la realidad sociolingiistica colombiana e iniciar a los
estudiantes en la metodologia de la investigacion en sociolinguistica.

2010B (dato del grupo no disponible): Objetivo general: busca presentar los alcances méas
significativos de la Sociolingistica en su intento por encontrar una explicacion mas cercanay
completa al uso real de la lengua — introducir a los estudiantes en el estudio de la sociolinguistica
como disciplina académica.

Contribucién a la formacion desde la perspectiva social: que facilita el desarrollo de herramientas
utiles para la comprension del desarrollo del lenguaje y de sus varias manifestaciones en distintos
contextos sociales, culturales e interpersonales, tanto en lengua materna como en las lenguas
extranjeras. También contribuye a la formacion del estudiante, no solamente como licenciado, sino
como ciudadano, en la medida en que promueve la convivencia con el otro a partir de la comprension
y por ende, la tolerancia hacia las diferencias.

Relacién con otros componentes del programa

Introduccioén al estudio del
lenguaje

2000B (grupos 2, 3, 4) y 2006B (grupos 1y 3) Relacion con componente pedagdgico: ademas de
hacer una introduccidn a conceptos de linglistica general, se introduce la historia de las orientaciones
tedricas y los movimientos que dieron origen a los distintos métodos de ensefianza/aprendizaje de
lenguas extranjeras.

2008B (grupos 2, 4) Relacién con componente pedagdgico: aborda la temética de la adquisicion de
las lenguas la cual se desarrolla a través del estudio le la adquisicion de la primera lengua y la
adquisicion/aprendizaje de la segunda lengua.
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Fonologia y morfologia

2001A Relacion componente LE: busca que el estudiante tenga una visién panoradmica de tres
disciplinas basicas en el analisis de la lengua: la fonética, la fonologia y la morfologia. Para lograr
este objetivo, el estudiante debe tener una vision global de las caracteristicas fonoldgicas y
morfoldgicas de su lengua materna, el espafiol, y de las lenguas objeto de estudio, el inglésy el
francés. - No se explicita en los contenidos.

2007A (grupos 01 y 03) Se agrega a la presentacion: un profesional del area del lenguaje debe
comprender el funcionamiento de estas estructuras lingiisticas basicas (fonologia y morfologia) y
conocer los mecanismos del analisis de las mismas.- Aporte a la formacién en relacion con la
competencia cientifica: busca que el estudiante entienda la estructura y el funcionamiento
morfoldgico, fonoldgico, 1éxico, semantico y sintactico de las lenguas inglesa y francesa, de manera
que se les facilite la comprensién, la adquisicion y la ensefianza de estas lenguas.

2007A (grupos 02 y 04) Relacion componente LE: explicita que en la medida de lo posible, se
abordaran el espafiol, lengua materna de los estudiantes, el inglés vy el francés, lenguas objeto de
estudio de los mismos.-Contenidos:se aborda el tema de los sistemas fonoldgicos del espafiol, el
inglés, el francés y otras lenguas.

2010A (dato del grupo no disponible) Relacion componente LE: se encuentra una relacion
implicita, pues en sus objetivos y metodologia plantea que se busca introducir al estudiante en el
estudio de la fonologia. Para este trabajo, se hace énfasis en la fonética articulatoria y los temas que
se tratan son: la descripcién y clasificacion de sonidos, los alfabetos fonéticos, vocales y
consonantes, nocion de distribucion, fonemas y al6fonos, la silaba, la prosodia. En relacién con la
morfologia, se tratan los siguientes temas: el morfema, alomorfos y condicionantes, afijacion: flexion
y formacién de palabras. Tanto los temas de fonologia como los de morfologia se pueden conectar
con el estudio de las lenguas extranjeras. Sin embargo, no se menciona de manera explicita.

Sintaxis y semantica

2001B (grupos ¢02 y 04?) y 2007B (grupos 2,4) Relacion componente LE y lengua materna: se
aborda el estudio de la sintaxis y la semantica y estos conocimientos se refuerzan mediante ejercicios
en diferentes lenguas. Sin embargo, no se dice explicitamente que las lenguas seran espafiol, inglés y
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francés.

2001B (grupos ¢01y 03?) y 2007B (grupo 01) y (grupo 03) Relacion componente LE y lengua
materna: introduce a los estudiantes al nivel analitico y comprensivo de los niveles estructurales de
la lengua materna (espafiol) y permite abordar tematicas sintacticas especificas en lenguas con las
que tienen mayor contacto y con las que trabajaran posteriormente como profesionales, como es el
caso del inglés y del francés.

-busca estudiar los conceptos correspondientes a estos niveles (sintactico y semantico) mediante la
comparacion de estructuras bésicas del espafiol, el inglés, el francés y algunas lenguas no
indoeuropeas.

busca incentivar el espiritu critico e investigativo sobre problemas del
lenguaje mediante la realizacion de talleres y tareas de observacion y analisis.

Desarrollo de la competencia cientifica

Andlisis del discurso

2003A (dato del grupo no disponible) y 2008A (grupos 01 y 03) Relacion segunda fase del C. de
LE: tipologias discursivas orales y tipologias discursivas escritas: el curso tiene por objetivo
brindar herramientas para que el estudiante comprenda y utilice diversas estructuras y estrategias
discursivas que se encuentran a nivel oral y escrito.

2011A (dato del grupo no disponible): la presentacion del programa plantea el curso como un
seminario introductorio y general sobre el AD en el marco de la formacion de un estudiante de LE.
Dado que el curso busca que el estudiante comprenda las bases funcionales del AD vy las posibilidades
de aplicacidn para la comprension de analisis de textos, no sélo para aprender del texto, sino aprender
a pensar, estas habilidades seran de utilidad en los cursos de tipologias discursivas escritas en las
lenguas extranjeras. Ademas, en la bibliografia se encuentran dos referencias en inglés y dos en
frances.

2008A (grupo 02) en sus contenidos se reconocen algunas etapas y
modelos de investigacion. Ej: Modelos de analisis: observacion y estudio de casos, formulacion de
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propuestas de trabajo: observacion, definicion y aplicacién de un modelo de anélisis.
Relacion C. pedagdgico (Seminario de Pedagogia 11):

Analisis del Discurso: busca desarrollar una conciencia critica de los futuros maestros del area de
Lengua Castellana y Humanidades en relacion con los usos y manipulacion del discurso publico.

Seminario de Pedagogia Il: propone analizar de manera critica conceptos dominantes en el
discurso pedagogico actual y su impacto en la definicion de curriculos de lenguas y politicas
linguisticas.- Contenidos: relaciones entre pedagogia, discurso y poder.

Psicolinguistica

2002A (grupos ¢01y 037?) y 2008A (grupos 01 y 03) Obijetivo general
busca promover la investigacion psicolinguistica en y desde el aula de clases.

Relacion C. pedagogico: Objetivos generales buscan crear interés por la redefinicion de las teorias
educativas tradicionales y compartir procesos y herramientas psicolinguisticas que apunten hacia la
formacion integral del docente en Lenguas Extranjeras.

Relacion C. lengua materna: busca practicar un modelo de lectura y escritura de textos académicos
encaminado hacia los procesos de integracion y de sintesis.

2002A (grupos 02 y 04) y en 2008A (grupo 02) los estudiantes deben
realizar registros de observacion sobre los procesos de interaccion social y de produccion de sentido
por parte de un nifio. Como trabajo final, los estudiantes deben presentar por escrito un analisis de la
informacion a la luz de las teorias y conceptos trabajados a lo largo del curso.

Sociolingiistica

2002B (grupos 01 y 03) y 2008B (grupo 01): Relacion C. pedagogico: busca que el estudiante
comprenda y reflexione sobre la compleja interrelacion entre sociedad, lengua y cultura en la
ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras.

iniciar al estudiante en el conocimiento y aplicacion de elementos de

95




metodologia de la investigacion a través de un trabajo de terreno, cuyos resultados deben entregarse
como un informe de investigacion.

2008B (grupo 02): Relacion C. pedagdgico: pues se explicita que la sociolinguistica presenta
relaciones estrechas con las ciencias sociales, entre éstas, la pedagogia. Ademas, la introduccion
también plantea que es indiscutible la importancia de la sociolinguistica para los docentes que
trabajan con el lenguaje.

entre los contenidos del curso se encuentra el estudio de elementos
tedricos y practicos de la metodologia de la investigacion, especificamente, el trabajo de campo,
analisis de la informacion y el informe de investigacion.
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9.2 Visidn de los profesores sobre el componente de fundamentos linguisticos
A continuacion se presenta la sintesis que se construy0 a partir de la categorizacién hecha a las

entrevistas aplicadas a los profesores. Se trataran seis ejes principales: aportes del componente
en la formacion de los Licenciados en Lenguas Extranjeras, articulacion del componente con
las demas &reas del programa, organizacion de los cursos del componente en la malla
curricular del programa, estudiantes, profesores del componente y la vision de los profesores

con respecto a su rol frente a los estudiantes.

9.2.1 Aportes del componente en la formacion de los Licenciados en Lenguas Extranjeras
Al explorar la vision que tienen los profesores a cargo del componente de fundamentos

linguisticos sobre el rol y el aporte del mismo en la formacion de los Licenciados en Lenguas
Extranjeras de la Universidad del Valle, se pudo identificar, a partir de sus respuestas, que el
componente contribuye en el conocimiento de aspectos fundamentales de los sistemas
linglisticos. Este conocimiento se considera como un rasgo imprescindible en el perfil del
estudiante, pues hace parte de la formacion cientifica que caracteriza a un profesional
universitario:

“Un profesional universitario es universitario porque su carrera se funda en las ciencias. Tiene una

formacion cientifica y esa formacién se la dan estas areas (fundamentos linguisticos y lengua materna) y

la de pedagogia. Es un profesor, es un profesional del lenguaje de nivel universitario y tiene que tener un
fundamento cientifico” (Entrevista, profesor 3).

“No admite discusion que la presencia de estos componentes en la actual malla curricular de la
Licenciatura en Lenguas Extranjeras es fundamental, toda vez que contribuyen en la formacién
académica como profesional de los estudiantes” (Entrevista, profesor 4).

“Si esto fuera un instituto, no necesitariamos tener ni fonologia, ni sintaxis, ni semantica, ni andlisis del
discurso, ni composicion, pero como esto no es un instituto, se supone que el estudiante tiene que tener
una formacion integral, reconocer los aspectos formales de la lengua, reconocer los aspectos funcionales
de la lengua, los aspectos pragmaticos de esa lengua, saber comprender textos, saber producir textos”
(Entrevista, profesor 6).

De acuerdo con las respuestas de los profesores, el componente de lingiistica no busca formar
profesionales especializados en esta area, sino que brinda una fundamentacion en conceptos
basicos que le permitiran comprender la estructura de las lenguas:
“Lo primero que toca decir es que el componente de lingiiistica es un componente basico. Quizas por eso
aparece en los primeros semestres de la carrera” (Entrevista, profesor 6).

“(...) asi como esta planteado en el plan de estudios es de fundamentacion, una fundamentacion tedrica
en el manejo de los conceptos basicos, de las distintas disciplinas de la lingiistica para que vaya
construyendo una teoria del lenguaje, una teoria de la lingliistica, porque eso es lo que le da caracter
universitario a la carrera” (Entrevista, profesor 3).
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“Pues tampoco se pretende formar al estudiante en lingiiistica. No es un componente fuerte, grande, que
diga: “no, es que los estudiantes salen buenisimos en lingiiistica. No, es lo basico” (Entrevista, profesor
3).

“(...) hay ciertas cosas que deberian estar en la perspectiva de la formacion del licenciado porque es
licenciado ante todo; no es un tipo solamente que hable algunas lenguas sino que es un licenciado, eso es
lo primero que hay que tener en cuenta y evidentemente si tiene que haber algo minimo, por lo menos,
de un conocimiento de la estructura de una lengua (...) entonces debe tener como alguna conciencia de
la gramatica y un poco de la estructura y del funcionamiento de la lengua” (Entrevista, profesor 2)

Siguiendo las respuestas de los profesores entrevistados, encontramos que se busca una
formacion que enriquezca a los estudiantes en varias dimensiones: conocimiento cientifico,
formacion psicolingiistica, formacion sociocultural, formacién humanistica y formacion

profesional.
a. Aporte al conocimiento cientifico (Perspectiva formal o l6gico estructural)

De acuerdo con la informacion recolectada, los profesores del componente de linglistica
pretenden formar licenciados que estén en capacidad de dar cuenta de la estructura y
funcionamiento de las lenguas en todos sus niveles (fonético, fonoldgico, morfoldgico,

sintactico, semantico y discursivo) a través de una fundamentacion tedrica:

“(...) no es solamente repetir estructuras lingiiisticas de otra lengua, sino tener explicaciones acerca de
cémo funciona el lenguaje, como se trabaja, cdmo se investiga, cuales han sido los desarrollos, qué
teorias hay, qué escuelas, los principales autores que han desarrollado eso, tener la fundamentacion
teodrica y lingiiistica de una ciencia” (Entrevista, profesor 3)

“(...) evidentemente si tiene que haber algo minimo, por lo menos, de un conocimiento de la estructura
de una lengua (...) un tipo debe saber que estamos ante una realidad psicologica en los fonemas o de la
pronunciacién, su fonética, etc., mads minimamente un componente morfolégico, sintactico, algo de
seméntica, etc. Si es desde ese &ngulo la pregunta, creo que si es importante que este tipo de
conocimientos hagan parte del curriculo de un licenciado en lenguas extranjeras” (Entrevista, profesor
2).

De acuerdo con las respuestas de los docentes, se espera que el componente de fundamentos
linglisticos proporcione un conocimiento de la estructura de las lenguas en varios niveles que
pueda ser aplicado a diversas lenguas:
“(...) la idea, y esta explicito en los programas, no es hacer una lingtiistica de una lengua en particular,
sino hacer una teoria linglistica que le permita aplicarla en distintas lenguas. Obviamente, pues las

lenguas que mas se privilegian son el inglés y el francés, fuera del espafiol, y las lenguas indigenas
colombianas, que también son colombianas” (Entrevista, profesor 3).

“Un curso como Analisis del discurso fundamentalmente busca que el estudiante aprehenda estructuras y
estrategias linguisticas y discursivas para que pueda acceder a textos de distintos Tipos y Géneros. Estas
estrategias y estructuras son aplicables a cualquier género discursivo o tipo de texto, asi esté escrito en
cualquier otro idioma” (Entrevista, profesor 4).
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Ademas, varios docentes afirman que el componente contribuye a una mayor comprension del
funcionamiento de la lengua materna, lo que facilita el aprendizaje de las lenguas extranjeras,

pues se favorece el entendimiento de sus estructuras:

“Para nadie es un secreto que un excelente dominio de la lengua materna en sus distintos niveles y
orientaciones contribuye a una mejor adquisicién y dominio de una segunda lengua” (Entrevista,
profesor 4).

“Aunque los cursos no estan orientados necesariamente al espafiol como lengua materna, pero yo creo
que si debe ayudar a que la persona vaya desarrollando una conciencia de su propia lengua por
comparacion o por relacion con las lenguas extranjeras. O sea, no solamente creo que se necesita para
que luego en su desempefio profesional puedan hacer las cosas bien, sino que durante el proceso mismo
de estudio de la carrera yo creo que debe ayudarlos. No sé si se logra eso realmente, pero yo pienso que
si. En principio, yo diria que una buena formacidn linglistica debe contribuir a la formacién en esa
medida” (Entrevista, profesor 5)

Entre las respuestas de los docentes, encontramos que se busca formar a los licenciados en una
linglistica general que pueda ser aplicada a distintas lenguas, y que permita una articulacion
con las lenguas extranjeras que se estudian a lo largo del programa. Sin embargo, no se espera

que el componente dependa completamente de las lenguas extranjeras:

“(...) yo podria decir que en el desarrollo de estos fundamentos, uno debe tener presente, por un lado, el
campo de las lenguas extranjeras, por lo menos qué es lo que pretende el Departamento de Lenguas
Extranjeras en la ensefianza de lenguas, y qué es lo que pretende el Departamento de Linguistica en los
fundamentos del lenguaje y después, que es lo que espera el uno del otro (...) uno esperaria es que de
alguna manera la ensefianza de los fundamentos contribuya en esa perspectiva sin estar supeditados los
fundamentos a las lenguas extranjeras” (Entrevista, profesor 2)

b. Aporte a la formacion psicolinguistica

Los profesores del componente manifiestan que el curso de Psicolinglistica permite conocer
los procesos involucrados en la adquisicion de la lengua materna a partir de diferentes

perspectivas. Sin embargo, se hace énfasis en la perspectiva social y cultural del lenguaje:

“Sociohistorica: el hombre es el resultado de las practicas sociales. Cultural: el nifio aprende la cultura
antes que el lenguaje. Sociofuncional: el nifio aprende a significar en contextos sociales. Cognitiva: los
procesos de cognicion y afectividad van de la mano. Afectiva: los protagonistas de la clase construyen
valores humanos en el proceso de educacion” (Entrevista, profesor 7).

“(...) Psicolingiiistica también lo abordo yo desde una perspectiva funcional, hacemos el reconocimiento
desde el componente biolégico, del cerebro humano (...) reconocemos eso, pero nuestro énfasis es en los
aspectos funcionales, en la perspectiva socio-histdrica y cultural que desarrolla Vigotsky, entonces alli
tratamos de revalidar la importancia de la interaccion social, la importancia de la cultura, de los
contextos, de los entornos en los que el nifio crece y analizamos en ese entorno como se esta dando ese
proceso de adquisicion o formacion y desarrollo del lenguaje” (Entrevista, profesor 6).
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Los profesores reconocen que los conocimientos que se adquieran en el curso de

Psicolingtistica deben apuntar a fortalecer el ejercicio docente de los futuros licenciados:

“Una lengua tiene mucho que ver mucho con procesos sociales, interaccionales, con procesos
funcionales, saber comprender el desarrollo humano vy, particularmente, el desarrollo del nifio es
importante en la formacion de un licenciado en lenguas. Muchos de los estudiantes que estudian aqui
terminan trabajando con nifios, pero ain quienes no trabajen con nifios necesitan comprender para qué
sirve una lengua, no solamente cdmo funciona, sino para qué sirve 0 qué se hace con una lengua, y
particularmente necesitan comprender cdmo el ser humano se hace a si mismo a través del uso social de
la lengua. Es importante eso. Todo el componente cognitivo estd determinado por la interaccion social a
través de una lengua, y eso es valido para la lengua materna y para cualquier otra lengua” (Entrevista,
profesor 6).

c. Aporte a la formacion sociocultural

Partiendo de las respuestas de los profesores, se puede afirmar que el curso de Sociolinguistica
pretende mostrar la interdependencia entre el lenguaje, la sociedad y la cultura:
“(...) el lenguaje no quiere decir la lengua materna ni la lengua extranjera sino que el lenguaje, el estudio

del lenguaje, les permite otras maneras de abordar digamos la cultura, esto me parece importante”
(Entrevista, profesor 8).

“(...) un licenciado no puede salir con una idea de la lengua de paradigmas gramaticales solamente, o de
dominio formal, tienen que tener una vision cultural de la lengua en varios sentidos. Primero, la lengua
como manifestacion de una cultura particular, y también, las posibilidades de variacién de una lengua
tanto formal como semanticamente dentro de una cultura especifica” (Entrevista, profesor 1).

En el curso de Sociolinglistica se abordan temas que permiten que los estudiantes
comprendan la variacion linguistica que se presenta al interior de una lengua, la cual se
manifiesta de acuerdo a los diferentes contextos:
“Hay un aspecto en el que nosotros hacemos hincapié es que tal vez se hace desde otras materias, no sé,
siempre marcarle al estudiante, se hace también en pragmaética, que hay una gramatica social y otra

gramaética prescriptiva, y en qué contexto situacional el estudiante tiene que hacer énfasis en una cosa o
en la otra” (Entrevista, profesor 1).

Ademas, los docentes afirman que los conocimientos que se adquieren en el curso son valiosos
para los estudiantes, pues ellos logran crear la conexion de los contenidos con las lenguas
extranjeras:
“Es interesante que muchos estudiantes cuando llegan a la sociolingiiistica manifiesten la importancia
que ha tenido para ellos eso {...}por ejemplo, una traduccion, si hacen una traducciéon de una obra

literaria, {...} tienen que manejar los contenidos de los estilos, del nivel de lengua, seguirle la pista al
personaje, del registro de lengua que utiliza de acuerdo con la edad” (Entrevista, profesor 1).
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d. Aporte a la formacion humanistica

Los profesores entrevistados opinan que el componente de fundamentos linguisticos
contribuye a formar profesionales integrales, ciudadanos que conocen la realidad de su pais y

gue son sujetos criticos:

“(...) me parece que nosotros formamos un licenciado en lenguas extranjeras, si, pero también formamos
un profesional, formamos un ser humano y formamos un colombiano. Y por eso es que tal vez en los
programas nosotros ponemos los problemas sociolingliisticos de Colombia como un contenido
especifico, porque es un requerimiento de los programas de la universidad que en alguno de los
programas de las licenciaturas o de las carreras que se dan se vea una formacion sobre lo nacional y
sobre la pertenencia y sobre la funcion social especifica que tienen los estudiantes y que no se puede
obviar. Es bueno que los estudiantes se reconozcan como licenciados de lenguas extranjeras, pero es
bueno que se reconozcan como seres humanos actuales, como profesores actuales y como colombianos
en una situacién nacional bastante compleja” (Reunidon profesores lingiiistica, diciembre 01 de 2010,
profesor 1).

“Es una forma también de formar un profesional integral que conozca la realidad lingiiistica de su pais,
que sepa que en Colombia hay 65 lenguas indigenas, que el espafiol tiene dialectos, que presenta
fendmenos sociolinguisticos de bilingtiismo, etc., que también lo ayuden a formar, no solamente en su
carrera, sino que tenga una visién como ciudadano, como colombiano. La universidad debe tener un
sello que caracterice que el que sale ahi es especialista, no solamente en humanidades, sino que sabe de
su realidad colombiana.” (Entrevista, profesor 3).

“(...) una orientacion socio-politica como la que se le da al curso Andlisis del discurso hace que el
estudiante sea un sujeto mas reflexivo, critico, cuestionante y con capacidad para discutir
razonadamente” (Entrevista, profesor 4).

e. Aporte a la formacion profesional

Los profesores del componente se proponen que, desde su area, los estudiantes desarrollen una
competencia pedagdgica e investigativa, los cuales se encuentran entre los objetivos
especificos del programa. En ese sentido, los fundamentos linguisticos contribuyen a la

formacion de un docente investigador.

» Formacion pedagoégica: Desde las respuestas de los profesores, se reconoce que el
conocimiento adquirido a lo largo del componente debe ayudar a fortalecer el ejercicio

profesional del futuro docente:

“(...) para un licenciado si se espera no solamente que hable o que domine la lengua, sino que también
domine el problema de lo que se esta ensefiando, 0 sea, un poco el componente de analisis de la misma
lengua, que obviamente no se lo va a transmitir a los estudiantes del colegio, pero el profesor si lo debe
tener en su cabeza. Entonces yo creo que ese es un aspecto central, una conciencia, me voy a poner un
poco filoséfico. Hegel decia “la conciencia que se sabe”, es decir, no solamente uno se aprende las cosas
porque si, sino tiene conciencia de lo que se ha aprendido (...)” (Entrevista, profesor 2).

“(...) Bueno, yo pienso que para licenciados en Lenguas es fundamental tener una base de conocimiento
lingiiistico porque si van a ser docentes de lengua tiene que saber bien cdmo es que funcionan esas
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lenguas y como es la estructura de las lenguas que van a ensefiar para que puedan hacerlo bien y para
que puedan dar cuenta de cualquier cosa que surja. Si un profesor de lenguas no sabe eso, no tiene la
conciencia metalinguistica en relacién con la lengua que ensefia, dificilmente va a poder salirle al paso a
cuestiones que surjan, o sea, no va a saber explicarles a sus alumnos por qué esto o por qué lo otro (...)
Yo pienso que es fundamental” (Entrevista, profesor 5).

“(...) eso es fundamental en la formacion de un licenciado de lenguas extranjeras, reconocer como pasa
el nifio por una serie de etapas, de procesos, de principios, de funciones en la adquisicion de una lengua
extranjera; si el estudiante reconoce eso, puede hacer un mejor trabajo como docente, si desconoce esos
principios, procesos, funciones, seguramente que el trabajo que haga va a estar limitado (...)”
(Entrevista, profesor 6).

“(...) ahora, al recibirlo (el estudiante, al inicio de la carrera), darle la fundamentacién de una vez como
para que entienda: bueno, estoy aprendiendo una estructura, eso tiene que ver con una concepcién del
lenguaje, tiene que ver con una manera de verlo, tiene que ver con una metodologia de investigacion,
que le permita luego aplicarlo a su trabajo, porque en la lingiiistica que nosotros damos se usa que el
estudiante la aplique a la ensefianza de las lenguas. Por eso todo termina y todo concluye hacia una
lingiiistica aplicada a la docencia de lenguas” (Entrevista, profesor 3).

» Formacion investigativa: Uno de los docentes manifiesta que, desde el componente de
linguistica, los estudiantes pueden ampliar sus posibilidades para desarrollar su trabajo de
grado. Ademas, considera que el componente les permite a los estudiantes expandir sus
opciones a nivel profesional, no s6lo en relacion con posibles estudios de posgrado, sino

también en términos de otras alternativas para ejercer su profesion:

“(...) gran porcentaje de los trabajos de grado que yo les dirijo a estudiantes han surgido en los
cursos de sociolingdistica, porque alli encuentran el problema en un anteproyecto, lo siguen
trabajando y cuando llegan al Seminario de Trabajo de Grado, tienen la posibilidad de elaborar
esa idea con un proyecto (...)” (Entrevista, profesor 3)

“(...) la lingiiistica es como la matematica, y hay unos estudiantes que tienen como el talento
para eso y uno le dice: “bueno, lo esperamos en la maestria”, porque esa puede ser una opcion
de trabajo. No s6lamente ir a ensefiar inglés y francés a un colegio, a una escuela, sino también
dedicarse a la investigacion lingiiistica” (Entrevista, profesor 3)

9.2.2 Percepcion de los profesores en relacion con la articulacion del componente de
fundamentos linglisticos con las demés areas del programa

La Licenciatura en Lenguas Extranjeras estd construida sobre cinco componentes: lenguas
extranjeras (inglés-francés), lengua materna, fundamentos linguisticos, pedagogia y didactica e
investigacion. Los profesores del componente de fundamentos linglisticos destacaron la
importancia de crear conexiones entre su componente y las demas areas del programa.
Algunos de ellos ilustraron como se da la articulacion desde sus clases. A continuacion, se

mostraran las relaciones que los profesores propician en relacién con los demas componentes:
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» Componente Lenguas Extranjeras: Los docentes manifiestan que sus cursos buscan
proporcionar conocimientos generales de la estructura de las lenguas que puedan ser
aplicados a las lenguas extranjeras. Ademas, en sus clases procuran ejemplificar y

contrastar los temas vistos con el inglés y el frances, con el fin de facilitar la integracion:

“(...) en Introduccion [al estudio del lenguaje] doy una panoramica que incluye todo lo que se ve aqui,
basicamente, tanto en lenguas extranjeras como en los fundamentos lingiiisticos. Les digo “miren, esto
es lo que ustedes van a aprender, aqui tienen que ver con esto, esto tiene que ver con esto, etc.”
(Entrevista, profesor 2).

“Bueno, eso lo puedes ver en el examen que estan haciendo ellos. Hay una pregunta sobre la evolucion
del latin vulgar, pero no al espafol. Sino cémo evoluciona al francés, como evoluciona al italiano, qué
condicion o caracteristica en su estructura original tiene el inglés. Entonces uno les va haciendo los
enlaces, si tl no les haces esos enlaces, el conocimiento como que pierde interés, como que se desmaya
porque esos enlaces que td haces con todo lo demés son lo que hace que el conocimiento o la formacion
que estas dando sea integradora” (Entrevista, profesor 1).

“Como yo lo oriento, trato de dar la base conceptual general y, como eso hay que aplicarlo a las lenguas,
entonces yo trato también de mirar ejemplos del espafiol, del inglés y del francés. Del espafiol porque
pienso que es fundamental hacer conciencia sobre la propia lengua, y porque creo también que cuando
uno tiene conocimiento de su lengua uno puede transferir eso a las otras lenguas y entender el
funcionamiento de las otras lenguas. Y me detengo un poquito también, en lo que se puede, en inglés y
en francés porque son las lenguas que estan estudiando (...) Pues yo lo hago, si estamos en Fonologia y
Morfologia, cuando vemos la parte fonoldgica. Ya cuando se ha visto la parte conceptual general
aplicable a todas las lenguas, entonces yo me detengo a mirar un poquito como es por ejemplo el sistema
fonolégico del espafiol, cémo es el del inglés y como es el del francés. Una mirada comparativa general,
el sistema consonantico, el sistema vocalico, ver semejanzas y diferencias entre las lenguas. Si trabajo el
tema de las silabas hacemos lo mismo, miramos como es la estructura silabica de las tres lenguas. Para la
parte de Morfologia de pronto no lo hago tanto, por ahi si una pequefia aproximacion a la morfologia de
esas dos lenguas. Esto lo trabajo mas en la base general y con aplicacién al espafiol. Y en Sintaxis y
Semantica si estoy haciendo también siempre, como uno trabaja los conceptos pero no los deja en la
teoria sino que siempre los esta aplicando a datos concretos de lenguas. Entonces, yo trato de que esos
datos provengan, no solamente, de todas las lenguas del mundo que puedan ilustrar distintas cosas sino,
en buena parte, que provengan del espafiol, del inglés y del francés” (Entrevista, profesor 5).

» Componente Investigacion: Los profesores aseguran que desde sus cursos se fomenta el
desarrollo de la competencia investigativa en los estudiantes a través de la aplicacion de
los fundamentos tedricos en la practica. Algunos cursos del componente requieren la
construccién de anteproyectos, trabajos de campo, etnografias, etc., fortaleciendo asi la
formacion del docente-investigador:

“Y la otra cosa que tu les estas dando aqui de cosas tedricas, aunque haces ejercicios y todo eso, pero
tienes que mandarlos para afuera, obligarlos a que vayan al terreno, a que corroboren, a que
comprueben. El trabajo sobre eso fue que ellos se fueran a buscar cosas de lo que ellos quisieran para

hacer un analisis documental y un analisis de terreno, porque si no lo hacen asi eso queda como agarrado
con alfileres” (Entrevista, profesor 1).
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“Por eso es mejor que hagan un trabajo de la realidad porque no pueden copiar de ninguna parte. Eso
que van a coger de la calle después lo van a traer y lo van a convertir en conocimiento. ;Coémo se hace
eso? Tenemos una realidad alla afuera, pero cuando tu vienes, la observas y dices sobre ella, estas
pasando del plano factico al intelectual. {...} Entonces, eso lo transformas en categorias, en opiniones, en
conocimiento” (Entrevista, profesor 1).

“(...) sociolingiiistica, yo lo asumo como un curso, como una especie de seminario de trabajo de grado,
de presentar propuestas. Durante el semestre hacen un... pues la idea es hacer un anteproyecto, hacer un
pilotaje para ver si hay aspectos de la realidad lingiistica que se puedan trabajar desde el punto de vista
sociolingtiistico. En los otros cursos pues es muy dificil... uno hace el esfuerzo por que los estudiantes
investiguen asi sea minimamente” (Entrevista, profesor 3).

“(...) entonces digamos que este componente cuando enfrentamos a los estudiantes a un proceso de
investigacion, a un pequefio proceso de investigacion porque es para hacer un trabajo de semestre, un
trabajo final, trabajo que se empieza a hacer desde la primera clase y los estudiantes van entregando
registros de observacion y van desarrollando analisis en la medida en que vamos desarrollando
elementos tedricos y conceptuales, practicamente que es aprender en la investigacién, no?, es aprender
en la préactica, es aplicando los conceptos y las teorias, como el estudiante de Psicolingiistica aprende
también. Entonces alli hay una relacion directa con la investigacion” (Entrevista, profesor 6).

» Componente Pedagogia: Los docentes se proponen que los conocimientos que los
estudiantes reciben en el componente enriquezcan su labor docente mediante la exposicion
a diferentes modelos pedagogicos, el reconocimiento de etapas en el desarrollo de los

nifios y el aprendizaje de pautas que les faciliten la resolucion de problemas en el aula:

“(...) siendo que estos cursos son para docentes, no solamente hay que ensefiarles los contenidos, sino,
mostrarles maneras de trabajar. Entonces, en ese sentido también se integra con la pedagogia, en el
sentido de mostrarles a ellos una forma de trabajar de manera pedagogica, buena, mala, que tenga
falencias, con todos los problemas que tienen los modelos pedagdgicos, pero explicitamente yo les digo:
“vea, ustedes van a ser maestros. Aqui hay un modelo pedagdgico, una concepcion acerca de la
metodologia, una concepcioén acerca de la participacion de los estudiantes, la relacion profesor-
estudiante, hay una concepcion ahi, de la manera de evaluar, y que no solamente la responsabilidad del
desarrollo de los contenidos es por parte del profesor, sino que también el estudiante puede aportar
porque él también es un sujeto que tiene inquietudes, motivaciones, que puede aprender y que puede
comunicar contenidos” (Entrevista, profesor 3).

“Bueno entonces decia que fundamentalmente con la investigacion pero también con la pedagogia,
porque Psicolingdistica nos permite identificar implicaciones pedagdgicas {...} si uno sabe que los nifios
a cierta edad desarrollan ciertas funciones del lenguaje, pues uno trata de trabajar en términos de esas
funciones del lenguaje y si ciertas funciones del lenguaje no se han ido desarrollando en ciertos nifios,
uno deberia como docente de poner una mirada, de poner el énfasis alli” (Entrevista, profesor 6).

“(...) entonces, una implicacién pedagogica de Psicolingliistica es la importancia del trabajo
cooperativo, del trabajo digamos de interaccién con pares mas capaces, entonces también comprender
algunos elementos teéricos de la Psicolingiistica permite no discriminar nifios en las aulas de clase sino
integrarlos al trabajo cooperativo, al trabajo digamos interactivo, permite propiciar procesos de
desarrollo a ciertos nifios. Yo le digo a mis estudiantes si ustedes identifican esas implicaciones
pedagdgicas van a poder en un momento dado hacer un mejor trabajo {...} Entonces digamos que con el
componente pedagogico también hay directas relaciones” (Entrevista, profesor 6).
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» Componente Lengua Materna: Los profesores pretenden que el trabajo que se hace en
lectura y escritura desde el componente de lengua materna no se abandone en los
fundamentos linguisticos. Por tal motivo, en sus cursos los docentes trabajan la
comprension y la produccion de textos en espafiol:

“(...) en mis cursos siempre hay un proyecto de lectura y escritura. Los estudiantes conmigo tienen que
leer y tienen que escribir, en la materia que sea, porque parto del hecho de que no hay aprendizaje si el

estudiante no lee. (...) Entonces, lo que se trabaja en los cursos de espafiol, pues no desaparece cuando
trabajamos en los cursos de lingiiistica porque esta incluido en el programa” (Entrevista, profesor 3).

“Hay un curso que comparte elementos con el componente de Lengua Materna, que es Analisis del
Discurso, porque alli también se trabaja de manera paralela la comprension y la produccién de textos.
Alli en Analisis del Discurso se le pide a los estudiantes que con base en unos fundamentos teéricos,
conceptuales, analicen textos y que a la vez produzcan ciertos tipos de textos” (Entrevista, profesor 6).

» Articulacion con todos los componentes: Uno de los docentes afirma que el curso de
Psicolinglistica representa el punto de encuentro entre lengua materna, investigacion y
pedagogia:

“El programa de psicolingiiistica es el “amarre” de la investigacion en la lengua materna, auto

investigacidn/accion en el aula, investigacion pedagégica; es decir, se parte del aprender natural del nifio
hacia el aprender a aprender del universitario” (Entrevista, profesor 7).

9.2.3 Organizacion de los cursos del componente de fundamentos linguisticos en la malla
curricular del programa

Al indagar sobre este aspecto con los profesores del componente se descubre que existen
diferentes opiniones. A continuacion se describira la vision de los docentes de la siguiente
manera: en primer lugar, algunos profesores se refieren a los aspectos positivos en relacion
con la organizacion de los cursos del componente. En segundo lugar, algunos profesores
opinan sobre los elementos que se perciben como debilidades del componente. En tercer lugar,

los profesores hacen sugerencias para mejorar lo que se percibe como debilidad.

a. Fortalezas del componente en su estructura y ubicacion en la malla curricular

Teniendo en cuenta la ubicacion de los cursos en cada uno de los semestres, algunos
profesores del area perciben que dicha estructura del componente esta bien si se piensa que

este componente es una fundamentacion que se complementa luego con la lingistica aplicada:
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“Bueno, en cuanto a la estructura y la situacion del componente en la malla curricular pues a mi me
parece bien como esta (...) me parece bien, o sea, empezar con un curso que introduzca y luego la
secuencia. Me parece que los cursos estan bien ubicados en los semestres, y luego ya de que se ha visto
la base linguistica pues entran a lo de linglistica aplicada. Yo lo veo bien, no tendria que hacer ninguna
observacion sobre eso” (Entrevista, profesor 5).

b. Debilidades del componente en su estructura y ubicacion en la malla curricular

Por otra parte, algunos docentes del componente expresan que hay algunos elementos que no
permiten un buen desarrollo de los contenidos linguisticos a lo largo del programa. A

continuacion se enumeran los aspectos mencionados:

» Numero de creéditos limitado: Algunos docentes afirman que el ndmero de créditos
otorgados al componente de linguistica restringe las posibilidades de formar integralmente

a los estudiantes en una cultura linguistica:

“(...) vemos algunas falencias, porque no se puede abarcar todo en un plan universitario que tiene
programado el nimero de créditos que se pueden dar dentro del plan y que claro cada materia tiene X
nimero de créditos. Eso no es todo lo que uno sofiaria hacer. Uno tiene que hacer dentro de las
posibilidades que establecen los curriculum para la licenciatura con un nimero de créditos fijo, como
tienen un universo de estudiantes fijos con una formacion determinada y eso también tendria que ser
parte del analisis porque usted no puede aumentar los créditos, tiene que tener esos créditos fijos y en
esos créditos fijos tratar de solucionar el mayor nimero de elementos que competen a la formacién de un
profesional que esta en nuestras manos y eso es una gran responsabilidad. Pero no es nuestra solamente.
Esto estd ubicado dentro de una concepcion de plan de estudios que tiene la Universidad del Valle.”
(Reunidn profesores linglistica, diciembre 01 de 2010).

Sin embargo, un docente manifiesta que a pesar de las limitaciones, la manera como estan
ubicados los cursos y el numero de créditos permite formar a los estudiantes en lo que el
componente se propone:
“(...) con respecto a su estructura hay que tener en cuenta que hay un numero de créditos que no
permiten a veces hacer mas profunda la vision de ciertos aspectos. Seria por ejemplo méas conveniente

que los estudiantes tuvieran mas dominio de la disciplina lingistica, pero para los créditos que hay el
peso que se les da es suficiente” (Entrevista, profesor 1).

Por otra parte, el nimero de créditos no permite que se haga una linguistica aplicada a las
lenguas extranjeras en cursos obligatorios, y los cursos que hacen esta conexion han sido

ubicados como electivas profesionales del programa:

“Hay cursos como el de pronunciacion y gramatica de las lenguas inglés y francés que se han dejado
como electivos por las exigencias, en parte de la universidad, pero en parte también las exigencias a
nivel nacional que hacen las instancias que administran la educacion en este pais de reducir los créditos.
Entonces, al ponernos un limite de tantos créditos, eso nos obliga a disefiar el programa poniendo como

106



obligatorio lo mas basico para llenar el nimero de créditos y lo otro hay que dejarlo como materias
electivas. {...} Entonces lo mismo ha pasado aqui con pronunciacién y gramatica de las lenguas, que
deberian estar dentro de lo basico, pero no se puede poner ahi como basico por todo ese célculo
complicado que hay que hacer por los créditos. Eso me parece a mi que es una falla {...}. Pero si
deberian ser obligatorios los cursos de gramatica de las lenguas, y deberia haber también un curso de
espafiol” (Entrevista, profesor 5).

Ademas, el docente manifiesta su inconformidad con el hecho de que no se le dedica el tiempo
suficiente al estudio de fonética general:
“Si echo de menos el que no haya como una base de fonética general porque la fonética general
desaparecio y dio paso a los talleres que tienen de pronunciacion en las distintas lenguas, pero me parece
que eso no siempre remplaza un conocimiento de fonética general porque eso esta orientado a las
lenguas. Entonces cuando se da el curso de fonologia y morfologia hay que dar esa base inicial de

fonética y eso le resta tiempo a los contenidos de fonologia y morfologia. Ese cambio me parece que no
estuvo bien” (Entrevista, profesor 5).

» Se estudian dos contenidos grandes en una sola asignatura: En este aspecto, que esta
directamente relacionado con el nimero de créditos limitado, uno de los profesores
asegura que el hecho de estudiar dos contenidos grandes en un solo curso (Fonologia y
Morfologia, Sintaxis y Semantica) no permite que los temas se desarrollen a fondo:

“Haria falta tal vez, por lo que me han dicho los estudiantes, un énfasis un poquito mayor en la parte
formal del espafiol porque ellos se quejan de que saben mas de esta parte formal en francés, por ejemplo,
que en espafiol, a pesar de que lo ven en un curso de sintaxis y morfologia. Pero debe ser por lo apretado

del tiempo en un solo curso, pues son dos materias, que ellos sienten ese déficit, déficit que yo he podido
corroborar” (Entrevista, profesor 1).

“(...) lo que mas trabajo les cuesta son los contenidos gramaticales, como lo que son los complementos,
las subordinadas, los valores de las proposiciones. Eso les cuesta trabajo. Y es que la sintaxis es muy
extensa para el tiempo que se le dedica” (Entrevista, profesor 1).

» No hay relacién clara entre componente linguistico y LE: Uno de los docentes
manifiesta que a pesar de que el programa es una Licenciatura en Lenguas Extranjeras, la
articulacion entre el componente de fundamentos linguisticos y las lenguas extranjeras no
se da de manera evidente. El docente manifiesta que esta separacién entre los componentes
se da debido a que la mayor parte de los profesores del componente no manejan las

lenguas extranjeras:

“(...) no ha quedado clara la relacién en los ultimos 10 afios, no ha quedado clara la relacion entre el
componente lingtistico y la formacién en los idiomas extranjeros, no ha quedado clara no por falta de
conceptualizacion sino porque no se ha orientado de manera clara esa relacion” (Entrevista, profesor 8).

“(...) yo creo que hay como una ilusién, es la lingiiistica del programa... esa no es la lingiiistica para las
lenguas extranjeras. Es la linglistica como fundamento lingiistico general y hay unos cursos en
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habilidad, ustedes saben, donde los profesores manejan unos elementos de la gramatica de la lengua,
entonces su contribucién es a la formacidn lingistica de los estudiantes en relacién sobretodo con la
lengua materna, pero no es una formacion linguistica en relacion con las lenguas extranjeras, porque en
general los profesores de lingiiistica no hablan, ni saben los idiomas inglés y francés” (Entrevista,
profesor 8)

c. Sugerencias para mejorar el componente en su estructura y ubicacion en la malla

curricular

» Reubicacion de cursos: Algunos de los profesores opinaron sobre la ubicacion de la
asignatura Analisis del Discurso. Ellos opinan que la actual ubicacion de la asignatura en
cuarto semestre no favorece un buen desempefio de los estudiantes, dado que no poseen
los conocimientos suficientes para aprovechar los elementos que provee el curso. Por tal
motivo, ellos piensan que el curso deberia situarse mas adelante:

“(...) el curso de analisis del discurso no deberia estar situado ahi, sino seria la ultima materia de ver en
los fundamentos lingiisticos. Esa seria la Gltima materia porque esa materia presupone que el tipo sepa
fonologia, morfologia, sintaxis, semantica, fonética, sociolinglistica. Y una vez tiene configurado eso,
mas 0 menos, el estudiante ya ha visto por ejemplo varias materias ya de lenguas extranjeras, esta en un
nivel un poquito mas avanzado de las lenguas para el caso concreto de ustedes de francés e inglés, se

podria pensar en una cuestion del discurso. Pero creo, si no me equivoco, que analisis del discurso esta
COmo en cuarto semestre. A mi me parece que es todavia muy prematuro.” (Entrevista, profesor 2).

“(...) considero que la asignatura Analisis del discurso que se dicta en el cuarto semestre deberia dictarse
unos semestres mas adelante, en sexto o séptimo (...) la labor dentro del aula de clase me ha llevado a
pensar, con respecto a Analisis del Discurso, que durante el cuarto semestre la gran mayoria de los
estudiantes no tiene la suficiente “madurez” académica para enfrentar en un grado relativamente
profundo los requerimientos que un curso como Analisis del Discurso exige; por ejemplo, enfrentan
dificultades para leer textos en otro idioma, sobre todo en francés” (Entrevista, profesor 4).

» Agregar cursos para fortalecer contenidos: Los profesores también opinan que las
asignaturas que se cursan durante un solo semestre no permiten que haya mayor
profundizacién de los contenidos. Por consiguiente, los docentes opinan que dada la
complejidad de algunas asignaturas, seria necesario que se agregara un segundo nivel de
cada una de ellas como en el caso de Anélisis del Discurso, Psicolinguistica y
Sociolinguistica:

“Alli en Analisis del Discurso se le pide a los estudiantes que con base en unos fundamentos teoricos,
conceptuales, analicen textos y que a la vez produzcan ciertos tipos de textos. Pero fijense que también

nos encontramos alli con un problema de que no bastaria un solo nivel de analisis del discurso para
estudiantes que se estan formando en lenguas extranjeras (Entrevista, profesor 6).

“El caso especifico de Psicolingtistica, que es un curso que yo vengo dictando desde hace muchos afios
aqui, es un componente muy importante, y uno quisiera en un momento dado hasta poder dar un
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segundo nivel de ese componente porque una lengua también es un proceso que tiene que ver con
aspectos psicologicos” (Entrevista, profesor 6).

“La sociolingtiistica también es muy amplia, pero la otra posibilidad es dar otros cursos opcionales”
(Entrevista, profesor 1).

» Dedicar mas tiempo a un contenido desde el componente de lengua materna: En vista
de que el nimero de créditos del componente de fundamentos linglisticos es limitado y el
tiempo que se dedica a algunos contenidos se percibe como insuficiente, uno de los
docentes sugiere que el componente de lengua materna ayude a reforzar lo que no se

desarrolla en profundidad desde el componente de linguistica:

“(...) lo que mas trabajo les cuesta son los contenidos gramaticales, como lo que son los complementos,
las subordinadas, los valores de las proposiciones. Eso les cuesta trabajo. Y es que la sintaxis es muy
extensa para el tiempo que se le dedica, y tal vez se le podria dedicar un poquito de tiempo en algun
curso de espafiol porque pedir aqui que se le otorguen mas créditos no es muy posible porque los
créditos estdn bastante restringidos para todo lo que hacemos” (Entrevista, profesor 1).

» Mayor control en la manera de circular el curriculo: Uno de los docentes manifiesta
que la libertad que tienen los estudiantes para tomar ciertos cursos de lingistica sin tener
un paralelo en las lenguas extranjeras dificulta una formacion que integre ambos
componentes. Por esta razon, propone que se busque mayor articulacion desde la malla

curricular y los requisitos que se piden para tomar los cursos:

“Habria que pensar en cdmo hacer que se hagan integraciones. Que si usted estd tomando inglés I, tenga
que estar tomando al tiempo lenguaje y creatividad y si esta tomando taller de pronunciacion aca, tenga
que estar viendo fonética y fonologia aqui, para que no se hagan esos sesgos que hacen los estudiantes
en el manejo de como circulan el curriculo. (...) Entonces no es el propdsito de tomar unos cursos por
tomarlos sino que aporten de manera secuencial, o méas integral posible, a una formacion de un
licenciado en lenguas” (Entrevista, profesor 3).

9.2.4 Opinion de los profesores del componente de fundamentos linguisticos en relacién
con los estudiantes

Los profesores del componente expresaron diferentes opiniones acerca de cémo perciben el
desempefio de sus estudiantes a lo largo de sus cursos. Al explorar sus respuestas,
encontramos fortalezas, debilidades, sugerencias y sus percepciones sobre el rol del estudiante.

A continuacion se describen cada uno de los aspectos mencionados.
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a. Fortalezas percibidas por los profesores en relacion con los estudiantes

» Interés de los estudiantes por adquirir conocimiento: Varios profesores coinciden al
resaltar que los estudiantes se muestran motivados a la hora de abordar los temas de las
diferentes asignaturas del componente. Hay en algunos una motivacion intrinseca, esto es el
interés por conocer la manera como funcionan las lenguas que les lleva a asumir su
aprendizaje con gran responsabilidad. Para otros hay una motivacién instrumental, es decir,
la formacién recibida en lengua materna y en la fundamentacion linglistica puede servirle
para desempefiarse como docente de lengua materna sin que esto signifique que tienen la

formacion necesaria para tal caso :

“Entonces, me parece que esa es una fortaleza porque en los pregrados los muchachos vienen avidos de
conocimiento y uno tiene la posibilidad de abrirles los espacios” (Entrevista, profesor 1).

“Entonces de las fortalezas que uno puede encontrar acd es muchos muchachos y muchachas como con
ganas de saber, con ganas de explorar, y creo que eso siempre ha sido asi, y ese es el Unico punto que a
mi juicio anima” (Entrevista, profesor 2).

“Bueno y las fortalezas, no s€, pues hay buenos estudiantes, gente pilosa. (...) Fortaleza seria, también, el
interés que tienen muchos y el juicio con que lo asumen” (Entrevista, profesor 5).

“(...) pues digamos que en las fortalezas es el hecho de que los estudiantes pueden tener una motivacion
porque laboralmente, y lo saben los estudiantes y lo saben los directores de aqui del programa, y toda la
gente, la universidad, que el 90% tienen que terminar ensefiando lengua materna. Lo que ustedes Ilaman
espafiol y literatura en espafiol (...) yo diria que la motivacion es un poco laboral, en el sentido
profesional digamos es el campo de trabajo y que de todas maneras hay la idea cultural de que es
importante pues conocer la lengua y que la lingtistica les permite una mirada distinta sobre el lenguaje y
me parece pues que en esa perspectiva eso es interesante, que haya como el interés profesional”
(Entrevista, profesor 8).

» Apropiacién de los contenidos por parte de los estudiantes: Otro de los aspectos
mencionados por los profesores es el hecho de que los estudiantes demuestran que se

apropian de los temas estudiados en los cursos:

“(...) por ejemplo, en los cursos de fonética y fonologia que también lo dan en un solo programa, los
alumnos cuando llegan a la sociolingiiistica tienen mas dominio de esa parte de la lingiistica”
(Entrevista, profesor 1).

“Y los estudiantes en el curso de Psicolingiiistica digamos que con las bases con las que llegan logran
tener éxito en este curso, es un curso en el que conmigo dificilmente fracasa un estudiante en
Psicolingtiistica, exceptuando aquellos casos marginales de chicos que no cumplen, que no tienen la
disciplina para desarrollar el trabajo que alli se propone, pero por razones de pre-requisitos no hay
grandes dificultades, los estudiantes generalmente son capaces de hacer cierto tipo de transcripciones
fonéticas cuando se requieren, son capaces de reconocer algunas estructuras bésicas de la lengua”
(Entrevista, profesor 6).
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» Conocimiento metalinguistico por parte de los estudiantes: Uno de los docentes resaltd
que el conocimiento de la estructura de las lenguas que los estudiantes adquieren en el
componente de lenguas extranjeras le permite enriquecer el desarollo de sus cursos:

“Bueno, a veces, pensando en 10 de las fortalezas, a veces, si traen algo de conocimiento metalingiistico,

por ponerle un nombre, en relacion con las lenguas que estan estudiando y pues eso se aprovecha ahi en
el curso de Sintaxis y Semantica” (Entrevista, profesor 5).

“A veces tengo la suerte de tener en esos cursos estudiantes que van avanzados en las lenguas, sobre
todo en inglés, entonces yo aprovecho eso para que ellos aporten al curso ese conocimiento que ellos
tienen, me apoyo mucho en ellos” (Entrevista, profesor 5).

» Proyeccion de los estudiantes al finalizar la carrera: Uno de los docentes destaco a los
estudiantes que salen del pais y se desempefian como profesores de espafiol, pues indica
que se logra una buena formacién desde el componente:

“Yo creo que los muchachos salen bien preparados porque mira el éxito que tiene en Francia, a pesar de
que no tenemos tantos recursos, son buenos (...) cuando se van, lo digo por los que han sido alumnos
mios, a veces me llaman o me ponen un correo desde alla diciéndome: “profesora, estoy como profesor

de espaifiol, como fue que usted explico esto”. Tengo que explicarles. Pero bueno esto es Licenciatura en
Lenguas Extranjeras” (Entrevista, profesor 1).

b. Debilidades percibidas por los profesores en relacion con los estudiantes

» Fallas en la formacion pre-universitaria: Los profesores del componente aseguran que el
actual sistema educativo colombiano no provee las bases necesarias para que los
estudiantes enfrenten las exigencias de los cursos del componente de linguistica, no sélo a
nivel del conocimiento de las estructuras de las lenguas, sino también a nivel de reflexion
abstracta y de comprension de lectura:

“Todavia llegan aqui y estan como en el quinto semestre y ellos siguen usando el mismo procedimiento
con que los marco la primaria: buscar en la lectura un pedacito y subrayarlo, y llenar una respuesta con
ese pedacito sin crear nada. Y no tienen conciencia de que es un plagio, de que no se puede hacer, ni que
€S0 es una reiteracion, que ahi no estan pensando, no estan siquiera adquiriendo porque eso lo olvidan.

Ellos no saben eso. Ellos vienen abiertamente con eso subrayado, y abiertamente lo leen” (Entrevista,
profesor 1).

“(...) cada vez los estudiantes llegan mas pobres a la universidad, muy pobres en desarrollo intelectual,
muy pobres de contenidos, de conocimientos, de reflexion abstracta. Para estudiar lenguaje y estudiar
matematicas hay que tener pensamiento abstracto desarrollado” (Entrevista, profesor 3).
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“Bueno, ahi si tengo una queja grande. Una queja grande de lo que es hoy en dia la formacion previa a la
universidad, o sea, la escolaridad anterior, primaria y bachillerato. Se le ha quitado mucha importancia al
trabajo con la lengua en primaria y en bachillerato. A mi me parece que eso es una gran falla porque,
para mi, tener claridad sobre las estructuras de la lengua es también tener un pensamiento I6gico bien
formado. Porque las estructuras linglisticas no hacen otra cosa que traducir a la lengua, digamos, las
estructuras de pensamiento, las estructuras Idgicas. Y entonces, tener conciencia sobre las estructuras de
la lengua, yo estoy segura de que ayuda a que toda persona que haga ese proceso organice su
pensamiento.” (Entrevista, profesor 5).

“(...) el estudiante no sabe qué es un verbo, qué es un adjetivo, qué es una oracion pasiva. Entonces los
estudiantes cada vez llegan con menos formacion idiomatica, y cuando uno les empieza a hablar de
cosas, se les hace absolutamente extrafio. Qué es sujeto, qué es predicado... por el trabajo que han hecho
en el bachillerato. Primero porque las politicas del gobierno hacen que no se estén formando profesores
de espafiol” (Entrevista, profesor 3).

Una posible causa de las fallas en la formacién pre-universitaria, mencionada en la
intervencion anterior, es que muchos de los profesores que ensefian espafiol en colegios no han
sido formados como Licenciados en espafiol como lengua:
“Otra parte, que particularmente afecta esta region, es el hecho de que no hay un programa que forme
Licenciados en Espafiol como lengua. Entonces los que ensefian espariol en los colegios son egresados
de programas de literatura y sélo saben ensefiar la literatura, y seguramente lo hacen muy bien, pero no
saben de la lengua y no pueden entonces llevar a los estudiantes a un buen conocimiento de la lengua
porque ellos mismos no lo han tenido en su formacion. Yo pienso que eso sucede en particular en esta

region por lo que sé, porque no hay un programa que forme en lengua, sino en literatura” (Entrevista,
profesor 5).

Una consecuencia de las fallas en la formacion es que los profesores se ven obligados a hacer
una nivelacion de los contenidos no vistos durante el bachillerato, lo que le resta tiempo a los

contenidos que deben desarrollarse dentro del curso:

“Y carencias, que no traen ese conocimiento que deberian traer del bachillerato. Pero ahi no podemos
hacer nada. Ahi lo que podemos hacer es tratar de llenar esas lagunas que traen. Tratar de hacer las dos
cosas: llenarles las lagunas que traen y darles lo que se supone que se les debe dar en el nivel
universitario. Eso a veces es dificil de manejar” (Entrevista, profesor 5).

» Falta de conocimientos de cursos previos: Algunos profesores manifiestan que los
estudiantes presentan vacios de contenidos estudiados en asignaturas previas, lo que
dificulta la asimilacién de nuevos contenidos y obliga a hacer repasos al inicio de los
cursos. Por tal motivo, el desarrollo de los cursos se ve afectado. De acuerdo con uno de los
profesores, si este fendmeno se repite en todos los cursos, se evidencian las carencias en la

formacion de los estudiantes, incluso hacia el final de la carrera:
“(...) la percepcion del estudiante es que tienen muchos vacios; por lo menos eso me han dicho en los
altimos 15 afios y eso es lo que yo noto en los cursos, tanto de primero con el perfil del ingreso, en

cuarto semestre con cdmo va su formacion linglistica y en octavo y en décimo con el trabajo de grado y
los seminarios, o sea, no se han resuelto esas lagunas, esos impedimentos” (Entrevista, profesor 8).
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“Haria falta tal vez, por lo que me han dicho los estudiantes, un énfasis un poquito mayor en la parte
formal del espafiol porque ellos se quejan de que saben mas de esta parte formal en francés, por ejemplo,
que en espafiol a pesar de que lo ven en un curso de sintaxis y morfologia, pero debe ser por lo apretado
del tiempo en un solo curso, pues son dos materias, que ellos sienten ese déficit. Déficit que yo he
podido corroborar” (Entrevista, profesor 1).

» Interés de los estudiantes solo por las lenguas extranjeras: Los profesores manifiestan
que han notado un desinterés de algunos estudiantes por las asignaturas del componente de
linglistica. Este desinterés se explica por el hecho de que el objetivo de estos estudiantes
no radica en su formacién como docentes e investigadores, sino en la funcién comunicativa
de las lenguas:

“Obviamente, muchos estudiantes asumen la carrera de manera instrumental y dicen: “yo necesito
aprender idiomas”, sobre todo los estudiantes que hacen dos carreras, que van por all4 adelantados y
necesitan inglés o francés para una beca, entonces vienen aqui a tomarlo como un Colombo barato. Esos
son los que mas salen diciendo: -’bueno, ;y eso para qué?” Claro, ellos no tienen un proyecto de vida
alrededor de la docencia, de formarse en el lenguaje (...) Aqui vienen estudiantes que me dicen: “Yo

necesito estudiar algo que me sirva en la vida, pero eso de fonemas y rasgos distintivos, ;eso pa’ qué me
sirve para la vida?” No le ven lo préctico, lo inmediato, lo instrumental” (Entrevista, profesor 3).

“Y, lo otro a lo que me he enfrentado aqui en el programa de lenguas es que muchos estudiantes, no sé
que tantos, vienen aqui interesados solamente en el inglés y el francés, entonces la linglistica no les
importa (...) No es su objetivo formarse en el soporte tedrico de la cuestion de las lenguas sino aprender
a defenderse comunicativamente en inglés y en francés, a veces. La mayoria de los que viene con esa
idea, viene por el inglés” (Entrevista, profesor 5).

» Dificultad para interrelacionar conocimientos entre los componentes: Uno de los
docentes considera que a pesar de que el componente busca proporcionar un conocimiento
de la estructura de las lenguas que pueda ser aplicado a diversas lenguas, los estudiantes
perciben que dichos conocimientos solo se aplican al espafriol:

“Si, hay una distorsion también. Los estudiantes asumen que estos cursos de linguistica son del espafiol.
Primero, porque se dictan en espafiol y segundo, porque, obviamente, la lengua comun de todo el mundo

es el espafiol, entonces, el primer ejemplo que a uno se le ocurre pues es en espaflol” (Entrevista,
profesor 3).

» Falta de héabitos y de estrategias de lectura: Varios profesores del componente
consideran que los estudiantes no muestran interés por construir una cultura linguistica a

través de la lectura y se les dificulta la elaboracion del conocimiento al abordar un texto:

113



“Otra de las cosas con las que uno se estrella dentro de las carencias es por ejemplo, y esto es de época,
eso no es de aqui de la escuela sino que eso es mundial, la gente no quiere la cuestion de lectura, etc., no
es algo que esté culturalmente dentro de la juventud. Como digo, eso no es de acé del Valle, ni la
Universidad del Valle ni nada, sino, eso es mundial por otras razones. Bien, entonces no hay habitos de
lectura, no hay habitos de preguntas, de discusion, etc.” (Entrevista, profesor 1).

“La impresion que tengo sobre el cuarto semestre, los estudiantes aiin evidencian falencias, tanto de
caracter teorico como de caracter metodoldgico: les faltan lecturas sobre la realidad socio-politica del
pais y del mundo; aln testimonian problemas de comprension y de composicion y por ende adn les falta
capacidad de analisis, de critica” (Entrevista, profesor 4).

“Y hay otra cosa que si es un déficit pero no es de la carrera, yo creo que es de la formacién. Los
estudiantes copian de los libros o del internet con la ingenuidad mas soberana y sin ningln ocultamiento.
T les mandas a buscar las ideas de Carlomagno, y ellos traen el libro o el articulo, lo traen subrayado y
lo leen para darte la respuesta. Yo me canso de decirles “no, no, no, hay que elaborarlo, dime el
contenido central de eso, deja eso ahi puesto en la mesa y dime con tus palabras. ;Qué aprendiste? ;Qué
sacaste? ;Qué te parece?” (Entrevista, profesor 1).

c. Sugerencias de los profesores en relacion con el desempefio de los estudiantes en los

cursos del componente

» Iniciativa de los estudiantes en relacion con propuestas metodoldgicas: Con el fin de
hacer que los cursos del componente sean mas atractivos para los estudiantes, uno de los
docentes propone que los estudiantes aporten ideas para enriquecer el desarrollo de los

Cursos:

“(...) si creo que hay unos campos que pueden ser mucho méas llamativos para los estudiantes de la
ensefianza de lenguas en donde, por ejemplo, tal vez asuntos sociolingisticos, asuntos de las mismas cosas
maman gallo aqui los estudiantes, con sus puntos de vista, sus mismos estilos culturales, estilos lingtisticos.
Se podrian hacer cosas donde la gente se sintiera mas participe (...) nosotros los profesores que la mayor
parte, exceptuando a algunos que son jévenes {...} somos mas bien gente muy adulta, y establecer esos
puentes de vida para el juego del lenguaje, la cultura, el aprendizaje de lenguas, etc... yo creo que hay
muchas otras posibilidades que en gran parte esas deben provenir mas de ustedes (los estudiantes)”
(Entrevista, profesor 2).

» Mayor exigencia por parte de los estudiantes al programa: Dado que los estudiantes
han expresado que tienen vacios en su formacion, un docente sugiere que ellos hagan

conocer sus inconformidades para generar cambios:
“(...) la sociedad, que en este caso esta representada en los estudiantes, deberia exigir mas, porque
saben... la mayoria son conscientes que hay unas lagunas enormes, que hay unas contracciones enormes.

Pero bueno, si los estudiantes no estan interesados y no tienen esa sensibilidad pues no hay nada que
hacer” (Entrevista, profesor 8).
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d. Vision de los profesores sobre el rol del estudiante

» Desarrollar autonomia: Los profesores hicieron énfasis en que la formacion de los
estudiantes no se limita a los contenidos que se estudian en las clases. Afirman que el
aprendizaje se vuelve significativo cuando los estudiantes hacen investigaciones mas
profundas de manera independiente:

“La universidad abre caminos, la universidad corre cortinas, pero la universidad no puede suplir la
obligacion del autodidactismo y del esfuerzo personal. A los alumnos unos los ensefia, pero no los
aprende. El acto de aprender es un acto personal. (...) Entonces yo creo que aqui hay la fortaleza de que
uno puede actuar con esa libertad de pedirles a los alumnos ese tipo de ensefianza que ya no es la

ensefianza tradicional del libro. Ahora tienen las bibliotecas, tienen el ciberespacio, tiene que aprender a
usarlo. No todo sirve pero hay que aprender a escoger las fuentes.” (Entrevista, profesor 1).

“El profesor no puede leer por él, ni puede quedarse simplemente con la explicacion que dé el profesor.
Yo considero que el verdadero aprendizaje se da cuando el estudiante va y busca las fuentes, va a las
bases de datos, va a la biblioteca, consulta en internet y se da cuenta que ahi aparece una cantidad de
bibliografia enorme” (Entrevista, profesor 3).

“Claro, irlos formando en que no es solamente lo que el profesor explica, sino, es todas las posibilidades
de indagacion y de recoleccion de datos que hay a nuestro alrededor” (Entrevista, profesor 3).

» Establecer conexiones entre los componentes: Uno de los docentes asegura que a pesar
de que el curso de Psicolinguistica se centra en los procesos de adquisicion de la lengua
materna, el estudiante debe estar en capacidad de hacer la articulacion con el aprendizaje de

las lenguas extranjeras:

“(...) el curso de Psicolingiiistica es un curso en el que la gran mayoria de los estudiantes tienen éxito y
le sacan provecho muchos de ellos al curso para poder comprender como es que se da el aprendizaje de
lengua. Vuelvo al caso, de manera comparativa, aca hacemos el curso en lengua materna y estudiamos
algunos casos que se han dado de pronto en lengua extranjera, pero pues digamos que nos centramos
mas que todo en la lengua materna, pero en este curso el estudiante debe ser capaz de reconocer como se
da ese proceso de adquisicion de una lengua” (Entrevista, profesor 6).

» Participar activamente en la construccion de la bibliografia: Uno de los docentes
destacO los aportes de los estudiantes en relacion con la bibliografia, pues en sus
investigaciones independientes descubren referencias Gtiles que enriquecen los contenidos

de los cursos:
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“[La bibliografia] Se actualiza es en las sintesis, en las exposiciones que hacen los estudiantes, que
buscan, que traen y muestran: “encontré esto” o “en internet esta esto” y lo ponen ahi en la sintesis que
queda” (Entrevista, profesor 3).

“(...) el programa también es una construccion con los estudiantes en el sentido que por ejemplo en mi
caso hay una bibliografia basica que puede mantenerse varios semestres, pero los estudiantes en su
proceso de investigacion y en sus procesos de exposicion y demas aportan en los materiales que ellos
producen y se reparten el curso y que seguramente en algin momento se podran mirar y aportan por
ejemplo bibliografia actual, especializada sobre temas muy practicos que eventualmente la incluyo en un
programa para el semestre siguiente” (Reunidn profesores lingiiistica, diciembre 01 de 2010, profesor 3).

9.2.5 Percepcion de los profesores sobre la comunicacion entre docentes

Los profesores del componente expresaron algunas opiniones sobre sus relaciones con los
demas docentes. Se dieron a conocer fortalezas, algunas sugerencias y la vision que los
profesores tienen sobre su rol frente a los estudiantes. A continuacién se describird cada uno

de los aspectos mencionados.
a. Fortalezas de la relacion entre los profesores del componente

» Buena comunicacion entre los profesores: Uno de los profesores del componente
asegura que la construccién de los programas para los cursos del componente se da de
manera colectiva, tomando en cuenta las necesidades de los estudiantes:

“(...) aqui, con los profesores, nos comunicamos, tenemos buenas relaciones, en el sentido de colegaje.

Nos ponemos de acuerdo en lo que se puede dar que sea Util para estos muchachos, y ya cada uno lo
desarrolla como cree que lo debe desarrollar” (Entrevista, profesor 3).

b. Sugerencias en relacion con los profesores

» Mayor integracion entre los profesores del area: Uno de los docentes plantea que el

intercambio de ideas a través del didlogo entre los profesores enriqueceria su labor:

“(...) yo veo muy pocas dificultades de que los profesores integremos, podamos integrar, lo que uno
hace dependiendo de la cultura linguistica y literaria, pero ademas si es linglistica y literaria, pero
ademas es idiomatica como en el caso mio” (Entrevista, profesor 8).
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» Propiciar interdisciplinariedad: Con el fin de favorecer la formacion de los futuros
licenciados, algunos profesores sugieren una mayor comunicacion entre los docentes de

distintos componentes para establecer puentes entre contenidos:

“Una posibilidad que podria considerarse para hacer mas homogéneas y mas cercanas las relaciones
entre distintos componentes que constituyen la malla curricular es que se deberia tener en cuenta la
posibilidad de socializar los programas de curso, para por lo menos promover unos temas comunes,
transversales al programa de la Licenciatura” (Entrevista, profesor 4).

“Digamos que la posibilidad de ser interdisciplinario, traer a un curso como el de Analisis la necesidad
de que la gente reconozca los géneros y las tipologias, vemos que en general no las reconocen (...) pero
también posicionar ese curso en relacion con la perspectiva de un trabajo de grado, 0 sea, como
establecer un puente conceptual y metodoldgico que le permita al estudiante resolver esas dudas
metodoldgicas y conceptuales, a titulo de su interés personal o de un grupo en particular” (Entrevista,
profesor 8).

Uno de los docentes manifiesta que en sus clases proporciona ciertas bases que permiten que
los estudiantes conecten los contenidos con el componente de lenguas extranjeras. Sin
embargo, piensa que seria mas conveniente que fueran los profesores del componente de
lenguas extranjeras quienes hicieran la articulacion con el componente de linglistica, puesto
que el tiempo es limitado y no maneja las lenguas extranjeras que los estudiantes aprenden en
el programa:
“Yo no tanto propicio como ubico, porque si me pongo a propiciar no hago lo mio (...) En Morfologia
yo digo, por ejemplo, ;jen la persona, por qué en inglés hay esto, y en esta lengua hay esto? (...) Me
imagino que los profesores de lenguas extranjeras son los que deberian propiciar mas ese tipo de
engranaje, porque, lo digo por mi clase, no le queda a uno el tiempo para engranar las dos, mientras que
se supone que ellos estan ensefiando, ellos deberian ser los que mas estimulen ese tipo de relacion,

porque por lo menos yo no me circunscribo al inglés o al francés. Puedo meter lenguas indigenas,
lenguas africanas, lenguas europeas, etc.” (Entrevista, profesor 2).

9.2.6 Vision de los profesores en relacion con su rol frente a los estudiantes

» Fomento de lectura y escritura: Los docentes resaltan el papel de la lectura y la escritura
en la formacién de los estudiantes y afirman que desde el componente de fundamentos
linglisticos se refuerza el trabajo en estas habilidades de la lengua:

“(...) en mis cursos siempre hay un proyecto de lectura y escritura. Los estudiantes conmigo tienen que
leer y tienen que escribir, en la materia que sea, porque parto del hecho de que no hay aprendizaje si el
estudiante no lee (...) En los programas, ustedes habran visto que hay un espacio que dice evaluacion,

un porcentaje a un proceso de lectura. Hay que estar leyendo, para las exposiciones, y hay que leer esos
materiales que dejan los comparieros para las exposiciones y los que yo dejo, y de esos hay que hacer
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resimenes y entregarmelos, y esos resimenes es lo que pueden sacar cuando hayan talleres evaluativos,
los resimenes que hayan hecho.(...) Y escribir, necesariamente hay que hacer resefias, hacer sintesis
para darles a los compafieros, hay que desarrollar talleres evaluativos que impliquen escritura”
(Entrevista, profesor 3).

» Desarrollo del pensamiento critico: Uno de los resultados que se deriva del trabajo en
lectura y escritura es que los estudiantes mejoran sus habilidades de andlisis y de

argumentacion:

“Debe desarrollar una capacidad de analisis y una capacidad critica también. El estudiante en la
universidad tiene que formarse integralmente y eso supone que debe tener una capacidad de analisis, de
sintesis, un espiritu analitico, critico, propositivo. Y el espiritu propositivo en la formacion académica
universitaria se desarrolla fundamentalmente a través de la escritura, porque esto es universidad, y la
universidad es sinébnimo de ciencia, de investigacion, y no habria ciencia o investigacién sin lectura y sin
escritura. Ese es uno de los soportes importantes que tiene el componente de linguistica y de lengua
materna” (Entrevista, profesor 6).

“(...) uno tiene que incentivar al alumno a que busque, a que piense, a que reelabore el conocimiento, a
que opine. Hay dos cosas fundamentales: lo que dice el maestro es solo una posicién, el alumno puede
estar de acuerdo o no pero tiene que fundamentar, tiene que argumentar” (Entrevista, profesor 1).

“(...) los pregrados los muchachos vienen avidos de conocimiento y uno tiene la posibilidad de abrirles
los espacios, y tiene la responsabilidad de ponerlos a pensar, de ponerlos a argumentar, de no dejarlos
que inventen, de no perdonarles que no sepan, porque ellos tienen que ser hombres del siglo XXI. No
pueden ser gente del Medioevo que recita una regla. Tienen que ser muchachos del siglo XXI que
recrean el conocimiento” (Entrevista, profesor 1).

» Crear conexiones con otras areas: Los docentes del componente reconocen la
importancia de articular su area con otros componentes del programa. Por tal razén,
afirman que en sus clases se trabaja para que el conocimiento que se adquiere desde la

linglistica pueda ser integrado con otras areas:

“No puedes darles una informacion divorciada de lo demas porque, entonces, ¢cémo ellos construyen lo
novedoso, lo que van a decir? No es posible. T4 no puedes hacer una casilla de lo que tu haces. Tienes
que hacer de lo que tu haces una parte de un conjunto que ellos estan construyendo. No se puede de otra
forma. Eso y ensefarlos a elaborar un conocimiento cooperativo es fundamental” (Entrevista, profesor
1).

“Entonces, lo que si hago es situar en cada curso en qué nivel nos estamos moviendo, porque gran parte
de los problemas que me he dado cuenta de los estudiantes es que no logran situarse en qué nivel
estamos hablando (...) cuando uno estd dando clase tiene que decir “mire, esto es de este nivel, y esto
les va a servir para esto o lo puede engranar con esto” (Entrevista, profesor 2).

“(...) yo creo que los distintos componentes deben, en principio, estar relacionados con los deméas. No
pueden ser ruedas sueltas, sino que tienen que tener conexiones, nexos, para poder hacer la integralidad.
Entonces uno, cuando estd con el estudiante, tiene que estar pensando, primero, es un profesional del
lenguaje, es un colombiano, él va a ser profesor de lenguas extranjeras, entonces necesita la pedagogia,
necesita la lingiistica, necesita un componente investigativo, necesita conocer la realidad del pais, es un
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usuario del espafiol, tiene problemas con lectura y escritura, necesariamente, porque esta en un proceso
de formacion” (Entrevista, profesor 3).

“Los que hemos aprendido los idiomas extranjeros o nos los han ensefiado mucho tiempo, no sé si los
hemos aprendido, pero nos los han ensefiado, tenemos la posibilidad de establecer esas
intertextualidades, esas conexiones entre la necesidades de los estudiantes, las exigencias de un curso y
como la perspectiva de para qué le sirve eso que uno les esta ensefiando” (Entrevista, profesor 8).

» Reconocimiento debilidades y fortalezas en el proceso académico: Uno de los docentes
afirma que, desde sus cursos, busca no solo aportar a formaciéon profesional de los
estudiantes, sino también a su formacion como personas y como aprendices a traves de la

exploracién de sus habilidades y aspectos por mejorar:

“Cualquiera que sea mi curso, busca el reconocimiento de “debilidades” y fortalezas (valores) en el
proceso académico. El punto fundamental es la falta de concientizacion del entrelazamiento de
debilidades y valores de la clase, es decir, no se integran afectividad, discurso y educacion en el campo
educativo; por un lado, se da el auto-reconocimiento de variables afectivas “negativas”, tales como
conformismo (ausencia de reto), dependencia (apego al otro) y, por otro, la generacion de valores éticos
como confianza (energia positiva), reto (compromiso) y autonomia (respeto).” (Entrevista, profesor 7).

9.3 Visidn de los estudiantes sobre el componente de fundamentos linguisticos
A continuacion se presenta la sintesis que se construyo a partir de la categorizacion hecha a las

transcripciones de las sesiones de grupo focal. Se trataran cinco ejes principales: aportes del
componente en la formacion de los Licenciados en Lenguas Extranjeras, articulacion del
componente con las demas areas del programa, organizacién de los cursos del componente en

la malla curricular del programa, desarrollo de los cursos, rol del estudiante y rol del profesor.

9.3.1 Aportes del componente en la formacién de los Licenciados en Lenguas Extranjeras
De acuerdo con la informacion recolectada en las sesiones de grupos focales con estudiantes,

se puede descubrir, en sus opiniones, que el componente de fundamentos linguisticos juega un
rol esencial en su formacion como profesionales del lenguaje. Un nimero significativo de
estudiantes reconoce que el programa no solo busca que los futuros licenciados alcancen una
competencia comunicativa en inglés y francés, sino que pretende brindar una formacion
integral a partir de los distintos componentes. Por tal motivo, es necesario poseer una base
cientifica que proporcione el conocimiento acerca de qué es una lengua, cémo funciona y para
qué se utiliza. Los estudiantes perciben el componente como uno de los que hace que sus

estudios sean profesionales:
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“Pues es necesario porque debemos conocer la parte cientifica de las lenguas. No basta inicamente con
conocer la parte comunicativa y manejar lo escrito y lo oral. Tenemos que profundizar a lo que es la
composicién completa y global de la lengua, creo yo. Y porque nos da elementos sélidos para sostener el
conocimiento” (E4, cuarto semestre, jornada vespertina)

“(...) si uno quiere aprender un idioma se va a un instituto de idiomas, pero ;qué nos hace diferentes? y
¢qué nos da realmente el peso como docentes? Este componente lingiistico, el conocer el
funcionamiento de la lengua. (...) A mi me parece que, de verdad, esto es una parte importante del
curriculo” (E2, octavo semestre, jornada vespertina)

“Pues yo creo que si no hubiera ese componente lingiistico no seria una carrera, una Licenciatura en
Lenguas Extranjeras. Yo creo que eso es lo que le da la solidez” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“El componente de fundamentos lingiiisticos es lo que nos hace a nosotros diferentes a un instituto de
idiomas. Sin el componente de fundamentos linguisticos, es muy dificil tener una carrera profesional de
licenciados formados en investigacion, formados en los fundamentos de la lengua. La lingiistica son los
fundamentos principales de la lengua” (E1, Voluntarios, jornada diurna)

“Lo que a nosotros nos hace diferentes a un instituto de lenguas, es eso, el componente de Lingiiistica.
Para mi, el componente es la columna vertebral del programa porque sin fonologia, sin morfologia, sin
saber qué es un adjetivo... eso es donde est4 la lengua” (E1, octavo semestre, jornada vespertina)

“(...) nosotros no estamos en un curso de lenguas. No es un instituto de idiomas para uno salir hablando.
Es un estudio especifico de la lengua, entonces creo que una de las herramientas mas importantes es
saber de qué estoy hablando. O sea, no solamente hablar una lengua, sino saber por qué estamos
hablando de esa manera. Entonces creo que eso es lo que mas nos da autoridad a nosotros para ser
licenciados en lenguas extranjeras y no simplemente tener un certificado de que salimos de un instituto
de inglés o francés. Yo creo que es vital” (E2, voluntarios, jornada vespertina)

“(...) y ademas yo creo que pues estudiando en una universidad, debemos tener una educaciéon mucho
mas alta que los que estan estudiando idiomas en un instituto para después ensefiar en colegios. Esto es
lenguas extranjeras y filologia, ahi es que entra el estudio de la lengua. Nosotros como profesores de
lenguas deberiamos manejar la lengua muy bien, conocerla” (E1, sexto semestre, jornada diurna)

“O sea, nosotros aca, se toma la parte lingiiistica como nuestra parte cientifica, porque sino esto seria un
¢ $
instituto de idiomas” (E4, sexto semestre, jornada vespertina)

“Es lo que nos hace diferentes a hacer un curso en un instituto de idiomas” (E3, octavo semestre, jornada
diurna)

Al explorar la vision de los estudiantes en relacién con los aportes que el componente de

fundamentos linguisticos hace a su formacion, se evidencia que la contribucion se hace desde

diferentes perspectivas: conocimiento cientifico, formacion psicolingiistica, formacion

sociocultural, formacién humanistica y formacién profesional.

a. Aporte al conocimiento cientifico (Perspectiva formal o l6gico estructural)

Los estudiantes expresaron que los cursos del componente de linguistica proporcionan las

bases sobre el funcionamiento y la estructura de las lenguas. Por tal motivo, permite que su
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aprendizaje de las lenguas extranjeras sea un proceso consciente, lo que también serd de

utilidad a la hora de ejercer su profesion:

“Pues ya que somos futuros docentes, yo creo que es necesario tener esos fundamentos tedricos para ser
conscientes de lo que vamos a ensefiar. Por ejemplo, si vas a ensefiar en alguna lengua extranjera, por
qué se estructura asi, el porqué de lo que estas ensefiando. No es el hecho simplemente de saber que es
asi, sino por qué. Ser conscientes de lo que estamos ensefiando, porque como nos decian algunos
profesores, sino esto no tendria ninguna diferencia con un instituto de inglés” (E3, cuarto semestre,
jornada diurna)

“La verdad no me imagino la carrera sin ese componente lingiiistico. Me parece que nos da unos
fundamentos cientificos (...) Como futuro docente de lenguas extranjeras, tienes que saber acerca de la
lengua, y es lo que hemos venido hablando. Entonces, de ahi lo de la importancia de este componente,
porque es ahi donde aprendes la lengua conscientemente, no solo la estructura sino también la
funcionalidad de lenguaje, todo lo que eso implica. A eso se debe la importancia, tenemos que ser
conocedores de la lengua, y desde que empiezas en Introduccion al Estudio del Lenguaje, desde ahi
inicias en todo lo que implica el aprendizaje de una lengua, sea la materna o la lengua extranjera” (E1,
décimo semestre, jornada vespertina).

“(...) en esta fase de la carrera nos enfrentamos a lo que es la estructura y el comportamiento de la
lengua. Entonces es aprenderla de una manera consciente. Es saber qué papel cumple cada componente
de la lengua me parece muy interesante todo eso” (E5, décimo semestre, jornada vespertina)

“Pues, yo siempre lo dije, la lingliistica en esta carrera en algunos cursos (...) equivale como a la
matematica de la lengua, es la parte cientifica y que nos permite tener una conciencia sobre lo que
estamos aprendiendo. Es una herramienta para el aprendizaje de las lenguas, lo cual es importante para
nosotros (...) yo creo que en todo conocimiento tiene que haber una base. Para poder entender como
funciona una lengua tenemos que tener una base tedrica y eso es lo que nos ofrecen los cursos de
linglistica, la lengua desde todas sus perspectivas, para poder ensefiar la lengua y no hacerlo de una
manera tan empirica” (E3, décimo semestre, jornada vespertina)

“(...) el componente de Lingiiistica es la estructura de cualquier lengua, y entonces es l6gico que alguien
que estudie lenguas debe saber cdmo se articula, como funciona. Viéndolo como una imagen de rayos X,
viéndolo como funciona desde su estructura interna. Entonces me parece que es fundamental” (E4,
décimo semestre, jornada vespertina)

“(...) es lo que hace diferente a aprender una lengua extranjera en un instituto, porque de antemano ya
tienes esos fundamentos que te van a permitir ensefiar esa lengua. Mientras que en un instituto uno la
aprende porque quiere conocerla, porque se va ir al extranjero. Nosotros aqui estamos expresamente para
tener esas bases para poderla ensefiar en un futuro o desde que nos sintamos ya capaces” (E2,
Voluntarios, jornada diurna)

Los conocimientos se desarrollan, en algunos casos, a través del estudio de lenguas indigenas,

lo que conlleva a una comprension global de como funcionan las lenguas:

“Pues porque es basico, por ejemplo Sintaxis y Semantica y todas esas cosas son bdasicas para... Asi se
aprendan en lengua materna, o como haciamos con el profesor, en lenguas indigenas, dan como
ejemplos claros para ayudarte a comprender como funciona cada lengua y que no todas son iguales” (E1,
sexto semestre, jornada vespertina)

“si, dialectos indigenas. Pero parece mas interesante mirar como hay otras estructuras que se asemejan o
que aplicando ciertas reglas o ciertos pardmetros de ahi en una lengua que no conocemos y podriamos
Ilevar eso a otra lengua (E5, octavo semestre, jornada diurna)
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“Y ademas el componente de lingiiistica no solamente ayuda a comprender, por ejemplo, la lengua
materna o las lenguas extranjeras, sino que también, estoy de acuerdo, también lenguas indigenas. Es
muy importante también” (Voluntarios, jornada vespertina)

Algunos estudiantes destacaron que el componente de fundamentos linguisticos les ha llevado
a tener una mayor conciencia sobre el funcionamiento de su lengua materna. Se resalto que tal
conocimiento es enriquecedor, ya que permitiria ampliar las posibilidades de trabajo para
desempefiarse como profesor de espafiol. También se destacd que el conocimiento consciente
de la estructura de la lengua materna es necesario a la hora de abordar las lenguas extranjeras:
“Yo creo que el componente nos ayuda mas que todo a concientizarnos de nuestra propia lengua y asi

mismo reflejarla en los idiomas que vamos a aprender: inglés y francés” (E6, octavo semestre, jornada
diurna)

“Pues yo creo que es necesario conocer primero la lengua propia, la lengua materna, antes de conocer
lenguas extranjeras. No es el hecho de hablar el idioma, sino también conocerlo” (E1, cuarto semestre,
jornada diurna)

“Yo creo que se incorpora a raiz como de asociar la necesidad de interpretar la lengua extranjera
mediante la lengua materna. O sea, mediante el conocimiento de la lengua materna estructuralmente para
poder transpolar ese conocimiento estructural hacia otra (...) Yo creo que aqui es como todo, si uno tiene
el concepto en su lengua materna, que es lo que maneja, y lo interioriza, en la lengua extranjera va a
fluir. Yo creo que debe ser asi” (E3, sexto semestre, jornada vespertina)

“Pues no lo he aplicado, pero si me sirve para el futuro como docente porque yo también pienso, de una
u otra manera, ensefiar espafiol. Entonces, tener clara la gramatica del espafiol me va a servir bastante”
(E2, cuarto semestre, jornada diurna).

“Yo pensaria que es util cuando se esta ensefiando al estudiante de licenciatura a ser también profesor,
no sélo de lengua extranjera sino también de lengua castellana, viéndolo a futuro, en un pais diferente.
Son unas bases bastantes grandes y fuertes de su propia lengua que puede desarrollar en otro contexto
cultural” (E2, décimo semestre, jornada diurna)

“(...) yo daba clases de espafiol a extranjeros, sobre todo a portugueses. Sin hablar el idioma, sin que el
portugués hable espafiol, se le pueden dar clases perfectamente, teniendo en cuenta que los idiomas son
parecidos, pero hay que trabajar mucho morfologia, sintaxis, fonética. Entonces, tener en cuenta, o sea,
saber eso, ayuda mucho, no solo en inglés, sino en cualquiera de los tres idiomas que estamos
aprendiendo” (E1, décimo semestre, jornada diurna)

Los estudiantes manifestaron que los conocimientos sobre la estructura formal de las lenguas
proporcionados desde el componente han facilitado su proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. Se resaltaron los contenidos vistos en los cursos de Fonologia y Morfologia, pues
temas como el Alfabeto Fonético Internacional permitieron afianzar la pronunciacion en las
lenguas extranjeras. También se menciono el curso de Sintaxis y Semantica, pues permitieron

comprender nociones sintacticas que se pueden aplicar a las lenguas objeto de estudio:
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“Por ejemplo en la fonética, la pronunciacion de las palabras, en mi caso me ha servido mucho para
aprender a pronunciar bien las palabras en francés” (E2, cuarto semestre, jornada vespertina).

“Definitivamente Fonologia y Morfologia. Por lo que estdbamos hablando de conocer todos los
fonemas, entonces los aplicamos para la pronunciacién de, digamos, francés, las aplicamos en el
diccionario cuando buscamos las palabras, la transcripcion fonética, para aprender a pronunciar bien las
palabras. Igual en inglés, con pronunciacion” (E1, cuarto semestre, jornada vespertina).

“Pues yo me acuerdo que en Fonologia y Morfologia vimos ese alfabeto internacional AFI, y eso fue
stper util porque podiamos buscar en el diccionario y tener una idea mas precisa de cémo se
pronunciaban las palabras. EIl curso de Seméntica a mi me aclar6 muchas cosas con respecto a nombres
gramaticales, proposiciones, adverbios... Esos analisis que hicimos ahi me sirvieron mucho para la
lengua extranjera” (E1, décimo semestre, jornada vespertina).

“Yo creo que los primeros ayudan un poquito mds al aprendizaje de la lengua extranjera que a la
formacion como docentes. Cursos como: fonologia y morfologia, sintaxis y semantica y analisis del
discurso ayudan mas al aprendizaje de la lengua” (E3, octavo semestre, jornada diurna).

“Por lo menos a mi la sintaxis me ayudé mucho para la comprender la estructura del francés. Donde
poner cada cosa. Es como un complemento” (E1, octavo semestre, jornada diurna).

“(...) es muy relevante este componente en nuestra carrera, porque es una cosa que debemos conocer,
los elementos formales de la lengua, la gramatica, la sintaxis, la fonética, porque lo vamos a usar
nosotros en la lengua extranjera. Son cosas que nos sirven tanto en la lengua materna, como para
entender y ensefiar la lengua extranjera” (E2, octavo semestre, jornada vespertina)

“Fonologia y Morfologia nos sirve tanto para la lengua materna, como para las dos lenguas extranjeras.
De ahi para alla, también, analisis del discurso, psicolinglistica, sociolinglista, se manejan contenidos
que podemos aplicar no solo en la lengua materna, sino en las dos lenguas. O sea que Si me parece que
ese componente es relevante dentro la malla curricular” (E1, octavo semestre, jornada vespertina)

Los estudiantes destacaron los cursos en los cuales se hicieron comparaciones y contrastes
entre la lengua materna y las lenguas extranjeras, ya que les permitieron aprovechar estos

cursos para aplicarlos a las lenguas que aprenden a lo largo de la carrera:

“Si, como dijimos ahora, todos nos ayudan a hacer ese contraste entre la lengua materna y la lengua
extranjera. Nos da pie para ver como es la sintaxis o la fonética de mi idioma, y preguntarse como sera la
del inglés, la del francés, si es diferente. Entonces todas en si nos dan pie para pensar tanto en la lengua
materna como en la extranjera (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“Otra cosa que me parecio interesante en Sintaxis y Semantica fue que el profesor hacia la relacion entre
las lenguas para explicar la sintaxis. Cogia el aleméan, entonces como era la estructura del aleméan, y del
francés y del inglés” (E4, octavo semestre, jornada diurna)

“Si, en ese curso se hizo lo que queremos. Pues saber esto pasa con el espafiol, pero también que pasa
con el inglés, con el francés. Cual es su estructura, qué relacion hay entre estas lenguas. Ese curso como

que si lo aplica” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“Yo creo que hay un paralelo linguistico de todas las lenguas. Una serie de estructuras que funcionan
igual tanto en espafiol como en otras lenguas como el francés” (E3, octavo semestre, jornada vespertina)
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b. Aporte a la formacion psicolinguistica

Los estudiantes manifestaron que los contenidos estudiados en el curso de Psicolinguistica
llevan a comprender los procesos involucrados en la adquisicion de la lengua materna en el
nifio. Algunos estudiantes expresaron que dichos conocimientos pueden conectarse con su
propio aprendizaje de las lenguas extranjeras y que, en el futuro, seran de gran ayuda en su
ejercicio docente, especialmente para quienes esperan trabajar con nifios, ya que su labor se
verd fortalecida a partir del entendimiento del proceso de sus estudiantes:

“Y Psicolinglistica porque estamos relacionando el desarrollo de la lengua en los nifios con nuestro

desarrollo adulto, como aprendemos, cdmo aprenden los nifios la lengua materna y como aprendemos
nosotros la lengua extranjera” (E3, cuarto semestre, jornada vespertina)

“Por lo menos en los cursos de psicolingiiistica se aprende como el niflo adquiere la lengua, como se da
ese proceso que para muchos todavia es un mito. Es una herramienta esencial también para saber como
crear maneras de ensefiar la lengua extranjera” (E3, décimo semestre, jornada vespertina)

“A mi me marcé mucho la Psicolingiiistica porque, por ejemplo, a mi me encantaria trabajar con nifios.
Y entonces mi experiencia fue precisamente con nifios. Fueron dos nifios con los que yo trabajé,
entonces a mi ese curso me parecié muy muy relevante y creo que es de los que mas tengo asi captura de
muchas ideas, de muchos autores” (E2, voluntarios, jornada diurna)

“Si, era emocionante ver que todo lo que estaba en teoria, realmente, uno lo podia ver en un nifio cuando
recién esta empezando a hablar. Cémo el nifio va armando una oracién que uno podria decir que es
compleja a los dos o tres afios. Todo eso que vimos en psicolinglistica le sirve a uno como docente para
estar mas consciente del aprendizaje de la lengua” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

c. Aporte a la formacion sociocultural

Varios estudiantes expresaron que el componente de fundamentos linguisticos los ha llevado a
comprender la importancia que tiene la cultura y la sociedad en el uso de la lengua. Los
estudiantes resaltaron el papel del curso de Sociolinglistica y el de Sintaxis y Semantica en el
entendimiento de dicha interrelacion:
“Sociolingiiistica, por ejemplo, te ensefia que el lenguaje no es solamente la lengua sino muchas otras
cosas, que depende de la sociedad donde se mueve” (E1, octavo semestre, jornada diurna)

“Para mi, ese (Psicolingiiistica) fue un curso muy muy relevante, al igual que Sociolingiiistica, porque de
pronto uno ya pone mas en contexto la sociedad y la lengua, como todo ese desarrollo que se va dando”
(E2, voluntarios, jornada diurna)

“Pues conocer mas la lengua como por dentro. Que no todos la manejan igual, entonces los acentos, la
zona y la cultura infiere mucho en eso” (E3, cuarto semestre, jornada vespertina)

“Entonces es importante tener esos conocimientos de sociolinglistica, ver... dependiendo de cada
sociedad, dependiendo de cada comunidad, de cada contexto, qué parametros de linglistica manejan, no
se expresan de la misma manera. Y eso es importante” (E2, sexto semestre, jornada vespertina)
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“Con respecto a la sociolingiiistica, es el acercamiento a nuestra lengua y a las lenguas extranjeras desde
la parte cultural. Ese también es un aspecto muy importante de la lengua y que a mi me parece que en los
cursos de lengua extranjera a veces se olvida. En sociolingiistica vemos fenémenos como el bilingliismo
que a veces se dejan a un lado en los otros cursos (E3, décimo semestre, jornada vespertina)

“También cabria decir que no solamente como es la conformacion interna, sino como las lenguas
culturalmente observan su contexto, porque tenemos también en el curso de Sintaxis y Semantica, donde
vemos lo que significa para una lengua una palabra; como esa palabra se desenvuelve con su entorno.
Nos da una visién mas amplia, méas abierta y es un complemento” (E4, cuarto semestre, jornada
vespertina)

“Sintaxis y semantica, va muy ligado a la concepcion cultural, cémo una expresion, o como algo que en
la traduccion literal no tendria absolutamente nada que ver puede significar algo completamente
diferente. O sea, el hecho de saber eso, de saber simplemente que la traduccién no lo es todo porque
también esta el conocimiento previo de la cultura y eso, que influye mucho al momento de aprender, o
sea, si tienes en cuenta todo eso, todo o necesita el estudiante al momento de ensefiarlo” (E1, décimo
semestre, jornada diurna)

d. Aporte a la formacién humanistica

Algunos estudiantes destacaron el aporte que hace la asignatura Analisis del Discurso a su
formacion, pues les ha brindado herramientas para abordar textos de manera critica. Se resalto
que el curso no solo contribuye a su formacién como profesionales, sino también a su
formacion como personas y al desarrollo de su capacidad de andlisis y de critica, habilidades
que se usan dentro y fuera del aula de clases. Ademas, la seleccion de material que se hace

para el curso les permite conocer la realidad social del pais:

“Yo creo que esto no solo sirve para... pensando en aplicarlo en otras lenguas sino para la formacion
propia. Uno con este tipo de cursos, a mi personalmente me gustan mucho porque te hacen pensar, te
hacen aprender a analizar que es muy importante en cualquier cosa, en tu trabajo, 0 cuando estas
leyendo, asi sea el articulo mas simple del mundo, pero que sepas analizarlo para que de verdad
entiendas lo que estas leyendo. Me parece importante en ese sentido (...) Personalmente, yo del pais y
de todas las cosas a mi alrededor no me entero mucho. La verdad no me intereso por esas cosas. La
seleccion que se hace para Analisis del Discurso es mas de estos textos. Personalmente, me parece muy
importante porque me doy cuenta de la realidad social, no porque quiero, sino porque me toca, pero
igual no me es desagradable, porque es bueno. Es algo que de pronto no nos afecta directamente, pero de
alguna manera nos aporta o nos sirve mas adelante” (E1, cuarto semestre, jornada diurna)

“Entonces, basicamente yo s¢ que ese curso de Analisis del Discurso es muy importante. El hecho de
uno poder mirar una entrevista a un politico y decir: “bueno, yo creo que él ahi traté de persuadir de esta
manera y de la otra” es importante, no solamente para la formacion como docentes sino también para la
formacion como personas” (E2, sexto semestre, jornada vespertina)

“En mi caso también todas han sido relevantes, pero en particular Analisis del Discurso porque no solo
sirve para entender la parte de la publicidad, sino por ejemplo cuando uno esta leyendo un periddico a
saber qué idea le quieren vender, es aprender a leer entre lineas. Y yo ahora estoy viendo una materia
que se llama Discurso y Democracia y en esa materia estamos viendo el analisis critico del discurso.
Entonces uno ahi se da cuenta que en realidad si es relevante saber eso” (E5, octavo semestre, jornada
vespertina)
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“En Analisis del Discurso porque nos permite tener una idea amplia de lo que ocurre en nuestro entorno
y como relacionamos la lengua y el discurso oral con todo lo que sucede a nuestro alrededor” (E3, cuarto
semestre, jornada vespertina)

“En Analisis del discurso se mostraron cosas maravillosas sobre los textos, sobre la riqueza de los textos,
lo que trae el ver unas iméagenes, la misma conversacion con el otro, como se reconoce realmente el otro
lado” (E2, décimo semestre, jornada diurna)

“Personalmente, me ha servido para analizar otro tipo de discursos, cotidianamente” (E2, cuarto
semestre, jornada diurna)

e. Aporte a la formacion profesional

Siguiendo las respuestas de los estudiantes, se puede descubrir que el componente de
fundamentos linguisticos contribuye a su formacion como docentes investigadores. A
continuacion, se expondra la vision de los estudiantes en relacidn con los aportes que hace el

componente a su formacion pedagdgica e investigativa:

» Formacion pedagdgica: Los estudiantes manifiestan que los cursos del componente de
fundamentos linguisticos enriquecen su labor docente, pues el conocimiento de la
estructura y funcionamiento de las lenguas les permitird dar explicaciones bien
fundamentadas a sus estudiantes cuando ejerzan su profesion. Ademas, dichos
conocimientos se perciben como primordiales en su formacion como profesionales del

lenguaje:

“(...) son areas que realmente te ensefian la estructura y el funcionamiento de la lengua como tal. Si
vamos a ser docentes tenemos que conocer todo ese tipo de tematicas. O sea que en ese sentido si
podemos decir que el componente es importante dentro de la carrera” (E1, octavo semestre, jornada
vespertina)

“Pues si nosotros vamos a ser docentes, necesitamos tener claro como se pronuncia una palabra, tanto en
inglés, francés y espafiol, por qué funciona asi la lengua, qué es lenguaje, etc. Todo eso es importante,
conocer el orden de las oraciones, la aplicacion préctica que tiene la lengua, es importante conocer la
intencion de los discursos, hacia dénde van dirigidos, por qué estan estructurados asi. Entonces, por eso
me parece importante el componente” (E2, cuarto semestre, jornada diurna)

“Es el titulo que nosotros recibimos en una licenciatura, es el aval para poder ir a ensefiar la lengua. Hay
que tener un fundamento para poder ensefiar la lengua. Y en ultimas, en eso se constituye el trabajo de
un docente, de llevar las herramientas para poder ensefiarle a sus estudiantes como hablar en esa lengua,
como estudiarla, como usarla” (E3, voluntarios, jornada vespertina)

“Ademas como mirando ese conocimiento tan clave nos da herramientas para desenvolvernos frente a la
ensefianza. Es decir, en la medida en que nosotros mejor conozcamos eso, fundamentos lingiisticos,
mejor lo hayamos aprendido, mas fécil va a ser ensefiarlos. Si no los conocemos entonces nos enredamos
y perdemos credibilidad frente a quien ve clase con nosotros. Yo creo que es la clave, como
profesionales en lenguas” (E2, voluntarios, jornada vespertina)
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“Porque aprender una lengua no es solo aprender a hablarla o la gramatica y ya. La gramatica hay que
descomponerla en partes mas pequefias, sonidos, pedacitos. Entonces, la idea es, si vamos a ser
profesionales en un idioma y vamos a ensefiar ese idioma, tenemos que, de verdad, conocer esas
pequefias partes de ese idioma, no solo algin conocimiento cultural, entender, hablar y decir cosas en
ese idioma, sino aprender como... mejor dicho, estar preparado para cualquier eventual pregunta que le
puedan hacer a uno” (E1, décimo semestre, jornada diurna)

Algunos estudiantes mencionaron cémo los contenidos vistos en las diferentes asignaturas del
componente podrian contribuir a su desempefio profesional. Algunos de los participantes que
han tenido experiencia como docentes compartieron de qué manera los conocimientos

adquiridos a lo largo del componente les han ayudado en su labor:

Fonologia y Morfologia: Los estudiantes destacaron el conocimiento del Alfabeto Fonético
Internacional como una herramienta clave a la hora de explicar ciertos fendmenos en la
pronunciacion de las lenguas extranjeras. Aunque reconocen que este tipo de contenidos no
son temas que se ensefien a nivel de escuela o colegio, es importante que un profesor tenga
claro cémo funciona la lengua a nivel fonolégico y morfoldgico para poder aclarar dudas en

sus estudiantes:

“(...) quizas en algin momento en nuestra vida laboral podemos usar la linguistica para ayudar a
explicar cosas. Pues digamos, seria dificil en un colegio dar inglés y poner, digamos, la transcripcion
fonética porque ellos no la conocerian, pero puede ayudar. Yo creo que se puede aplicar” (E3, cuarto
semestre, jornada vespertina)

“Yo he notado, por ejemplo cuando uno enseiia, que los estudiantes preguntan: “profe, ;como es que se
pronuncia?”’ Entonces, ahi uno se da cuenta de lo ttil de fonologia, porque uno dice: “No, es que si la “t”
estd entre vocales...”. Entonces, saber eso, le da a uno mucha seguridad para ensefiar las cosas” (E2,
sexto semestre, jornada diurna)

“(...) por ejemplo, algo que sea muy practico, cuando estamos en el colegio y vamos a hablar de
pronunciacién, solo nosotros que tenemos la formacion en cuanto al alfabeto fonético podemos llegar a
interpretar las palabras y asi mismo pronunciar. Todo eso tiene mucho que ver (E3, décimo semestre,
jornada vespertina)

“Digamos que con la fonologia, y sobre todo la fonética, muchos estudiantes se les hace muy dificil
articular algunos sonidos del inglés. Uno podria hacer, como te decia ahora, la aproximacion de algunos
sonidos. Por ejemplo, pronuncian la “th” en inglés, sea sonora o sorda, es un sonido que no tenemos en
espafiol y la aproximacion mas cercana es la “d” del espafiol, con el “they”, el “the”, los estudiantes
podrian caer en esos errores, pero teniendo en cuenta que ya tenemos eso claro, que no solo aprendimos
que el “three” no se pronunciaba [tri] sino [0ri], o sea, tener eso en cuenta nos permite mucho ayudar a
un buen aprender del estudiante” (E1, décimo semestre, jornada diurna)

“La fonologia, morfologia, sintaxis y semantica podria servirnos para explicar el funcionamiento de la
lengua a personas que exigen un conocimiento mas estructurado” (E1, octavo semestre, jornada diurna)
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Sintaxis y semantica: En relacion con este curso, los estudiantes opinan que el conocimiento
de las estructuras y las categorias basicas de este nivel les facilitard el manejo de dudas que

puedan surgir en sus estudiantes:

“De pronto el de Sintaxis y Semantica (...) porque ti tienes herramientas para explicarle a un estudiante
por qué hay una palabra que es un nombre, por qué hay otra que es verho, y se parecen todas, porque eso
es una familia para designar lo mismo en diferente funcion” (E3, sexto semestre, jornada vespertina)

Anélisis del Discurso: Algunos estudiantes aseguran que los conocimientos que se adquieren
en este curso no solo enriqueceran el desarrollo de sus clases a partir de una buena seleccion
de textos para trabajar, sino que también les permite ser mas conscientes del tipo de discurso

que utilizan al dirigirse a sus estudiantes:

“Primero el de Analisis del Discurso. Es verdad que nosotros no solamente vamos a ser profesores y
vamos a ensefiar, también tenemos que aprender a analizar los diferentes textos que hay porque con base
en ellos podemos sacar algo de provecho para ponerlo en practica en un saldn de clases sin importar qué
tipo de texto sea (E1, cuarto semestre, jornada diurna)

“Si, en defensa de Analisis del Discurso, puedo decir que, por ejemplo, uno no utiliza el mismo discurso
para nifios y para adultos. (...) En este curso se analiza el discurso de una manera mas consciente,
diciendo: mire, tales estructuras en un contexto politico, tales estructuras en un contexto académico
especifico, y tales estructuras en un contexto académico general. Es precisamente eso lo que le sirve a
uno como pedagogo. Que uno puede coger un texto X de idiomas o espafiol lengua materna, y le dicen:
mire, a pesar de que usted dice que este enfoque estd para esto, si yo le hago un anélisis no sirve, se
pueden escoger mejores textos, entonces ahi uno puede crear un mejor ambiente de aprendizaje para los
estudiantes (E1, octavo semestre, jornada diurna)

“(...) yo ahora estoy viendo una materia que se llama Discurso y Democracia y en esa materia estamos
viendo el analisis critico del discurso. Entonces uno ahi se da cuenta que en realidad si es relevante saber
eso porque no solo le sirve fuera del aula sino también para ensefiar porque uno tiene que saber qué
mensajes estd dando cuando esta ensefiando. O sea, no es solamente decir algo, sino que cual es el
trasfondo de lo que usted esta diciendo” (ES, octavo semestre, jornada vespertina)

Psicolinguistica: Algunos estudiantes opinan que el conocimiento de los procesos de
adquisicion del lenguaje les permite comprender cémo se da el proceso de aprendizaje en sus
estudiantes. De igual manera, facilita el reconocimiento de dificultades de aprendizaje que se
presenten en el aula y, con este bagaje, es posible implementar diferentes metodologias que

puedan ser mas provechosas para sus estudiantes:

“(...) es también estructurar las bases, a través de qué y como se aprende esa lengua, que es la parte que
uno trabaja en la parte de Sociolingiistica y Psicolingtiistica. Que finalmente ese no es un componente
aislado sino que de verdad es vital, es fundamental, para lo que tiene que ver con la ensefianza y
aprendizaje de una lengua extranjera” (E6, voluntarios, jornada vespertina)
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“Yo creo que nos da un entendimiento bastante general, lo digo por Psicolingiiistica, de lo que podria ser
el aprendizaje en algunas personas. Entonces nos puede dar otro punto de vista de la pedagogia, como
enfocarlo hacia otro lado, conociendo como se adquiere la lengua (...) En psicolingiiistica, por ejemplo,
aprendimos mucho sobre teoria del aprendizaje del lenguaje que uno ve en ese estudio de caso. Trabajar
con un nifio, y todo eso que uno veia con los autores, verlo reflejado en el nifio, en su proceso de
aprendizaje de la lengua” (E1, octavo semestre, jornada diurna)

“Yo creo a mi me marcé muchisimo las de cuarto semestre, que fueron Analisis del Discurso y
Psicolingtiistica, porque ahora que estoy ejerciendo la docencia asi como en forma (...) el componente
de psicolingiistica a mi me marco la vida demasiado porque ahi para poder entender los procesos de
aprendizaje de los pelados y las peladas, porque yo manejo adolescentes, entonces los adolescentes
siempre tienden a tener ciertos cambios y se presentan algunas dificultades de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. (E3, voluntarios, jornada vespertina)

Sociolinguistica: Dado que la Sociolingistica ayuda a comprender la interrelacion entre la
cultura, la sociedad y la lengua, los estudiantes consideran que dichos aspectos son
importantes a la hora de ejercer su profesion, pues les ayuda a comprender que el pablico al

que se dirigen varia de acuerdo al contexto:

“Yo si creo que para uno como docente en la practica el curso de Sociolingiiistica es importante porque usted
llega a muchos ambientes: no es lo mismo usted ensefiar, asi esté ensefiando una lengua extranjera, en un
estrato, y me disculpan aqui por ponerme a estratificar, en un estrato 1, donde ese mundo, es decir, esa
sociolinguistica que se maneja es tan diferente a la que pueden manejar unas personas de estrato 6. Entonces
es importante tener esos conocimientos de sociolinguistica, ver... dependiendo de cada sociedad,
dependiendo de cada comunidad, de cada contexto, qué pardmetros de linglistica manejan, no se expresan de
la misma manera. Y eso es importante” (E2, sexto semestre, jornada vespertina)

» Formacion investigativa: De acuerdo con las respuestas de los participantes, el
componente de fundamentos linglisticos les brinda la posibilidad de desenvolverse en

areas diferentes al de la educacion, como la investigacion y la traduccion:

“Teniendo en cuenta que la carrera nos forma como licenciados e investigadores, yo creo que el aporte del
componente de fundamentos lingiisticos se centra mas en nuestro rol de investigadores, mas que en como
ensefiar una lengua” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“Ademas nos abre mas campos aparte del de la educacion, como la investigacion, la traduccion, descripcion

de lenguas, es importante, para aquellos que no solamente se enfocan en educacion sino que quieren el
componente de investigacion” (E3, sexto semestre, jornada diurna)

Asi mismo, los estudiantes afirman que los temas que se tratan en el componente de
fundamentos linguisticos proporcionan ideas que posteriormente podrian investigarse mas a

fondo con el fin de desarrollar un trabajo de grado:
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“Lo que mas me parece importante y que lastimosamente uno se da cuenta de eso ya cuando ha pasado
sexto semestre es que todas esas areas son areas que uno puede tener en cuenta para desarrollar su
trabajo de grado” (E3, sexto semestre, jornada diurna)

“Si uno tiene en cuenta un proyecto de grado que puede ser ambicioso, lo de Sociolingiiistica es
importante porque los temas que uno va viendo... a mi me gusto la materia, a lo mejor seré por eso, hay
gente que como que no le gusta mucho. Entonces uno va viendo temas que uno dice: “ve, pero yo podria
hacer un trabajo de esto y seria un trabajo interesante y es un trabajo que yo puedo hacer desde mi
lengua materna y aplicarlo a una comunidad” (...) También es la conviccion que uno tenga como
profesor y como profesional. Entonces esa materia de Sociolingiistica sirve y le abre a uno las puertas a
una cantidad de temas que uno puede hacer una tesis buena que aporte aqui en Colombia, a pesar de que
seamos Licenciados en Lenguas Extranjeras” (E2, sexto semestre, jornada vespertina)

“También tiene relacién con el componente de investigacién porque muchos estudiantes cuando ven
materias como: sintaxis y semantica, fonologia y morfologia, entre otras materias del componente; se les
queda la idea de hacer su trabajo de grado en esas areas” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“De hecho ahora que nosotros estamos en el proceso de la preparacion de la monografia, yo he ido a
desempolvar mis cuadernos y a sacar todos los materiales de las clases de Fonologia y Sintaxis” (E3,
voluntarios, jornada diurna)

9.3.2 Percepcion de los estudiantes en relacion con la articulacion del componente de

fundamentos lingiisticos con las demés areas del programa

Los estudiantes dieron a conocer sus percepciones en cuanto a la articulacién de las
habilidades y conocimientos adquiridos a lo largo del componente con las demés areas del
programa. Siguiendo las respuestas de los participantes, se destacan las conexiones que se
hacen desde la linglistica con las lenguas extranjeras y algunas electivas profesionales del
area de inglés y francés. También se menciona la articulacion con el componente de
investigacion y con el area de pedagogia. A continuacién se mostraran las relaciones que los

estudiantes perciben:

» Componente Lenguas Extranjeras: Los participantes opinan que el componente de
linglistica les proporciona unas bases en el conocimiento de la estructura de las lenguas
que pueden aplicar a las lenguas extranjeras, facilitando asi el proceso de aprendizaje. Los
estudiantes resaltan los conocimientos sobre el funcionamiento fonoldgico, morfoldgico
sintactico y semantico de las lenguas, pues les permite afianzar elementos como la
pronunciacion, la flexion y la formacion de palabras en las lenguas extranjeras. También
expresan que la manera en que se organizan los cursos del componente de lingistica
posibilita que se haga una conexion a medida que se avanza en el estudio de las lenguas

extranjeras.
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“(...) lo que nosotros estudiamos después en la lengua extranjera es como la aplicacion de lo que
nosotros vimos en este componente de linguistica (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Bueno, estoy de acuerdo en que la relacion es muy amplia y de hecho es un complemento. Es un
complemento al inglés, al francés y a la manera como debemos ensefiar estas lenguas” (E4, cuarto
semestre, jornada vespertina)

“Yo creo que se articula mas con la parte de las lenguas extranjeras porque le ayuda a uno a comprender
las dos lenguas, cuando estas estudiandolas, por ejemplo cosas de la fonética. Yo no conocia nada de eso
cuando llegué aqui. Sirve para luego tener mejores bases en escucha y pronunciacion inglés y en francés
y le ayuda a uno por ejemplo a aprender el AFI, que es uno de los elementos que uno ve ahi, que es algo
que se ve al principio bastante complejo, pero que ya después en la clase uno lo va entendiendo. Es algo
fundamental para poder entender la fonética tanto del espafiol como del inglés y del francés. Me parece
que va ligado, se conecta mas con los dos idiomas” (E4, décimo semestre, jornada vespertina)

“Pues yo creo que son las bases del analisis de la lengua. Cuando uno se enfrenta con la lengua francesa
0 la lengua inglesa, tiene unos fundamentos tedricos en fonologia, morfologia, sintaxis, semantica, como
para hacer un analisis a priori de las lenguas que vamos a estudiar. Son los elementos que constituyen...
para analizar una lengua, entonces uno puede comprenderla méas facilmente y ensefiarla (E1, voluntarios,
jornada vespertina)

“Es algo que no entenderia como funciona la fonética en francés si no ha visto los fundamentos de la
fonética que vimos en segundo semestre” (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Con el aprendizaje de inglés y francés porque uno aprende inglés, aprende la fonética, la fonologia,
como se pronuncia. Uno comprende la pronunciacion, muchas cosas” (El, cuarto semestre, jornada
vespertina)

“Como la morfologia es sobre la estructura de las palabras, realmente yo veo que tiene mucho que ver
con las lenguas extranjeras porque nos da una facilidad para poder entender una lengua, como la
estructura principal, las bases, las funciones” (E2, cuarto semestre, jornada vespertina)

“En el caso de Sintaxis y Semantica. Cuando uno ve esa materia uno trata de hacer una especie de
comparacion de la parte gramatical tanto de una lengua como la otra. Incluso en esa materia a uno lo
hacen comparar como es el inglés, el francés y el espafiol. Por ese lado, yo digo que ese componente
tiene relacion con el inglés y el francés” (E3, octavo semestre, jornada vespertina)

“Yo diria que esa es una relacion directamente proporcional, porque a medida que va aumentando el
semestre, vamos viendo cosas nuevas en las habilidades integradas que vemos en los primeros
semestres, y es durante los semestres simultdneos que se ven estas materias de linglistica, y algunas
también de la investigaciéon. Entonces, es proporcional porque a medida que se va aumentando la
gramatica o el nivel de dificultad para aprender este idioma, vamos viendo cosas nuevas, dentro de este
componente linglistico, vemos cosas nuevas y viejas que se pueden ir integrando a estas cosas nuevas
que estamos aprendiendo en el componente de lenguas extranjeras” (E1, décimo semestre, jornada
diurna)

“Pues si tU ves todas las cosas que te dictan en ese componente, son contenidos afines a lo que vemos en
lenguas extranjeras” (E1, octavo semestre, jornada vespertina)

“Yo creo que es muy importante por ejemplo el hecho de que sean de los primeros semestres, igual
cuando uno esta iniciando el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras, creo que le ayuda a uno a
que resulte un poco mas facil o a que tenga un poco mas de sentido de esa percepcion del aprendizaje de
la segunda lengua, es decir, cuando nosotros estamos viendo Fonologia y Morfologia estamos en
segundo semestre de inglés y de francés, en teoria, la mayoria, entonces creo que hay como muchas
herramientas ya tanto en los elementos de las lenguas extranjeras como en lingiistica para uno pues uno
ponerle el sentido de por qué por ejemplo en gramética en francés no se aprende la manera como se
conjugan los verbos del tercer grupo, por ejemplo, o si empezamos a identificar por ejemplo que hay
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ciertas palabras que terminan de la misma manera entonces empezamos a darle sentido a ese morfema,
por ejemplo” (E2, voluntarios, jornada vespertina)

Por otra parte, algunos estudiantes plantean que el Unico curso cuyos contenidos pueden
articularse con el aprendizaje y ensefianza de las lenguas extranjeras es Fonologia y
Morfologia, pues sienten que los demas cursos no se enlazan con las demas éareas del
programa de manera evidente:
“Yo si encuentro una relacion que es Fonologia y Morfologia, mas que todo por la parte de la fonologia.
Entonces, digamos que en ese sentido estamos aprendiendo todo el aparato fonador, todas esas cosas y
nos esta ayudando a las lenguas extranjeras con la pronunciacion, entender cémo leer el AFI y todas esas

cosas, pero yo, en cuanto a los otros cursos, yo no encuentro relacion, a mi no me cuadra.” (E4, sexto
semestre, jornada vespertina)

“En cuanto a la Fonologia y Morfologia si se correlaciona con la ensefianza de los idiomas, pero las
otras materias no” (E3, sexto semestre, jornada vespertina)

» Electivas profesionales en lengua extranjera: Algunos estudiantes destacan la
articulacién que se da entre el curso de Fonologia y Morfologia y algunas asignaturas
electivas profesionales en inglés y francés, tales como Escucha y Pronunciacion, pues
existen contenidos comunes tales como la clasificacion de sonidos, alfabetos fonéticos,
silaba, pronunciacion y acentos:

“Por ejemplo, un ejemplo muy claro, desde primer semestre vemos el curso de Escucha y pronunciacion
en inglés y en francés, y en esos cursos vemos alfabeto fonético, vemos pronunciacion, acentos, cosas
que se ven desde segundo semestre también en el curso de Fonologia y morfologia, y como esa division
silabica, por decirlo asi, que puede ser muy Util, que vemos en las electivas de primero y segundo
semestre, también lo vemos en el curso de Morfologia. Entonces, vemos que estan muy estrechamente
ligados porque un curso complementa al otro. O sea, el curso del componente de linglistica, que es
Introduccién al Estudio del Lenguaje en primero y Fonologia y Morfologia en segundo estan muy

ligados con esos dos primeros cursos de las electivas porque se complementan, yo creo” (E1, décimo
semestre, jornada diurna)

“(...) si uno mira el curso de Fonologia y Morfologia y al mismo tiempo estas tomando una electiva en
pronunciacion en inglés, uno dice: “claro, qué bueno, ese sonido se hace de esa manera y en el espafiol si
existe y en el inglés no”, entonces en ese sentido puede que si haya conexion” (E2, sexto semestre,
jornada vespertina)

“Por ejemplo, Fonologia tiene relacién con los cursos de pronunciacion en lengua extranjera” (E4,
octavo semestre, jornada vespertina)

» Componente Investigacion: Los estudiantes consideran que algunas asignaturas del
componente de fundamentos linglisticos como Psicolinglistica y Sociolinguistica
permiten desarrollar una competencia investigativa. En el caso de Psicolinguistica, la

competencia investigativa se desarrolla a través de la toma de registros de observacion de
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un nifio con el fin de elaborar un analisis sobre sus procesos de interacciéon social y
adquisicién de la lengua materna. De acuerdo con los estudiantes, este conocimiento puede
compararse con el aprendizaje de una lengua extranjera. En cuanto a Sociolinguistica, los
estudiantes manifiestan que se estudian elementos teéricos que luego se aplican en un
trabajo de terreno con grupos sociales, y que pueden ser usados en una investigacion en el
aula. Ademas, un estudiante manifiesta que algunos elementos adquiridos en Anélisis del
Discurso fueron aprovechados en Investigacion en el Aula a la hora de analizar

informacidn recolectada a través de entrevistas y encuestas:

“Yo pensaria también que para todos es importante el componente lingiiistico porque si uno va a realizar
una investigacién, tiene que estar enterado de cuales son las teorias, de qué es lo que pasa detras” (E2,
sexto semestre, jornada diurna)

“En psicolingiiistica uno ve el aprendizaje de la lengua materna, cuando hicimos el estudio de caso con
el nifio. Entonces ahi podemos hacer una comparacion con el aprendizaje de una lengua extranjera” (E2,
octavo semestre, jornada diurna)

“Digamos que en la parte de investigacion, yo veria una gran influencia con la parte de la
psicolinguistica y la sociolingiiistica porque nosotros nos basamos mucho cuando estamos investigando
més que todo en esas dos, que es psicolinglistica al investigar personas, el desarrollo del lenguaje,
buscando nuevas metodologias para la ensefianza y la adquisicion del lenguaje. Pues la sociolingiistica
también se hace ya mas evidente en los estudios como investigacion en el aula, entonces, si, son muy
valiosas” (E1, sexto semestre, jornada diurna)

ues en sociolingiiistica lo veo relacionado con investigacion porque se lleva a la practica toda la
“P 1 tica 1 1 d t 11 1 tica toda 1
teoria, analizando grupos lingiiisticos en grupos sociales” (E2, octavo semestre, jornada vespertina)

“Ya lo podemos relacionar con los cursos mas avanzaditos, como por ejemplo los cursos del
componente linglistico mas avanzados, por lo menos Psicolinguistica, Sociolinguistica, incluso con
Anadlisis del discurso, porque dentro del componente investigativo tenemos que echar mano de cositas,
de elementos que nos dan en este componente linglistico, por ejemplo, no recuerdo en que semestre
estara ahorita, pero yo en cuarto, quinto vi Investigacion en el aula | y Il. Tocaba hacer algunas
encuestas, entrevistas, y como por ese tiempo estdbamos viendo Analisis del discurso entonces era como
la informacion que recibiamos podia servirnos, de qué manera podiamos utilizar esas materias que era
paralelo con lo que estdbamos viendo en el curso de Analisis del discurso” (E1, décimo semestre,
jornada diurna)

» Componente Pedagogia: Algunos estudiantes plantean que existe una conexion entre el
componente de fundamentos lingtisticos y el de pedagogia, pues al abordar el curso de
Linguistica Aplicada, perteneciente al area de pedagogia, es necesario retomar conceptos
de linguistica que posteriormente se aplican al aula de clase:

“Yo pienso que el componente de lingiiistica es la columna vertebral y que es necesario. Por ejemplo,
usted no puede llegar al curso de Lingdistica Aplicada sin saber qué son los actos de habla, que ya se

habian visto en lengua materna. Entonces eso se complementa. A mi me parece que esta bien” (El,
voluntarios, jornada diurna)
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“Que en todas igual siempre vemos conceptos basicos que mas adelante vamos a ver en otras. Lo que
vemos en Lingiiistica Aplicada, hemos visto conceptos en lingiiistica” (E1, sexto semestre, jornada
vespertina)

“Yo creo que esto lo podemos relacionar con cursos mas avanzaditos del componente de pedagogia y
ensefianza de la lengua, digamos Didactica, porque en Didactica, después del curso de Lingdistica
Aplicada ya empezariamos a tomar todos esos elementos, esas herramientas que nos dieron en estos
cursos de linglistica: Fonologia, Morfologia, Sintaxis, Semantica, Psicolingiistica, Sociolingiistica y ya
empezamos a aplicarlos dentro de un aula de clase. Nosotros, como docentes, tenemos que aplicarlos
dentro de nuestro diario vivir, dentro de lo que ensefiamos, y como mostrar, como ensefiar eso a los
estudiantes” (E1, décimo semestre, jornada diurna)

» Articulacion con todos los componentes: Algunos estudiantes consideran que el
componente de fundamentos linguisticos estd estructurado de manera que permite que se
hagan conexiones con todos los componentes del programa. Los participantes manifiestan
que los conocimientos que se adquieren a lo largo del componente son aplicables tanto
para la lengua materna como para la lengua extranjera. Los estudiantes afirman que el
dominio de estos conocimientos permitird un buen manejo de la parte oral y escrita de las
tres lenguas. Ademas, expresan que hay una articulacion evidente con el componente
pedagogico del programa, pues manifiestan que en la asignatura Lingistica Aplicada se
aplican todos los contenidos linguisticos al aula de clase. En relacion con investigacion, un
estudiante manifiesta que es necesario conocer como funciona la lengua para poder

intervenir ciertos problemas en el aula:

“Yo creo que esta relacionado con todo. Si uno habla de las asignaturas de lenguas (inglés-francés) es
necesario tener esos conocimientos porque aplican para cualquier lengua. Si hablamos de la parte de
lengua materna, igual uno tiene que manejar esa parte para poder llegar a un desarrollo de la parte escrita
y oral de la lengua. Todo esta articulado” (E1, décimo semestre, jornada vespertina)

“Si, estd muy bien articulado porque por donde uno lo vea se relaciona con los demas componentes: el
investigativo, el didactico y las lenguas extranjeras. Todo. Cuando hablamos temas de didactica, por
ejemplo, tratamos temas que conciernen la lengua, la estructura de la lengua y la manera como se
aprende la lengua. Todo va ligado a todo. Lo mismo en el componente investigativo, hay que saber
como funciona la lengua para poder abordar el problema x dentro del aula” (E2, décimo semestre,
jornada vespertina)

“Yo también creo que estan bien articulados. Me acuerdo de sintaxis y semantica. Me dio bases en
espafiol muy buenas. Me acuerdo que vimos sindnimos, vimos anténimo; en lingistica, relaciones
sintagmaticas. Ese tipo de cosas que dan una idea del lenguaje, creo que se relacionan con todo: con
espafiol, con inglés, con francés. Me parece que hay una articulacion buena” (E3, décimo semestre,
jornada vespertina)

“Yo creo que el componente de lingiiistica estd muy bien establecido con relacion a todo. Digamos que
desde los inicios con Introduccién al Estudio del Lenguaje, Fonologia y Morfologia, Sintaxis y
Semantica con el asunto de las dos lenguas extranjeras. El estudiante encuentra muchisimas relaciones:
fonoldgicas, morfoldgicas, significado... Con la linea de la psicolingiiistica y el seminario de lingiiistica
aplicada esté todo lo relacionado con la parte pedagdgica y didactica de la carrera que es fundamental. O
sea, para muchas personas el seminario de linglistica aplicada lo ven como el ladrillo porque se junta
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todo pero, es en dltimas, la traduccién de todo eso que vimos durante los cinco primeros semestres en el
sexto para entender cdmo es la lengua y como ensefiarla. Bueno, con la lengua materna, pues creo que se
sobreentiende que se debe dominar mas la lengua” (E5, décimo semestre, jornada vespertina)

9.3.3 Organizacion de los cursos del componente de fundamentos lingdisticos en la malla
curricular del programa

Al explorar la vision que los estudiantes tienen sobre la organizacion de los cursos, se

descubre que hay diferentes opiniones al respecto. Hay quienes ven en la organizacion actual

ciertas fortalezas. Otros estudiantes expresan que la organizacion actual presenta ciertas

debilidades y ofrecen algunas sugerencias para mejorar dichas debilidades:

a. Fortalezas del componente en su estructura y ubicacion en la malla curricular

» Los cursos estan bien organizados: Algunos estudiantes opinan que los cursos del

componente de fundamentos linguisticos presentan una organizacion adecuada vy
coherente. Ademas, se resalta que el tiempo que se dedica al estudio de la linguistica lleva
al estudiante a adquirir unas bases solidas que posibilitara una mejor comprension de los

cursos mas avanzados de la carrera:

(...) el conocer el funcionamiento de la lengua, eso te lo da el componente porque esta coordinado, tiene
un orden en su proceso, esta bien disefiado. Tiene coherencia, un seguimiento légico, sus contenidos son
acordes con lo que se ofrece en el nombre de la materia. (E2, octavo semestre, jornada vespertina)

“El nimero yo diria que esta perfecto. Hablemos de niimero pero entonces también hablemos de tiempo.
Estamos hablando de la mitad de la carrera. Son cinco semestres, dos afios y medio que dan unas bases
muy sélidas para entrar a ver los cursos mas avanzados de la carrera como lo son la didactica, los cursos
de pedagogia méas avanzados, o sea, me parece a mi que es perfecto (E1, décimo semestre, jornada
diurna)

Hay progresion en el componente: Algunos de los participantes aprueban el orden en el
cual se cursan las asignaturas del componente, pues en cada una de ellas se estudian
contenidos que seran utiles en el siguiente curso del componente. Ademas, se destaca el
papel que juega la asignatura Introduccién al Estudio del Lenguaje, pues les brinda un
panorama de los contenidos que se estudiaran a lo largo del componente. Asi mismo, los
estudiantes manifiestan que la ubicacién de los cursos en cada uno de los semestres
permite establecer relaciones con algunas asignaturas del componente de lenguas

extranjeras:
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“Pienso que el nivel de dificultad va incrementando y eso estd bien. En cuanto a la organizacion, que primero
ésta y luego ésta, considero que han estado bien, y ha sido muy importante” (E2, cuarto semestre, jornada
diurna)

“Sin ver, por ejemplo, Fonologia y Morfologia, no se pudiera haber visto Sintaxis y Semantica. Entonces
todos tienen algo que los hace fundamentales, que los hace conectar” (E2, voluntarios, jornada diurna)

“(...) acé la escuela le ofrece a uno la oportunidad de aprender la lengua desde lo minimo hasta lo macro,
porque uno empieza desde Fonologia y Morfologia y va avanzando poco a poco hasta llegar a lo méas
complejo” (E2, décimo semestre, jornada vespertina)

“(...) es como una escala. Primero una introduccion, después cursos que ayudan a aprender la lengua
extranjera (...) el componente es muy organizado porque empieza por lo mas chiquito: Fonologia y
Morfologia y luego va subiendo” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“Si, yo creo que si hay una coherencia y hay una asociacion logica (...) me parece que el curso de
Introduccion al estudio del lenguaje es perfecto para empezar porque nos abre las perspectivas a lo que va a
ser la linguistica, y luego poquito a poco vamos viendo cada uno de esas partecitas que son fonética,
fonologia, morfologia, sintaxis, semantica, para luego, me parece perfecto que los Ultimos cursos sean Psico
y Sociolingistica. O sea, me parece que como esta acomodado el pensum, la asociacidn de estas materias
del componente de lingtistica esta muy bien acomodado” (E1, décimo semestre, jornada diurna)

“(...) Yo pienso que ahi también, pues ya viendo cada componente, cada semestre, yo creo que hay una
continuidad. Uno entra con una Introduccion, en donde ve un bagaje en todo y luego separa esto y llega un
punto donde entra a ver el Andlisis del Discurso y ve que todo lo que vio atras llega hasta este punto, que es
lo que verdaderamente me va a dar esa luz para verdaderamente entrar a entender: “bueno, ;qué es lo que
decimos y como es que lo decimos y cudl es la intencion detras de lo que se dice? Entonces alli se rescataria
que da esa continuidad” (ES, voluntarios, jornada vespertina)

“Yo nunca me habia puesto a detallar la estructura de la rama de fundamentos lingliisticos en comparacion
con lo de las lenguas extranjeras, y ahorita que la compafiera mencionaba lo de Fonologia y Morfologia, que
es en el segundo semestre, se supone, es muy légico como la ubicacion que ellos hacen, sobre todo los seis
primeros semestres, porque en ese segundo semestre es cuando nosotros ya comenzamos a ver Comprension
y Pronunciacion en Francés | y uno comienza a ver el Alfabeto Fonético Internacional que uno ha
comenzado a trabajar en Fonologia y Morfologia, y uno comienza a recordarlo y como a identificarlo como
para sefialarte que si es la base como de aprender otros idiomas, que comienza uno a ver en ese segundo
semestre de francés” (E5, voluntarios, jornada vespertina)

b. Debilidades del componente en su estructura y ubicacién en la malla curricular

» Se ven dos contenidos grandes en una sola asignatura: Los estudiantes aseguran que el
hecho de estudiar dos contenidos grandes en una sola asignatura limita las posibilidades de
apropiarse de los conocimientos, pues se abarcan muchos temas y sienten que algunos de

ellos no se desarrollan a fondo:

“Qué pena que la semantica fue tan corta, porque Sintaxis y Semantica es mucho mas sintaxis y muy
poca semdntica (...) Si, pues porque semantica la vimos las tltimas dos semanas, entonces pues nosotros
nos basamos en sintaxis todo el semestre, y las tltimas dos semanas, fue semantica” (E1, sexto semestre,
jornada diurna)
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“Bueno, yo creo que es mucha informacion en un solo curso. A mi me parece que fonologia deberia ser
un curso aparte, morfologia otro, sintaxis otro, etc. Porque en esos cursos se abarcan muchas cosas.”
(E5, octavo semestre, jornada diurna)

“(...) por ejemplo Fonologia y Morfologia, bueno, yo lo acepto, pero Sintaxis y Semdntica juntos es
como demasiado para un solo curso” (E2, voluntarios, jornada diurna)

c. Sugerencias para mejorar el componente en su estructura y ubicacion en la malla

curricular

» Mayor profundizacion de contenidos: Dado que algunos estudiantes consideran que
ciertas asignaturas del componente ofrecen unos contenidos que se tornan sobrecargados y
no se desarrollan a fondo, sugieren algunas posibles soluciones. Un estudiante propone que
los contenidos de fonética y fonologia sean parte de un solo curso, y que los temas de
morfologia, sintaxis y semantica se agrupen en un solo curso. Un estudiante plantea que
los cursos de Fonologia y Morfologia, al igual que Sintaxis y Semantica deberian separarse
para crear cuatro cursos en total. Un estudiante sugiere que en la asignatura Sintaxis y
Semantica deberia estudiarse un poco mas la semantica, pues como se mencioné en el
apartado anterior, es limitado el tiempo que se le dedica. Un estudiante manifiesta que
dada la complejidad de Andlisis del Discurso, deberia crearse un segundo nivel de esta

asignatura:

“A mi me parece que la fonética es complicada. Deberian ponerla como una materia aparte. Poner
Fonética y Fonologia como una sola materia aparte y poner Morfologia con Sintaxis y Semantica” (E1,
cuarto semestre, jornada diurna)

“A mi me parece que fonologia deberia ser un curso aparte, morfologia otro, sintaxis otro, etc. Porque
en esos cursos se abarcan muchas cosas” (ES, octavo semestre, jornada diurna)

“De pronto darle un poquito mas de tiempo a semantica” (E1, sexto semestre, jornada diurna)

“Hace rato, en una discusion que teniamos con unos compafieros, deciamos que: “bueno, Analisis del
Discurso, muy importante y la ubicacién muy pertinente”, pero el Analisis del Discurso no es cosa de un
solo semestre, de un cursito” (ES, voluntarios, jornada vespertina)

» Ofrecer electivas del componente: Debido a que algunos estudiantes reconocen que seria
dificil aumentar el numero de asignaturas obligatorias del componente, sugieren crear
electivas que permitan reforzar los contenidos estudiados en los cursos que se ofrecen
actualmente. Ademas, proponen la creacion de electivas en las lenguas extranjeras que

afiancen lo aprendido en el componente de fundamentos linguisticos:
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“Me parece que deberian abrir electivas sobre esos cursos. Por ejemplo sobre Analisis o Sociolingiiistica,
porque es muy grande el tema para solo un semestre” (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Bueno, deber ser complicado extender el componente, pero si hubiesen electivas y la gente esta interesada:
“bueno, estoy como flojita en esto, tomo ésta para reforzar (...) O también podria ser una opcion que se diera
una electiva en lengua extranjera. Entonces uno reforzaria lo que vio ahi enfocado en la lengua extranjera,
seria muy bueno” (E2, voluntarios, jornada diurna)

» Reducir el numero de cursos del componente: Algunos estudiantes consideran que,
teniendo en cuenta que el programa no busca formar profesionales en lingistica, se dedica
mucho tiempo al estudio de esta &rea. Aungue los estudiantes reconocen la importancia de
recibir una fundamentacion en conceptos basicos de linguistica, proponen gue se reduzca el

namero de cursos que se ofrecen actualmente:

“Yo creo que no deberian ser tantas. Deberia ser una bien estructurada de Sintaxis y Semantica y
Fonologia y Morfologia, podria ser. Si se interrelacionan pero no deberian ser tantas, o sea, deberian ser
como cursos basicos y ahi, porque nosotros no nos vamos a especializar en lingiistica, no vamos a ser
lingiiistas, entonces podemos tener las nociones basicas y con esas salir adelante” (E3, sexto semestre,
jornada vespertina)

“(...) creo que con Introduccion al Estudio del Lenguaje, que se vean varias y que se tengan conceptos
claros acerca de cada una y me parece que el de Fonologia y Morfologia si seria pertinente, pero los
otros si ya es demasiado, porque no estamos formando linguistas, estamos formando licenciados” (E5,
sexto semestre, jornada vespertina)

“Mi sugerencia en cuanto a los cursos de lingiiistica es que no sean tantos, que no sea tanta la carga de
lingiiistica en la carrera” (E4, sexto semestre, jornada vespertina)

“Yo siempre he pensado que los cursos de Fonologia y Morfologia y Sintaxis y Semdntica son como
demasiado. Considero que son cosas que se pueden ver en menos tiempo, no tienen como esa
complejidad. A mi no me parece que tengan esa complejidad como para dedicarles tanto tiempo. No lo
considero asi. Ademas se parecen de cierta manera. Pues es lo que he percibido” (E1, cuarto semestre,
jornada diurna)

» Reubicacién de cursos: Los estudiantes perciben Analisis del Discurso como un curso
complejo que requiere el dominio de las diversas herramientas que se proporcionan a lo largo
del componente. Por tal motivo, consideran que el curso seria mejor aprovechado si se
modificara su posicion actual (cuarto semestre) y se ubicara un poco mas adelante en la malla

curricular:

“(...) seria bueno que AnAlisis del Discurso, que me parece como mas complicado, dejarla para el otro
semestre” (E1, cuarto semestre, jornada vespertina)

“Cuando uno ve Analisis del Discurso uno tiene otros elementos de estos otros fundamentos lingiiisticos para
hacer el anlisis. Lo que yo creo es que seria importante que veamos otro curso después de haber visto
Psicolinguistica y Sociolingiistica. Entonces seria como un complemento que retoma todo. O sea, a mi me
parece bueno que se vea en cuarto, pero me parece que mas adelante podria haber un curso mucho mas rico
en términos de andlisis, en términos de una formacion, un bagaje como mas amplio, entonces de pronto asi si
seria mucho mas rico el curso de Analisis, porque yo creo que a veces... pues uno hace el curso de Analisis
en cuarto, pero creo que ahora uno tiene muchisimas mas herramientas. O sea, yo me imagino viendo otra
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vez el curso de Analisis del Discurso y seria muy bacano porque uno ya ha recogido muchisimas cosas como
con el tiempo por los otros cursos” (E8, voluntarios, jornada vespertina)

“El Analisis del Discurso es lo que mencionabamos ahora rato: recogemos lo que hemos visto y es: “bueno,
(coémo lo aplicamos? ;Como lo vamos a trabajar?” (...) y apoyo completamente a la compafiera que ver
Analisis del Discurso seria muy muy muy interesante poderlo trabajar posterior a esos primeros cinco
semestres, porque seria muy enriquecedor” (ES, voluntarios, jornada vespertina)

» No cursar dos asignaturas del componente en un mismo semestre: Debido a que en el
cuarto semestre del programa se ubican dos asignaturas del componente de fundamentos
linglisticos (Andlisis del Discurso y Psicolingtistica), un estudiante manifiesta que deberian
ubicarse en semestres diferentes, pues son cursos importantes que demandan tiempo. Por lo
tanto, el participante sugiere que para dedicar el tiempo necesario a cada una de estas
asignaturas, deberian ubicarse en semestres diferentes:

“Yo vi Analisis del Discurso y después vi Psicolingiiistica. Entonces a mi me parece que, aunque los dos
cursos son muy importantes, deberia darse el espacio para profundizar cada una. Por ejemplo
Sociolingistica, que también esta aparte, como separar esos tres momentos porque son muy importantes,

muy enriquecedores para la formacidn pero uno a veces se ve atareado para cumplirle a uno porque esté el
otro y al final termina es haciendo nada” (E4, voluntarios, jornada vespertina)

9.3.4 Opinion de los estudiantes en relacion con el desarrollo de los cursos del
componente de fundamentos linguisticos

Al explorar las percepciones de los estudiantes en relacion con sus experiencias al cursar las
diferentes asignaturas del componente, se descubren diferentes opiniones. Algunos estudiantes
resaltaron aspectos positivos que encontraron en el proceso. Otros estudiantes mencionaron
debilidades que interfieren en el buen desarrollo de los cursos. Finalmente, se hacen algunas

sugerencias para hacer de los cursos un aporte significativo a su formacion.

a. Fortalezas en el desarrollo de los cursos del componente

» Asignatura interesante para los estudiantes: Algunos estudiantes destacaron las
asignaturas Psicolinguistica y Sociolinguistica, pues los contenidos que se estudian en
estos cursos despertaron su interés y manifiestan haberlas disfrutado mientras las cursaban.
Ademas, resaltaron el hecho de poder llevar los conocimientos adquiridos a su vida

cotidiana:
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“Pues la asignatura que me parecié mas interesante, que al estudiarlo yo notaba mas de los conceptos de
aprendia, era Psicolingiiistica. Cuando estudié Psicolinglistica, por ejemplo, el sobrinito de mi novia en esa
época, él estaba chiquito y todavia se le veian ciertas cosas, por ejemplo, el gesto de peticién, yo notaba
mucho de eso y me parecia muy interesante” (E1, sexto semestre, jornada diurna)

“Si, era emocionante ver que todo lo que estaba en teoria, realmente, uno lo podia ver en un nifio cuando
recién esta empezando a hablar. Cémo el nifio va armando una oracion que uno podria decir que es compleja
a los dos o tres afos” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“Sociolingiiistica, importantisimo. Sociolingiistica es de esos cursos que usted llega con ganas, sin importar
el profesor, sea malo o sea bueno. Usted llega a Sociolingiiistica con mucha motivacion” (E2, sexto
semestre, jornada vespertina)

“Sociolingiiistica por un gusto personal, me gusté6 mucho” (E3, octavo semestre, jornada vespertina)

» Todas las asignaturas contribuyen a la formacién de los estudiantes: Algunos
estudiantes opinan que cada uno de los cursos del componente han hecho un aporte

importante a su formacion como licenciados:

“(...) yo hablaria también a nivel personal, para mi todo el componente ha sido bastante enriquecedor
para mi formacion. Todas las materias de ese componente me aportaron” (E4, octavo semestre, jornada
vespertina)

“Pero en general a mi me parece que todas son importantes. Para mi seria muy dificil, en este momento,
decir que una es mas importante que la otra. Todas son fundamentales” (E2, décimo semestre, jornada
vespertina)

b. Debilidades en el desarrollo de los cursos del componente

» Falta conexion entre linguistica y los demas componentes del programa: Algunos
estudiantes manifiestan que se les dificulta establecer relaciones entre los cursos del
componente de linglistica y los demés componentes del programa, especialmente con el

componente de lenguas extranjeras y el componente pedagdgico:

“Digamos Sociolingiiistica siempre nos ibamos a los casos colombianos, siempre era que en Colombia qué
sucede con los indigenas, todo eso, pero, ¢y la otra parte? No se nos guiaba como en qué pasa en el mundo
inglés, Inglaterra, en el mundo francés” (E4, sexto semestre, jornada vespertina)

“Yo quiero agregar algo sobre Psicolingiiistica. De todas estas materias, es el componente que se ve como:
“;usted qué hace aqui?” No se aplica a absolutamente nada, a la practica como docente. No se aplica nada de
lo que uno ve en Psicolingiiistica a la practica como docente” (E2, sexto semestre, jornada vespertina)

Uno de los estudiantes entrevistados manifiesta que una posible causa de la falta de conexion
entre el componente de linguistica con el componente de lenguas extranjeras es que los

departamentos no se integran para trabajar en conjunto:
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“Y yo pienso que no hay dicha relacion porque en si los mismos departamentos no se relacionan. El
Departamento de Linguistica y el Departamento de Lenguas Extranjeras es totalmente dividido” (E4, sexto
semestre, jornada vespertina)

Los estudiantes perciben contenidos como solo aplicables al espafol: Una posible

consecuencia que se deriva de la falta de conexion entre el componente de fundamentos
linglisticos y el de lenguas extranjeras que los participantes reportan es que asumen que el

conocimiento de la estructura de las lenguas adquirido desde la linglistica permite

entender el funcionamiento del espafiol solamente:

;() ;ealmente los cursos los enfocan en el espaifiol y lenguas indigenas” (E4, octavo semestre, jornada
urna

“Yo de pronto tenia profesores que al hacer ejemplos lo hacian con las lenguas que ellos estudiaban que eran
lenguas indigenas. Y entonces yo lo sentia era como que solo se quedaba aqui en el espafol” (E3,
voluntarios, jornada diurna)

No contribuye a la formacion como Licenciado en Lenguas Extranjeras: Algunos
estudiantes afirman que los conocimientos que se adquieren a lo largo del componente
llevan a adquirir una cultura linguistica, pero que no encuentran la relacién entre lo que
aprenden en los cursos y su formacién como licenciados, lo que podria ser otra posible

consecuencia de la falta de conexion que se mencioné anteriormente:

“Pues yo pienso que para tener conocimiento, pero no considero que aporte de forma significativa a lo que
nosotros estamos estudiando” (E1, cuarto semestre, jornada diurna)

“(...) de pronto lo que esta ahi en Analisis del Discurso mas bien es como politica y de pronto si nosotros
estamos para ser profesores no... ;Politica? Digo yo” (E3, cuarto semestre, jornada diurna)

“(...) en cuanto a mi concepto, esa materia (Analisis del Discurso) pudo haber sido aprovechada en una
mejor forma con otro profesor. O sea, yo estaba pensando en nombrarla pero en realidad no me aportd
porque de pronto... ni siquiera supe si realmente pudo haberme aportado a mi formacién como licenciada,
porque es que en el contexto en que la vimos fue un contexto totalmente politico y la revista Poder y todo
es0. No nos aportdé como docentes, en el aula, en un contexto de analizar el discurso de unos estudiantes, de
personas reales, del campo social en el que uno se desempefia. Entonces yo creo que por eso no la
mencionamos, por el contexto o por la forma en que la estan dando, hacia donde la estan enfocando, pero
creo que de verdad pudo haber aportado mucho mas en nuestra formacion, si se llevara de otra forma. (E5,
sexto semestre, jornada vespertina)

“Analisis del discurso no me parece que haya contribuido a mi formacion como futura docente” (E2, octavo
semestre, jornada vespertina)
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» Asignatura interesante pero no encuentra relaciébn con componente de lenguas
extranjeras: Un estudiante manifiesta que aunque Analisis del Discurso es un curso

interesante, se le dificulta hacer la conexion con el componente de lenguas extranjeras:

“A mi me quedaria en duda igual lo de Analisis del discurso. Me parece una materia muy interesante
pero no le veo la relacion con las lenguas extranjeras” (E5, octavo semestre, jornada diurna)

» Falta un contenido estandar para los cursos: Un estudiante asegura que el programa
deberia tener un contenido estandar que permita alcanzar todos los objetivos de las
asignaturas sin importar con qué profesor se cursan, pues en ocasiones los profesores de
una misma asignatura estudian contenidos diferentes, lo que hace que los estudiantes

culminen el mismo curso con conocimientos diferentes:

“No se como sera la planeacion de los contenidos del curso, pero lo que yo siento que sucede ahi con eso
es que, por ejemplo, hay dos profesores de Psicolingliistica. Entonces hay uno que da unos contenidos
y el otro da otros contenidos (...) Entonces ahi, yo entiendo la libertad de catedra de los profesores que
fuese mas enfocada en la metodologia, pero el programa, la licenciatura, esta fallando en no tener un
programa especifico. (...) Entonces hay un problema, pero no digo que es del profesor, es del programa
en si. De no tener un contenido fijo estandar que le diga al profesor: “bueno, esto es lo que tiene que
ensefar, aplique su metodologia y su forma de evaluar y eso. Pero estos son los contenidos que tiene que
dar” (E1, voluntarios, jornada diurna)

» Desbalance en conocimientos de estudiantes: Una consecuencia de la ausencia de
contenidos estandar para los cursos es que cuando los estudiantes que han cursado las
mismas asignaturas con profesores diferentes se reinen en un curso posterior, perciben que

sus conocimientos sobre los temas estudiados varian:

“Porque primero lo que ella dice: un profesor va a dictar una cosa y el otro otra cosa. Entonces cuando
ya nos reunimos todos en el curso de didactica, nos damos cuenta que hay estudiantes que nos llevan
ventaja porque a nosotros no nos ensefiaron lo que a ellos les ensefiaron en el curso anterior” (EI,
voluntarios, jornada diurna)

“(...) yo siento que yo me atrasé en tantas cosas porque el profesor del otro curso lo dio de tal manera.
Entonces uno esta como en desbhalance porque uno piensa que los otros van mas adelante, que uno va
mas atras o que ellos saben y nosotros no, porque como nos dividen en dos, entonces cada profesor con
su metodologia ensefia los cursos. Y de hecho a veces son cursos que son de extremo a extremo.
Mientras que uno que uno, por ejemplo, se queda mucho en la practica, el otro se va mucho a la teoria.
Entonces uno queda ahi como en desbalance. O sea, el uno tiene la teoria y el otro tiene la préactica, ¢y
no deberia ser en conjunto?” (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Yo creo que se nota mucho la diferencia entre quienes vieron el curso (Psicolingiiistica) aparte y
quienes lo vimos con tal persona porque yo si estoy en blanco. ¢Jean Piaget, Halliday, Silvestri? Ni idea.
Yo no tengo ni idea. Yo tengo los nombres por ahi porque yo me lei las copias, pero yo no tengo ni idea
de qué se trata eso. Entonces, en eso, yo me siento afectada, gravemente afectada” (E2, sexto semestre,
jornada diurna)
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» Falta conexion entre los cursos del componente: Los estudiantes expresan que en
ocasiones sienten que no hay una articulacion entre los contenidos de una asignatura con
los contenidos de la siguiente. Por esta razdn, sienten que los conocimientos que se
adquieren a lo largo del componente no llevan una progresion coherente. Este aspecto
podria ser una posible consecuencia de la falta de contenidos estandar para todos los

cursos, aspecto mencionado anteriormente:

“(...) de pronto el problema no son los cursos sino la manera en que los dictan porque muchas veces, por
ejemplo en cursos de psicolingliistica y pedagogia, cuando llegamos a didactica por ejemplo, dijeron:
“Bueno, ustedes se supone que ya vieron la legislacion de...” Entonces uno se da cuenta que en el curso
pasado el profesor o profesora no dicté lo que debia sino que se fue por otros lados y no siguid lo que se
deberia supongo yo. Entonces el problema no son los cursos sino la manera o lo que dictan en cada
curso. De pronto el contenido del curso no esta de acuerdo con el curso que sigue mejor dicho. O sea
como que no tienen una conexion, pues no se, hablo de los cursos que yo vi, con los profesores que yo
vi. Algunos, no todos (E2, voluntarios, jornada diurna)

“Cuando pasé de Fonologia y Morfologia a Sintaxis y Semantica, habia algunos temas que de pronto
para el profesor habia pasado asi por encima porque como nosotros ya sabemos la lengua no era dificil
aplicar la regla (...) Entonces ahi si hubo una desconexion total porque yo sentia que no habia visto nada
y lo que habia visto no tenia nada parecido a lo que seguia viendo después, y como se supone que s un
contenido que se va ligando, como un proceso, entonces obviamente yo sentia como si hubiera venido de
otra carrera para aca. O sea, me senti totalmente perdida. Habian cosas claras, si, uno las tenia, pero
porque uno las conocia de antemano, no porque las habia aprendido en el curso anterior. Entonces ahi yo
si senti que hubo un bajonazo” (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Analisis del Discurso la senti un poco desarticulada con las otras tres. Esa materia fue como interesante
pero se fue por otro lado. No le vi la relacion con la que acababa de terminar que era Semantica” (ES,
décimo semestre, jornada vespertina)

» Metodologia de ensefianza no adecuada: Algunos estudiantes afirman que los
contenidos de algunos de los cursos del componente no fueron significativos para su
formacion puesto que la metodologia utilizada por el profesor no ayud6 a que ellos se

apropiaran de los conocimientos impartidos:

“Respecto al curso de Psicolingiiistica, mi compaiiero dice que aprendié mucho en el curso y yo tengo
un caso totalmente opuesto, y yo creo que la mayoria de mis compafieros tenemos el caso totalmente
opuesto. Nosotros sentimos que ese curso pasd en blanco. Fueron dos cursos que vimos con la misma
persona y nos decian: “léanse las copias”, y uno se leia las copias, pero a la hora de la verdad, no se
aplicaba tanto lo que uno leia a la clase, y mucho menos a la investigacion que se hizo. Entonces yo
tengo el caso opuesto, que de pronto hubiera aprendido mucho mas si yo hubiera encontrado mucho méas
uso a la Psicolingiiistica si realmente la hubiera estudiado” (E2, sexto semestre, jornada diurna)

“(...) a menos que quieran eliminar Introduccion al estudio del lenguaje, que para mi, no aprendi
mucho. Eso también era por el profesor” (E1, sexto semestre, jornada diurna)

“(...) yo no sé hasta qué punto se analiza la planta docente en cuanto a sus niveles pedagdgicos, porque
hasta donde yo tengo entendido hay personas que tienen muy buen conocimiento con respecto a la
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lingiiistica, pero a nivel pedagogico les falta un poco. Precisamente por eso hago esta aclaracion” (E4,
octavo semestre, jornada diurna)

“(...) asi que estoy de acuerdo. Es que saben mucho, y es admirable su conocimiento. Pero al momento
de explicar su metodologia no es tan buena. Es como que todo lo que saben no lo saben transmitir.
Entonces uno queda sin entender” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“(...) es también esa afinidad pedagogica que tenga el profesor porque como ya dijo alguien, hay gente
que sabe mucho, pero en esa cuestion pedagdgica no tienen un faro ahi que los guie. Si tenés unas bases
pedagdgicas buenas, tu metodologia puede cambiar” (E1, octavo semestre, jornada diurna)

“En cuanto a Analisis del Discurso, quizas por la experiencia, yo soy de las personas que consideran que
el profesor, es decir, la persona que esté ensefiando algo es el ntcleo de como usted mira ese curso o lo
que se le esta ensefiando. Entonces si usted tiene un profesor que considera que es un tanto regular, usted
inmediatamente va a considerar que el curso también es bastante regular” (E2, sexto semestre, jornada
vespertina)

“En cuanto a Analisis del Discurso, si fue un curso muy accidentado. El profesor que yo tuve no fue
muy claro, entonces fue muy accidentado” (E1, décimo semestre, jornada vespertina)

» Metodologia por seminarios no adecuada: Algunos estudiantes aseguran que los cursos
que se desarrollan a través de seminarios no siempre llevan a la aprehension de los
conocimientos, pues la comprension de los temas depende del nivel de dominio que tenga
el estudiante o grupo a cargo del seminario. Ademas, reconocen que cuando se aplica esta
metodologia, por lo general, los estudiantes optan por preocuparse Unicamente por
preparar su exposicion, descuidando un poco los demas contenidos de la asignatura:

“A veces pasa que no siempre se prepara bien una exposicion. Entonces yo no sé nada del tema y mis

compafieros vinieron mal preparados, entonces no aprendi nada. Y si el profesor no te sabe explicar,
peor” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“(...) creo que esas clases que se hacen tipo seminario, que un grupo de estudiantes tiene a cargo un
tema, ahi hay una falla porque si mi compafiero tiene ese tema, pues yo no lo voy a estudiar porque
tengo tres o cuatro materias mas que tengo que estudiar y tengo que preparar mi tema también. Si me
pregunta algo ahora de fonologia y morfologia, yo tengo mas presente lo que vi en inglés, que lo que vi
en la materia en si. Y creo que podria ser porque ese curso fue por seminarios y seminarios, exposiciones
de estudiantes, preparar la exposicién es lo Gnico que nos responsabiliza en la clase. Es venir a la clase,
escuchar a mis compafieros y preparar mi tema” (E3, octavo semestre, jornada diurna)

» Conocimientos adquiridos en los cursos no se retoman mas adelante: Algunos
estudiantes expresan que algunos contenidos estudiados en los primeros semestres desde el
componente de fundamentos lingiisticos fueron interesantes, pero que dado que son temas

gue no se retoman en semestres mas avanzados, generalmente se olvidan:

“Por ejemplo, también hay muchas cosas muy interesantes. Yo me acuerdo que cuando las vi yo estaba
deslumbrada porque eran muy interesantes. Yo recuerdo cuando vi con uno de los profesores y todo y
yo ahora me acuerdo muy poquito de los conceptos, porque nunca se retomo. Se vieron en ese tiempo y
se quedaron alld y entonces como que uno se desconecta, pero quien sabe si uno de verdad tenia como la
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inclinacion para investigar ahora en eso. Hay gente que puede tener mucho material para investigar en
eso, pero como se ha despreciado, se deja por alla tirado” (E9, voluntarios, jornada vespertina)

“Como ella dice, tal vez uno podria investigar cosas en su trabajo de grado, investigar sobre esto, pero a
uno como que se le olvida, como que ya lo ve tan lejano, que ya no le interesa” (E8, voluntarios, jornada
vespertina)

“Esta el aspecto en Fonologia y Morfologia, que tiene que ver con la pronunciacion de la lengua, el
Alfabeto Fonético Internacional, que se maneja en todas las lenguas, yo me he encontrado en momentos
donde uno quiere retomar conceptos de fonética y fonologia que yo vi en ese momento, y, como lo dijo
la compafiera, se quedaron alla. Son cosas que hay que recapitular, porque obviamente uno las aprende y
las usa pero hay que recapitular” (E7, voluntarios, jornada vespertina)

c. Sugerencias para mejorar el desarrollo de los cursos del componente

» Crear conexiones con el componente de lenguas extranjeras: Un ndmero significativo
de estudiantes consideran que los cursos del componente de fundamentos linglisticos
serian mas enriquecedores para su formacion si se hicieran contrastes con las lenguas

extranjeras:

“Por ejemplo eso que estamos haciendo con las lenguas indigenas y con el espafiol, que lo hagan
también con inglés y francés” (E2, cuarto semestre, jornada diurna)

“(...) deberia centrarse en estructuras como francés, inglés, espafiol, pero de lenguas indigenas, no me
parece que aporte, a menos que uno esté preparandose para ir a analizar una de esas lenguas o algo por el
estilo. Deberian hacer eso pero con las lenguas extranjeras” (E1, cuarto semestre, jornada diurna)

“Yo creo que seria mejor que materias como morfologia y fonologia fueran aplicadas al inglés y al
francés” (ES, octavo semestre, jornada diurna)

“O sea, yo no le quito lo interesante sino que digo que como estamos en un programa de lenguas
extranjeras que fuera como una electiva que hay de fonologia y morfologia del inglés, pero que
estuviera dentro del componente. Para mi seria mas interesante en la lengua extranjera” (E4, octavo
semestre, jornada diurna)

“Seria bueno que le dieran a uno la comparacion: esto que se hace en el espafiol, también se hace en el
inglés o el francés” (E6, octavo semestre, jornada diurna)

“Si, seria bueno que apunte mas a los idiomas. No s6lo quedarse en la lengua materna. Hacer como lo
que deciamos ahora, un anlisis contrastivo entre la lengua materna y las lenguas extranjeras” (E2,
octavo semestre, jornada diurna)

“Una de las sugerencias es que materias como la fonologia y morfologia también estén enfocadas en las
otras dos lenguas: inglés y francés. Que no se queden Uinicamente en el espafiol” (E1, octavo semestre,
jornada diurna)

“(...) es importante estar conscientes de nuestra propia lengua, pero creo que ese conocimiento si se
debe contrastar con las lenguas extranjeras. Por ejemplo, lo que yo sé de linglistica aplicada a las
lenguas extranjeras lo he aprendido en las electivas que he tomado: pronunciacion, gramatica, etc.” (E2,
octavo semestre, jornada diurna)
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“Yo creo que para construir, para seguir encontrando la intercurricularidad, trabajar como mas allegados,
la linguistica con lo que es la ensefianza misma de lenguas. Hay algunas cosas, si, pero no se terminan de
desarrollar conceptos que son supremamente Utiles” (E2, décimo semestre, jornada diurna)

“A mi me parece que muchos de los cursos deberian estar un poco mas enfocados a la lengua extranjera.
Es decir, si nosotros por ejemplo vamos a ver Andlisis del Discurso, que fuese un poco mas enfocado en
lengua extranjera” (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Entonces yo creo que lo que habria que agregarle es no solo ejemplificar con las lenguas que ellos
hayan estudiado sino también ponerlo en el contexto de que nosotros estamos estudiando lenguas
extranjeras. Entonces, para mi eso seria lo que haria falta: integrar los componentes un poquito mas. (...)
Entonces yo creo que habria que darle una cierta explicacion para que uno no se pierda y no tome el
curso como relleno porque eso fue lo que a mi me sucedié. Yo tomé esos cursos como de relleno pero
ahora que estoy en un semestre superior entonces yo me doy cuenta que si hubiera puesto una mejor
atencion entonces, tal vez, todas esas reglas que a mi me ensefiaron las podria ahorita estar aplicando.
Entonces yo creo que habria que explicarlo un poquito mejor y ponerlo mas en un contexto real de
lenguas extranjeras” (E3, voluntarios, jornada diurna)

“Si deberia ser un poquito mas relacionado con las lenguas que nosotros vemos aqui, si es posible. Yo
entiendo que eso exigiria que los profesores de linguistica manejen las dos lenguas, que manejaran el
inglés y el francés” (E1, voluntarios, jornada diurna)

Un estudiante considera que las asignaturas del componente deberian dictarse en las lenguas
extranjeras que se aprenden en el programa, pues perciben que el metalenguaje se maneja en la
lengua materna y no en la lengua extranjera, lo que dificulta la comprension de los contenidos

de Linguistica Aplicada:

“Para mi, esas materias deberian darlas en inglés o en francés. (...) Ahorita llegamos a Lingiiistica
Aplicada y la clase toda es en inglés y para mi esta muy bien eso, pero vos como que llegas y como que
;ah? (...) Entonces la importancia de conocer el vocabulario, todo el Iéxico, de tu carrrera, de tu
profesion, pero en la otra lengua, no en tu lengua materna” (E4, sexto semestre, jornada vespertina)

» Crear conexiones con componente pedagogia: Algunos estudiantes proponen que desde
el componente de fundamentos lingisticos se guie al futuro licenciado en lo que seré su
papel como docente y hacer la relacion de como lo que aprenden en linglistica sera Util en
su desempefio profesional:

“(...) hablando desde la experiencia propia, el curso com0 mas... que se podria retomar en algin
momento son los de Psico y Sociolinglistica, en algin momento después en la carrera. Te voy a poner
un ejemplo, hacer la especie de comparacion entre cursos de pedagogia y hacer una pequefia relacioncita

de cémo estos cursos de pedagogia pueden ir relacionados con Psico y Socio, que de hecho la tiene (E1,
décimo semestre, jornada diurna)

“Que los profesores tengan cohesion, que se vaya mas hacia... si estamos para ser licenciados, que los
temas que se den sean mas enfocados hacia la educacion y hacia lo que en realidad va a enfrentar cada
uno como docente” (E1, sexto semestre, jornada vespertina)

“O sea, hacia como nos vamos a desempeiiar como docentes en un aula. Creo que deberia ser mas
enfocado en eso, a las cosas que vamos a ver, a las cosas que vamos a tener que utilizar, y que no sean
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tantas materias, que sean unas especializadas que nos aporten al aprendizaje de las lenguas extranjeras y
que los cursos se vayan enfocados hacia el campo docente” (E5, sexto semestre, jornada vespertina)

» Establecer contenidos estdndar para los cursos: Algunos estudiantes sugieren que con
el fin de homogeneizar los conocimientos que los estudiantes adquieren en los cursos del
componente, el programa deberia proporcionar unos contenidos estdndar que todos los
profesores deban desarrollar a lo largo de los cursos:

“Entonces cualquier profesor que venga a dictar un curso pero que le digan: “vea, esto es lo que usted
tiene que dictar en este curso de sociolingiistica, estos son los contenidos” y no que sea el profesor el
que defina cuales son los contenidos del curso (...) Entonces como crear algo estandar, porque cada uno
puede dictarlo a su manera, pero entonces deberia haber algo base, como para que los profesores no se
salgan de ahi” (E1, voluntarios, jornada diurna)

“Si, que sea un contenido, en el que todos, no importa qué profesor tenga y lo dicte, se tenga que ajustar
a ese contenido. La metodologia ya es individual. Si un profesor quiere hacer exposiciones y el otro
quiere hacer una clase magistral, o si el otro quiere poner a los estudiantes a que vayan e investiguen. O
sea, la metodologia o la evaluacion son cosas secundarias, pero ahi lo basico es el contenido del
programa (...) Deberia ser un programa, unos autores definidos y que el profesor a partir de eso dé su
clase con su metodologia. Eso si deberia ser libre, pero lo de los programas, eso si es urgente” (E2,
voluntarios, jornada diurna)

9.3.5 Percepcion de los estudiantes en relacion con su rol frente al aprendizaje

» Transferencia de conocimientos a otras lenguas: Algunos estudiantes reconocen que los
conocimientos que se adquieren a lo largo del componente se pueden aplicar a las lenguas
extranjeras y que su rol deber ser activo a la hora de hacer dichas conexiones. Algunos
participantes manifiestan que el componente ayuda a conocer de manera consciente la
estructura del espafiol y que este entendimiento se puede transferir al aprendizaje de las
lenguas extranjeras:

“(...) la cuestion de este componente es guiarnos. Igual, como ya habiamos dicho, se puede aplicar al
espafiol, al inglés y al francés. Entonces es como una ayuda” (E1, octavo semestre, jornada diurna)

“Pues el discurso no es solamente en espanol, sino también en francés, inglés, en todas las lenguas” (E2,
cuarto semestre, jornada diurna)

“Yo creo que el componente nos ayuda mas que todo a concientizarnos de nuestra propia lengua y asi
mismo reflejarla en los idiomas que vamos a aprender: inglés y francés. Entonces qué mejor que uno se
concientice primero de lo que es su lengua materna y ya después mirar como eso que se aprende esas cinco
materias se puede ver reflejado en los otros dos idiomas” (E6, octavo semestre, jornada diurna)

“No es que hagan esa relacion en el curso, sino que te da pie para que vos apliqués lo que ves en lengua
materna a las lenguas extranjeras. Sino que no lo muestran en el curso. Muestran lo que hacen en los
discursos politicos con el idioma. Asimismo, también se hacen en otros idiomas. Més que lo hagan el mismo
curso, porque los textos que dan son en espafiol” (E2, octavo semestre, jornada diurna)
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“No sé, es una opinidn personal, pero al principio yo me preguntaba para qué servian esos componentes. Si,
porque si yo vengo aqui a aprender una lengua extranjera, pues para que aprendo Introduccion al estudio del
lenguaje, o para qué aprendo sintaxis y semantica. Pero con el paso del tiempo uno entiende que eso no
simplemente es en lengua materna sino que eso se puede incorporar a los otros dos idiomas” (E3,
voluntarios, jornada diurna)

9.3.6 Percepcion de los estudiantes en relacion con el rol del profesor

Metodologia que permita entender contenidos: Algunos estudiantes hicieron énfasis en que
la metodologia empleada por el profesor influye de manera decisiva en el interés que ellos
pongan en la asignatura y en la apropiacion que hagan de los contenidos del curso:
“La metodologia que utiliza el profesor es fundamental para que realmente aprenda uno” (E2, sexto
semestre, jornada diurna)

“Eso también depende de la manera en que se lo muestren a uno, de la metodologia que tenga el
profesor. Porque digamos a mi sintaxis y semantica me encantd, fue para mi el mejor. Pero, en cambio,
el curso de Introduccion al estudio del Lenguaje si fue un trauma por la forma en que le metian a uno los
contenidos. Entonces si le aportan a uno todos los cursos, pero también depende de la metodologia del
profesor que uno lo aprenda bien. Pero en general todos los cursos son muy buenos. (Rol
profesor/metodologia que permita entender contenidos” (E2, octavo semestre, jornada diurna)

“(...) depende mucho del profesor, de la importancia que el profesor le dé al curso, de como el profesor
le ensefie, que el profesor le diga: “ojo, este curso es importante por esto y esto” (E2, sexto semestre,
jornada vespertina)

9.4 Confrontacion de entrevistas hechas a profesores y grupos focales con estudiantes
A continuacion se presenta una tabla que sintetiza y contrasta las opiniones de profesores y

estudiantes sobre el componente de fundamentos linglisticos. La tabla se organiza en torno a
tres grandes temas que son: aportes del componente a la formacion del Licenciado en Lenguas
Extranjeras, organizacion de los cursos en la malla curricular del programa y desarrollo de los

Cursos.
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Tabla de confrontacion de entrevistas hechas a profesores y grupos focales con estudiantes

Profesores

Estudiantes

Aportes del componente de fundamentos
linguisticos a la formacion del
Licenciado

De acuerdo con las respuestas de los
profesores, el componente de fundamentos
linglisticos juega un rol esencial en la
formacion de los futuros licenciados, pues
el manejo de aspectos fundamentales de los
sistemas linguisticos que desde alli se
alcanza proporciona los conocimientos
cientificos que deben estar presentes en el
perfil de un profesional.

Un numero significativo de estudiantes
perciben que el componente es
imprescindible, pues contribuye a que su
formacion sea de nivel profesional. Ellos
reconocen que el programa no sélo busca
que los estudiantes alcancen una
competencia comunicativa en las lenguas
extranjeras, sino que busca formar un
profesional integral que pueda dar cuenta
de la estructura y funcionamiento de las
lenguas.

a. Aporte al conocimiento cientifico
(perspectiva formal o Idgico estructural)

Siguiendo las respuestas de los profesores,
se pretende que el componente forme
licenciados que sean conocedores de los
sistemas linglisticos en todos sus niveles a
través de una fundamentacion teorica.
Ademas, los profesores esperan que los
conocimientos  adquiridos  desde el
componente  linglistico  puedan  ser
aplicados a las lenguas objeto de estudio
del programa. Asi mismo, los docentes
aseguran que el conocimiento de la
estructura de la lengua materna que se
propicia desde el componente facilitara el
aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Los estudiantes consideran que el
componente de fundamentos linglisticos
les proporciona las bases que facilitan su
aprendizaje de las lenguas extranjeras, pues
este proceso se da de manera consciente.
Los estudiantes destacan el conocimiento
sobre el Alfabeto Fonético Internacional,
pues su pronunciacion en las lenguas
extranjeras se ve enriquecida con esta
herramienta. Ademas, las nociones
sintacticas estudiadas en Sintaxis y
Semantica les permiten aplicar esos
conocimientos al estudio de las lenguas
extranjeras. Asi mismo, los cursos les han
llevado a tener una mayor conciencia sobre
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el funcionamiento de su lengua materna y
manifiestan que este conocimiento es
necesario a la hora de abordar el
aprendizaje de las lenguas extranjeras.

b. Aporte a la formacion psicolinguistica

Los docentes a cargo del curso de
Psicolinguistica  consideran que esta
asignatura lleva a los estudiantes a conocer
los procesos involucrados en la adquisicion
de la lengua materna en el nifio, y que
dichos conocimientos fortaleceran el
ejercicio profesional de los estudiantes, no
solo de quienes trabajen o esperen trabajar
con nifios, sino el de todos los futuros
licenciados, dado que el curso hace énfasis
en la perspectiva social y cultural del
lenguaje. De acuerdo con uno de los
profesores, dicha perspectiva se puede
aplicar no solo a la lengua materna, sino al
aprendizaje de cualquier lengua.

De modo similar, los estudiantes resaltan el
hecho de que el curso les permite
comprender qué procesos se dan en los
nifios cuando aprenden su lengua materna.
Los participantes manifiestan que, tal como
se lo proponen los profesores, este curso es
de gran ayuda para su ejercicio docente,
especialmente  para quienes  esperan
trabajar con nifios, pues estardn en
capacidad de comprender los procesos de
sus estudiantes. Adicionalmente, los
estudiantes consideran que dichos procesos
pueden compararse con su aprendizaje de
las lenguas extranjeras.

c. Aporte a la formacion sociocultural

Los docentes a cargo del curso de
Sociolingistica consideran que este curso
busca la comprension de la lengua como un
conjunto de sistemas que nacen en un
contexto social y cultural, y por lo tanto, no
se puede estudiar aislada de estos
elementos, considerando solamente su
estructura formal y sus reglas prescriptivas.
Estos  conocimientos se  consideran
indispensables para el licenciado en

Del mismo modo, los estudiantes
confirman la importancia de los
conocimientos obtenidos en el curso de
sociolinglistica y el curso sintaxis Yy
semantica, tanto en su proceso de
aprendizaje como en la comprension del
funcionamiento de las lenguas. También
sefialan el papel del elemento socio-cultural
en desarrollo constante de las lenguas.
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lenguas extranjeras, ya que ayudan a
entender los procesos que se dan dentro de
las lenguas y garantizan un mejor
desempefio laboral, no solo en la docencia
sino en otros campos como la traduccion.

d. Aporte a la formacion humanistica

Algunos docentes del componente de
linglistica expresan que desde su area se
busca desarrollar un profesional integral
que se reconozca como un ciudadano
colombiano que esta en capacidad de dar
cuenta de la realidad linglistica de su pais,
y que ademas sea un sujeto critico de las
situaciones socio-politicas que se presentan
en su contexto.

Por su parte, los estudiantes sefialan que el
curso de Analisis del Discurso desarrolla
en ellos una vision analitica y critica de su
propia realidad social y politica, lo que
contribuye no solo a su formacién como
profesionales sino también a su formacién
como personas. Uno de los estudiantes
participantes ve el curso Andlisis del
Discurso como una manera de relacionar

el estudio de una lengua y, especificamente
el discurso oral, con su entorno social.

e. Aporte a la formacion profesional

Formacion pedagdgica

Los docentes y los estudiantes estan de acuerdo en que el conocimiento de la estructura y
funcionamiento de las lenguas provee herramientas para desempefiar sus funciones como
docentes. Dichas funciones pueden ser Utiles para dar explicaciones a los fendmenos que
tienen que ver con la lengua desde varias perspectivas, ya que se es un profesional del
lenguaje. Es por eso que los estudiantes, en particular, reconocen los aportes a su
formacion docente desde todos los cursos del componente:

Fonologia y morfologia: Una gran mayoria de estudiantes esta de acuerdo en el aporte
significativo que este curso hace a su formacion como docentes. De este curso resaltan el
conocimiento del AFI (alfabeto fonético internacional) y la habilidad de hacer
transcripciones fonéticas como herramientas fundamentales para ensefiar pronunciacion a
sus estudiantes.

Sintaxis y semantica: Los estudiantes encuentran Util este conocimiento ya que
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consideran que deben tener claro como se articulan los diferentes elementos dentro de la
estructura de las lenguas para ser mas eficaces como docentes de lenguas extranjeras.

Andlisis del discurso: En cuanto a este curso, los docentes no mencionaron
explicitamente un aporte a la formacidn docente de los estudiantes de lenguas extranjeras,
sino a la formacion integral como ciudadanos criticos. Los estudiantes, sin embargo,
encontraron que el analisis de diferentes tipos de discursos aporta a su profesion como
docentes por diferentes razones. Primero, les da el criterio para diferenciar y adaptar su
discurso de acuerdo a los distintos contextos y llegar mas facilmente a sus estudiantes.
Segundo, conocer los diferentes tipos de discursos les ayuda a seleccionar su material
didactico y a aprovecharlo de manera fructifera en sus clases. De igual manera, les
permite ser conscientes de que el discurso tiene un trasfondo y deben saber como
transmitir adecuadamente su mensaje.

Psicolinguistica: el aporte del curso de psicolinglistica a la formacién de licenciados en
lenguas extranjeras es claro desde los dos puntos de vista confrontados en este trabajo.
Tanto para estudiantes como para docentes, el conocimiento de las etapas o procesos de
la adquisicion y el aprendizaje de las lenguas son fundamentales al momento de usar
metodologias para la ensefianza de lenguas extranjeras.

Sociolinguistica:  los  docentes  del | Por otra parte, los estudiantes encuentran

componente consideran que el aporte del
curso de sociolinguistica a la formacion
pedagdgica de los estudiantes del programa
estd en la exposicion a los modelos
metodoldgicos, evaluativos,
procedimentales del curso.

que el conocimiento acerca de la relacion
lengua-sociedad puede ayudarlos a
reconocer en qué contexto social se esta
ensefiando y ayudarlos a tener una mejor
comunicacion con sus estudiantes.

Formacion investigativa

Tanto los docentes del componente como los estudiantes del programa estan de acuerdo
en que el aporte del componente de fundamentos linglisticos a la formacion
investigativa de los futuros licenciados en Lenguas Extranjeras es ampliar las
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posibilidades del trabajo de grado, de los estudios de postgrado y el perfil profesional.

Organizacion de los cursos del
componente de fundamentos linguisticos
en la malla curricular del programa

a. Fortalezas del componente en su
ubicacion en la malla curricular

Los profesores manifiestan que la
ubicacion de las asignaturas esta bien,
teniendo en cuenta que lo que se busca es
una fundamentacion que luego se
complementara con la linguistica aplicada.
Se resalta el hecho de que el componente
inicie con un curso introductorio y
seguidamente se continde a través de una
secuencia.

De modo similar, algunos estudiantes
resaltan que en su experiencia han sentido
que hay progresion en el componente, pues
cada curso aporta elementos que serén de
utilidad para el siguiente. Se destaca que el
tiempo que se le dedica al estudio de la
linguistica (cinco semestres) lleva a que se
adquieran unas bases solidas que luego
aportaran a los cursos mas avanzados de la
carrera, pertenecientes al componente
pedagdgico. Ademas, los estudiantes
sienten que la organizacion de los cursos en
los primeros cinco semestres de la carrera
permite hacer conexiones con cursos
dictados en las lenguas extranjeras.

b. Debilidades del componente en su
ubicacion en la malla curricular

NUumero de créditos limitado: Algunos
profesores expresan que el namero de
créditos que se le otorgan al componente
dificulta el quehacer del docente, pues no
permite que se desarrolle todo lo que se
esperaria. Una de las limitaciones que se
presentan es que los cursos de linguistica
aplicados a las lenguas extranjeras que, de
acuerdo con uno de los profesores,
deberian ser obligatorios, se han dejado
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como asignaturas electivas. Otra limitacion
que se presenta es que el componente no
ofrece cursos de fonética general, y estas
bases deben dictarse dentro del curso de
Fonologia y Morfologia.

Se estudian dos contenidos grandes en una sola asignatura: Una consecuencia del
limite de nimero de créditos que se otorga al componente es el hecho de que dentro de
algunos cursos se trabajan dos contenidos grandes, como sucede en el caso de Fonologia
y Morfologia y Sintaxis y Semantica. Tanto profesores como estudiantes coinciden al
afirmar que dentro de estos cursos no se pueden desarrollar a fondo los temas a causa del
tiempo limitado. Ademas, los estudiantes sienten que los contenidos de estas asignaturas
se tornan sobrecargados.

c. Sugerencias para mejorar el
componente en su estructura y ubicacién
en la malla curricular

Reubicacion de Analisis del Discurso: Tanto profesores como estudiantes perciben que
este curso seria mejor aprovechado si se modificara su actual ubicacion (cuarto semestre)
y se situara mas adelante, y sugieren, incluso, que éste deberia ser el Gltimo curso del
componente. Una de las razones por las cuales los participantes proponen dicho cambio
es que el Analisis del Discurso requiere que el estudiante haya adquirido todas las
herramientas que ofrece el componente linglistico. Ademas, lo ideal seria que los
estudiantes hayan avanzado en el aprendizaje de las lenguas, pues presentan dificultades
para leer textos en lengua extranjera cuando abordan el curso.

Agregar  cursos para  fortalecer | De manera similar, los estudiantes
contenidos: Profesores y estudiantes | proponen un segundo nivel de Analisis del
coinciden al afirmar que dado el tiempo | Discurso, pero también mencionan las

que se dedica al estudio de ciertos aspectos
de la linglistica es limitado, no se da
mayor profundizacion de los contenidos.
En el caso de los profesores, proponen que
se agregue un segundo nivel de asignaturas
como Anélisis del Discurso,
Psicolinguistica y Sociolinglistica, pues los

asignaturas como Fonologia y Morfologia
y Sintaxis y Semantica.

Dado que algunos estudiantes reconocen
que adicionar cursos obligatorios al
componente seria dificil, plantean la
creacion de electivas para afianzar los
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contenidos se abordan

complejos.

que alli son

contenidos que no se desarrollan a fondo v,
de ser posible, que estas conecten lo
aprendido con las lenguas extranjeras.

Reducir el numero de cursos: En
contraste con la sugerencia anterior,
algunos estudiantes opinan que el programa
dedica mucho tiempo al estudio de la
linguistica, si se toma en cuenta que no se
busca formar profesionales en linglistica.
Por esta razon, proponen se reduzca el
namero de asignaturas del componente. Sin
embargo, reconocen que si deberia
recibirse una formaciéon en conceptos
basicos, pero manifiestan que con
Introduccion al Estudio del Lenguaje,
Fonologia y Morfologia y Sintaxis y
Semantica seria suficiente.

No cursar dos asignaturas en un mismo
semestre: Dado que los estudiantes sienten
que cursos como Analisis del Discurso y
Psicolinglistica son complejos y los
trabajos que se realizan al interior de cada
uno requieren de tiempo, plantean que seria
mejor que estas asignaturas se ubicaran en
semestres diferentes.

Refuerzo de contenidos desde el
componente de lengua materna: Uno de
los docentes entrevistados sugiere que con
el fin de reforzar contenidos linguisticos
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que no se pueden profundizar al interior de
las asignaturas del componente a causa del
tiempo, el componente de lengua materna
podria ayudar a afianzarlos.

Mayor control en la manera de circular
el curriculo: Un aspecto mencionado por
uno de los docentes es que con el fin de
que se haga mas evidente la relacion del
componente linguistico con las lenguas
extranjeras, deberia  propiciarse  una
articulacion desde la malla curricular a
partir de la organizacion de requisitos. De
esta manera, los estudiantes tomarian, de
manera simultanea, cursos que pueden
conectarse facilmente.

Desarrollo de los cursos del componente
de fundamentos linguisticos
los

a. Fortalezas en el desarrollo de

CUrsos

Asignaturas interesantes para los estudiantes: Algunos estudiantes expresan que los
contenidos estudiados desde el componente despertaron su interés y manifiestan que
disfrutaron al cursar las asignaturas, en especial Psicolinglistica y Sociolinguistica.

Esta vision positiva del componente por parte de los estudiantes es percibida por los
profesores, puesto que en sus respuestas se resalta la disposicion de los aprendices, que
los lleva a asumir el aprendizaje de la lingiistica con responsabilidad.

b. Debilidades en el desarrollo de los
cursos

Falta conexion entre linglistica y los demés componentes del programa: Algunos
estudiantes consideran que se les dificulta establecer relaciones entre el componente de
fundamentos linguisticos y los demés componentes del programa. Los estudiantes
hicieron énfasis en la falta de conexién con el componente pedagogico y el de lenguas
extranjeras. Una posible causa mencionada por uno de los estudiantes es la falta de
trabajo en equipo entre los departamentos del programa. Esta falta de conexion también
es percibida por los profesores, pues uno de ellos menciona que la articulacion entre la
lingliistica y el componente de lenguas extranjeras no se da de manera evidente. El
docente manifiesta que dicha separacion se da puesto que la mayoria de los profesores del
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area de linguistica no maneja las lenguas extranjeras.

Esta opinion de los estudiantes ha sido percibida por los profesores, pues uno de ellos
manifiesta que a pesar de que el componente busca que los estudiantes puedan transferir
los conocimientos que alli se adquieren a las lenguas extranjeras, los estudiantes los

aplican solo al espafiol.

Algunas asignaturas no contribuyen a la
formacion como Licenciado en Lenguas
Extranjeras: Otra posible consecuencia de
la falta de conexién entre el componente
linglistico y el componente pedagdgico
reportada por los estudiantes es que sienten
que el componente aporta para tener una
cultura linguistica, pero no encuentran una
relacion con su  formacion  como
licenciados. Se hizo énfasis en la asignatura
Anélisis del Discurso, pues los estudiantes
sienten que la orientacion politica que se le
da al curso no conlleva a enriquecer su
formacion como futuros docentes.

Asignatura  interesante  pero  no
encuentra relacion con componente LE:
En relacion con lo anterior, hay estudiantes
que, si bien reconocen lo interesante de
Anadlisis del Discurso, sienten que no existe
una relacion con el componente de lenguas
extranjeras.

Metodologia de ensefianza no adecuada:
Algunos estudiantes consideran que ciertas
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asignaturas no aportaron a su formacion
debido a que la metodologia utilizada por
el profesor no permitié la aprehension de
los contenidos. En relacion con este
aspecto, los estudiantes hicieron énfasis en
que la metodologia empleada por el
profesor es un factor determinante en el
interés por los contenidos del curso y la
apropiacion que ellos hagan de los mismos.
Otros estudiantes manifiestan que los
cursos que se desarrollan a través de
seminarios no siempre logran que se
alcancen los objetivos del programa, pues
la comprension de los contenidos depende
del grado de preparacion de las
exposiciones que los estudiantes hacen a lo
largo de los cursos.

Falta un contenido estandar para los
cursos: Los docentes expresan que, en
ocasiones, al recibir los estudiantes en sus
cursos,  perciben que les faltan
conocimientos de cursos previos, lo que
dificulta el desarrollo de las clases.

Falta un contenido estandar para los
cursos: Los estudiantes consideran que
hace falta mayor homogeneidad en cuanto
a los contenidos de los cursos, pues notan
que las tematicas de una misma asignatura
cambian de acuerdo al profesor. Aunque
uno de los profesores del componente
manifiesta que existe una buena relacion
entre ellos, pues expresa que la
construccién de los programas se da de
manera colectiva, los estudiantes, en su
experiencia, no sienten que esto suceda.

Una consecuencia de la ausencia de
tematicas estandar es que los estudiantes
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gue han cursado una misma asignatura con
profesores diferentes culminan el curso con
un bagaje diferente. Otra posible
consecuencia es que algunos estudiantes
consideran que las asignaturas del
componente no llevan una progresion
coherente, pues sienten que los contenidos
estudiados no se van ligando a medida que

avanzan. En otras palabras, sienten que
quedan vacios que luego se hacen
evidentes en cursos posteriores. Una

posible causa expresada por los estudiantes
€S que no se propicia un engranaje entre los
contenidos de una asignatura y la siguiente.

Interés de los estudiantes solo por las
lenguas extranjeras: Otro aspecto que
puede afectar de manera negativa el
desarrollo de los cursos del componente es
que, de acuerdo con los profesores, algunos
estudiantes muestran desinterés por los
cursos de linglistica, dado que su objetivo
dentro del programa es el aprendizaje de
las lenguas extranjeras, mas no la
formacion como investigadores o docentes.

c. Sugerencias para mejorar el
desarrollo de los cursos del componente

Crear conexiones con otros componentes
del programa: Respecto a este punto, uno
de los docentes manifiesta que en sus
clases se propicia la conexion de los
contenidos con las lenguas extranjeras. Sin
embargo, considera que seria mas

Crear conexiones con otros componentes
del programa: Un namero significativo de
estudiantes plantean que los cursos del
componente serian mas significativos para
su formacion si los contenidos se
contrastaran con las lenguas extranjeras,
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conveniente que fueran los profesores de
lenguas extranjeras quienes crearan esa
articulacion, pues el tiempo de los cursos
de linguistica es limitado y, ademas,
manifiesta no manejar las lenguas que los
estudiantes aprenden.

Respecto a este punto, los docentes
también sienten que seria necesaria mayor
comunicacion entre los componentes para
poder propiciar la interdisciplinariedad y
establecer puentes entre los contenidos.

pues de esta manera se haria mas evidente
la articulacion. Ademas, uno de los
estudiantes manifiesta que seria importante
que la formacion en linguistica se
impartiera en lengua extranjera.

Por otra parte, los estudiantes consideran
que las asignaturas del componente
deberian enfocarse en lo que sera su papel
como futuros docentes, mostrando como lo
que aprenden desde alli sera de utilidad en
su desempefio profesional.

Establecer contenidos estandar para los
cursos: Uno de los docentes entrevistados
expresa que un mayor didlogo entre los
profesores del componente haria de su
labor un proceso enriquecedor, pues se
podrian integrar diferentes perspectivas.

Establecer contenidos estandar para los
cursos: Los estudiantes sugieren que con el
fin de garantizar que todos los estudiantes
se apropien de los contenidos de cada una
de las asignaturas del componente, los
programas de los cursos deberian tener
unos contenidos establecidos que deban ser
desarrollados a cabalidad por todos los
profesores.
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10. CONCLUSIONES

A continuacion se presentan las conclusiones de este trabajo. Para ello, se dara respuesta a los

interrogantes planteados inicialmente.

1. ¢Cual es el rol del componente de fundamentos lingiisticos en la formacién de un

licenciado en lenguas extranjeras?

Con respecto a este punto, podemos concluir que los profesores del area consideran que un
profesional del lenguaje, como lo es un Licenciando en Lenguas Extranjeras, debe tener,
necesariamente, una formacion cientifica. En nuestro caso, el componente de fundamentos
linguisticos contribuye en gran medida a esa formacion cientifica, pues instruye a los
estudiantes en el conocimiento de aspectos fundamentales de los sistemas linguisticos. No
obstante, los profesores reconocen que el componente brinda una fundamentacién bésica, es

decir, no busca formar profesionales especializados en lingtistica.

De modo similar, los estudiantes opinan que el componente de fundamentos linguisticos
brinda conocimientos que son esenciales para su formacion. Los futuros licenciados reconocen
que el proposito del programa no radica, solamente, en alcanzar una competencia
comunicativa en las lenguas extranjeras, sino que busca una formacion integral a través de los
diferentes componentes. Los estudiantes manifiestan que, dado que el componente les permite
conocer los aspectos fundamentales de las lenguas, es uno de los componentes que hacen que

su formacion sea de caracter profesional.

2. ¢Como se articula el area de fundamentos linglisticos con los demas componentes del

programa?

Tanto profesores como estudiantes coinciden al expresar que, por lo general, se logra una
articulacion del componente de fundamentos linguisticos con los demés componentes del
programa. No obstante, diferentes participantes manifiestan que falta ain mas trabajo para
lograr una mayor integracién. A continuacion se presenta una sintesis de las opiniones que

surgieron en relacion con cada uno de los componentes del programa:
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Componente de Lenguas Extranjeras: Tanto profesores como estudiantes manifiestan que los
cursos del componente brindan conocimientos generales sobre la estructura de las lenguas, los
cuales pueden transferirse a las lenguas extranjeras. Los profesores procuran que en las clases
haya ejemplificacion y contraste de los temas estudiados con las lenguas extranjeras para, de
esta manera, facilitar la articulacion. Por su parte, los estudiantes manifiestan que su proceso
de aprendizaje de las lenguas extranjeras se ve facilitado gracias a la organizacion de los
cursos del componente de linguistica, pues pueden hacer conexiones a medida que avanzan en

el estudio de las lenguas extranjeras.

Sin embargo, algunos profesores y estudiantes manifiestan que, a pesar de que el programa es
una Licenciatura en Lenguas Extranjeras, la articulacion entre ambos componentes no se da de
manera evidente. Algunos profesores manifestaron que a los estudiantes se les dificulta
establecer dichas conexiones y perciben que los conocimientos del area de fundamentos
linglisticos solo aplican al espafiol, opinidn que también expresaron algunos estudiantes. Una
posible causa expresada por los participantes es que los departamentos no se integran para

trabajar en conjunto.

Componente de Investigacion: Profesores y estudiantes coinciden al afirmar que, desde el
area de linglistica, se promueve el desarrollo de la competencia investigativa del docente-
investigador, a través de la construccién de anteproyectos, trabajos de campo, etnografias, etc.,

es decir, se aplican los fundamentos tedricos en la préctica.

Componente de Pedagogia: Los profesores afirman que la formacion docente de los
estudiantes se ve enriquecida a través de la exposicion a diferentes modelos pedagogicos, el
reconocimiento de las etapas de desarrollo de los nifios y el aprendizaje de pautas que faciliten
la resolucion de problemas en el aula. Por su parte, los estudiantes manifiestan que existe una
conexion entre ambos componentes, pues el conocimiento del funcionamiento y estructura de

las lenguas les permitird enriquecer su labor docente.
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Componente de Lengua Materna: Finalmente, los profesores expresan que temas como la
comprension y la produccion de textos se trabajan desde el componente de fundamentos
linglisticos. De esta manera, se fortalece el trabajo que se hace desde el componente de lengua
materna. Asi mismo, entre los estudiantes surgio la opinion de que los conocimientos que se
adquieren a lo largo del componente pueden ser aplicados tanto para la lengua materna como
para la lengua extranjera. De hecho, los estudiantes destacaron que los cursos de linguistica les
han llevado a tener una mayor conciencia sobre el funcionamiento de su lengua materna, uno

de los propdsitos expuestos por el profesorado.

3. ¢(Qué apreciacion tienen los profesores sobre el rol y el aporte del componente de

fundamentos linglisticos en la formacion de licenciados en lenguas extranjeras?

Los profesores del area de linguistica manifestaron que el componente busca brindar un aporte
a la formacion de los estudiantes a través de varias dimensiones. En primer lugar, los
profesores se proponen formar estudiantes capaces de dar cuenta de la estructura y
funcionamiento de la lengua en todos sus niveles a través de una fundamentacion tedrica
(conocimiento cientifico). Se espera que este conocimiento facilite el aprendizaje de las
lenguas extranjeras. De igual manera, se busca que los estudiantes conozcan los procesos
involucrados en la adquisicion de la lengua materna desde diferentes perspectivas, pero se
hace énfasis en la perspectiva social y cultural del lenguaje (formacién psicolinguistica). Asi
mismo, se pretende que los estudiantes comprendan la interdependencia entre lenguaje,
sociedad y cultura (formacion sociocultural). Finalmente, se busca que por medio de los
cursos se contribuya a formar profesionales integrales y que sean sujetos criticos que conozcan

y analicen la realidad de su pais (formacion humanistica).

4. ;Qué apreciacion tienen los estudiantes sobre el rol de este componente en su formacion

como licenciados en lenguas extranjeras?

Los estudiantes, por su parte, expresan que los cursos de linguistica proporcionan las bases
sobre el funcionamiento y la estructura de las lenguas (conocimiento cientifico), lo que
permite que su aprendizaje de las lenguas extranjeras sea un proceso consciente, aspecto que

sera de utilidad para su ejercicio docente. A su vez, los estudiantes manifiestan que el curso de
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Psicolinglistica les lleva a comprender procesos involucrados en la adquisicién de la lengua
materna en el nifio (formacidn psicolinglistica), procesos que pueden conectarse con su propio
aprendizaje de las lenguas extranjeras y que seran de gran ayuda para quienes esperan trabajar
con nifios. Ademas, los estudiantes opinan que el componente les ha llevado a comprender la
importancia que tiene la cultura y la sociedad en el uso de la lengua (formacion sociocultural).
Para terminar, los estudiantes destacaron el desarrollo de su capacidad de andlisis y critica que

se fomenta desde Analisis del Discurso (formacion humanistica).

Es importante recordar que este trabajo se realiz6 dentro del macroproyecto Evaluacion de los
procesos académicos del programa de Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la
Universidad del Valle, liderado por docentes pertenecientes al grupo EILA (Equipo de
Investigacion en Linglistica Aplicada). Se espera que los datos encontrados enriquezcan dicho
trabajo, en conjunto con los deméas subproyectos que indagaron sobre otros componentes del
programa, y contribuir, de alguna manera, al mejoramiento del programa. Con el fin de
alcanzar nuestro objetivo general, se tom6 como fuente de informacion a estudiantes desde
cuarto hasta décimo semestre. En cuanto a los profesores, se entrevistaron solo docentes del
componente linguistico, lo que hace que la informacion haya sido de tipo intra-area. Por tal
motivo, se espera que este trabajo sea objeto de reflexion para que, en un futuro, se tomen en
cuenta las opiniones de docentes de otras areas, para asi lograr una vision mas completa del rol

del componente en la formacién del Licenciado en Lenguas Extranjeras.
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ANEXOS

Anexo 1. Tabla programas y muestra para analisis

Materia/
Semestre

00
B

01
A

01
B

02 |02 |03 |03 (04 |04 |05 |05 |06
A|B |A|B |A |B |A |B |A

06

07

07

08

08

09

09

10

10

11

Introduccién al
estudio del

lenguaje

Fonologia y
morfologia

Sintaxis y
semantica

Andlisis del

discurso

Psicolinglistica

Sociolingtiistica

Color verde: afos en los cuales se han dictado las asignaturas del componente

programas seleccionados para el analisis
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Anexo 2. Tabla categorias de analisis de programas

Categoria

Definicion

Relacion con otros
componentes del
programa (ROCP)

Corresponde a las relaciones o conexiones que se puedan encontrar
en el programa del curso a analizar con respecto a los otros

componentes del programa.

Contenidos del

Se refiere a los temas que se desarrollan a lo largo del curso.

curso (CC)

Objetivos (OBJ) Corresponde a los logros que se quieren alcanzar en relacion con la
formacion de los estudiantes.

Productos Se refiere a las distintas producciones que los estudiantes desarrollan

solicitados (PS)

a lo largo del curso.

Bibliografia (Bib)

Corresponde a las fuentes de consulta disponibles para los
estudiantes durante el semestre. Pueden ser de caracter obligatorio o

de consulta voluntaria.
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Anexo 3. Cuestionario entrevistas profesores

1. ;Qué apreciaciones tiene usted de los componentes de fundamentos linguisticos y lengua

materna en relacién con:

e su estructura y situacion en la malla curricular,
e sudesarrolloy

e su contribucion a la formacion del Licenciado en Lenguas Extranjeras?

2. En su experiencia, ¢qué fortalezas y qué carencias ha identificado en el conocimiento con

que los estudiantes abordan su(s) curso(s)?

3. ¢De qué manera propicia usted la integracion de los saberes con otros componentes del

programa?

4. Ademas de las relaciones con otros componentes encontradas en este analisis preliminar,

¢qué otras relaciones considera usted que existen y podrian crearse?
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Anexo 4. Cuestionario grupos focales estudiantes

1.¢Cuantos de ustedes sabian que un componente de fundamentos linguisticos haria parte

de su formacion como Licenciados en Lenguas Extranjeras?

2. ¢Por qué cree usted que se ha incorporado un componente de fundamentos linguisticos

en una Licenciatura en Lenguas Extranjeras?

3. ¢(Qué relacion encuentra usted entre el componente de fundamentos linguisticos con los

demés componentes del programa?

4. En su opinién, ¢qué asignaturas del componente de fundamentos lingiisticos han
contribuido mas a su formacion como Licenciado en Lenguas Extranjeras? (De ser
necesario, el moderador recordara los cursos: Introduccion al estudio del lenguaje,
Fonologia y morfologia, Sintaxis y semantica, Analisis del discurso, Psicolinguistica y

Sociolinguistica)

5. En su opiniodn, ¢de qué manera contribuye el componente de fundamentos linglisticos

(en conjunto) a su formacién como Licenciado en Lenguas Extranjeras?
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Anexo 5. Tablas de categorias de Introduccion al estudio del lenguaje

Asignatura: Introduccion al estudio del lenguaje 2000B y 2006B (grupos 01 y 03)

Relacion con Se puede encontrar una posible relacion con el componente de pedagogia
otros y didactica ya que ademas de hacer una introduccién a conceptos de
componentes del | linglistica general, se introduce la historia de las orientaciones tedricas y
programa los movimientos que dieron origen a los distintos métodos de ensefianza-
(ROCP) aprendizaje de lenguas extranjeras.

Objetivos (OBJ) | El objetivo general del curso busca poner en contacto al estudiante con la
problemaética del estudio del lenguaje, para lo cual el estudiante debe
conocer la diferencia entre lenguaje humano y lenguaje animal, al igual
que las principales hipétesis en relacion con el origen del lenguaje,
aproximarse a los principales conceptos de la lingtistica y diferenciar los
diferentes niveles de analisis linglistico, que se convierten en los
objetivos especificos del curso.

Contenidos del Los contenidos del curso se organizan en torno a 6 ejes tematicos, a
curso (CC) saber: el lenguaje, las lenguas del mundo y de Colombia, la linguistica:
conceptos basicos, los niveles del andlisis linglistico, orientaciones
tedricas y movimientos y aspectos que se estudian en relacion con el
lenguaje y las disciplinas que los abordan.

Productos El curso se desarrolla en forma de seminario-taller. Los estudiantes deben
solicitados (PS) presentar informes de lectura y talleres sobre problemas en lenguas
diversas. También deben preparar una exposicion como aporte al
desarrollo del programa.

Bibliografia 49 referencias bibliogréaficas. 8 diccionarios (2000) 9 (2006).
(Bib)
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Asignatura: Introduccion al estudio del lenguaje 2008B (grupos 02 y 04)

ROCP

Podemos ver una relacion de este curso con el componente de didactica y
pedagogia ya que en sus contenidos se aborda la tematica de la adquisicién
de las lenguas la cual se desarrolla a través del estudio le la adquisicion de
la primera lengua y la adquisicion/aprendizaje de la segunda lengua.

OBJ

El curso tiene como objetivo central abarcar un buen nimero de temas y
probleméaticas de la linglistica.

CC

A lo largo del curso de desarrollan las siguientes teméticas: comunicacion
animal y comunicacién humana, fundamentos bioldgicos: adquisicion de
la lengua, propiedades especificas del lenguaje humano, fonética y
fonologia, palabras y morfologia, gramatica, semantica, pragmatica y
andlisis del discurso, adquisicion de las lenguas, linguistica histérica y
comparativa, lengua, sociedad y cultura.

PS

La metodologia del curso exige que los estudiantes hagan la lectura previa
de los textos asignados para que sean capaces de socializar en discusiones
el topico elegido para cada clase.

Bib

El curso tiene como unica referencia bibliografica el libro “El lenguaje”
de George Yule (1998), de donde se asignan distintos capitulos a lo largo
del curso.
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Anexo 6. Tabla de categorias de Fonologia y morfologia

Asignatura: Fonologia y Morfologia 2001A y 2007A (grupos 01, 02, 03 y 04)

ROCP

Los objetivos del curso reflejan una relacion con las materias que
pertenecen al componente de lenguas y culturas extranjeras: inglés y
francés, y con el componente de lengua materna ya que buscan que el
estudiante tenga una vision general de las caracteristicas fonoldgicas y
morfoldgicas del espafiol y de sus lenguas objeto de estudio.

OBJ

El objetivo principal del curso es dar al estudiante un esquema general de
tres de las disciplinas basicas en el analisis descriptivo de la lengua: la
fonética, la fonologia y la morfologia, entendidas como niveles
descriptivos que forman parte del sistema linguistico.

CC

Los contenidos del curso giran en torno a tres ejes tematicos
fundamentalmente: la fonética, la fonologia y la morfologia. Fonética:
elementos de fonética articulatoria, base para el analisis fonolégico,
representacion grafica: el alfabeto fonético internacional, relaciones entre
fonética y fonologia. Fonologia: analisis fonoldgico segmental, el fonema
como unidad del nivel fonoldgico, conceptos tedricos basicos, sistemas
fonologicos, la silaba, el analisis suprasegmental. Morfologia: el analisis
morfolégico, conceptos tedricos basicos, procedimientos morfoldgicos, el
morfema y las categorias gramaticales, nocion de palabra, tipologia de las
lenguas segun su morfologia.

PS

El curso se desarrolla en forma de seminario-taller. Por lo tanto, los
estudiantes deben presentar informes de lectura y de talleres.

Bib

2001A: 41 referencias bibliograficas. 4 en inglés y 2 en francés.
2007A (profesor 1): 32 referencias bibliograficas. 3 en inglés.
2007A (profesor 2): 17 referencias bibliograficas. 1 en inglésy 1 en
francés.
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Asignatura: Fonologia y Morfologia 2010A (dato del grupo no disponible)

ROCP

En los objetivos y la metodologia del curso, se encuentra una relacion
implicita con el componente de lenguas extranjeras, pues se busca
introducir al estudiante en el estudio de la fonologia. Para este trabajo, se
hace énfasis en la fonética articulatoria y los temas que se tratan son la
descripcidn y clasificacion de sonidos, los alfabetos fonéticos, vocales y
consonantes, la nocion de distribucion, fonemas y al6fonos, la silaba, la
prosodia, los cuales se pueden conectar con el estudio de las lenguas
extranjeras. En relacion con la morfologia, se trata el morfema, alomorfos
y condicionantes, afijacion: flexion y formacion de palabras, temas que
pueden aplicarse a las lenguas extranjeras. Sin embargo, el programa no
menciona de manera explicita que se haran conexiones con el componente
de lenguas extranjeras.

OBJ

El curso plantea dos objetivos:

1. Iniciar al estudiante en el estudio de la fonologia partiendo del
conocimiento de los sonidos humanos.

2. Presentar y desarrollar los principales aspectos de la morfologia a partir
de la nocion de “palabra.

CC

Los contenidos del curso se centran en dos niveles metodoldgicos de la
descripcion lingistica: el fonoldgico (fonético) y el morfoldgico.
Fonologia: Presentacion, los 6rganos articulatorios y la fonacién,
descripcidn y clasificacion de los sonidos, los alfabetos fonéticos, la
nocion de distribucion, silaba y prosodia. Morfologia: Palabra y morfema,
morfemas y alomorfos: condicionantes, formacion de palabras.

PS

Los estudiantes deben adelantar ejercicios correspondientes a cada unidad
del curso tanto en clase como en casa. Ademas, se busca su participacion
activa en la discusion de las lecturas asignadas.

Bib

7 referencias bibliogréaficas en espafiol
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Anexo 7. Tabla de categorias de Sintaxis y semantica

Asignatura: Sintaxis y semantica 2001B (grupos ¢02 y 04?) y 2007B (grupos 02 y 04)

ROCP

Se puede encontrar una posible relacion con las materias que pertenecen al
componente de lenguas extranjeras y el componente de lengua materna
dado que se estudia la sintaxis y la semantica y se refuerzan los
conocimientos mediante ejercicios en diferentes lenguas (sin embargo, no
se dice literalmente que las lenguas seran espafiol, inglés y frances).

OBJ

Los objetivos del curso son abordar el estudio de la sintaxis a partir del
concepto de oracion, al igual que correlacionar los elementos constitutivos
de la oracidn con las nociones seménticas que representan e introducir
algunas problematicas de la seméantica linguistica. Uno de los objetivos
que aparece en el programa del 2001, que busca introducir al estudiante en
el conocimiento de la sintaxis como parte fundamental del estudio del
lenguaje se elimino en el programa del 2006.

CC

Los contenidos del curso se organizan en torno a tres ejes tematicos: I.
Sintaxis: partes de la oracion: criterios formales de identificacion, criterios
semanticos, categorias gramaticales. 1. Sintaxis y seméantica: oracion y
sintagma, esquemas sintacticos, funciones sintacticas: sujeto y predicado,
oficios seménticos. I11. Problematicas de la seméntica linguistica:
ambigledad, parafrasis, tautologia en el significado de las oraciones,
analisis léxico: campos seméanticos, homonimia, polisemia, sinonimia.

PS

El conocimiento linguistico se refuerza a traves de ejercicios en diferentes
lenguas.

Bib

Las referencias bibliogréficas, ubicadas bajo el titulo de Bibliografia para
el curso, estan organizadas en relaciéon con cada uno de los temas del
curso, es decir, en el orden en que se leen a medida que avanza el curso.
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Asignatura: Sintaxis y semantica 2001B (grupos ¢01y 03?) y 2007B (grupos 01 y 03)

ROCP

Se puede encontrar una relacion con las materias que pertenecen al
componente de lenguas extranjeras y el componente de lengua materna
dado que el curso introduce al estudiante el nivel analitico y comprensivo
de los niveles estructurales de la lengua materna y permite abordar
temaéticas sintacticas especificas en las lenguas con las que tienen mayor
contacto, es decir, inglés y francés. También se puede encontrar una
relacion con el componente de investigacion puesto que uno de los
objetivos del curso busca incentivar el espiritu critico e investigativo sobre
problemas del lenguaje mediante la realizacion de talleres y tareas de
observacion y analisis, enfocandose principalmente en el espafiol
colombiano y regional.

OBJ

El curso apunta a introducir a los estudiantes en las problemaéticas que
conciernen a los niveles sintactico y semantico de las lenguas. También
busca aproximar al estudiante a los conceptos fundamentales de la sintaxis
y la semantica y ubicarlos dentro del estudio general del signo linguisitico.
De igual manera, el curso permite profundizar en la descripcion y
explicacion de las estructuras sintacticas y semanticas de las lenguas y
relacionar estos niveles de analisis con los deméas componentes de la
gramatica.

CC

Los contenidos del curso se organizan en torno a 5 ejes tematicos: I.
Ubicacion de la sintaxis en el estudio general del signo verbal I1.
Principios tedricos basicos de la sintaxis I1l. Funciones sintacticas y
funciones semanticas IV. La enunciacion y las categorias deicticas V.
Semantica Léxica (LM). El programa de RN tiene los mismos contenidos
pero se organiza en tres ejes tematicos: 1. Sintaxis 2. Sintaxis y semantica
gramatical y 3. Semantica Léxica.

PS

El curso se desarrolla en forma de seminario-taller. Los estudiantes deben
elaborar informes tanto de lectura como de los talleres realizados. De igual
forma, los estudiante pueden optar por una de las siguientes opciones
como aporte al desarrollo del curso: 1. Preparar exposiciones sobre algin
tema o problema propuesto en el programa, 2. elaborar un taller para
aplicar conceptos tedricos y 3. hacer la presentacion de algun texto
importante previamente seleccionado.

Bib

2007B (profesor 1): 40 referencias, 1 en inglés.
2007B (profesor 2): 26 referencias, 1 en francés.
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Anexo 8. Tablas de categorias de Anélisis del discurso

Materia: Andlisis del discurso 2003A (dato del grupo no disponible) y 2008A (grupos 01

y 03)

ROCP

La relacion con otras materias del programa la podemos ver tanto en el
objetivo del curso como en los contenidos y la bibliografia. Por una parte,
el curso tiene por objetivo brindar herramientas para que el estudiante
comprenda y utilice diversas estructuras y estrategias discursivas que se
encuentran a nivel oral y escrito. Este objetivo se puede relacionar con la
segunda fase del componente de lenguas extranjeras: tipologias
discursivas orales y tipologias discursivas escritas. Por otra parte,
podemos encontrar que contenidos como los géneros discursivos, los actos
de habla, modos de organizacion del discurso entre otros, son temas
elementales en los cursos del componente de lenguas extranjeras. Ademas
podemos ver que un buen nimero de referencias bibliograficas estan en
inglés o en francés.

OBJ

El objetivo principal del curso es brindar al estudiante herramientas que
faciliten la observacion, comprension, comparacion y utilizacion de
diversas estructuras y estrategias discursivas que se emplean tanto en los
textos escritos como en los textos orales.

CC

Los contenidos del curso han sido modificados, de una cohorte a la otra,
en su presentacion pero son basicamente los mismos. Estos son: estudios
sobre el discurso, naturaleza social de la enunciacion, perspectiva
semiolinguistica del discurso, la dinamica enunciativa, actos de habla,
modos de organizacién del discurso y andlisis critico del discurso.

PS

Los talleres y las discusiones son los productos solicitados en esta
asignatura para evaluar el conocimiento adquirido del estudiante.

Bib

2003A: 42 referencias bibliogréaficas. 3 en inglés y 15 en francés.
2008A: 25 referencias bibliogréficas. 7 en francés y 2 en inglés.
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Asignatura: Analisis del Discurso 2008A (grupo 02)

ROCP

Encontramos una posible relacién de este curso con el componente de
investigacion en tanto en sus contenidos se reconocen algunas etapas y
modelos de investigacion. Ejemplos: Modelos de anélisis: observacion y
estudio de casos, formulacion de propuestas de trabajo: observacion,
definicion y aplicacion de un modelo de analisis para el trabajo final.

OBJ

El curso tiene como dos objetivos generales que describimos a
continuacion: primero, la concienciacién por parte de los futuros docentes
de las précticas discursivas que son utilizadas por los grupos de poder y
que se evidencian a través de los medios masivos de comunicacion.
Segundo, desarrollar la consciencia critica de los futuros maestros del
area de Lengua Castellana y Humanidades en relacion con los usos y
manipulacion del discurso publico, como una manera de impedir el
reforzamiento de las diferencias e injusticias estimuladas por los
prejuicios que fomenten los grupos de poder frente a los grupos social,
politica y econdémicamente marginados. También encontramos una
relacion con el componente pedagdgico, en particular con el Seminario de
Pedagogia Il, dado que uno de los objetivos de curso de Anaélisis del
discurso busca desarrollar una conciencia critica de los futuros maestros
del area de Lengua Castellana y Humanidades en relacién con los usos y
manipulacion del discurso publico. Por otra parte, uno de los objetivos de
uno de los cursos de Pedagogia Il, ofrecido en 2009A, propone analizar de
manera critica conceptos dominantes en el discurso pedagégico actual y
su impacto en la definicion de curriculos de lenguas y politicas
linglisticas. Entre los contenidos del curso de Pedagogia también
encontramos las relaciones entre pedagogia, discurso y poder, lo que se
relaciona estrechamente con el objetivo de Analisis del discurso
anteriormente mencionado.

CC

Los contenidos del curso estan divididos en tres unidades, a saber: bases
tedricas y metodologicas del analisis critico del discurso, modelos de
analisis: observacién y estudio de casos y formulacién de propuestas de
trabajo.

PS

El curso se desarrolla en forma de seminario-taller. Por lo tanto, los
estudiantes deben presentar informes de lectura (en discusiones), talleres,
ejercicios en clase y un trabajo final.

Bib

33 referencias bibliograficas. 1 en inglés.
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Materia: Analisis del discurso 2011A (dato del grupo no disponible)

ROCP

Se puede encontrar una relacion con el componente de lenguas extranjeras,
ya que la presentacion del programa plantea el curso como un seminario
introductorio y general sobre Anélisis del Discurso en el marco de la
formacion de un estudiante de Lenguas Extranjeras. Dado que el curso
busca que el estudiantes comprenda las bases funcionales del Andlisis del
Discurso y las posibilidades de aplicacion para la comprension y analisis
de textos, no sélo para aprender del texto, sino aprender a pensar, estas
habilidades seran de utilidad en los cursos de tipologias discursivas
escritas en las lenguas extranjeras. Ademas, en la bibliografia se
encuentran algunas referencias en inglés y frances.

OBJ

Los objetivos del curso plantean:

1. Identificar el posicionamiento tedrico y metodoldgico de la perspectiva
dialdgica e intersubjetiva del Analisis del Discurso.

2. Permitir la apropiacion de instrumentos de andlisis para evidenciar la
construccion de la textualidad en el discurso.

3. Permitir el acceso a las tres perspectivas de la argumentacién mas
conocidas en el mundo contemporaneo: la Analitica de Toulmin, la
Retdrica de Perelman y la Pragma-dialéctica de van Eemeren.

4. Fomentar la reflexién sobre la importancia de una Teoria del discurso
que permita ver coherentemente el funcionamiento de la argumentacién en
los diversos textos.

5. Desarrollar una actitud analitica, critica y razonada hacia los tipos de
discursos “publicos” a los cuales se enfrenta el estudiante.

CC

1. El estudio del lenguaje como discurso. Los niveles de construccion del
texto escrito.

2. La perspectiva dialdgica del discurso.

3. La dinamica enunciativa de los discursos.

4. Las tres perspectivas de argumentacion mas conocidas.

5. La construccidn del proceso argumentativo en el discurso.

6. La construccidn discursiva de los sujetos.

PS

Trabajo documental, exposiciones, trabajos practicas con aplicaciones de
los diferentes niveles abordados sobre el Analisis del Discurso.

Bib

11 referencias requeridas. 1 en inglés.
11 referencias recomendadas. 2 en inglés.
2 referencias complementarias en francés.
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Anexo 9. Tablas de categorias de Psicolinguistica

Asignatura: Psicolinguistica 2002A (dato del grupo no disponible) y 2008A (grupos 01 y

03)

ROCP

Podemos encontrar una relacion con el componente de Investigacion,
puesto que el primer objetivo general busca promover la investigacion
psicolingiiistica en y desde el aula de clases. También vemos una relacion
con el componente de pedagogia, puesto que los dos objetivos siguientes
buscan crear interés por la redefinicion de las teorias educativas
tradicionales y compartir procesos y herramientas psicolinglisticas que
apunten hacia la formacion integral del docente en Lenguas Extranjeras.
También vemos una relacion con el componente de lengua materna,
puesto que uno de los objetivos especificos del curso busca practicar un
modelo de lectura y escritura de textos académicos encaminado hacia los
procesos de integracion y de sintesis.

OBJ

Este curso tiene por objetivos generales: a) promover la investigacion
psicolinguistica en y desde el aula de clases b) crear interés por la
redefinicion de las teorias educativas tradicionales y ¢) compartir procesos
y herramientas psicolinguisticas que apunten hacia la formacion integral
del docente en Lenguas Extranjeras. Los dos primeros objetivos podemos
relacionarlos con la perspectiva psicoldgica de la lingiistica, mencionada
en el Curriculo y plan de estudios, mas especificamente, con dos de los
tres enfoques que alli se mencionan: El primer enfoque permite estudiar
las relaciones entre desarrollo cognitivo y lenguaje en la ontogénesis ... El
segundo enfoque privilegia la entrada en los intercambios comunicativos
con sentido, es decir, se relaciona con la naturaleza social del lenguaje.

CC

El programa, tal como lo dice la descripcidn, se apoya en la revision de
algunas teorias de adquisicion del lenguaje y una seleccion de
orientaciones psicoldgicas sobre el crecimiento de la personalidad en el
nifio. Los contenidos del curso, que cambian un poco del 00 al 08, se
agrupan en 3 ejes tematicos: 1) “Problema de investigacion teotica:
profesor ensefia estudiante, 2) Modelos linglisticos: teorias de adquisicién
del lenguaje, 3) Modelos psicolégicos: crecimiento de la personalidad.

PS

Los estudiantes deben eralizar talleres de aplicacion teorica y talleres
vivenciales de confrontacion, al igual que un registro de investigacion de
sus experiencias en el aula. Con el fin de sintetizar la experiencia, los
estuiantes deben presentar un ensayo que muestre la integracion de la
investigacion en la lengua materna y la investigacion psicolinguistica en el
aula universitaria. En el pr. Del 08 se agreg6 un nuevo producto, en el cual
los estudiantes deben hacer sintesis de las lecturas bésicas del curso.

Bib

2000A: 47 refs. 16 en inglés y 31 en espafiol.
2008A: 45 refs. 15 en inglés y 30 en espaiiol.
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Asignatura: Psicolingtistica 2002A (Grupos 02 y 04) y 2008A (Grupo 02)

ROCP

Podemos encontrar una relacion de este curso con el componente de
Investigacion, puesto que los estudiantes deben realizar registros de
observacion sobre los procesos de interaccion social y de produccién de
sentido por parte de un nifio. Como trabajo final, los estudiantes deben
presentar por escrito un analisis de la informacion a la luz de las teorias y
conceptos trabajados a lo largo del curso.

OBJ

El objetivo general de este curso es desarrollar una aproximacion a los
distintos elementos que forman parte de los complejos procesos de
formacion, adquisicion y desarrollo del lenguaje humano y la conciencia.
En la descripcion del curso, encontramos que a lo largo del curso se
abordan dos grandes perspectivas: la primera se refiere al componente
bioldgico, ... es decir, el cerebro humano como asiento del lenguaje, el
cual esta estrechamente relacionado con el primer enfoque de la
perspectiva psicoldgica mencionada en el Curriculo y plan de estudios. La
segunda se refiere a la perspectiva sociohistorica y cultural, la cual se
relaciona con el segundo enfoque de la perspectiva psicolégica
anteriormente mencionada. Al programa de 08B se agregan 3 objetivos
especificos nuevos.

CC

Los contenidos del curso se organizan en torno a 7 ejes tematicos
planteados en forma de pregunta, a saber: 1) ;qué es el lenguaje? 2)
¢cuales son las bases neuroldgicas en el desarrollo inicial del lenguaje
interior? 3) ¢qué procesos conducen a la construccién de la conciencia en
el nifio? 4) ;qué funciones cumple el gesto indicativo como precursor no-
linglistico de la conciencia 5) ¢qué caracteristicas estructurales tiene el
lenguaje interior? 6) ¢cdmo ocurre el desarrollo de los procesos
psicologicos superiores? 7) ;qué aporta la “Zona de Desarrollo Proximo”
al campo de la educacion?

PS

Los estudiantes realizan exposiciones, talleres de observacion y de
analisis, registros de observacion sobre los procesos de interaccién social
y de produccion de sentido por parte de un nifio. Como trabajo final, los
estudiantes deben presentar por escrito un analisis de la informacién a la
luz de las teorias y conceptos trabajados a lo largo del curso.

Bib

49 refs. 7 en inglés y 42 en espafiol.
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Anexo 10. Tablas de categorias Sociolingtistica

Materia: Sociolinguistica 2002B (grupos 01 y 03) y 2008B (grupo 01)

ROCP

Se puede encontrar una relacion con el componente de pedagogia y
didactica, pues entre sus objetivos generales se otorga importancia a la
interrelacion entre sociedad, lengua y cultura en la ensefianza y
aprendizaje de las lenguas extranjeras y también porque se aborda el tema
del bilingtiismo. También podemos encontrar relacion con el componente
de investigacion, pues se inicia al estudiante en el conocimiento y
aplicacion de elementos de metodologia de la investigacion a traves de un
trabajo de terreno, cuyos resultados deben entregarse como un informe de
investigacion.

OBJ

Los objetivos generales apuntan a crear una conciencia en el estudiante de
la interrelacion entre sociedad, lengua y cultura que contribuya a su
formacion en la ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras. También
buscan iniciar al estudiante en la aplicacion de la metodologia de
investigacion.

CC

Los contenidos del curso se dividen en cuatro aspectos generales que
abarcan la relacion lenguaje/sociedad, la sociolinglistica como disciplina,
los aspectos sociolinguisticos que influyen en la ensefianza-aprendizaje de
una L2, el estudio del espafiol desde una perspectiva sociolinguistica y
elementos de la metodologia de la investigacion.

PS

El curso se desarrolla a través de seminarios y conferencias. También se
llevan a cabo trabajos de terreno cuyos resultados deben entregarse como
un informe de investigacion.

Bib

11 referencias bibliogréficas. 2 referencias sobre investigacion, 6 sobre la
sociolinglistica como disciplina, 2 sobre problemas sociolingisticos y 1
sobre dialectologia en Hispanoamérica. La mayoria de los titulos son de
los afios 70, 80 y 90 en menor medida. Todos los titulos, excepto
1(francés) estan en espafiol.
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Asignatura: Sociolinguistica 2008B (grupo 01) y 2010B (dato del grupo no disponible)

ROCP

Se puede encontrar una relacion de esta materia con otros componentes a
partir de la informacion que se provee en la introduccion del curso: A) con
el componente de pedagogia, pues se explicita que existe una relacion
estrecha entre la sociolinguistica y la pedagogia. Ademas, se asegura que
es indiscutible la importancia de la sociolinguistica para los profesionales
que como docentes trabajan con el lenguaje. También se puede encontrar
una relacién con el componente de investigacion, pues se estudian
elementos tedricos y practicos de la metodologia de la investigacion (el
trabajo de campo, analisis de la informacion y el informe de
investigacion).

OBJ

Los objetivos del curso apuntan a introducir a los estudiantes en el estudio
de la sociolinguistica como disciplina académica, a propiciar una reflexion
sobre la realidad sociolinguistica colombiana y a iniciar a los estudiantes
en la metodologia de investigacion en sociolinglistica.

CC

Los contenidos del curso se dividen en 4 puntos: 1. Introduccion 2.
Conceptos basicos de la sociolinglistica 3. Algunos problemas
sociolingliisticos colombianos y latinoamericanos 4. Elementos de
metodologia de la investigacion en sociolinglistica.

PS

Los estudiantes deben preparar exposiciones sobre algin tema o aspecto
propuesto en el programa o sobre otros temas relativos a su aproximacion
investigativa.

Bib

24 referencias en total. Todos los titulos que aparecen estan en espafiol.

183




