ENSENANZA DE LA GRAMATICA DEL ESPANOL*

Resumen

Seexaminan someramente tres técnicas corrientes en las aulas y fueradeellas, asaber: 1)
normatividad impuestapor las academias delalengua; 2) aparato descriptivo abstractode
definiciones inexactas y 3), normasy descripciones aisladas de contextos discursivos
adecuados. Deaqui” surgen tres prequntas que tratan deresponderseen el trabajo: a) jse
debeenseriar gramdticaenios cursosde Espafiol?:b) ;quétipodegramdticadeberinadoptarse?
yc), icémosepodrinensefiar lagramdtica?

0. INTRODUCCION

Durante muchos afios, laidea de que “gramaticaesel arte dehablary
escribir correctamente” hadominado elmundo delaensefianza delalengua
materna. Y estaideahadadolugaraciertas creencias que sehan extendido sin
beneficio deinventario por parte delamayoria de losmaestros de los distintos
niveles deinstruccion. Por ejemplo, comolo sefiala Diaz Vélez (1975), se ha
creidoqueelestudio delagramaticaesindispensable paraelaprendizaje dela
lenguay, masatin, parala estructuracion del pensamiento.

Noobstante que estasideas puedan parecer prometedoras, la practicaha
venidomostrandoresultados pocohalagadores. Nadieignora quelamayoria
deprofesores de Espariol de secundaria afirma que los estudiantes vienen “mal
preparados” de primaria; y la casi totalidad de los profesores universitarios
manifiesta quelosestudiantesllegan delasecundaria conuna preparacion muy
deficiente en el Espaniol. Por otra parte, el cuadro se completaconlascriticasque
lacomunidad engenerallanzaacerca del pobre manejolingtiisticodemuchisimos
profesionales (incluidos licenciados en Espaniol y Literatura, y en campos
afines).

*Publicadoenrevista LenguajeN°16 de octubre de 1987.
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Estasituacion ameritaun examen detenido para detectar con precision las
causasdel “fracaso”.Sinembargo, paraefectos del presente trabajo, simplemente
separtird deuna vision del problema caracterizada por tres practicas corrientes
enlasaulas (y fueradeellas), que puedenservir de punto de partida parauna
investigacion formalizada, y que se esbozan a continuacion.

0.1. Enprimer lugar, la gramatica ha venido siendo planteada comoun
conjuntode “normas” dictadas porlasacademias delalenguayalascualesdebe
someterse el usuario para “hablary escribir correctamente”. Generalmente
estasnormas surgen del analisis de textos literarios, especialmente de aquellos
considerados “clasicos”, y tienen bastante poco que ver con lacomunicacion
oral cotidiana. Esta concepcion, porel contrario, desarrollaenlos “academistas”
una actitud negativa hacia las formas de expresion dialectales. Tomese, a
manera deilustracion, el siguiente aparte tomado de la columna Vida del
idioma, delacadémico Oscar Echeverry Mejia, en publicacion del periddico El
PaisdeCali, deldia7 de Octubre de 1984.

“CANTASTES, DIJISTES, CEDISTES.- Suelen decir algunos: Tt cedistesala
presiondel Jefe”. No, sefior: “Tu cediste”, y asf con dijiste cantaste, etc., 0 sea
sinla“s” final, que es espuria, (y, por supuesto, los vulgarisimos: “dijites”,

/i

“cantates”, “coditos”, que a veces se escuchan en el vulgo).

7,17

Perotampoco se debenaceptarlasinflexionesen el vulgar “voseo”:“vos
cedes”, “voscantas”, “vos decis”. Por ese camino senos volvera el idiomaun
“patud” irreconocible, ounlunfardo. Esmaselegante, y cuestaigual esfuerzo,
decir: “Tucedes”, “tucantas”, “ta dices”.

Eneste textoresaltanlosjuicios condenatorios a una forma de expresion
emitidos porelacadémicoy condensadosenlostérminos: espuria, vulgarisimos,
vulgo, vulgar‘“voseo”, “patud” irreconocible, lunfardo.

Sinmas preambulos, Echeverry Mejia descalificaaun vastisimosector de
lapoblacion hispanoparlante queha plasmadoenel “voseo” unaformadeser,
devivir, deinteractuar, deverlavida. Laactitud delacadémiconoseriamas que
eso sino fuera porque encuentra eco en cantidad de personas en este pats,
especialmente entre maestros de Espariol, quienes nohacenunanalisis racional
deloquerealmente estd enjuego:laidentidad cultural, lalibertad de expresion
y elrespetoalos sereshumanos. Rechazar una forma de expresion esimponer
unapérdida de estas cosas paraobligar al hablante —almenos eso esperanlos
que asi piensan— aasimilar formas que élasocia con valores distintos, y aun
contrarios, alos suyos. Por ejemplo, imponerle el “tuteo” a un valluno es
obligarloafalsificar surelacion interpersonal.
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Losanteriores comentariosno deben interpretarse, sinembargo, como
una propuesta de desconocer que existen presiones sociales fuertesen tornoa
unavariedad lingiiistica “prestigiosa”’:no. Los estudiantes tienen todo el
derechoaconoceresavariedad y todaslas variedades, y losmaestros estan en
laobligacion de facilitarles el acceso aella(s) para que cuando deban actuaren
diversas esferas sociales puedan comunicarse con propiedad (i, e. adecuacion
delo lingiiistico alo social). Lo que aqui se condena es el que, en lugar de
ayudarlosaampliarsurepertoriolingiiistico, se quierasustituirlalenguadelos
alumnos por una variedad ajenaaellos.

Obsérvese, de paso, que este querer arrasarlalengua de los alumnos es
loquepuedehaberdadoorigenalas practicas que semencionanacontinuacion.

0.2. Ensegundo lugar, se ha venido ensefiando la gramaticacomoun
aparato descriptivo abstracto y cargado de definiciones inexactas que los
estudiantes deben memorizar y que, en multiples ocasiones, los mismos
profesores oignoran como se pueden aplicar al analisis de alguna expresion, o,
simplemente, pasan por encima de ellas (pero inconscientemente), creando
confusion enlos estudiantes.

Toémese,amanerade ejemplo, ladefinicion de “Sujeto”, que, palabrasmas,
palabrasmenos, seles daalos estudiantes como: “aquel de quien se habla, o
aquellodequesehabla”. Parafacilitar]laasimilacion detal definicion, normalmente
sehacenunosejercicios deanalisis de oraciones preparadas paralaocasiony que
hacenver “claramente” la funcionalidad del concepto: por ejemplo:

1). Claudiameregaloun dibujo deunindigena.

Nadie vacila ensenalar que Claudia es el sujeto. Sin embargo, cuandoel
estudiante se enfrenta a oraciones como:

2).Eldibujo del indigenameloregald Claudia.
3). Anoche hizo mucho calor en Cali,

yanoseobservatantaseguridad: olosestudiantes seapresuranaindicar
que el sujeto de (2) es El dibujo (del indigena), y el de (3) es Anoche. La
confusion surge cuando el profesor, sin mas explicacion, les diga que el sujeto
de(2) es Claudia, y queen (3) onohay sujeto o que el sujeto es (mucho) calor.

Claramente se ve que el problemaradica en el modelo gramatical que se
havenidoutilizando: una gramaticabasada exclusivamente enlaoraciéony
carente de claridad enlosniveles de analisis (16gico, semantico, retorico, y
sintactico), pueslosmezclatodos;yasinoseayudaa “estructurar” el pensamiento,
niaun en el aspecto “formal” delalengua comosistema.
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0.3.Entercer lugar, tanto “normas” como “descripciones y definiciones”
han venido siendo estudiadas fuera de contextos discursivos adecuados, es
decir, enformaaislada, dandolaimpresion de quela “lengua” que se estudia
enelsalon de claseno tuvieranada que ver con lo que los hablantes saben
“inconscientemente” de su lengua, o con lo que ellos pueden hacer en su
interaccion lingiiistica. Elestudio delalengua se vuelve algo artificial queno
redundaeneldesarrollodeloque supuestamente se busca: “quelos estudiantes
aprendanaorganizar mejorsusideas” etc.

Enconclusion, estaorientacionnoles permitealosestudiantescomprender
quévalorpuedatenerelestudiodelagramaticaensuformacionacadémicay, por
consiguiente, lesocasiona desmotivacion. Conunaconcentracionenelestudiode
losaspectos formalesaislados (comolosefiala Rojas, 1981) y conunaignorancia
yrechazo, porparte delos docentes, deloquelos estudiantes aportan cuandose
abordaelestudiodelalengua (entérminos de variacion lingiiistica, practicas
culturales, etc.) losestudiantes se sienten “desarraigados”, sinidentidad cultural
.y estigmatizados por sus profesores. Noes de extraniar, entonces, quelaclase de
Espafiol se conviertaenunaluchaestérildonde el profesor trata (aciegas) de
imponerunos “moldes” (losdela Academia dela Lengua) que sonvistos porlos
estudiantes comounos contenidos que tienen que memorizar paraaprobar el
curso, peroquenoseincorporanasumundo cognoscitivoy comunicativo, pues
novenenqué formaeste estudio podriaayudarlesaorganizary expresar mejor
susideas, 0acomprender mejor las delos demas.

0.4. Antelasituacion presentada aqui, inmediatamente surgen preguntas
como éstas:

a) (Sedebeensenar gramaticaenlos cursos de Espafiol?

b) Silarespuestaalapreguntaanterior es positiva, entonces ;qué tipode
gramaticadeberiaadoptarse?y

0 (Comosepodriaensenarlagramatica?

Enlassiguientesseccionessetratara de dar respuestaaestosinterrogantes
o,almenos, presentar algunos indicios que faciliten unas respuestas mas o
menosclaras.

1.0. Para tratar de responder a la primera pregunta, esto es sise debe
ensenar gramatica, se hacenecesario considerar dosaspectos fundamentalesen
el estudio del Espafiol como lenguanativa, a saber: a) los objetivos que se
planteen para ese estudio, y b) el concepto de “gramatica” que oriente la
instruccion.
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Enloquerespectaal primeraspecto, senabuenorecordar que, puestoque
el Espanol es sulengua nativa, cuando los estudiantes llegan a la escuela
primaria y ala secundaria ya han asimilado, en un alto grado, el sistema
lingiiistico de suidiomay saben utilizarlo para cumplir, con adecuaciénasu
nivel cognoscitivoy asumedio social, diversas funciones. Por consiguiente,
pensar que los estudiantes van a “aprender su lengua a través del estudio
gramatical” es, por lomenos, ingenuo. Asi que siéstos son los objetivos, la
respuestaes, logicamente negativa.

Ahorabien, sise piensa que lainmensa mayoria delos estudiantesllega
alaescuela conunbajisimonivel de concienciaacerca de su “conocimiento
lingtiistico” y deloque puedehacer conél, y,ademas, nohatenidoaccesoaotras
variedades escritas u orales de sulengua que pueden abrirle perspectivas
diferentesensudesarrollointelectual y social (las cualeslaescuela tratade poner
asualcance oimponerle-segtinlaactitud con que semire), larespuestase hace
un pocomas compleja. Esnecesario plantearse unos objetivos generales que
tiendanahacer delosestudiantes “mejorescomunicadores” enelsentidodeque
sean cada vez mas conscientes delo que es significar en sulengua, delo que
puedenrealizar conelsistema lingfiistico, de como se organizanmaseficazmente
lasideas, y de como se adectian los mensajes (discursos) socialmente.

Anteestos planteamientos, cabe preguntarse, entonces, qué eslagramatica,
paraversiéstatiene cabidaenla “ensefianza” del Espafol. Paranohacer una
disquisicion larga, piénsese en términos de una teoria contemporanea que ha
tenido gran influencia y que se conoce como “generativo-transformacional”.
Enlalinea de Chomsky (1965), gramatica es un conjunto de principios (i, e.un
aparato formal) que permite relacionar sonidos con significados (o formas con
contenidos). Vista. asi, la gramaticanoseria otra cosa que el analisis del “signo
lingiiistico”

Ahorabien, dentro del modelo generativo-transformacional, el concepto
de gramatica obedeceaunadoble perspectiva:a), correspondeal conocimiento
intuitivo que cada hablante- oyente tiene de sulengua; lo que sehallamado
“competencia Lingtiistica”. Con este término, sise aceptala propuesta de
Bustamante (1983), se quiere cubrir no solamente el conocimiento del sistema
lingiiisticosinotambién el delas “reglasdeuso” (Cf. el conceptode “competencia
comunicativa” de Hymes, 1971), o sea, todo, lo que el hablante-oyente sabe
intuitivamente de sulengua: forma, funcionamiento y funciones (Cf. Baena,
1980); yb). el término “gramatica” se refiere también al planteamiento tedrico
que hacen los lingiiistas para representar y explicar esa “competencia
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lingiiistica”. Eneste sentido, entonces, la gramatica pasaaseruna “teoriadela
lengua.” (Cf. Chomsky, 1964).

Vistoel concepto de gramatica desde esta posicion, no cabelamenor duda
dequeelestudiodel Espafiol sidebeincorporar elementos deanalisis gramatical
quelepermitan al estudiante desarrollar la conciencia de sulengua tal como él
lasabey decomolasaben otroshablantes-oyentes; y quele_permitanalavez,
desarrollar su potencial enun mas eficaz cumplimiento delas diversas funciones
dellenguaje.

2.0. Ahoraviene lasegunda pregunta: ;Qué tipo de gramatica deberia
adoptarse?

Siseconcede quelagramatica esunateoria delalengua, entonces, para
tratar de responder esta pregunta se hace necesario examinar, asi sea
brevemente, lo que esunalengua. Enlineas generales, éstono es posible de
hacer sinosobre labase empirica delo quelosusuarios de esalengua pueden
hacer ensuinteraccion (aunque, por razones metodoldgicas, seanecesario, para
laconstruccion de unateoria de unsistemalingtiistico, hacer abstraccion delos
hablantes oyentesreales y postular “unhablante- oyenteideal”, comolohace
Chomsky, 1965).

Paraefectos del presente trabajo, se puede partir delos siguientes hechos
que sonbien conocidos de todos:

a) Lalengua esun proceso de significacion en el que los contenidos
semanticos se materializan en expresiones concretas que seacomodan
asituaciones comunicativas especificas:

b) Esas expresiones exhiben regularidades que obedecen a principios
formales identificables y pueden, por consiguiente, estudiarse
sistematicamente:

o Eseprocesodesignificacionrecoge elementos referenciales, 1ogicos,
psicologicos eideologicos que adquierensu valor especifico solamente
enlainteraccion lingiiistica particulary concreta; y

d) Elprocesodesignificacion se produce conunmaximodeadecuacionde
laexpresion tantoalasrelaciones que median entre los interlocutores
comoalascircunstancias especie-temporales de la interaccion.

Una gramatica como teoria de la lengua debe, entonces, tratar de
representar los principios que rigen el proceso global dela significacion en
términos delos elementos que se desprenden de una vision semejante ala que
surgeenloshechos enunciadosarriba. Aqui, en estadimension, nohay cabida
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parauna gramaticanormativa, puesno se tratade imponer una conducta
lingiiistica sino de ayudara tomar conciencia de la lengua en sus diversas
variedades.

Loquesesugiereaqui, entonces, es que, en laensefianza del Espafol, se
adopteunagramatica -quebienpuedellamarse “semantico- comunicativa”,
o “discursiva”, o textual”- cuya conceptualizacion operativa puede partir de
cuatroaspectos solidarios ointerdependientes (i.e. que seintegran enuntodo
imposible de romper en el proceso designificacion, bajo el riesgo demalograr
lainteraccion lingfiistica), y que puedenidentificarseasi: 1) ideacional, 2) morfo-
sintactico, 3) retdrico, y 4) social.

Elaspectoideacional tiene que ver conlos contenidos que se comunican
osesugierenen lainteraccion lingfiistica, tales como: el propdsito comunicativo,
elcontenidoreferencial, lasrelaciones evenimenciales o existenciales, el contenido
emotivo, las presuposiciones, los valores de verdad, éticos y estéticos, etc. (Cf.
Oviedo, 1986).

El aspecto morfo-sintactico tiene que ver con la manera en que se
estructuran las expresiones que materializan el discurso: es decir, conla forma
delosdiversos enunciados. Corresponde, en lineas generales, aloque hasido
lagramatica tradicional con sus diversos componentes: sintaxis, morfologia,
fonologiay fonética. Sinembargo, en una gramatica semantico-comunicativa,
elanalisis del aspecto morfosintacticono se centraenlaoracion aislada, per se,
sinoque tomaen cuenta factores designificacion y de estructuracion deacuerdo
conlos aspectosideacional, retdricoy social; ademas, el ambiente en que se
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desenvuelve el evento comunicativo —en esencia los factores espacio-
temporales — tiene un papel determinante en este analisis. (Cf. Oviedo, 1986).

Elaspectoretorico tiene que ver conlas estrategias que sigue el hablante
paraestructurar su discurso, tales comolaseleccion de temaoideacentral, ideas
deapoyo,actos comunicativos especificos (e.g. unaintroduccion, unaconclusion,
una ejemplificacion, etc), participacion del interlocutor, etc. Dichas estrategias
estan, normalmente, asociadas con factores tales como la asociacion que se da
entre lasideas que se van a comunicar (i.e. relacionesldgicas, ideologicas,
cronoldgicas, etc.) con el proposito comunicativo (e. g. informar, argumentar,
explicar, definir, etc.), y con el medio de produccion del discurso (I.e. oral o
escrito).

Elaspecto social tiene que ver con que el discursose adectie tanto en lo
ideacional comoenlomorfo-sintacticoy loretdricoalas practicas comunicativas
delosusuariosdelalenguasegunel papelsocial ylasrelacionesinterpersonales
que median entre los interlocutores. Es decir, “de qué” y “cémo” se habla
dependede “quiénlehablaaquién”y “enqué circunstancias”.

Teniendoen cuentalos cuatroaspectosenumeradosarriba, los discursos
sepueden “juzgar” (en cuanto a su formay estructura) de acuerdo con tres
cualidadesbien conocidasdetodos: gramaticalidad, aceptabilidady propiedad
sociolingiiistica. Lagramaticalidad seha venido planteando comoel producto
delaaplicacion delas reglas (morfosintacticas) que constituyen un sistema
lingiistico particular. La aceptabilidad se plantea méas como un problema de
expresion-percepciony tiene que ver con laadecuacion entre el contenido
ideacional, el propdsito comunicativo y los recursos retoricos paralograr la
cohesiony la coherencia del discursoy por ende, facilitar su comprensiony/
osugoceestético. La propiedad socio-ling{iistica se plantea comolaadecuacion
deldiscursoalasrelaciones sociales que median entre los interlocutores. No
todo discurso es perfecto en cuantoa estas cualidades; lo que equivale a decir
que éstas se encuentran en mayor o menor grado en lacomunicacion. (Cf.
Chomsky, 1965).

Conelfindeilustrarlo anterior, examinese el siguiente texto (parcial)
tomado de undiario de Cali, en suedicion del 16 de Octubre de 1985:

4) Los ocupantes de una moto resultaron heridos de consideracion,
cuando fueronarrollados por unabuseta en el perimetro urbano de
Cartago, cuyo chofer violo un pare.

En el aspecto morfosintactico, casitodo el texto se acomoda al sistema
lingiiistico estandar del Espanol: aplicacion de reglas morfoldgicas, procesos
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sintacticos, etc. Sinembargo, se presenta una violacion del principio sintactico
dequelaclausularelativa (en este caso: cuyo chofer viold un pare) esté cerca
delnucleo al que determina (en este caso: una buseta, y no Cartago como
aparece en el texto). Asipues, el textono es totalmente gramatical.
Enelaspectoretorico, el texto es totalmente comprensible (hasta el punto
quelaclausularelativa “desubicada”, no admite, gracias al contexto, otra
interpretacion quela de Determinante deunabuseta). Perola organizacionde
lasideas aparece un tantoembrollada (loque daorigenalaagramaticalidad de
laclausularelativa) y, por consiguiente, el enunciadonoes totalmenteaceptable.
En el aspecto social, este texto se acomoda, en sus expresiones, a los
enunciadosusualesenestaclase de publicacion, quevadirigidaaundeterminado
tipodelectores. Noincluye vocablos inusuales, ni estructuras sintacticas muy
complejas; ni exige un esfuerzo parainterpretar contenidos implicitos, etc. Por
consiguiente, se puedejuzgar el texto apropiado sociolingiiisticamente.

3.0. Teniendo en mentela concepcion esbozada anteriormente, se tratara
ahora de plantearalgunarespuestaala pregunta: “;Como se ensenariala
gramatica?”

Larespuestano esnisencillani definitiva, sino, masbien, sugestiva. En
los illtimos afios ha venido tomando fuerzala tendencia tedrico-practica que
hace énfasisenqueel estudio delaslenguas (sealalenguanativaolaslenguas
no-nativas) esmasmotivantey, por consiguiente, mas productivo, sise parte
deunaaproximacion funcional-comunicativa. Es decir, yanosehace énfasisen
definicionesy descripciones estructurales aisladas, o enreglas gramaticales
(normativas) que deben memorizarse; se busca, masbien, que los estudiantes
se hagan conscientes de como el sistema de lalengua se adectia paraun mas
eficaz cumplimiento de las diferentes funciones del lenguaje (comunicativa,
cognoscitivao conceptual, y expresiva) en procesos que dan formaadiversos
tipos de discurso a través de eventos y actos comunicativos (e. g. una
generalizacion, una definicion, una ejemplificacion, una invitacion, una
sugerencia, un argumento, etc.). Y esa concientizacion debe conducir,
efectivamente, a formar mejores comunicadores.

Este proceso de concientizacion puede tomar formas metodoldgicas
diferentes, segtin el nivel de maduracion cognoscitiva, afectiva y social delos
estudiantes. Comouna aproximacion global, se puede pensar en tres grupos
amplios: infantes, adolescentes y adultos; o, en términos del sistema educativo
colombiano, en estudiantes de primaria, de secundaria y delnivel superior (o
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universitario). Es de esperarse que siel trabajo se realiza con seriedad enlos
niveles de primariay desecundaria, cuando los estudiantes ingresen alnivel
superior yanonecesitaran cursos remediales sino que podran —siasilo desean
oseloexige sucampo deespecializacion — profundizar en el analisis lingiistico
(loqueJakobson (1980), llama funcion metalingiiistica), de una maneramas
tedrica y por consiguiente, mas sistematica desde el punto de vista de la
estructura lingiiistica.

Por el momento, piénsese en lainstruccion primaria y secundaria. Enel
casodelaeducacion primaria, debe pensarse que losnifios —ensumayoriase
encuentran, en términos piagetianos, e-nlaetapa delainteligencia operatoria
concreta. Por consiguiente, el estudio del Espaiol debera centrarse enaspectos
tales comola observacion de hechoslingtiisticos y en la propia produccion de
losestudiantes, buscandolaintegracion delas diversas funciones del lenguaje
enunniveladecuadoalosnifios.

Enlaprimaria, entonces, aprovechandolacapacidad innata de observacion
queauntienen losnifos, la ensefianza dela gramatica podriaasumir la forma
deunaexposicion cuasi-sistematica de los estudiantes aunaomas variedades
del Espafiol comoseusaendiversasregionesy sectores sociales para quelos
ninosagudicensucapacidad deobservacionyaprendanarespetarlasvariedades
sociolingiiisticas. También se les puede hacer ejercicios de imitacion de esas
variedades paraque vayan tomando conciencia dela entonacion, el ritmo, etc.,
perosin que tengan que memorizar definiciones. Es decir, sebuscariahacer una
practicaempirica delacomunicacion, paraquelosnifios “aprendan” porlavia
dela“representacionactuativa” (Cf. Bosco, 1970).

Enestamismalinea, se puede estimularalosnifios para que ensayen su
produccionoraly escrita (donde sea pertinente) de diversos tipos de discurso.
Aquientranactividades como proponerles alos nifios dramatizaciones de
eventos comunicativos cotidianos (contarles una pelicula a los compatieros;
pedirleun permiso al papa; hacerle unreclamo a unamigo, oal profesor, oal
director delaescuela, etc.); tambiénla produccion escrita (ennifios que yasepan
escribir) se estimula, por ejemplo, contemasy ejercicios narrativos comolo
propone Luz Miriam Burbano (1985), donde se reescriban cuentos, se mezclen
historias, se escriban narraciones a partir delaminas o de palabras propuestas
por el profesor, etc.; también se estimulala produccion de los nifios con temas
cientificos o técnicos que ellos puedan experimentar, interpretar, asimilar y
describir ensu propiolenguaje.
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Este planteamiento implica que se debe trabajar, necesariamente, la
lectura. Y se debe manejar creativamente; no con un esquema pasivo. El
ejerciciodelalectura debellevaralosnifiosatravés delos diversos estadios:
1) comprension del texto (i. e. lo que esta expresamente alli); 2) interpretacion
del texto (i. e. recuperacion de lo que esta implicito; o sea, la lectura entre
lineas”); 3) posicidn critica (i. e. laevaluacion que el lector hace, segtin su propia
experiencia, acercadelaveracidad, plausibilidad, valores éticos y estéticosque
semanejan en el texto); y 4) asimilacion delo pertinente (i. e. incorporacion de
lainformacion que se considere “valiosa” alared desaberes previos dellector).

Enestetipodetrabajo, lafunciondel maestrosera —ademasdeestimularlos—
ladeorientaralosnifios con sus observaciones paraque se les facilite, tanto el
procesodelalecturacomosumanejo delalenguaensus propias producciones.
Observaciones que se efectuaran no con términos y conceptos técnicos, sinoen
términos de valoracion que surjan dela discusion conlosnifios (todoalaluzde
caracteristicas comolas que se plantean enlaseccion 2 de este trabajo).

En resumen, se busca que el estudio de la gramatica sea totalmente
incorporadoalaactuacion delosnifios. Segtin esto, se debe trabajar sobre la
producciondeellos (tanto en la interpretacion como enla expresion) mas que
sobre modelos tedricos o descriptivos. Asi, losnifios van enriqueciendo su
competencia lingiiistica (en el sentidoampliado) enlamedidaen queentranen
contactocontextosy discursos “ajenos” y van, asu vez, adquiriendo experiencia
enlaorganizacion de sus propios discursos y textos.

Enelcasodelainstruccion ensecundaria, se continuaria trabajandoenla
lectura de diversos textos auténticos y sobre la produccion, tanto oral como
escrita delos estudiantes. Pero en este caso se van incluyendo anotaciones
formales (tedricas) sobre diversas expresiones utilizadas en discursos (textos)
especificos.

Eltrabajo oral puede incluir, por ejemplo, lecturaen vozaltade obrasde
teatro, representacion escénica de esas obras, grabaciones de intercambios
espontaneos (si es posible), etc. Con esto se buscara hacer conscientes a los
estudiantesacercadelasrealizaciones fonéticas. Aquise puedenanalizar, dentro
deunaactividad significativa, las caracteristicas articulatorias y actsticas delos
segmentos (vocales, consonantes y semivocales) y suprasegmentales (acento,
ritmo y entonacion) en la cadena hablada y segtin las cargas emotivas de la
interaccion, alavez que seanalizala estructura fonoldgica que subyace a esas
manifestaciones fonéticas. También se puede analizar la producciénoralen
cuantoalasdiversascaracteristicasmorfosintacticas delosenunciados, talescomo
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laseleccion de sujetos, voz, modo, etc., y los diversos elementos semantico-
comunicativosallirepresentados(talescomopropdsitoscomunicativos, contenidos
referenciales, valoresdeverdad, etc.) y laorganizacionretdrica del discurso.

Eneltrabajo con el discursoescrito, se puede partir delalectura de textos
auténticos de diversaindole y realizar analisis morfosintacticos, semanticos,
retdricos y sociolingiiisticos. Se puede trabajar con selecciones de los mismos
textos de estudio que poseen los estudiantes para sus diversos cursos. Pero
también deben entrar en accion textos producidos por los mismos estudiantes
y, sobre todo, textos que presenten diversos niveles de gramaticalidad,
aceptabilidad y propiedad sociolingiiistica; los textos que permiten un mejor
trabajo de concientizacion acerca de lalenguason aquellos quele producenal
lectorlasensacion de “anormalidad”, i.e. textos anomalos.

Parailustrar sucintamente comose podria efectuarunanalisiscomoelque
aquise propone, considérese el siguiente enunciado, tomado de undocumento
auténtico (elnombre de cuyo autor se omite por razones “obvias”):

5) Adjuntolascuentasdelosprofesoresde]...]quehanretiradomaterial
ynohasido cancelado hastael 30 de Septiembre 1984.

Siguiendoelmodelo deanalisis de Oviedo (1986), unaaproximacionaeste
texto, (debidamente orientada por el profesor por medio de preguntas,
sugerenciasy otras técnicas) debe llevar alos estudiantes a identificar, porlo
menos, losiguiente:

1) Lamotivacién que subyace al comunicado, y que puede precisarse
como: elimpulsoquese puede condensaren‘unadeuda’, y el propdsito
comunicativo que se infiere como el ‘cobro’ de dicha deuda
(materializado enun acto comunicativoindirecto).

2) Hastadondeseaposible, las condiciones de produccion del mensaje,
tales como lugar, tiempo, carga ideologica, contenido emotivo,
relaciones interpersonales que pueden mediar entre el autor (o el
enunciador, segun el caso) y el destinatario. Enrelacion con este tiltimo
punto, enel texto quese esta discutiendo, puede apreciarse que el autor
tomala posiciondel funcionarioquenotienemandosobreel destinatario,
pero que debe cumplir su oficio: de ahisurge el acto comunicativo
indirecto ejecutado en forma de declaracion de una situacion
(implicitamente andmala) y nounactodirectoque tomelaformadeuna
orden, mandato o exhortacion parael pago dela deuda.
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3) Elfocodel comunicado, que podriaexpresarseen profesores morosos
enel pago’ (focalizacion que se confirma, en el comunicado original, con
unallista).

4) Eltema, que se complejifica en el caso presente, pues ocurre lo que
podriallamarse “deslizamiento de tema” (un fendmeno que consiste
encambiar de tema de oracion aoracion, causado, generalmente, por
asociacion circunstancial entreideas): seempiezaatratarla‘adjuncion
decuentas’ parasaltar al ‘material’ cuando surge estaidea.
Ademasdeloanterior, unavezidentificado el tema (comoparte dela
organizacionretorica), el trabajo se va orientando aque los estudiantes
descompongan el textoensus “proposiciones” basicas (Cf. Widdowson,
1978), conel fin de que analicen el contenidoideacional (o significado)
del enunciado, precisen las relaciones que median entre dichas
“proposiciones” y planteen un texto alternomas aceptable.

Enunmodelogenerativo-transformacional loanterior equivaleapostular

unaestructurasubyacente (dondeseidentifiquenlas “oraciones” subyacentes
y lasrelacioneslogico-estructurales que median entre ellas), a establecer las
transformaciones que se aplican sobre esa estructura subyacente, a plantearla
estructurasuperficial resultante y finalmente, a producir el enunciado.

Asi, pues, el analisis debe conducir a que los estudiantes propongan (de

manera informal) oraciones basicas como:

6) a).Yoadjuntolascuentasdelosprofesoresde...
b). Los profesores de ... hanretirado material
c). Losprofesores de...nohan cancelado el material hastael 30 de
Septiembre de 1984.

Cadaoracion de éstas se puede analizar en términos derelaciones de casos
(Agente, Paciente. Beneficiario, Locativo, Temporal, etc), pero procurando
llegar alli’ con preguntas como Quiénlohace, qué eslo afectado, para quién,
donde, cuando, etc.:ademas se pueden analizar en cuanto a tipo de evento:
Accion, Proceso, Accion-proceso, o fendmeno, segtin el caso.

Por otra parte, en este mismo proceso se pueden analizar estas oraciones
entérminos del tiempo, el aspectoy elmodo, procurando que los estudiantes
expliquen ensus propias palabras tantolos correlatos semantico-comunicativos
como las formas superficiales asociadas con estos elementos.

Ahorase puederegresaral analisis delas asociaciones que existen entre
las oraciones basicas propuestas. Se orientara alos estudiantes para que noten
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que(6b)y (6¢c):son del mismonivel puescompartensus agentes (los profesores
de...)y por consiguiente se pueden unir por coordinacion.

Los profesoresde... hanretirado material y los profesoresde..no
han cancelado elmaterial...

E inmediatamente se podra establecer que las oraciones (6b) y (6¢)
especifican que no son todos sino un grupo de los profesores de ... y, por
consiguiente, son parte dela Determinacion de esta expresion enlaoracion (6a).

Una vez llegados a este punto, el profesor puede tratar de explicar
conceptos de transformaciones como operaciones asociadas conla produccion
del discurso. Estose puede hacer a partir de lo que los estudiantes pueden
observar enlas oraciones subyacentes y las formas que éstas teman en el texto
dado, como también enla formaen que ellosloreescribirian. Por ejemplo, los
estudiantes precisaran, en primera instancia, cdmo escribirian ellos la
coordinacionde (6b) y (6c); seguramente llegarana decir:

7)  Losprofesores...hanretiradomaterial y, hastael 30 de Septiembre,
nolohan cancelado.

En este proceso podran observar que se elimind una instancia de los
profesores de ... y comprenderan por qué ocurre ésto. Asi asimilaran el
concepto detransformacion deelision. Observaran, igualmente, que unadelas
instancias de material se convirtid enloy podran “explicar” aqué se debe: asi
captaran el concepto de pronominalizacion.

A continuacion se pedira alos estudiantes que combinenlaoracion (7) con
(6a):seguramente diran:

8  Adjuntolascuentasdelosprofesoresde...quehanretiradomaterial
y, hastael 30 de Septiembre de 1984, nolo han cancelado.

Al efectuar este proceso, selesllevara a observar la forma que adoptala
instancia de los profesores de ... que quedaba en la oracion (7): que; asi
comprenderan el concepto de relativizacion (que se puede ampliar parala
comprension de clausulasrelativas tanto especificativas o restrictivas como
explicativasonorestrictivas).

Igualmente, seleshara observarloacontecido con el pronombre Yode
laoracion (6a). Sebuscara que los estudiantes expliquen por qué es posible este
tipo deelision (al precisar laincorporacion de persona y ntimero en el verbo).
Deestamanera, vasurgiendo, también, de una maneranaturalla conciencia
acerca del concepto de Sujeto gramatical y dela concordancia.
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Finalmente, al comparar el texto (8) conel (5), se puede hacer observar
la diferencia enla iltima expresion: mientras que en (5) dice: y no hasido
cancelado .-.., en(8) dice; Y nolohan cancelado. Aquise puede explorarel
conceptode voz gramatical (activa vs. pasiva) relacionada intimamente con el
aspectoretdrico que en Oviedo (1982), se denomina “perspectivarelaciona!”.
Y, ademas, se puede examinar la constitucion morfoldgica del verbo. De esta
manerase puede continuar haciendo analisis morfosintactico, peroentornoa
un texto dado.

No esta de mas advertir que no se espera que, con estudiantes de
secundaria serealicen en cada clase todos los pasos ejemplificados aqui. De
ningunamanera. Lo que se trata de sugerir es que el profesor planifique su
trabajo detal forma que en cadaclase seaborde untipo de discurso, oalgtinacto
comunicativo especificoy que se analicen sdlamente algunos de sus aspectos
mas caracteristicos y mas sobresalientes, peroutilizando técnicas semejantes a
las que se han propuesto aqui. Piénsese, por ejemplo, que se escoge, para
trabajar enunaclase, laestructura del texto delas definiciones. Obviamente se
debera tomar en cuenta cualessonlosrasgos massobresalientes dela definicion
y las formas morfosintacticas caracteristicas de ésta, una delas cuales es eluso
delpresente deindicativo. Unamaneradellevarala conciencia de ésto podria
ser pedirlesalos estudiantes que reescriban una definicion dada cambiandole
el tiempo gramatical; ellos mismos notaran inmediatamente que el texto ha
dejado de seruna definicion para convertirse en algo mas. El ejercicio parece
inoficioso; no obstante, ese contraste “artificioso” que se plantea, les permite
alos estudiantes captar diferencias semantico-comunicativas que de otra
manera pasarianinadvertidas.

CONCLUSION

Por lo expuesto en el presente trabajo, se puede establecer lanecesidad
dereplantear el concepto de’Gramatica’ comouna “teoriadelalengua” yno
comounconjuntode “normas” inviolables, o,comoseha planteadosueltamente,
como “elarte dehablary escribir correctamente”. Concebida éstaast, el estudio
delagramaticase constituye enuninstrumento de vital importancia paralograr
quelosestudiantes desarrollenunbuennivel de concienciaacercade sulengua
queles permitaser comunicadoresmaseficacesal utilizarlaconmayor propiedad
social, conmas aceptabilidad retorico- perceptual y con un grado 6ptimo de
gramaticalidad segtin sus circunstancias interaccionales.
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Estanuevaconceptualizacion, entonces, generaunagamade posibilidades
metodoldgicas que deben explorarse enbeneficiodelos estudiantesdelalengua
nativa. Aquino sehahechomas que sugerir unaposible linea deacciénconla
esperanza de que se suscite entre los profesores de Espafiol una actividad
didacticamasproductiva.
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