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RESUMEN

El proposito de esta investigacion fue fortalecer los procesos de E-A en estudiantes de basica
primaria en el tema de ecosistemas a partir de una secuencia didactica enmarcada en los
fundamentos de la mediacion didactica. La investigacion se aplicd en una poblacion de
estudiantes de grado 5° de primaria de la institucion del sector oficial, con una duracion de
cuatro meses con una intensidad horaria de 2 horas semanales y se desarrollo bajo la
metodologia de investigacion mixta, la cual consta de cuatro fases denominadas: fase de
caracterizacion, fase de disefio de la propuesta educativa, fase de implementacion y
evaluacion de la propuesta y fase de resultados. En la primera fase se describe la poblacion,
el contexto y los resultados principales del pre-test de la fase diagnostica; disefio de la
propuesta educativa, donde se describe la secuencia de actividades; fase de implementacion
y evaluacion de la misma; fase de resultados y analisis. Como parte de los resultados mas
importantes que se evidenciaron es que el rol del docente como guia y orientador es
fundamental, ademds de fomentar en el estudiante la reflexion sobre el aprendizaje que
adquiere y la importancia de brindarle las herramientas al estudiante para que logre una
construccion del conocimiento de forma auténoma, estas herramientas y la reflexion
constante a partir de los fundamentos de la mediacion didactica permite desarrollar y
potenciar habilidades en los estudiantes que a su vez faculta su capacidad para dar solucion
a las dificultades de aprendizaje en compaiiia del docente mediador. Cabe mencionar que la
comprension del topico de ecosistema en bésica primaria permitird entender otros temas
posteriores mas complejos a lo largo de la continuidad de su formacion escolar, sin embargo,
se reitera en las dificultades de los procesos aprendizaje que pueden ser abordadas desde
corrientes mas recientes como la mediacion didactica y que pueden dar resultados positivos.
Por lo anterior se resalta la importancia de la investigacion y el aporte de este trabajo a la
ensenanza en ciencias, debido a que aporta herramientas para mejorar y fortalecer los
procesos de E-A en basica primaria para superar dificultades de aprendizaje en topicos como
el de ecosistemas.

Palabras clave: mediacion didactica, secuencia didactica, ecosistemas, procesos
ensenanza-aprendizaje.
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INTRODUCCION

La presente investigacion busca fortalecer los procesos de E-A mediante la elaboracion e
implementacion en una secuencia didactica que se enmarca en los fundamentos de la
mediacion didactica se toma como objeto de estudio a estudiantes de grado 5° de primaria,
pues es en estas edades el estudiante sienta las bases del conocimiento disciplinar en los
diferentes topicos de ciencias lo que le permitira seguir tejiendo un entramado conceptual
que posteriormente aplicara de manera mas compleja a medida que avanza el nivel escolar.

Razén por la cual se hace necesario fortalecer los procesos de E-A para que el estudiante no
llegue a grados superiores presentando dificultades de aprendizaje, que no favorezcan la
apropiacion de conocimientos en otros temas de las ciencias. Teniendo en cuenta lo anterior
es necesario buscar referentes conceptuales que brinden los elementos necesarios de tal forma
que contribuyan a mejorar dichas dificultades, por consiguiente es importante resaltar que la
mediacion didactica brinda las herramientas necesarias para lograr superar las dificultades de
aprendizaje que los estudiantes estén presentando y de esta manera buscar la forma de irlas
superando.

En ese sentido la mediacion didactica destaca entre sus concepciones un sinnumero de
factores importantes como lo es: la cultura, los valores, lo social ademas de la implicacion
que se tiene con los conocimientos propios de la disciplina para el acto educativo, lo que
propone una formacion mas integral del estudiante sin dejar de lado el docente, pues al ser
un proceso bidireccional el docente también reflexiona sobre su quehacer, sobre su puesta en
escena, de este modo le brinda las herramientas necesarias para que a su vez el las ajuste a
sus necesidades y logre de esta manera también brindarselas a sus estudiantes, para ir
forjando la autonomia en la construccion de su propio conocimiento. “Mediar entre los
conocimientos que el nifio posee y los que se pretende que adquiera, es el guia en la
construccion de conocimiento del propio alumno.” (Tébar, 2009)

Para lograr lo anterior se tiene en cuenta un indicador de indole cualitativo y cuantitativo por
lo que se utiliza la metodologia mixta para la recoleccion de datos y andlisis de los mismos
desarrollado en cuatro fases: fase de caracterizacion, fase de disefio de la propuesta educativa,
fase de implementacion y evaluacion de la propuesta y por ultimo la fase de resultados.

El proceso investigativo mostré que los fundamentos de la mediacion didactica brindan las
herramientas necesarias para superar las dificultades de aprendizaje que presentan los
estudiantes a partir del acompafiamiento del docente mediador como guia de estos procesos,
permitiendo que los estudiantes comprendan el topico de ecosistema y a su vez los subtemas
que subyacen del mismo, dando paso a la construccion de conocimiento cientifico escolar
por parte de los estudiantes. Es por ello que se reitera en la importancia de superar las
dificultades de aprendizaje en temas propios de la ciencia en estas edades escolares, ya que
son de suma importancia para los niveles escolares posteriores y la posterior comprension de
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tematicas relacionadas con el tema de ecosistemas, razon por la cual el presente trabajo brinda
herramientas importantes en la aplicacion de secuencias didacticas en el marco de la
mediacion didéctica para el fortalecimiento de los procesos de E-A de las ciencias naturales
en esta etapa escolar. Este trabajo se desarrolla a partir de la siguiente estructura:
introduccion, antecedentes y planteamiento del problema; justificacion del problema, marco
teorico; metodologia y conclusiones.



ANTECEDENTES

Para alcanzar los propositos de la investigacion se realiza una busqueda bibliografica de
diversas fuentes teniendo en cuenta tres aspectos: cudl ha sido el papel de la mediacion
didactica en la ensefanza de las ciencias; qué investigaciones se conocen frente a la
implementacion de las secuencias didacticas para la ensefianza de ciencias naturales; qué
dificultades se han encontrado en la ensefianza de las ciencias en grado quinto.

CUAL HA SIDO EL PAPEL DE LA MEDIACION DIDACTICA EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS.

Méndez vega (2012) en su investigacion “Mediadores y mediadoras del aprendizaje.
Competencias docentes en los entornos virtuales de aprendizaje” El autor del articulo se
soporta en una investigacion donde los estudiantes de un determinado entorno de aprendizaje
virtual, asocia un buen desempefio de la funcién docente y trata de identificar las
competencias mas importantes para los docentes en estos nuevos entornos. En la metodologia
se analizan tres puntos fundamentales: las competencias docentes y recursos mediadores del
aprendizaje, la mediacion social del aprendizaje en los EVA y lo que el alumnado valora de
la figura docente en un EVA. En el primer punto, el autor habla de los elementos que
componen un proceso de ensefianza-aprendizaje, donde se ve la interaccion de tres: el
discente, el docente y el contenido; El segundo punto aborda las caracteristicas especificas
de los EVA como mediador social; En el tercer punto se presenta informacion recogida sobre
lo que el alumnado considera y valora del docente en los entornos virtuales de aprendizaje.
Como conclusion, el autor plantea que: la figura docente ha ido cambiando, este cambio se
hace alin mas evidente en el desarrollo de la ensefianza en los nuevos entornos virtuales, que
requieren una mediacion del aprendizaje distinta a los entornos presenciales; Asi pues, la
formaciéon de docentes para EVA deberia tener en cuenta su capacidad de relacion
interpersonal.

Martin (2015) en su articulo “Mediacion Didactica y Entornos Virtuales: La
construccion de las relaciones didacticas en entornos mediados por tecnologias en
Educacion Superior”-Tiene como objetivo el desarrollo de un estudio sobre las relaciones
didacticas que se generan en aulas virtuales sostenidas en entornos virtuales de ensefianza y
aprendizaje (EVEA) A partir del andlisis de dos propuestas de capacitacion a distancia de
profesores universitarios. Se basa en aulas virtuales de educacion a distancia y las
relaciones didacticas que se efectian en este contexto. “Entre las principales conclusiones
se destaca: la existencia (y necesidad) de la mediacion didéactica y un profesor que media en
las aulas virtuales (ambos ineludibles para construir nuevos sentidos desde las propuestas
de ensenanza siendo ineluctables los aspectos didacticos). Por otra parte, se distinguen a las
aulas virtuales como espacios que reproducen algunas caracteristicas de las tradicionales



aulas presenciales: el acceso restringido, la asimetria en los roles, los mecanismos de
control.” Martin (2015) pag. 164 art de Revista.

Rios (2016) en su investigacion “La reflexion y la mediacion didactica como parte
fundamental en la ensefianza de las ciencias: un caso particular en los procesos de la
formacion docente” guiado por la pregunta de investigacion: {Como la mediacion didéctica
y lareflexion contribuyen a los procesos de formacion docente en la ensefianza de las ciencias
naturales? Se plantea como propdsito determinar como la mediacion didéctica y la reflexion
aporta a los procesos de formacion docente en la ensefianza de ciencias naturales, se toma
como poblacion a seis estudiantes de Licenciatura en Educacion con Enfasis en Ciencias
Naturales de ultimo semestre, a partir del curso de mediacion didactica donde cada uno
debera disefiar e implementar clases de ciencias naturales desde el abordaje de distintas
tematicas Finalmente se concluye: la importancia de la actitud del docente frente a los retos
que se le presenten en el aula y su motivacion para continuar, que en la medida que los
docentes sean mas conscientes sobre la mediacion y la reflexion en el aula les permitira salir
del mecanismo en el que muchos se sumergen, la importancia establecer un equilibrio entre
los contenidos y las estrategias didacticas que se utilizan lo que favorecera la construccion
del conocimiento escolar.

Rios (2016) en su investigacion “La formacion docente en los procesos de mediacion
didactica” esta investigacion surge a partir de la revision de diferentes fuentes bibliograficas,
la cual tiene como proposito brindar elementos que permitan mejorar la mediacion didactica
para la ensefianza de ciencias naturales y mostrar la importancia de la reflexion por parte del
docente frente a los procesos de mediacion didactica, para ello tiene en cuenta el método de
analisis de contenido que plantea Adela (s.f) que establece una unidad de contexto con la
siguiente estructura: las TIC como una necesidad dentro de la formacion docente y la
importancia de la reflexion en los procesos de formacion docente donde. Se concluye que los
procesos de construccion del conocimiento cientifico escolar son complejos por la cantidad
de factores que influyen en ¢él, ademas es dificil mantener condiciones ideales para lograr
dicha construccion, por lo que el docente se enfrenta a una serie de retos que lo obliga a tomar
una serie de decisiones que van en funcion de mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje a partir de un marco conceptual (disciplinar y pedagdgico). Por otra parte, se
plantea que la reflexion del docente frente a su proceso y su quehacer diario es de suma
importancia pues le facilitara la construccion de un cimulo de conocimiento.

Espinosa y Aguirre (2018) en su investigacion “Importancia de la mediacion didactica
en docentes en formacion. Un caso especifico para la ensefianza del concepto materia”
Buscan responder a la pregunta ;como los procesos reflexivos fundamentados en la
mediacion didactica favorecen los procesos de ensefianza de la materia, a partir de la
implementacion de una secuencia didactica en estudiantes de grado 10°? Desde una
investigacion cuasi-experimental se toma como poblacion a dos docentes de quimica, uno
que se basa en la ensefianza tradicional para ensefiar y el otro fundamentado desde la

4



mediacion didactica. Para ello, cada uno disena e implementa una secuencia didactica Para
evaluar el proceso de ensefianza. En la realizacion de un post test en los resultados obtenidos
se evidencia un avance conceptual en ambos grupos y en el grupo experimental donde se
aplico la secuencia fundamentada por la mediacion didactica un avance de mas del 50% en
el aprendizaje, finalmente se concluye que: La fundamentacion de la mediacion didactica
permite establecer la importancia de que el docente sea consciente y reflexivo frente al
gjercicio de ensefianza, asi como el estudiante también debe serlo frente a su proceso de
aprendizaje, para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de espacios de
discusion y analisis que favorecen el desarrollo de habilidades cognitivas para posteriormente
poder desarrollar una apropiacion del conocimiento cientifico escolar.

Finalmente, es importante reconocer que los fundamentos de la mediacion didactica que han
sido presentados, aportan una amplia vision desde la parte tedrica, brindan los elementos que
debe tener el docente en su rol de mediador y el papel del estudiante en dichos procesos, pues
estos componentes caracterizan la mediacion didactica, donde el docente media entre la
realidad del individuo y el conocimiento que se le quiere forjar al discente, ademas permite
a partir de diferentes herramientas potencializar distintas habilidades en los estudiantes de tal
manera que reflexionen y generen conciencia frente a las distintas problematicas o
dificultades que se le puedan presentar en el aula. Ello vislumbra que la mediacion didactica
en la ensefianza, tiene un papel fundamental, pues nos permite, a partir de una
fundamentacion distinta a la de la ensefianza tradicional, generar procesos de E-A mas
significativos.

QUE INVESTIGACIONES SE CONOCEN FRENTE A LA IMPLEMENTACION
DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DE CIENCIAS
NATURALES

Furio-mas y Furio Gomez (2009) busca mostrar a través de su articulo “;Como disefiar
una secuencia de ensefianza de ciencias con una orientacion socioconstructivista?” Esta
investigacion se fundamenta de acuerdo a las necesidades que surgen en la formacion
docente, para lograr afrontar los retos de la educacion, para ello es necesario que los docentes
desarrollen cuatro habilidades desde las competencias que le permitan desde un sentido
amplio del saber, “saber hacer” y el “saber ser”. A partir de lo anterior, el autor sugiere que
se debe tener en cuenta primero el disefio de la secuencia de ensefianza: Conocer la historia
y epistemologia de la teoria a ensefar, segundo desde el saber hacer Saber secuenciar
objetivos y contenidos adecuados al nivel psicologico del estudiante (en forma de situaciones
problematicas de interés personal y/o social), y tercero el profesor ha de tomar decisiones
adecuadas sobre las competencias especificas que ha de adquirir el alumnado respecto a los
contenidos seleccionados y tener en cuenta sus principales dificultades, por tltimo el docente



debe decidir como ensefiar los contenidos secuenciados previamente y puede optar por una
propuesta de orientacion socioconstructivista como lo es el modelo de ensefianza-aprendizaje
como actividad de investigacion orientada. Para finalizar {a investigacion plantea que los
profesores deben de ser conscientes de los avances que han surgido los ltimos afios en la
investigacion en didactica de las ciencias y que se encuentran a nuestro alcance para mejorar
nuestra practica docente, ademas busca que acercar a los docentes a la investigacion-accion
que puede llevarse a cabo mediante el disefio y elaboracion de secuencias de ensefianza.

Astudillo, Rivarosa y Ortiz (2011) en su investigacion “Formas de pensar la ensefianza
en ciencias. Un analisis de secuencias didacticas” En este articulo se presenta el analisis
de una serie de secuencias didacticas que han sido construidas por docentes en formacion,
este tiene como proposito identificar algunas formas de pensar la ensefianza de los contenidos
de ciencias. Como parte de la metodologia utilizada se procede hacer el analisis de 26
secuencias didacticas elaboradas por docentes y futuros docentes de ciencias, recogidas en
su formacion inicial y continua que son los dmbitos donde se desenvuelven los autores, 10
secuencias didacticas elaboradas por docentes en formacion y 16 secuencias elaboradas por
docentes en ejercicio. El objetivo principal del anélisis de las secuencias fue caracterizar las
diferentes modalidades de ensefianza que surgen a partir de las mismas, Finalmente se
concluye que: El andlisis de las secuencias acota las multiples condiciones de produccion,
ademas dicho analisis no logra caracterizar en su totalidad las distintas formas de ensefiar, la
interpretacion que surgen son de caracter relativo, se considera que las categorias descritas
son un punto de partida que propone algunos lineamientos de la formacion de profesores en
ciencias; lo que pretende este estudio es poner en escena estudios capaces de reconocer que
los docentes y futuros docentes no solo aplican conocimientos de otros, sino que también son
constructores de su propio conocimiento.

Simoées-Neto, Jodo R. R. T. da Silva, Maria E. B. Cruz, Edenia M. R. do Amaral (2015)
en su investigacion “Una Secuencia Didactica para Abordar el Concepto de Calor en la
Ensefianza de Estudiantes Preuniversitarios” En este articulo se presenta y analiza una
secuencia didactica para estudiantes preuniversitario, sobre el concepto de “calor” utilizando
el perfil conceptual de mortimer, se disefia y analiza una secuencia didéctica que propone el
uso de material TIC multimedia (videos, software, laboratorio virtual) la metodologia
utilizada para el desarrollo de la investigacion se divide en tres fases: Planificacion y disefio
de secuencia didactica, aplicacion de la secuencia de intervencion didactica y recopilacion
de datos y anélisis de los datos y discusion de los resultados; Como resultado se plantea en
general que los estudiantes mostraron interés y buena participacion durante todas las
actividades, ademas se destacan aspectos positivos dentro del trabajo grupal, obteniendo unas
respuestas satisfactorias en general. que la secuencia didactica permitié una apropiacion del
conocimiento sobre el tema calor, ademas se percibio la construccidon de nociones cientificas
que se confrontaban con otras visiones del concepto calor, sobre la toma de conciencia se
pudo inferir que usan la perspectiva de calor en otros contextos, ademds que no creen que la



vision cientifica sea la Unica aceptable y que algunas concepciones pueden tener sentido si
se usan los contextos adecuados.

Gasca Bustos, Mamiian Ortega y Valencia Perdomo (2017) En su investigacion
“secuencia didactica: una opcion para el desarrollo de competencias cientificas desde
la investigacion y la interdisciplinariedad” En esta ponencia se busca socializar la practica
docente partiendo del disefio e implementacion de una secuencia se plantea como objetivo
general el fomento de competencias cientificas por medio del disefio e implementacion de
una secuencia didactica para el tema conservacion de la energia en estudiantes de grado 6.
Dentro de la investigacion plantean una serie de “Resultados esperados” A corto y largo
plazo. De la investigacion en general se concluye que las secuencias didacticas facilitan la
organizacion de trabajo con diferentes disciplinas de las ciencias y en el caso especifico de
la investigacion en cuestion, la importancia de que el docente incluya herramientas y métodos
innovadores, el docente debe estar en la capacidad de trabajar conjuntamente con sus colegas
para la construccion del conocimiento en ciencias, las competencias cientificas ayudan en los
procesos formativos y de aprendizaje de los estudiantes lo que les permitira una comprension
de fendmenos naturales y su relacion con el contexto en el que se desenvuelven.

De acuerdo a lo anterior se considerd fundamental incluir algunas investigaciones que se
conocen frente a la implementacion de las secuencias didacticas para la ensefanza de las
ciencias, puesto que estas hacen parte de la accion metodica que se pretende utilizar para la
presente investigacion, asimismo brinda elementos fundamentales que se deben tener en
cuenta en el disefio e implementacion de una secuencia didactica, el saber hacer y saber
secuenciar, para que los objetivos y contenidos que se desarrollen en una SD se encuentren
en el nivel apropiado, acorde a la escolaridad del discente. Por otro lado tambien se evidencia
desde los distintos referentes que las secuencias didacticas son una buena herramienta
didactica para la ensefianza en ciencias, incluso permiten traer a escena otras herramientas
que puedan ayudar a complementar el proceso de EA en el aula mediante el planteamiento
de diferentes actividades, para lograr finalmente una apropiacion del conocimiento.

QUE DIFICULTADES SE HAN ENCONTRADO EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS EN PRIMARIA

gil quiles y martinez pefia (1992) en su investigacion “problematica en la
ensefianza/aprendizaje de la ecologia” Busca sefialar las principales dificultades para
lograr la comprension del funcionamiento de los ecosistemas, dentro de la metodologia que
se plantea para el desarrollo de la investigacion, se tienen en cuenta el estudio de un medio
natural, con el objetivo de: primero que los estudiantes conocieran el funcionamiento de un
ecosistema concreto y segundo que se elaboraran materiales de ensefianza. Dentro de los
resultados se encuentra que en cuanto a conceptos y procedimientos el trabajo plantea los
siguientes: a) los estudiantes tienen nocidn de la cadena alimentaria pero no de red ademas
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de una concepcién lineal de las interacciones. b) ante los problemas ecologicos que se
plantean (aumento o disminucion de especies, clima etc.) no se establece una relacion
alimentaria, por lo que la disminucidon de poblacion se atribuye a hechos catastroficos. c)
consideran las variables fisico-quimicas del ecosistema juegan un papel secundario. d) en
general los estudiantes no se hacen preguntas sobre el ecosistema y asi se le planteen
situaciones problematicas, se resisten aceptar dicho aspecto como un problemaj Finalmente
se concluye que el concepto de ecosistema es abstracto pues es necesario el conocimiento
previo de otros conceptos para conocer su funcionamiento, la evaluacion de los resultados de
los trabajos de los estudiantes arroja que no se ha realizado un estudio de un ecosistema sino
de aspectos parciales, ademas de que los estudiantes tienen poco desarrollados los aspectos
de investigacion basicos lo que supone una dificultad anadida.

Zuiiiga Vara, Dimas Garcia, Rodriguez Aguayo y Rendonn Huerta (2014) En su
investigacion “RELEVANCIA Y PROBLEMATICA DE ENSENANZA DE LA
CIENCIA EN EDUCACION BASICA” En este trabajo se documenta algunas de las causas
de la exclusion de las ciencias naturales. El trabajo se plantea como proposito realizar un
andlisis de las problematicas y la relevancia de la ensefianza actual de ciencias naturales y en
educacion primaria. La metodologia que se utilizé para la realizacion de esta investigacion
se centrd en la visita a cuatro escuelas donde ocho jovenes estudiantes de licenciatura en
educacion primaria realizaban su practica. Se realizé un analisis con estadisticas descriptivas
y los aprendizajes esperados en ciencias. Dentro de las principales problematicas que nos
plantean dentro de los resultados de la investigacion, es la poca cantidad de horas que le
asignan a ciencias naturales pues les dan mas prioridad a asignaturas como espafiol y
matematica. En las conclusiones se plantea que la materia de ciencias naturales también
presenta diversos topicos que llaman la atencion de los estudiantes, por lo que deberia darsele
la misma prioridad. En la préctica docente que se analizo, se evidencid la omision de la
ensenanza de ciencias naturales por parte de los docentes en formacion, ya que ellos mismos
consideran que el aula no es un espacio para hacer ciencia, ademds haciendo una evaluacién
a las propuestas internas de la institucion evidencia que los docentes no muestran interés por
desarrollar clases de ciencias naturales, finalmente se plantea que la elaboracion de modelos
y experimentos que dan soporte algunas teorias, le permiten un mejor entendimiento a los
estudiantes sobre un fenémeno y del entorno.

Garcia & Perez (2016) en su investigacion “ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
NATURALES EN EDUCACION PRIMARIA A TRAVES DE CUENTOS Y
PREGUNTAS MEDIADORAS” En su trabajo muestran los resultados obtenidos de una
propuesta aplicada en aula donde se dirige la clase de ecosistemas haciendo uso del cuento y
de preguntas mediadoras. El trabajo tiene como proposito desarraigar la practica de
ensenanza tradicional y jugar con otras herramientas que permitan un aprendizaje mas
consistente y duradero en los estudiantes. Como parte de la metodologia se implementd una
secuencia didactica a estudiantes de 5° en el tema ecosistema, donde mediante preguntas se
buscéd darle direccion a la clase y fomentar la lectura mediante el cuento. Dentro de los
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resultados y conclusiones los autores plantean que algunas de las actividades, por ejemplo,
la primera un libro de texto y la resolucion de algunas actividades de este, no condujo al
estudiante a un pensamiento critico, ni razonable. Por otra parte, el uso de cuentos que se
planted dentro de la SD fue mas fructifero, ya que si se complementa con preguntas
mediadoras fomenta el espacio de debate, reflexion y argumentacion obteniendo asi buenos
resultados. Finalmente plantean que no se pretende que se abandone el uso del libro de texto
en el aula, sino que se complemente con otras actividades.

Canto y Serrano (2017) en su investigacion “;CUALES SON LOS PRINCIPALES
PROBLEMAS PARA HACER PRESENTES LAS CIENCIAS EN LAS AULAS DE
EDUCACION INFANTIL?: LA VISION DE LOS MAESTROS EN EJERCICIO” Se
pretende indagar sobre las principales dificultades de llevar las ciencias al aula de educacion
infantil, se plantea como objetivo analizar la perspectiva de los maestros de educacion infantil
sobre las problematicas que presentan para hacer ciencia en esta etapa educativa, con ello se
pretende reflexionar sobre el papel que juega la didactica de las ciencias y la superacion de
las mismas en la formacién inicial. Dentro de la metodologia que establece el estudio se
realiza con 41 maestros y maestras que fueron elegidos por ser tutores de practicas educativas
en educacion infantil. En los resultados podemos encontrar que el mayor problema de
desarrollar la ciencia en la educacion infantil es la falta de formacion cientifica (disciplinar
y didéctica) otra de las dificultades que se presenta es la dificultad de ensefiar ciencias por
los recursos que se necesitan y que generalmente no son asequibles. En conclusion, se
muestra que, aunque en esta etapa las ciencias tienen una fuerte presencia curricular, la vision
de los maestros en ejercicio respecto a su formacion cientifica influye de manera negativa a
que se lleve a cabo una ciencia adecuada para la educacion infantil, siendo el principal
obstaculo la inseguridad por la falta de educacion disciplinar.

Por lo anterior, podemos plantear que la revision de antecedentes en esta instancia nos ha
permitido evidenciar desde distintos estudios la existencia de ciertas dificultades que se
pueden encontrar en la ensefianza de ciencias en primaria y mas especificamente en grado
quinto en el tema ecosistemas, ya que se muestra que los estudiantes presentan nociones
superfluas de temas bases como cadena alimenticia, lo que conlleva a que no logren
comprender lo que es una red trofica, no relacionan los problemas ecologicos de un
ecosistema en relacion con el aumento o disminucion de especies, clima etc. por lo que
atribuyen la disminucion de una poblacion solo a los fenomenos naturales, consideran las
variables fisico-quimicas como factores secundarios en un ecosistema, a lo que se suma la
implementacion de actividades facticas del tema y esto implica que el estudiante no desarrolle
espacios de racionamiento. Lo anterior vislumbra que las bases o cimientos del tema no se
encuentran debidamente establecidas desde la ensefianza tradicional que se enmarca en la
ensenanza conductual conlleva a los estudiantes de primaria a un conocimiento memoristico,
lo que ha generado resultados desfavorables en los procesos de EA en la educacion basica
primaria en temas de ciencias y por lo cual se busca implementar nuevas metodologias para
superar dichas dificultades.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ensefianza de las ciencias naturales se ha caracterizado por ser una ensefianza enmarcada
en la pedagogia conductual en los diferentes niveles educativos en Colombia, en la cual prima
el mecanicismo y memorizacion del conocimiento por la apropiacion de este, dicha situacion
no es indiferente en la educacion basica primaria, lo cual ha generado consecuencias
desfavorables en los estudiantes.

La ensefianza al ser estrictamente magistral, favorece el aprendizaje mecénico o memoristico,
lo cual genera en los estudiantes la adquisiciéon de nuevos conocimientos, mediante la
retencion de ellos, es decir, se convierten en un cimulo de conceptos que en la mayoria de
las ocasiones terminan por olvidar al no ver utilidad alguna. Un caso particular se da en la
ensefianza del tema ecosistemas en los estudiantes de la basica primaria, ante lo cual autores
como Gil y Martinez (1992), plantean que la forma de ensefiar las ciencias naturales en esos
niveles no conlleva a un mejor aprendizaje, pues el nivel de abstraccion que exige el tema
ecosistema implica ir mas alld de una clase magistral, ademas se suma al hecho, la forma de
ensefianza, que se caracteriza por ser de manera conceptual y descriptiva, donde los
estudiantes, no entienden las distintas interacciones y dinamicas propias del mismo, lo que
genera que los estudiantes tengan ideas erroneas y errores conceptuales frente al tema,
sumado a lo anterior no logran establecer la relacion existente entre la teoria y su entorno.

Autores como Rodriguez (2017) en su investigacion “Aprendizaje de “La Dinamica de los
Ecosistemas” a partir de una enseiianza basada en la Indagacion” resalta las dificultades
de aprendizaje del concepto ecosistema; después de una extensa revision bibliografica,
encontro que los estudiantes tienen algunas ideas erroneas y algunos errores conceptuales
entre los que podemos destacar que los discentes presentan dificultad pues no reconocen las
distintas interacciones existentes entre los factores biodticos y abioticos. Rincon, (2011)
plantea que otra de las dificultades de aprendizaje mas conspicua que se encontrd es la
dificultad para definir un ecosistema, en la medida en que los estudiantes no son capaces de
diferenciar sus distintos componentes por lo que pueden considerar un bosque como un
conjunto de arboles. Gonzales, (2015) por Gltimo encontrd una dificultad que es repetitiva en
la revision de distintas fuentes bibliograficas y es que los estudiantes no llegan a comprender
el flujo de energia del ecosistema, por el caracter abstracto del proceso en si, ademads, no
asocian la energia contenida en la materia y esto influye en que no encuentren las relaciones
entre el ciclo de la materia y el flujo de energia, estimando que son procesos totalmente
divergentes, (Rodriguez, 2017, pag. 18)

Garcia & Pérez (2016), muestran el resultado de una experiencia en el aula con estudiantes
de grado 5° en Espafia mediante el uso de cuentos y preguntas mediadoras, encontrando que
la practica de ensefianza tradicional sugiere la utilizacion de libros de texto, en donde las
actividades responden a la forma reproductiva, donde el estudiante aprende un concepto y
luego lo reproduce, generando un aprendizaje sin sentido (aprendizaje mecanico) y duradero.
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A partir de lo anterior los autores ( ibid) recalcan la importancia de no abandonar el uso del
libro de texto como herramienta, pero si resaltan la importancia de emplear nuevas estrategias
durante la utilizaciéon del mismo, como lo son: la lluvia de ideas, debates, resolucion de
problemas, preguntas mediadoras etc. De tal forma que se vaya mas alla de la memorizacion
y retencion de informacion.

En este sentido se hace evidente que la ensefianza de forma tradicional ha generado en la gran
mayoria de los estudiantes la falta de interés por los procesos de aprendizaje, siendo otro de
los grandes factores que contribuyen a ello, el uso inadecuado de herramientas didacticas,
ante lo cual autores como Garcia & Pérez (2016) manifiestan que “El libro de texto se ha
convertido en el principal recurso para la ensefianza en Educacion Primaria. Sus formatos
generalmente fomentan un aprendizaje memoristico de tipo factico, donde las actividades se
responden generalmente de forma reproductiva” mostrando la necesidad por parte del
docente en recurrir a otras herramientas diferentes o que permitan complementar el uso del
libro de texto yendo mas alla de lo que este nos plantea, para lograr un abordaje y aprendizaje
mas significativo de los ejes tematicos que encontramos en su contenidos y que temas
propios de las ciencias como en este caso en cuestion, el tema de ecosistemas, pueda tener
una estructuracion cognitiva mas permanente para el estudiante.

Por consiguiente, autores como Sierra, Romero & Palmezano (2017) refuerzan la idea
planteada anteriormente, expresando que en el uso de herramientas didacticas como lo son
las TIC para la ensefianza también presentan ciertas limitantes, ademas manifiestan que “se
evidencia que muchas escuelas no cuentan con los espacios fisicos y redes adecuadas para
las instalaciones de estas salas de informatica, ni para el manejo adecuado de las herramientas
TIC dentro y fuera de las aulas de clases de las instituciones educativas”, lo que muestra la
necesidad de generar mas espacios que fomenten y permitan el acercamiento de los
estudiantes a las nuevas tecnologias y una nueva disposicion del proceso didactico y
metddico que se usa de forma convencional en las instituciones educativas. Donde el uso de
estas herramientas no recaiga exclusivamente en el profesor y la funcion del alumno no sea
la de mero receptor de informacion.

A partir de lo anterior se hace necesario replantear la manera como se vienen empleando las
diferentes herramientas y el rol del docente en la implementacion de las mismas, en la cual
se resalta el papel del docente y el uso que le dé a las herramientas pedagogicas de tal forma
que favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase. De esta manera
toma gran importancia diversos fundamentos tedricos tales como los planteados desde la
mediacion didactica en la cual el papel del docente como actor juega un rol crucial en los
procesos de ensefianza-aprendizaje de las ciencias, como promotor de aprendizaje, dotandolo
y mejorando las distintas herramientas pedagogicas que utiliza, reconociendo al estudiante
como parte de una sociedad en la cual a partir de la interaccion con el otro construye de forma
mas significativa su conocimiento. Teniendo en cuenta lo anterior surge el siguiente
interrogante:
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- Como los fundamentos de la mediacion didactica fortalecen los procesos de E-A en el
tema ecosistemas a partir del disefio e implementacion de una secuencia didactica en
estudiantes de grado 5°?

JUSTIFICACION

Ante la necesidad de lograr que los procesos de ensefianza-aprendizaje en la educacion basica
primaria trascienden en temas propios de la ciencia como lo es el tema de ecosistema en el
grado quinto de primaria, se requiere una propuesta que contribuyan a un proceso formativo
mas significativo, lo cual se puede lograr a partir del cambio de paradigma que se ha venido
forjando en la ensefianza tradicional, considerando un nuevo rol del docente y por ende la
implementacion de distintas herramientas didécticas que permitan superar las distintas
dificultades de aprendizaje que se pueden encontrar en el tema.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario poner la mirada en nuevos referentes
conceptuales que brinden un papel mas participativo por parte del docente y estudiante en los
procesos de construccion del conocimiento, de ahi la importancia de los fundamentos de la
mediacion didactica la cual puede brindar elementos que ayuden a mejorar dichos procesos
destacandose lo siguiente: “El objetivo de la mediacion es la construccion y el desarrollo de
habilidades en el mediado (estudiante) de tal forma que lleven a su total autonomia. La
mediacion tiene como fundamento un principio antropologico y es la creencia de la
potencializacion y perfectibilidad de todo ser humano. Por tanto, se debe entender desde una
posicion humanizadora, constructiva y positiva enmarcada en el campo educativo, que
forma parte de la capacidad de potenciar y perfeccionar al ser humano.” Espinosa, (2016,

pag. 8).

Contraria a la educacion tradicional la mediacion didactica plantea el rol del docente como
mediador de los procesos de aprendizaje, donde no solo el docente habla y el estudiante
escucha y toma apuntes, plantea una constante interaccion con sus educandos en un
aprendizaje bidireccional, donde no solo el estudiante aprende si no también el docente,
donde se imparte un aprendizaje mas alla de un concepto, ademas le da la autonomia y las
herramientas necesarias al estudiante para fomentar un pensamiento critico de tal forma que
sea capaz de reflexionar y buscar solucion a las problemaéticas presentes en su realidad.

Es importante destacar que dentro de una propuesta de enseflanza es necesario tener en cuenta
todos los procesos y elementos que se ponen en juego, por lo cual es importante que el
docente tenga varios elementos como son el conocimiento disciplinar, la accidn metodica a
implementar, un ambiente que propicie un aprendizaje bidireccional y la autonomia por parte
de los educandos, de ahi la importancia de que el docente reconozca la existencia de ciertas
herramientas que permitan la articulacion de todos los elementos mencionados para alcanzar
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los propositos que se establezca, en este caso de poder superar problemas de aprendizaje del
tema ecosistemas articulando elementos antes mencionados como: el conocimiento
disciplinar, la metodologia, el ambiente, la relacion teoria-realidad y de este modo se puedan
superar las barreras de aprendizaje que conllevaran a vacios conceptuales en el tema
ecosistemas en etapas educativas posteriores como lo es bachillerato.

En ese marco, las secuencias didacticas son herramientas didacticas que permiten orientar y
facilitar el desarrollo practico de una propuesta flexible que se ajuste a la realidad, mediante
una secuencia de actividades que se relacionan entre si, ademas al ser una propuesta flexible,
se pueden traer a escena diversas herramientas que nos permitan cumplir un propdsito
establecido con el fin de generar un conocimiento significativo en temas de ciencias en el
caso especifico del tema de ecosistemas.

El uso de las secuencias didacticas se destacan como una herramienta para la ensefianza y el
aprendizaje, en temas propios de las ciencias naturales, ya que estas “fueron elaboradas a
partir de la metodologia de ensefianza por indagacion, un abordaje que se inscribe dentro de
la linea constructivista del aprendizaje activo y bajo la guia del docente posiciona a los
estudiantes como activos generadores de conocimiento escolar” MEN, (2013), metodologia
que estd acorde a los fundamentos de la mediacion didéactica y que se convierte en un
complemento, lo cual posibilita un abordaje mas completo de elementos desde la
fundamentacion, lo disciplinar y lo pedagdgico de una forma en la cual el estudiante forja su
conocimiento desde su propia autonomia y el docente desde un rol orientador.

Es importante resaltar que durante el disefio de la secuencia didéactica la organizacion
jerarquica y secuenciada de contenidos son importantes y deben presentarse a partir de una
serie de actividades que deben generar situaciones que le permitan a los estudiantes
desarrollar un aprendizaje coherente del tema de ecosistemas, dicha secuencia debe ser
acorde al contexto y ademds debe tener en cuenta los conocimientos previos frente al tema
de ecosistemas y que estos puedan posibilitar la construccion de un entramado conceptual,
que involucre lo actitudinal y lo procedimental “En este sentido, las secuencias didacticas
terminan siendo un propdsito que involucra tanto los contenidos a ensefiar, como la didactica
para hacerlo” (MEN, 2013 citado por Carmona 2017).

Teniendo en cuenta lo planteado por el MEN podemos decir que el valor agregado que se le
da a las secuencias didacticas es la evaluacion en el proceso de aprendizaje, puesto que las
actividades deben estar orientadas a cumplir un objetivo claro, por lo que el seguimiento de
los procesos permite medir la apropiacion de los conocimientos por parte de los estudiantes.

En algunas investigaciones se han identificado diversas problemaéticas de aprendizaje que
presentan los estudiantes de educacion primaria frente a la enseflanza en ciencias, en este
caso del tema de ‘“‘ecosistemas” debido a que no logran comprender las dinamicas e
interacciones alli presentes ya que sus conocimientos son generalmente descriptivos esto
debido al aprendizaje de tipo conceptual que se le imparte, sumado a esto una teoria

13



totalmente desvinculada de la realidad, por lo cual el estudiante no logra encontrarle valor y
sentido a lo que aprende, por lo que dificilmente va a poder construir un conocimiento
esquematico y mas profundo, por lo que se asume que se les ha venido ensenando desde una
fundamentacion tradicional lo que aumenta exponencialmente estas problematicas limitando
la autonomia del educando y a su vez los procesos cognitivos.

De este modo cabe resaltar que la mediacion didactica permite a través de diversas
herramientas potencializar las distintas habilidades en el alumno y en compaiiia del docente
mediador establecer estrategias para superarlas, por lo cual las secuencias didacticas son el
complemento perfecto, pues hace parte de las estrategias que se pueden utilizar para superar
las dificultades de aprendizaje. Espinosa & Aguirre (2016) en su investigacion a modo de
conclusion manifiestan que: “Una secuencia didactica desarrollada bajo los fundamentos
de la mediacion didactica brinda al docente elementos que contribuyen a mejores ambientes
de aprendizaje favoreciendo los procesos de mediacion efectuados por el docente. Dicho
proceso se materializa en el desarrollo de habilidades cognitivas que conllevan al
fortalecimiento de un aprendizaje autonomo.” Por lo que se puede exaltar que las secuencias
didacticas bajo la guia de la mediacion se favorecen de forma bidireccional, donde se
complementan.

Finalmente se entiende que es de suma importancia una comprension mas amplia del tema
ecosistemas, puesto que el tema implica una mayor complejidad de la que se le atribuye
generalmente en la educacion “el concepto ecosistema no es tan simple como se menciona
en la ensefianza de las ciencias en la escuela, debido a que en muchas ocasiones se omiten
factores que intervienen., generando asi grandes dificultades en las ensenianzas y
aprendizajes del estudiante, ya que se le ha reducido y muchas veces confundido con otros
téerminos” (Herndndez, 2017) Por lo anterior se hace necesario buscar la forma de superar las
dificultades de aprendizaje que se pueden encontrar en el tema y a su vez que se puedan
desarrollar aprendizajes mas amplios de los ecosistemas por parte de los estudiantes.
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MARCO TEORICO

En este apartado se presenta el marco tedrico que brinda los elementos conceptuales para el
desarrollo de la presente investigacion. En la primera parte se hara referencia a los
fundamentos de la mediacion didactica y sus aportes en la enseflanza; posteriormente se
presentan los elementos que corresponden al disefio y elaboracion de las secuencias
didacticas como herramienta para el disefio de una propuesta de ensefianza; finalmente se
plantea la organizacion curricular para la ensefianza del tema ecosistemas que permitira el
disefio e implementacion de la propuesta ademas de los problemas de ensefianza que se
encontraron en el tema .

Mediacion didactica en la educacion

Para empezar a reflexionar o siquiera hablar de mediacion didactica y su propdsito en la
educacion, primero debemos tener en cuenta el significado de mediacion y las ideas que la
fundamentan. Pues si bien la palabra “mediar” significa “articulacion entre dos entidades o
dos términos en el seno de un proceso dialéctico o en un razonamiento” (Escobar, 2011, pag.
59) Entre otros de los significados podemos encontrar algunos de la real academia espafiola
encontrando uno que se destaca: “Actuar entre dos o mas partes y ponerlas de acuerdo” se
puede evidenciar que mediar siempre implica dos o més partes teniendo en cuenta un
razonamiento y una intencionalidad.

Vygotsky citado por (Escobar, 2011) fue quien introdujo el término a partir de diversos
estudios que realizo, el cual plantea que los procesos mentales humanos se encuentran
mediados por el lenguaje, el mundo simbdlico y manejo de codigos, para Vygotsky el
aprendizaje es un proceso social, por lo cual considera que es el medio por el cual avanza el
desarrollo. En este marco (Tébar, 2009, citado por Escobar, 2011) Plantea el “mediar” como
una accidn reciproca educativa, ademas explica la “mediaciéon” como un concepto social
porque involucra la transmision de cultura, valores, normas y codigos. En este sentido se
habla de poseer una dimension educativa, porque tiene el proposito de participar en la
formacién de competencias cognitivas en el discente, por consiguiente, se puede ver la
mediacion como un proceso de interaccion pedagdgica donde el docente es intermediario
entre el alumno y su realidad (entorno).

Escobar (2011) plantea que la mediacion esta destinada a generar experiencias que conlleven
a un buen aprendizaje por parte de los estudiantes y que de manera paralela con la
construccion del conocimiento también se trabajan las potencialidades humanas en el ser,
hacer y convivir, ademas, se considera como un proceso social por cuanto en la transmision
de valores, normas y cultura también implica el acompafiamiento del maestro quien actua de
una forma consciente para lograr unos propositos, esta interaccion incide en todos los
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participantes, por lo que se puede considerar el mediar como un proceso donde tanto el
estudiante como el docente forjan el desarrollo de unas competencias.

Finalmente se puede decir que el proposito de la mediacion en el ambito educativo es el de
servir de intermediario entre el estudiante y su realidad, partiendo de una serie de factores
que inciden en ¢él, como lo son: su contexto, didactica, finalidad educativa etc. Para alcanzar
un proposito especifico, de tal forma que en el transcurso del proceso de E-A el estudiante
desarrolle una serie de habilidades que le permitan llevar un proceso autonomo y donde el
mismo docente reflexione sobre su quehacer en el aula y sobre su manera de ensefianza. Por
consiguiente, la teoria de la mediacion didactica brinda al docente una visidn mas integral
sobre las distintas dimensiones en las que se enmarca la educacion y de esta forma tener en
cuenta diversos aspectos a trabajar como lo son la finalidad educativa, lo social, lo cultural
etc. a la hora de disefiar e implementar una propuesta educativa que permita mejorar los
procesos de E-A

Fundamentos de l1a mediacion didactica

Acorde a lo que plantea Tébar (2011) se establecen algunos elementos de suma importancia
que se deben abordar para la comprension de los fundamentos de la mediacion didactica y
los criterios que implica.

La mediacion: Se dice que la calidad del conocimiento y el progreso de este siempre vendra
de la mano de un buen maestro-mediador. La mediacion en este caso tiene como objetivo
construir habilidades en los estudiantes para lograr la autonomia. La mediacion parte del
principio antropoldgico positivo que es la creencia de la potenciacion y perfectibilidad del
ser humano. (Feuerstein citado por Tébar,2011) plantea que existen dos formas de aprender:
la primera es la exposicion directa con los estimulos del exterior y la segunda que es la
experiencia del aprendizaje mediador. (Tébar, 2011, Pag. 68)

° Fundamentos de la mediacion: Teniendo en cuenta lo planteado por (Tébar, 2011) la
mediacion es un proceso humanizador de transmision cultural, esto debido a que el ser
humano tiene como fuente de cambio la cultura y los medios de informacion. En este, el
mediador se sitia en medio de los estimulos externos para interpretarlos y hacer los debidos
filtros, de este modo el estimulo cambia de significado y adquiere un valor concreto que esta
dado por el mediador acorde a su finalidad creando en el individuo ciertas actitudes.

) Charles Hadji mencionado por (Tébar, 2011) plantea que Hadji ha buscado la
mediacion en la necesidad que tenemos de los otros para ser nosotros mismos. La mediacion
es la accion de servir de intermediario entre el sujeto y su entorno, la mediacion educativa
integra tres elementos: el educador, el alumno y el medio.
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° Por ultimo, el autor muestra que el propio mediador es el primero que se modifica y
para que de esta manera ¢l pueda llegar al discente de la manera correcta, por otro lado, se
plantea que la etapa infantil es fundamental, pues es alli donde se forjan las primeras bases
del conocimiento y es aquel el que determina la relacion educativa entre los distintos
elementos que hacen parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, este lo podemos ver en el
siguiente grafico.

Grdfico 2. “Relacion educativa: proceso de ensefianza-aprendizaje

Fuente: Elaboracion de Tébar (2011, Pag. 72)

La experiencia de aprendizaje mediado: El desarrollo cognitivo es el resultado de la
interaccion mediada, Fuerstein recoge de Piaget la formula del desarrollo cognitivo y le anade
a la interaccidon-estimulo organismo-respuesta (S-O-R) la acciéon mediadora (H) que se
interpone entre los estimulos y el organismo y entre este y la respuesta esto lo vemos
representado en la Figura 1. Tébar (2011, Pag. 75)
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Figura 1. “La experiencia del aprendizaje mediado”

SEHWO ngR

S=estimulo  0=Sujeto
H= Mediador R= respuesta

Fuente: Elaboracion de Tébar (2011, Pag. 75)

Enla Figura 1. se ilustra el proceso de EAM donde los estimulos que llegan al sujeto ya estan
transformados por un “agente mediador” generalmente se puede encontrar este proceso en
distintas relaciones, como la de los padres, los hermanos, los educadores etc., en este la
informacion del entorno se filtra de la forma mas propicia, para presentarlos de la forma y en
el momento adecuado “En virtud de estas experiencias de aprendizaje mediado el nifio puede
adquirir las conductas apropiadas, los aprendizajes, operaciones mentales, estrategias,
significados etc. que modifican su estructura cognitiva para responder a los estimulos
intencionales del mediador.” (Tébar, 2011, P4g. 75) El autor en mencién plantea que la EAM
permite mediante los estimulos modificados intencionalmente por el mediador transformar
la estructura cognitiva del educando de manera que pueda adquirir ciertas conductas deseadas
por el mediador.

Los criterios de la mediacion: Tébar (2011) Plantea una serie de criterios en total 12 de los
que desarrollaremos algunos, estos criterios representan los enfoques de la interaccion
educativa y las tonalidades con las que se expresa el acto mediador.

° Mediacidén de intencionalidad v reciprocidad: El mediador selecciona la informacion

y la organiza para conseguir unos objetivos, el mediador debe establecer una serie de metas,
seleccionar objetivos que debe compartir con el sujeto lo que conlleva al discente a
involucrarse para alcanzar los objetivos, se habla de intencionalidad y reciprocidad por que
el mediador ensena y aprende en un mismo proceso.

° Mediaciéon de trascendencia: En este proceso se necesita que el conocimiento

trascienda y esto se logra cuando el alumno logra relacionar los conocimientos de su pasado,
con una serie de actividades del futuro, y esto implica que el mediador esté en la capacidad
de relacionar cualquier tema con otros puntos y hechos del pasado y también futuros

° Mediacidn de significado: En este apartado se habla de las situaciones complejas que

puede vivir el nifio en su contexto, pobreza, carencia de afecto y estas problematicas hacen
que el nifio carezca de motivacion para hacer las cosas por lo que la mediacion se hace

18



urgente para algunas personas que carecen de significado en su vida, sin mediacion se podria
poner en peligro los valores, la continuidad de la cultura y por ende la humanidad.

Por lo anterior se deben presentar las situaciones de aprendizaje de forma interesante y que
le genere motivacion. El significado incluye tres requisitos: 1 Despertar en el nifo el interés
por la tarea. 2. Dialogar con el sujeto sobre la importancia de dicha tarea. 3. Explicarle la
finalidad que quiere conseguir con la aplicacion de la misma.

Perfil del docente mediador

Dentro de la perspectiva de la mediacion didéactica, gran parte de la responsabilidad del
proceso de E-A recae sobre el docente, es por ello por lo que el docente debe de contar con
ciertas caracteristicas propias del perfil del docente mediador. “Sus caracteristicas esenciales
en la interaccion mediadora debe ser la intencionalidad, la trascendencia y el significado”
Tébar (2011, Pag. 23) Ademas el autor plantea que estas caracteristicas se complementan con
los demds elementos que presiden la relacion educadora, entre estas se encuentran las
adaptaciones que hace el docente para que se ajusten a la necesidad del discente, ya sean del
tipo emocional, afectivo o cognitivas.

Por otro lado, se debe tener en cuenta distintos aspectos que forjan en un docente este tipo de
perfil mediador como lo son: “Preparacion docente, identidad como mediador, compartir e
interactuar con los estudiantes, plantearse objetivos, educar para la vida, atender la
individualizacién, promover la innovacion, desarrollar capacidades en los estudiantes,
disefiar un estilo educativo, aportar diversos estimulos, etc.” (Basante 2020, P4ag. 32) De los
criterios que menciona el autor plantea que enriquecen el acto de la educacion y se van
fraguando a lo largo de su formacion docente y de su propia reflexion frente a su quehacer lo
que le permitird una transformacion para ser un profesional competente y actualizado, con
una apropiacion del conocimiento disciplinar, pedagogico y didactico que le permitird tomar
decisiones, planear sesiones de clase, revisar el proceso de aprendizaje de su estudiantado y
anticiparse a posibles problemas que le puedan surgir de forma mas asertiva y adecuada en
pro de favorecer los procesos de E-A en el aula, todo esto teniendo en cuenta que el docente
debe trazarse un camino por medio de propositos, finalidades y complejidad del contenido
con una intencionalidad especifica.

En este sentido los fundamentos de la mediacion didéctica plantean un perfil del docente que
debe conllevar a una reestructuracion personal del paradigma de educacion que se ha venido
forjando, ademas repensar muchos de los principios pedagodgicos conocidos y darles
congruencia. Es por tanto que Tébar (2011) plantea diversos &mbitos de estudios del profesor
mediador y se centra en el rol en la interaccion didactica, en cuyo contexto va a plasmar su
identidad y forma de entender la educacion. Este lo podemos ver en el siguiente grafico:
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Grdfico 1. “Ambitos de estudio del profesor mediado papel imprescindible del educador en
todo proceso de cambio”

Ambitos de estudio del profesor mediador
Papel imprescindible del educador en todo proceso de cambio

Persona

Educador

Creencias
Actitudes

Orientador

Tutor

Profesional Perfil didactico
Especialista e Fépn ény competencia
* Arte y medios para ensefiar

Organizador = Métado y estrategias

Pensador

Critico,

Gestor
Lider

Pedagogo

Experto en
curriculo

Creativo

Planificador
de aula

Fuente: Elaboracion de Tébar (2011, Pag. 47)

De lo anterior y teniendo en cuenta el Grdfico I es importante mencionar que los aspectos a
trabajar dentro del perfil del educador para llegar a un perfil mediador son diversos y que no
solo se tiene en cuenta aspectos disciplinares y pedagogicos y educativos, didacticos etc. sino
también de indole personal, organizacional, profesional, pues en la mediacion didactica
también se tienen en cuenta ese aspecto humano tanto del alumno, como del docente.

Por otro lado, se debe tener en presente que el docente es mediador del aprendizaje, teniendo
en cuenta el conocimiento previo del estudiante y el nuevo conocimiento que desea que este
adquiera, ademas debe tener en cuenta distintos aspectos en el estudiante y en su realidad
respectivamente, debe tener en cuenta que cada uno de sus discentes tiene intereses diferentes
y ritmos de trabajo distintos, lo que genera que el docente deba idear estrategias para generar
interés por lo educativo, en los estudiantes teniendo en cuenta la diversidad de pensamiento
adaptando su accion metodoldgica acorde a las necesidades del estudiantado y segundo debe
tener en cuenta la relacion del contenido con su contexto y por ende con su realidad, de forma
que el estudiante pueda vincular lo que aprende con su entorno.
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Finalmente se puede decir que el perfil mediador conlleva a que el docente asuma su rol de
guia y orientador de los procesos cognitivos de cada uno de sus estudiantes y para ello es
necesario un cambio de paradigma y la iniciativa por parte del docente por buscar alternativas
que le permitan salirse del marco de lo convencional y fomentar experiencias mas
significativas en el aula tanto para el estudiantado como para el mismo, lo que le conlleva un
proceso constante de mejora y de reflexion frente a su quehacer y a su proceso de formacion
constante.

SECUENCIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

En este apartado se desarrollaran los siguientes elementos: las secuencias didacticas y sus
generalidades, como se elabora una secuencia didactica y las diferentes fases que la
constituyen

Secuencias didacticas

Las secuencias didacticas pueden ser entendidas como una serie de distintos componentes,
que se interrelacionan, para esta propuesta se va a emplear el término de secuencia didactica
desde el entorno educativo, para los procesos de ensefianza-aprendizaje. En este sentido
encontramos autores como Frade Rubio (2009 citado por Carmona 2017) quien considera las
secuencias didacticas como actividades que estan relacionadas estructuralmente, ya que
tienen un principio y un fin y que tiene una jerarquizacioén que va desde lo menos complejo
a lo mas complejo.

(Zavala Videla, 2008 citado por Carmona, 2017) plantea que las secuencias didacticas son
una serie de actividades estructuradas que se relacionan para alcanzar una serie de objetivos
que tienen un inicio y un desenlace que es conocido por el docente y también por el discente.
En ese mismo orden de ideas (Pérez, A, 2005 citado por Carmona, Gomez, Torres, &
Hernandez Velasquez, R., 2009) plantea la secuencia entendida como una estructura de
acciones e interacciones que se relacionan y se organizan para lograr un aprendizaje. Por lo
que se puede considerar a las secuencias didacticas como un conjunto de actividades
relacionadas, que poseen una estructura y organizacion categorizada en relacion con unos
objetivos educativos para lograr el aprendizaje de un tema especifico.

En ese mismo sentido encontramos el término secuencias didacticas fue acufiado por Hilda
Taba en 1974 quien acufi6 las bases sobre la elaboracion de la secuencia didactica y que
luego fueron reestructurados por Diaz Barriga (2013) quien en su trabajo “GUIA PARA LA
ELABORACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA” presenta las consideraciones a
tener en cuenta a la hora de elaborar una secuencia didactica, ademas plantea una estructura
que se encuentra orientada por una rejilla donde se tiene en cuenta diversos aspectos como:
Asignatura, Unidad temaética, tema, contenido, duracion etc. Esto lo podemos apreciar en la
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Grafico 2 “Propuesta indicativa para construir una secuencia diddctica” que presenta a
continuacion:

Grafico 2 “Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica”™

Propuesta indicativa para construir una secwencia didactica”

Asignatura:
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Tema general:

I Contenados: I

Ioumiénueh ia y mil © de i previ : |

I Nombre cel profesor que elabord la secuenda: I

Il'- i prop ¥ L ; T - I

| Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto: |

Orientaciones generales para la evaluacion: estructura y criterios de valoracion cel portafolio de
evidencias; lineamiento para Ia resolucion y uzo de 10z examenes:

Secuenca didactics
Se sugiere buscar responder 3 103 siguientes PANGPIOs Vincwiacion contenico-realidad; vinculacion
cor i i Yy experiencas de 03 alumnos; usO Ce las Apps y recursos de Ia red;
obtencion de evidencias ce aprendizaje

Linea de Secuencias didacticas
Activicades Ce apertura:
Activicades ce desarrolio:
Activicades ce Cierre:

Linea de evidencdias de evaluacion del aprendizaje
Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencas del prodlema © proyecto, evidencias que s
integran a portarolio)

Recursos: bidliograficos; hemerograficos y cibergraficos

* Nota esta propuesta es indicativa y no Sgnitica gue = profesor deds llerara en todos 2z elementos. Cada
cocents puede incorporar aguelics elementos gue i sean Mas SENIfcatives en su trabejo con los
estuciantes

Fuente: Elaboracion de Diaz-Barriga (2013, pag 3)

Qué elementos se deben tener en cuenta al momento de elaborar una secuencia
didactica

Diaz-barriga (2013) plantea que la construccion de una secuencia es una tarea de suma
importancia, ya que en ella se van a organizar situaciones de aprendizaje que se iran
desarrollando conforme a la labor del discente, teniendo en cuenta el trabajo del docente en

plantear una propuesta que le genere al estudiante un ambiente de trabajo adecuado. Por lo
que el autor en mencidon presenta “Propuesta indicativa para construir una secuencia
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didactica” Grafico 2 la cual es una rejilla que presenta varios campos que el autor considerd
esenciales para la construccion y elaboracion de una SD, en este sentido el autor plantea que
no es solo llenar espacios en blanco, sino tener un pleno conocimiento pedagdgico, didactico
y disciplinar del topico que se va a desarrollar en la secuencia lo cual va a permitir superar
ciertas dificultades en el proceso de E-A y lograr un aprendizaje significativo.

Es por tanto que para hablar de la estructura de una secuencia didactica debemos tener en
cuenta que: “La secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de actividades de
aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de
recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a
situaciones problematicas y de contextos reales” Diaz-Barriga (2013, P4g. 4) no obstante el
autor también plantea que la gestacion de una SD esta enmarcada en un proceso de planeacion
dinamica donde todos los elementos al estar relacionados, tienen una afectacion
omnidireccional, que inicia desde la seleccion de un contenido, seguido a la intencion de
aprendizaje, que estd dado por el objetivo o proposito acorde a la vision Pedagdgica y
didactica del docente, esta relacion dindmica la podemos apreciar en el siguiente grafico:

Grdfico 3. Modelo dinamico de planeacion didactica.

Hacia un modelo dinamico de planeacion didactica

Retroalimenta

> Permite Realizar

Planeacion actividades

‘> Permite

Evaluar

oI Retroalimentz |

Contenido Permite | Secuencias didacticas
(Determinar el grado de : Grado complejidad creciente (Apertura, desarrollo, |
cierre)

Trato significativo de contenidos
Situacionesproblems, proyectos

complejidad creciente)

Interaccion

Saberesysaberes hacer A
Procedimientos . ”
Permité Evidencias de evaluacién

' Evidencizsde cada etapade desarrollo
Reportes interpretativos de evolucion

Mutuamente se
retroalimentan

Vincular con la realidad
(situaciones contextuales,
problemas, casos)

v

T

‘eeeeeee----Retroalimens. .

Fuente: Cuadro adaptado de Diaz-Barriga, Angel “Construccién de programas desde la
perspectiva de desarrollo de competencias”, en revista Perfiles Educativos. [ISUE-UNAM.
(En prensa) Citado por Diaz barriga (2013, Pag. 4)

A partir de lo anterior (Diaz-Barriga, 2013) plantea que se avanza hacia dos lineas
sincrdnicas, por un lado, los resultados que se esperan por parte de los alumnos, lo que apunta

23



hacia la elaboracion de acciones evaluativas y que actividades son pertinentes para brindar
un clima de aprendizaje donde se puedan ir moldeando los resultados, Finalmente se hace
énfasis a estas dos lineas en la primera que el autor denomina como “Linea de secuencias
didacticas” que esté constituida por una serie de actividades, de apertura, desarrollo y cierre
y la “Linea de evaluacion para el aprendizaje” donde se materializan las evidencias de lo
que se desarrollo.

Actividades de apertura

Las actividades de apertura permiten dar comienzo a los procesos de aprendizaje cuando se
pretende abordar un nuevo tema, la cual se puede trabajar desde problematicas que
constituyan interrogantes de caracter significativo lo que hard que el estudiante recuerde
diversas informaciones que ya posee y que se ha forjado durante su vida académica o de su
cotidianidad, estas actividades se pueden trabajar de forma individual o grupal, ademas que
estas actividades pueden ser tratadas dentro del aula o de manera independiente de forma de
tarea. Sin embargo, los resultados de este tipo de actividades deben ser trabajadas entre los
alumnos, si se cuenta con un grupo numeroso, se pueden conformar varios grupos en los que
se socializan dichos resultados y se reflexione al respecto esto con el fin de que el docente
pueda visualizar las distintas interacciones que ocurren durante este proceso, cabe resaltar
que los recursos de apoyo pueden ser diversos esto con el fin de que puedan compartirlo con
sus compaifieros. (Diaz-Barriga 2013, Pag. 6)

Actividades de desarrollo

Las actividades de desarrollo estan encaminadas a que el estudiante se relacione con una
nueva informacion, pero se debe tener en cuenta que los estudiantes cuentan con unas ideas
previas, sean adecuadas o insuficientes, pero que le ayudaran a darle sentido y significado a
esa informacion. Para significar esa informacion se necesita lograr una interaccion entre las
ideas previas, la nueva informacion y si es posible poner un referente contextual que ayude
a darle un sentido actual. Las fuentes que utilicé el docente para suministrar la informacion
pueden ser diversas y este puede valerse de los recursos TIC con el fin de que el estudiante
pueda explorar diversas informaciones sobre un mismo tema y puedan generar un ambiente
de discusion, en estos casos es necesario que el docente oriente la discusion de los estudiantes
con preguntas guias. En este caso no es obligatorio que se realicen estas actividades en el
aula de clase, pero si es fundamental que las actividades no caigan en ejercicios rutinarios y
poco significativos para el estudiante. En estas actividades de desarrollo encontramos dos
momentos que son de suma importancia: el trabajo intelectual con una informacion y el
empleo de dicha informacion en una situacidon problema, se hace necesario que no se limite
solo a la aplicacién de un cuestionario, o a realizar ejercicios que vienen en los textos
escolares, sino que se requiere que la aplicacion de la informacidn sea significativa, por lo
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que vincularlo con un caso, problema o proyecto puede ser mas relevante para el estudiante.
(Diaz-Barriga, 2013, Pag. 9)

Actividades de cierre

Las actividades de cierre se realizan con el fin de integrar todos los conocimientos que han
logrado adquirir a lo largo del desarrollo de la SD donde también los estudiantes pueden
haber reestructurado esas ideas previas que traian con la informacién que se le brind6 y a
partir de las interrogantes que se vinieron desarrollando en el transcurso de las actividades,
es decir, con estas actividades se busca hacer una sintesis que le permita el estudiante
reconstruir la informacion y esto se puede hacer por medio de preguntas, situaciones que
requieran emplear la informacion etc. De esta manera establecer puentes de comunicacion y
didlogo con sus pares académicos que les permita generar un espacio de accion intelectual
aunque como en las otras actividades, no es obligatorio que estas actividades se desarrollen
solo en el aula de clase. Por otro lado, estas actividades de cierre también permiten un
panorama evaluativo tanto para el docente como para el mismo estudiante, pues permite
evidenciar la aplicacion de los conocimientos que se han venido construyendo y permite tener
una evidencia de los avances de aprendizaje en los alumnos (Diaz-Barriga, 2013, Pag. 11)

Linea de evaluacion del aprendizaje

En esta linea el autor establece una relacion entre las actividades de aprendizaje y las
actividades de evaluacion, la evaluacion para el aprendizaje es una tarea compleja, es por ello
que se busca establecer una estrecha relacion entre la linea de secuencias didécticas y la linea
de evaluacion para el aprendizaje, puesto que se debe cumplir con una funcion de evaluacion
formativa y sumativa, esto respecto a la posterior aplicacion de la secuencia didactica que
debe obedecer a una finalidad, un objetivo y un proposito especifico que se vera evidenciado
por la linea de evaluacion del aprendizaje.

“En todos los casos, la evaluacion final (la sumativa) es el resultado de la integracion de
multiples evidencias: resolucion del problema o caso; presentacion de avances parciales;
presentacion de determinado tipo de ensayos o ejercicios vinculados con situaciones
concretas; e incluso examenes (siempre y cuando estos demanden la realizacion de una tarea
compleja que no se limite a la mera repeticion de una informacion)” (Diaz barriga, 2013,
Pag. 13)

Por lo anterior el autor en mencion plantea que la actividad de evaluacion debe ser el
resultado de un proceso formativo que no se debe limitar a la mera repeticion de informacion.
Es por lo cual que se hace importante que la estructura de la evaluacion esté vinculada a los
propdsitos que se quieren alcanzar, puesto que toda actividad evaluativa debe cumplir una
funcion didactica que le sirve al estudiante para retroalimentarse sobre lo que aprende y al
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docente le permite evidenciar el funcionamiento de la SD y de su papel respecto a ella. (Diaz-
Barriga, 2013, Pag. 13)

LAS SECUENCIAS DIDACTICAS Y LA MEDIACION DIDACTICA EN EL AULA

Teniendo en cuenta los fundamentos de la mediacion didactica como el proceso de
interaccion educativa que presenta una relacion dialdgica, intencional, social, consciente y
sistematica encaminado a originar experiencias de aprendizaje que le permitan al discente la
construccion de su propio conocimiento y favorecer el desarrollo de sus potencialidades, esto
enmarcado en el principio de potencializacion y perfectibilidad que trae consigo el hecho de
servir de intermediario entre el sujeto y su realidad. (Espinosa & Aguirre, 2018, Pag. 2)

En ese sentido, dentro de la fundamentacion de la mediacion didactica encontramos que el
rol del docente mediador es de suma importancia, ya que es el principal promotor del
aprendizaje y de tal forma que las experiencias que construya en el aula se consideran como
fuentes de saber que le permiten al estudiante una aproximacion a su realidad para cambiarla
y transformarla, en este proceso intervienen diversos factores entre los cuales se encuentran
lo socio afectivo, lo relacional etc. Por lo cual el docente mediador debe hacer uso de distintas
herramientas y recursos que le permitan al estudiante generar ambientes de creatividad,
reflexion, participacion y construccion del conocimiento. Todo esto se puede realizar por
medio de preguntas orientadoras y una construccion dialdgica del conocimiento en el aula,
donde el docente tiene en cuenta la construccion bidireccional del conocimiento y reconoce
que €l no posee la verdad absoluta.

Es necesario hacer énfasis en que el docente debe hacer uso de distintas herramientas y
recursos en el aula que le permitan generar ambientes de creatividad, reflexion y
participacion activa, es alli donde se debe hacer hincapié en el uso de las secuencias
didacticas, las cuales se constituyen por una serie de actividades que se encuentran
relacionadas entre si y que ademas deben tener unos objetivos que le permiten al docente
encaminar las actividades hacia sus propoésitos pedagdgicos para la enseianza de un topico
especifico.

Es por ello por lo que Espinosa & Aguirre (2018) en su investigacion “Importancia de la
mediacion didactica en docentes en formacion. Un caso especifico para la ensenianza del
concepto materia” Nos muestra la puesta en escena de la mediacion didactica y las
secuencias didécticas en el aula en contraste con la educacion tradicional para la ensefianza
de un concepto propio de las ciencias y donde evidencia los aspectos positivos de la
mediacion didactica en conjunto con las SD y como la implementacién de una SD guiada
bajo estos referentes teoricos permitié un avance conceptual en los estudiantes en los que se
aplico la investigacion. Dentro de sus conclusiones se resalta que: “Una secuencia didactica
desarrollada bajo los fundamentos de la mediacion didactica brinda al docente elementos que
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contribuyen a mejores ambientes de aprendizaje favoreciendo los procesos de mediacion
efectuados por el docente. Dicho proceso se materializa en el desarrollo de habilidades
cognitivas que conllevan al fortalecimiento de un aprendizaje autonomo” (Espinosa &
Aguirre, 2018, Pag. 7)

Finalmente es importante resaltar que la mediacion didactica permite potencializar
habilidades mediante distintos recursos y herramientas didacticas, esto teniendo en cuenta
que el docente debe ser un mediador y guia entre dicha herramienta y el discente en este caso
entre las secuencias didacticas, ya que por su estructura la SD le permite al docente plantear
unos objetivos claros que le van a permitir lograr su proposito en el aula y que el estudiante
también tendré claridad sobre hacia donde se direccionan las actividades y esto ayudard a
que dimensione mejor su proceso de aprendizaje y pueda mediante sus conocimientos previos
y llenar de significado la nueva informacién que estd adquiriendo.

CONCEPTUALIZACION DEL TEMA ECOSISTEMAS EN EDUCACION
PRIMARIA

El papel del docente en la elaboracién de propuestas curriculares es de gran importancia,
pues permite que el docente dimensione los diversos aspectos que se ponen en juego a la hora
de ensefiar un topico propio de las ciencias, en este caso el de ecosistemas. Esto le permite al
docente tener un proceso reflexivo y consciente sobre su quehacer, ademas le brinda las
herramientas pertinentes para comprender, el contexto, las finalidades, las secuencias
didacticas, la metodologia y los procesos evaluativos. En este sentido tener en cuenta el
componente curricular le supone ir mas alld del disefio de planes de estudio, seguimiento de
temas en libros de textos o de politicas educativas, sino que también le permite ver la
ensefianza desde una mirada holistica, donde se tienen en cuenta los distintos elementos que
inciden en la misma como las dinamicas, el contexto, los contenidos, el discurso etc.

Por lo anterior es importante mencionar que el ministerio de educacion nacional “MEN”
presenta una serie de documentos y guias que deben ser tenidas en cuenta para llevar a cabo
una propuesta de ensefianza, entre los que podemos encontrar algunos lineamientos
curriculares para las ciencias naturales y educacion ambiental, los estandares basicos de
competencia etc. Los cuales orientan la organizacion curricular de ciencias naturales que
guian las acciones pedagdgicas, conceptuales y didacticas. En este sentido se plantea que se
van a tener en cuenta algunos elementos de estos documentos para el abordaje del tema y
tener en cuenta la pertinencia de contenidos, la ubicacion del mismo y su proposito, por tanto,
se decide abordar la disciplina de la biologia desde el tema de “ecosistemas” puesto que hace
parte de la naturaleza y el entorno en el que nos desenvolvemos y nos permite evidenciar las
diferentes dinamicas existentes entre los seres vivos y los no vivos.

Que es un ecosistema
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Antes de dar una definicion de lo que es un ecosistema se quiere mencionar que el término
de “Ecosistemas” fue utilizado por primera vez por Tansley, en 1935 y que antes de ser
acuflado el término, se le llegd a denominar como “microcosmos” o “biosistema” Tansley
(1935) citado por Campos (2000, Pag. 19) define que los ecosistemas incluyen los
organismos y los factores fisicos que conforman el medio ambiente.

En este sentido los ecosistemas pueden definirse como un sistema que se compone de factores
biodticos y abidticos que se interrelacionan y funcionan como un todo, en un ecosistema
podemos encontrar distintas interacciones entre los organismos existentes en un espacio
geografico y los factores abidticos (agua, suelo, aire, temperatura, Ph etc.) del mismo, las
generalidades del tema ecosistemas lo podemos ver representado en el grdfico 4

Grdfico 4. Esquema del tema ecosistemas
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Factores Factores ‘ Humanizados ‘

‘ bioticos ‘ ‘ abidticos . : .
1 — ‘ Ciudadey | cultivos |

pueblos

Fuente: Elaboracion propia
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Tipos de ecosistema

El medio fisico determina una serie de condiciones que caracterizan el tipo de ecosistema y
los seres vivos que pueden habitarlo, entre los tipos de ecosistemas se pueden encontrar: los
ecosistemas naturales y los humanizados.

Ecosistemas Naturales: En este tipo de ecosistemas encontramos que la incidencia del ser
humano es casi nula, prevalecen en ellos la flora y fauna y demés organismos que lo habitan,
entre estos podemos encontrar que los ecosistemas naturales terrestres y acuaticos.

Ecosistemas naturales terrestres: En este tipo de ecosistema el determinante es el clima y el
suelo, el clima en ellos varia segtn la altitud y la latitud, entre los principales ecosistemas
terrestres primarios encontramos: tundra, taiga, bosque templado, desiertos, pradera, selvas.

Selvas: Dentro de las caracteristicas que posee este ecosistema encontramos que cuenta con
un clima calido, temperaturas elevadas y abundantes lluvias, la flora es muy rica sobre todo
en arboles y arbustos de hoja perenne, la vegetacion en estos lugares es muy densa, ademas
cuenta con una gran variedad de fauna entre los que se encuentran 0sS0Ss perezosos,
hormigueros, monos, gran variedad de reptiles y aves de colores llamativos.

Bosque templado: En este ecosistema podemos encontrar que el clima es bastante frio en
épocas de invierno, en épocas de verano el clima es caluroso, las lluvias son abundantes,
posee bastante humedad y las estaciones estan bien definidas. Entre la vegetacion que se
encuentra en estos lugares son caracteristicos los arboles de tipo caducifolio (que pierden sus
hojas cada afio) y la fauna que posee es de tipo migratorio

Tundra: Este se encuentra localizado en alrededores de las regiones polares, es una region en
forma de banda desprovista de arboles, son de clima frio y con una breve estacion de cultivo,
la precipitacion es escasa, la vegetacion predominante en la zona son liquenes y musgos y a
pesar de su clima los organismos alli presentes se han adaptado a él para sobrevivir.

Desierto: Dentro de las principales caracteristicas que componen este ecosistema
encontramos que estan localizados en lugares con pocas precipitaciones o en zonas bastante
calidas, en la época de lluvias se puede encontrar que el desierto se cubre con algun tipo de
vegetacion como hierbas y flores silvestres, el clima es muy seco debido a las pocas
precipitaciones, los cambios de temperatura entre el dia y la noche son abruptos por lo que
los animales y plantas que habitan alli deben adaptarse para soportar dichos cambios.

Taiga: Este posee un clima bastante frio y las precipitaciones que se presentan son en forma
de nieve, los veranos en este ecosistema son calurosos y humedos, la vegetacion
predominante en estas zonas son las coniferas.

Pradera: En este tipo de ecosistema podemos encontrar que posee un clima templado, en
algunas zonas, en otras encontramos que puede ser de clima tropical con largas estaciones
calurosas, estos lugares cuentan en general con una vegetacion de seleccion artificial por el
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tema de la agricultura, generalmente esta vegetacion suele ser gramineas, pero también
arbustos y arboles dispersos.

Ecosistemas naturales acudticos: La superficie del planeta tierra estd cubierta por % de agua
que se encuentran concentrados en su gran mayoria en los océanos y donde podemos
encontrar una gran diversidad de organismos que alli habitan, estos ecosistemas acuaticos se
pueden agrupar en los ecosistemas acuaticos de aguas dulces, entre los que encontramos,
rios, lagos y arroyos y los de agua salada como océanos, mares y estuarios.

Ecosistemas humanizados: En estos ecosistemas podemos encontrar una incidencia directa
del ser humano en ¢l, pues lo ha modificado y transformado acorde a sus necesidades, en
estos ecosistemas encontramos edificaciones, carreteras y pueden ser ciudades, pueblos o
cultivos.

Cadena alimenticia

Dentro de un ecosistema se pueden encontrar distintos tipos de relaciones y dinamicas
propias del mismo, entre estas se encuentra la coexistencia de “herbivoros” que como su
nombre lo dice se alimentan principalmente de plantas, a su vez encontramos que estos
herbivoros son el alimento de especies “carnivoras” que como su nombre lo dice se alimentan
de carne (de otros animales). Y también encontramos muchos animales que se alimentan
tanto de plantas como de otros animales y estos son denominados como “Omnivoros” entre
este ultimo grupo encontramos a la especie humana, como lo vemos en el Grdfico 5.
(Campos, 2005, Pag. 24)
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Grdfico 5. “Cadena alimenticia”

PLANTAS

OMNIVOROS

HERBIVOROS

CARNIVOROS

Fuente: Elaboracion Propia

En este sentido, aunque se encuentran seres vivos divididos en distintos grupos de los que se
hablé anteriormente: Herbivoros, Carnivoros y Omnivoros. Estos podrian ocupar el mismo
nicho dentro del ecosistema es por lo que estos organismos pertenecen al mismo nivel
alimenticio o nivel tréfico. Los niveles troficos se relacionan entre si y dependen unos de
otros a través de una serie de “reacciones” en cadena y que forman parte de la cadena
alimenticia que est4 dividida por eslabones los cuales dependen unos de otros. También se
encuentran cadenas alimenticias de descomponedores que degradan la materia organica de
manera perpetua. Campos (2005, Pag. 24)

Las cadenas alimenticias no estan aisladas entre si, sino que coinciden unas con otras en
algunos de sus niveles, seria sencillo explicarlo en un caso particular como que un animal
grande se come a uno mas pequeio puede ser de su misma especie, pero en el caso donde se
relacionan todas las especies del ecosistema el término adecuado a utilizar seria “Red trofica”
que se puede observar en el Grdfico 6. “Piramide trofica” y en esta se ilustra el proceso
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dindmico entre las poblaciones de distintas especies para la obtencion de alimento, de esta
alimentacion una especie obtiene de la otra “Los carbohidratos, nutrientes, proteinas
presentes en la biomasa del ser vivo pasan de una especie a otra” Campos (2005, Pag. 25)

Grafico 6. “Piramide Trofica”

Fuente: Martinez Zaporta, L., (2016. Art de revist)
Relaciones entre poblaciones

Interespecificas: Estas relaciones se dan entre seres de especies distintas un claro ejemplo
podria ser las del tipo alimentarias, donde una lagartija se come un insecto, o cuando un ave
construye su nido en un arbol.

Intraespecificas: Estas relaciones se dan entre los seres de una misma especie, un claro
ejemplo es cuando una mama leona alimenta a sus cachorros.

De estas relaciones inter e intraespecificas encontramos que algunas de estas relaciones
pueden ser de beneficio mutuo, neutras o donde uno de los dos organismos se beneficia mas
que el otro algunas de estas son:

Mutualismo: Donde ambas especies se benefician de esta relacion, un ejemplo podria ser una
abeja y una flor, la abeja se beneficia pues de la flor consigue su alimentacion y la flor se
beneficia por que la abeja se lleva enganchado en sus patas el polen de la flor y le ayuda a su
reproduccion.

Comensalismo: En esta relacion una de las especies se beneficia de la otra A y B donde A se
beneficia de B, pero sin que la especie B sufra afectacion alguna, un claro ejemplo de esto
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seria un ave que construye su nido en un arbol, el ave se beneficia del arbol porque alli hace
su nido para poner sus huevecillos, pero el arbol no se ve afectado.

Parasitismo: En esta relacion una de las especies obtiene el beneficio, pero a costa del
perjuicio de la otra especie, un claro ejemplo de ello seria la relacién entre una pulga que
parasita un perro, en esta relacion la pulga se beneficia pues se alimenta de la sangre del
perro, pero el perro se ve afectado ya sea por infecciones que le pueda transmitir la pulga o
porque también le puede causar anemia al perro.

Neutrales: En este caso ambas especies ni obtienen un beneficio, ni se ven afectadas un claro
ejemplo de ello es dos especies que conviven en el mismo ecosistema pero que no llegan a
establecer una relacion entre ellos, un caso mas especifico podria ser vacas y caballos
compartiendo un mismo establo.

Problemas de ensefianza-aprendizaje del tema ecosistemas:

PROBLEMATICA EN LA ENSENANZAIAPRENDIZAJE DE LA ECOLOGIA 69

En cuanto a conceptos:

* Los alumnos tienen nocidn de cadena alimentaria pero no de red. Concepeidn
lincal de las interacciones. Lo que coincide con el trabajo de Peterfalvi et al.
(1986).

* Identifican, en la prictica, los términos especie, poblacidn ¢ individuo,

+ Estas dos concepciones condicionan el hecho de que los aspectos dindmicos de
funcionamiento del ecosistema no sean comprendidos en su totalidad,

* Ante problemas ecolégicos planteados para el ecosistema (aumento o disminucidn
de especies, cambio de clima, eic,) las respuestas se asemejan a las encontradas
por Develay y Ginsburger-Vogel(1986). En la mayorfa de los casos no existen
ideas de relacion entre los distintos elementos o bien se establece algin tpo de
relacion (alimentania, .. ). Las consecuencias de la eliminacidn de individuos suelen
revestir caracteristicas catastrdficas irmeversibles,

+ Consideran que las variables fisico-quimicas del ecosistema juegan un papel
secundario,

* No tienen ¢l esquema de Mujo de materiales y ciclo de energla.
En cuanto a procedim ientos:

« En general, los alumnos no se hacen preguntas sobre ¢l ecosistema, nada les

sorprende,

« Si se les hace nowr la existencia de situaciones problemdticas, se resisten a
aceptar dicho aspecto como problema (si estd asi, asi tiene que ser).

Fuente:Gil quiles y martinez peiia (1992) en su investigacion “problemdtica en la
ensenianza/aprendizaje de la ecologia pag 69
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OBJETIVOS

Objetivo General

Determinar como los fundamentos de la mediacion didactica fortalecen los procesos de E-A
en el tema ecosistemas a partir del disefio e implementacion de una SD en estudiantes de
grado 5°

Objetivos especificos

e Realizar una caracterizacion de la poblacion de estudio, frente a los conocimientos
sobre el tema de ecosistemas a partir de la implementacion de un pre-test.

¢ FElaborar e implementar una secuencia didactica desde los fundamentos de la
mediacion didactica.

e Analizar la incidencia de la secuencia didactica en los procesos de aprendizaje en
los estudiantes de grado 5° en el tema ecosistemas
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METODOLOGIA

En este apartado se presentan los aspectos metodologicos que van a encaminar la resolucion
de la pregunta problema que orienta la investigacion el cual se orienta bajo 4 fases o
momentos. El primer momento denominado caracterizacion en la cual se describe y
caracteriza la poblacion a la cual va dirigida la investigacion, ademads se va a analizar el nivel
de apropiacion del conocimiento del tema ecosistemas; La segunda corresponde al disefio de
una propuesta educativa en el marco de una SD concretada bajo los fundamentos de la
mediacion didéctica; La tercera muestra el proceso de implementacion y evaluacion de la
propuesta, y cuarto se presentan los resultados de la investigacion y el andlisis de la
informacion.

La metodologia mixta la cual se toma como referente para el desarrollo de la investigacion
se basa en “el empleo simultaneo de métodos cualitativos y cuantitativos (BRYMAN, 2006,
citado por Nufiez, 2016) Es decir se emplea de manera simultanea datos numéricos, escritos,
verbales etc. Se debe tener en cuenta que en caso especifico de la educacion se recolecta de
manera cualitativa, de acuerdo a una serie de constructos en el proceso de E-A por parte del
discente y luego se transforma al orden cuantitativo, donde se pone en juego y de manera
simultdnea ambos enfoques, siendo el enfoque cualitativo el que mayor predominancia
posee, pero sin desconocer que ambos enfoques son de suma importancia segun Pole (2009)
citado por Basante (2020, Pag. 38) Plantea que para lograr construir estudio de caracter mas
unificado y que conduzca a mejores resultados, es necesario la implementacion de
metodologias mixtas, para una mejor comprension de los fenomenos sociales, que son de
caracter complejo y que solo la metodologia de enfoque mixto permite estudiar con mas
exactitud y precision.

Teniendo en cuenta lo anterior se desarrollardn cuatro etapas, que recogen diversas
situaciones, partiendo del principio de realidad y donde se van a poner en juego el enfoque
cualitativo y cuantitativo; El disefio de la propuesta educativa que se va a implementar y
evaluar teniendo en cuenta el desarrollo de una serie de actividades de acuerdo a una
secuencia didactica enmarcada en los fundamentos de la mediacion didactica y finalmente la
presentacion y analisis de los resultados obtenidos.

Finalmente, y partiendo de lo desarrollado anteriormente se establecen unas fases de
investigacion, las cuales se presentan a continuacion:

Fase de
. ., Resultados
Caracterizacion

Esquema fases metodoldgicas, Fuente: elaboracion propia
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Bloques tematicos

Tabla 1 “Blogues tematicos”

Bloques Sesiones Tiempo Tema o temas a | Breve descripcion.
estimado desarrollar
Primera 60-90 minutos | Pre test-Prueba de | Aplicacion de un
indagacion pre-test diagndstico
que nos evidencie
las ideas previas del
estudiante.
Segunda 90-120 Que es un | Teniendo en cuenta
Bloque I minutos ecosistema, los resultados del
componentes Pre Test vamos a
(Factores bidticos | empezar a construir
y abidticos) de forma general la
conceptualizacion
del tema
ecosistemas
teniendo en cuenta
los  componentes
existentes en el
mismo.
Tercera 90-120 Tipos de | En esta vamos a
minutos ecosistemas mostrar la existencia
(clasificacion) de varios tipos de
ecosistemas con
caracteristicas
propias de cada uno.
Cuarta 90-120 Niveles de | En este se va a
minutos organizacion y | evidenciar la
relaciones existencia de
intraespeciﬁcas distintas relaciones
que ocurren en un
ecosistema y
dindmicas propias
del mismo
Quinta 90-120 Relaciones En este se va
minutos interespecificas en | abordar las distintas
un ecosistema relaciones que se
pueden evidenciar
en un ecosistema
entre las principales
se encuentran,
mutualismo,
parasitismo,
neutralismo etc.
Sexta 90-120 Adaptacion de las | En este se va a
minutos especies abordar la
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Bloque I1

adaptacion que
tienen las especies
al lugar donde
habitan y como su
morfologia les
permite el desarrollo
de su vida normal en
un determinado
ecosistema, y como
algunas especies al
no lograr adaptarse
a los cambios que
pueden ir surgiendo,
tienden a
desaparecer.

Bloque III

Séptima

90-120
minutos

Cadena
alimenticia

En esta se quiere
evidenciar las
dindmicas propias
de la alimentacion
en un ecosistema y
como esta
diferenciada por
algunos eslabones
que cumplen una
funcidn especifica

Octava

90-120
minutos

Red trofica

Esta en relacién con
lo anterior muestra
las conexiones
naturales existentes
entre los distintos
eslabones de las
cadenas
alimenticias.

Novena

90-120
minutos

Cambios en los
ecosistemas

La accion del ser
humano ha
ocasionado una
seric de cambios
drasticos y algunos
perjudiciales  para
los ecosistemas,
incidiendo

directamente sobre
el equilibrio que los
mantiene, por lo que
se pretende abordar
este tema con el fin
de  generar el
estudiante un poco
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de conciencia frente
a como incide el
accionar en los
ecosistemas
existentes en el
planeta tierra.

Fuente: Elaboracion propia

Fase de Caracterizacion

Esta fase, tuvo como propésito y como su nombre mismo lo dice, busca caracterizar la
poblacion de estudio, reconocer las concepciones sobre el tema ecosistemas mediante la
aplicacion de un pretest (anexo 1, pretest).

La poblacion que participa, son estudiantes de la institucion educativa perteneciente al sector
oficial, donde se contd con la participacion de quince estudiantes que oscilan entre las edades
de diez y once afios de extractos sociales que corresponden al 1, 2 y 3. Dicha poblacion se
encuentra cursando grado quinto de primaria.

En este sentido también se busca reconocer el nivel conceptual que presentan los estudiantes
frente a los conocimientos disciplinares propios de las ciencias naturales en el tema especifico
de ecosistemas y su posterior abordaje. Los resultados que obtenidos se muestran en el
apartado denominado fase de resultados, los cuales permitieron verificar las dificultades de
aprendizaje mas comunes del tema y de esta manera direccionar la propuesta de enseflanza y
fortalecer los procesos que dificultan el aprendizaje del estudiante.

En términos generales la fase de caracterizacion y los resultados obtenidos son de suma
importancia, ya que permiten encaminar la implementacion de la propuesta, concretada en el
instrumento metodoldgico, la secuencia didéctica. En ella se plantean una serie de actividades
y estrategias que permitan superar las dificultades de aprendizaje en ciencias y reestructurar
el abordaje de los estudiantes en el tema de ecosistemas.

Fase de elaboracion e implementacion

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la fase de caracterizacion se realiza la
elaboracion de las actividades didacticas para la propuesta educativa de ensefianza a partir de
esos resultados y teniendo en cuenta lo planteado por Diaz Barriga (2013) y las respectivas
etapas que propone el autor para el disefio de la secuencia didactica.
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Diseiio de la propuesta educativa

Tabla 2. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Sesion: 1

Tema: ;Qué es un ecosistema?

Tiempo: 90 minutos

ayuda de la lluvia de idea traten de construir un concepto sobre lo que
es un ecosistema y al final se va a socializar y a encaminar a la
resolucion de la pregunta con la presentacion de un clip de video.

autonomia del estudiante,
ademds el docente debe
mediar entre las actividades

didacticas como
las TIC

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos

de las | Actividades Didacticas generales Mediaciéon de trabajo | /Recursos de

actividades didactica del educativos seguimiento
docente

Apertura Se presentaran el plan de trabajo que se tiene estipulado para | El rol del docente mediador | Estimulacion de | e Tablero Participacion
desarrollar a lo largo de la clase seguido a esto se pasard a la | en esta primera fase y como | la participaciony | e Marcadores activa
presentacion de los estudiantes. actividad de aperturaes lade | el trabajo

presentarse de forma en que | individual.
Seguido a la presentacion de plan de trabajo vamos a hacer una | genere un clima de
actividad de reconocimiento, en esta los estudiantes van a dibujar lo | acercamiento entre él y los
que creen que es un ecosistema y describir porque consideran que es | estudiantes, esto con el fin
un ecosistema, se va a socializar en grupo y de alli pasar a realizar una | de que se genere un espacio
lluvia de ideas, para la construccién conjunta y la resoluciéon a la | de  trabajo donde se
pregunta ;Qué es un ecosistema? promueva la confianza y el
respeto, seguido a esto se le
pide a cada uno de los
estudiantes que continte con
la  dindmica de irse
presentando cada uno de los
estudiantes, esto con el fin
de ir conociendo el grupo de
trabajo.

Desarrollo | Posteriormente se procede con base en los resultados del pretest | El profesor mediador debe | Estimulacion de | o Tablero Participacion
encaminar al estudiante a darle respuesta a la pregunta ;Qué es un | guiar las actividades y estar | la participaciony | e Marcadores activa
ecosistema? Para esto se va a iniciar con una lluvia de ideas donde el | acompailando al estudiante | el trabajo | o Video Beam
interrogante sea el que de apertura a la actividad, se va a escribir en | por si le surge algun | individual Y| e Lapiz Entrega del
el centro del tablero la pregunta, se les va a pedir a los estudiantes que | interrogante derivado de las | grupal. . Papel crucigrama
den un aporte, el que participe debe pasar al tablero a escribir una | actividades que se estan
palabra clave o un concepto corto de lo que conoce sobre que es un | realizando, ademas siempre | Uso de
ecosistema, seguido a ello se les va a pedir a los estudiantes que con | tratando de fomentar la | herramientas
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En este sentido pasaremos clip de video que nos cuenta sobre que es
un ecosistema, y sus distintos componentes denominado
“Ecosistema” (disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=bgQQdeL.22ml ) se va a tomar
un fragmento del minuto 0:00 a 3:08 en el cual se muestra lo que es
un ecosistema, que lo hace ser un ecosistema y los componentes del
mismo. Seguido a ello y a modo de refuerzo sobre el video que se
presentd, se va a realizar la resolucion de un crucigrama en grupos de
cuatro estudiantes, donde se van hacer preguntas alusivas a dar
respuesta a la pregunta y teniendo en cuenta los distintos componentes
de un ecosistema.

y lo que se quiere, ademas de
promover la participacion
activa del estudiantado.

Fomentar la
autonomia  del
estudiante

Cierre

Finalmente se va a realizar una socializacion frente a las actividades
realizadas con una intervencion del docente frente a lo que se ha
hecho y recogiendo todas las ideas para que en conjunto con el grupo
ir construyendo la respuesta a la pregunta ;Qué es un ecosistema? Al
final y durante la intervenciéon docente se va a dar espacio para
preguntas.
Preguntas para guiar la socializacion:

e (Qué caracteristicas tiene un ecosistema?

e  /Qué elementos hacen parte de un ecosistema?

e (Qué esun ecosistema?

El docente mediador debe
tomar todos los elementos
que se han venido dando
durante el desarrollo de la
clase, debe tener en cuenta
las posibles dificultades
sobre el interrogante y tratar
de encaminar al estudiante a
un aprendizaje que le
permita seguir construyendo
un aprendizaje significativo
y dando claridad sobre lo
que es un ecosistema y los
componentes del mismo,
para posteriormente lograr la
comprension de las
temadticas que le proceden.

Estimulacién de
la participacion

activa e
individual.

Uso de
herramientas

didacticas como
las TIC

Video Beam

Participacion
activa
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Tabla 3. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Tema: Tipos de ecosistemas

Tiempo: 90 minutos

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacién de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura Teniendo en cuenta la primera sesion de clase y a modo de recordar | El docente mediador debe al | Uso de | o Material Participacion
el tema anteriormente abordado se va a plantear una actividad donde | inicio de cada sesion | herramientas didactico para la | activa
se le van a presentar al estudiante una serie de imagenes con algunos | reforzar lo anteriormente | didacticas como | actividad de refuerzo

componentes y el deberd identificar si es 0 no un ecosistema y
justificar porque “si” o porque “no” lo es.

Seguido a lo anterior pasaremos a ver un clip de video que nos habla
sobre los tipos de ecosistema y las caracteristicas propias de cada uno
“Ecosistema” (disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=bgQQdeL22ml ) se va a tomar
un fragmento del minuto 3:09 a 6:00 en el que se muestran los algunos
tipos de ecosistemas que podemos encontrar en nuestro planeta y las
caracteristicas propias que posee cada ecosistema.

Posterior a ello ya modo de complemento el docente va a realizar una
presentacion de power point donde hable de los ecosistemas
humanizados y el por qué estos son llamados de esta forma, las
preguntas que van a orientar la presentacion son:
e (han escuchado hablar de ecosistemas humanizados?
. (Qué caracteristicas creen que tendrian los ecosistemas
humanizados?
e ;Creen ustedes que una ciudad es un ecosistema y de ser asi
porque creen que sea?

visto, esto con el fin de que
el estudiante tenga frescos
los aprendizajes anteriores y
los relaciones con los
conocimientos nuevos que
esta desarrollando.

El docente mediador debera
tomar los elementos del
video y complementarlos
con los de su presentacion,
que debe ir guiada siempre
por interrogantes que le
hagan al estudiante pensar y
reflexionar sobre lo que se
les estan mostrando, asi
mismo y de ser necesario
poner interrogantes  que
vayan surgiendo acorde la
necesidad de las
explicaciones y de la
informaciéon de la cual se
esta nutriendo al estudiante,
para finalmente lograr que
integre todas esas
informaciones y construya
de la mano del docente un

las TIC

Fomentar la
autonomia  del
estudiante

Estimulacién de
la participacion
activa

° Video beam

Entrega de la
actividad de
refuerzo
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aprendizaje mas

significativo.

Desarrollo

Posteriormente se va a dar la indicacion a los estudiantes para formar
cuatro grandes grupos, cada grupo debera representar cada uno de los
tipos de ecosistemas que se abordaron anteriormente y deberan hacer
una representacion de una historia que creada por ellos mismos.
Primero deberan construir la historia en forma grupal y luego deberan
representarla ya sea en una obra de teatro, o tipo narrativa de cuento,
pero si van a contar la historia todos deberan participar, para la
presentacion de la misma, va a salir cada grupo respectivamente a
realizar la representacion de acuerdo al ecosistema que estd
representando, cuando cada grupo realice la participacion se va hacer
una socializacion guiada por el docente, donde va a utilizar el tablero
y va a dividirlo en cuatro partes, cada una titulada con cada uno de
los tipos de ecosistemas y los estudiantes y con ayuda de los
estudiantes van a caracterizar y describir cada uno de los tipos de
ecosistema.

Seguido a ello se va a realizar una actividad denominada “visita a un
parque virtual” en esta en conjunto con los estudiantes vamos a
realizar una visita a un ecosistema terrestre, donde vamos a encontrar
una serie de especies y condiciones caracteristicas de un ecosistema
en esta el estudiante podrd explorar el parque en estacion de
primavera y otofio en diferentes niveles, el estudiante podra hacer un
recorrido e interactuar con algunas especies que podemos encontrar
alli, algunas toxicas y debera recurrir al botiquin para encontrar el
“antidoto” y muchas otras herramientas, en esta se debe tener en
cuenta que se va abordar las actividades guiadas por el docente para
el propdsito que se requiere en esta clase, este parque virtual esta
disponible en:

http://concurso.cnice.mec.es/cnice2006/material033/base.html.

Por ultimo y teniendo en cuenta la actividad del parque virtual se va
a realizar un debate sobre su experiencia se va trabajar con base en
dos preguntas:
o  ;Qué seres vivos aparecen?
e (Qué papel tienen las estaciones del afio en la vida del
parque?

En esta actividad el profesor
mediador del aprendizaje
debe brindar de forma
constante el
acompafiamiento requerido
por los estudiantes que, si
bien van a trabajar de forma
grupal, deben estar guiados
permanentemente para
resolver cualquier inquietud
que les pueda surgir durante
la construccion de un trabajo
de representacion.

Por otro lado, el docente
mediador en la actividad de
“visita a un parque virtual”
debe tener en cuenta su rol
como guia en los procesos
de aprendizaje del estudiante
y tener en cuenta que las
herramientas didacticas que
se ponen en juego en el aula
deben tener un proposito
claro y que deben estar
guiadas y monitorizadas
permanentemente por el
para que no se desvié¢ el
estudiante de su objetivo.

Por ultimo en el debate con
base a la actividad de la
experiencia virtual de
aprendizaje el docente
mediador, debe guiar las
preguntas orientadoras que
se plantean con el fin de que
se recoja la informacion y

Estimulacion de
la participacion
activa individual
y grupal

Fomento de 1la
creatividad y la
recursividad  de
los estudiantes

Uso de
herramientas
didacticas como
las TIC

° Tablero

° Marcador

° Video beam
. Lapiz

° Papel

° Sala
informatica

de

Participacion
activa
Entrega de

historia o cuento

la
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de esta manera se logre
concluir todo el proceso de
construccion de aprendizaje

Cierre

Finalmente vamos a realizar un taller con relacion a los tipos de
ecosistemas y todo lo visto durante lo largo de la clase, el taller debera
entregarse al final de la clase, o a mas tardar para la proxima sesion.

El docente mediador debe
ser guia de las actividades
evaluativas para resolver
cualquier interrogante que le
surja al discente y de ser
necesario hacer un pequefio
paréntesis y aclarar las
dudas que puedan surgir.

Estimulacion de
la Participacion
activa

Trabajo
individual y
evaluativo

° Material
didactico tipo taller

Entrega del taller
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Tabla 4. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Sesion: 3

Tema: Niveles de organizacion y relaciones intraespecificas.

Tiempo: 90 minutos

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacién de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura Teniendo en cuenta la clase anterior vamos a empezar haciendo un | El docente mediador debera | Uso de e  Video beam Participacion
breve recordatorio de los tipos de ecosistemas que podemos encontrar | plantear unos objetivos | herramientas activa
y en esta actividad especifica los ecosistemas que podemos encontrar | claros, en cuanto a la | didacticas como
en Colombia mediante un clip de video que nos habla sobre los tipos | visualizacion del clip de | las TIC
de ecosistema que podemos encontrar en nuestro pais “;Cuales son | video, pues debe tener en
los ecosistemas en Colombia?”(Disponible en: | cuenta que el rol como guia | Fomentar la
https://www.youtube.com/watch?v=VPeYAPd6L-E ) de los  procesos de | autonomia  del
aprendizaje es fundamental, | estudiante
Seguido a esto se va a presentar un clip de video que nos habla sobre | si es necesario responder y
los niveles de organizacion dentro de un ecosistema para | plantear preguntas que | Estimulacion de
posteriormente los estudiantes logren entender algunos conceptos y | surjan acorde a las | la participacion
las distintas relaciones que se establecen entre individuos de una | necesidades de los temas | activa
misma especie o entre individuos de distintas especies. “Dindmica de | que se estan introduciendo y
los ecosistemas” (Disponible en: | construyendo con  los | Estimula la
https://www.youtube.com/watch?v=tkeUswXmFww ) se va a tomar | discentes. asociacion  por
un fragmento del minuto 2:08 a 4:03 donde los estudiantes van ver parte de los
conceptos como los de especie, poblacion y comunidad. Para la socializacion el | estudiantes de los
docente debe encaminar la | contenidos que se
Seguido a ello vamos a hacer una pequefia socializacion sobre los | discusion en torno a | estdn abordando
niveles de organizacion y como se verian evidenciados en la | preguntas mediadoras que le
cotidianidad de los estudiantes ja qué especie pertenecemos? ;Cual | permitan guiar el debate,
seria la poblacion de la que hacemos parte? ;Cual seria la comunidad | pero también generarle al
que conformamos y que especies hacen parte de ello? estudiante el pensarse de
forma auténoma sobre lo
que esta aprendiendo.
Desarrollo | Posteriormente el docente va a presentar unas diapositivas donde va | El docente mediador debe Uso de | o Video beam Participacion
a presentar inicialmente hablando de que si bien ya vivos los | incluir en sus herramientas activa
ecosistemas y los tipos de ecosistemas, dentro de la fauna y flora que | presentaciones preguntas didacticas como | ® Diapositivas

encontramos en estos ecosistemas (factores bidticos) podemos
encontrar una serie de relaciones que se establecen entre ellos y que

mediadoras que le permitan
complementar su discurso y

las TIC
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hacen parte de las dindmicas propias de un ecosistema, ademas vamos | guiar a los estudiantes a Fomentar la| e Recurso virtual | Entrega de la
hablar de las relaciones intraespecificas que existen (de cooperacion | plantearse interrogantes autonomia  del | de aprendizaje actividad tipo
y de competencia) y que dentro de las de cooperacion encontramos | sobre lo que el docente les estudiante taller
(familiares, gregarias, estatal y colonial) Dentro de la presentacion se | esta ensefiando y de esta o taller
va a permitir preguntas y dudas de los estudiantes, seguido a ello | forma generar un proceso Estimulacién de
vamos a reforzar la presentacion del docente con unos ejemplos sobre | de E-A mas enriquecedor la participacion
las relaciones intraespecificas que podemos encontrar en los | para ambas partes activa
ecosistemas (Disponibles en: | El docente mediador debe
http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esobiologia/4quinc hacer acompafiamiento de
enal0/4quincenalO_contenidos_le.htm ) en este recurso virtual se le | los recursos virtuales de
va a guiar al estudiante para que explore ciertas opciones, puede | aprendizaje estando en
explorar las opciones de los temas vistos y de los que estamos viendo. | disposicion de atender
interrogantes que le puedan
Por lo anterior y seglin lo visto en el recurso virtual de aprendizaje se | surgir al estudiante respecto
va a realizar un pequefio debate en torno a la siguiente pregunta: de | al tema y ademas para
las relaciones intraespecificas (Crees que son siempre beneficiosas o | encaminar el propdsito del
pueden ser perjudiciales? jPor qué? Y para complementar vamos de | uso de este tipo de
forma individual a realizar un ejercicio donde utilizando libros de | herramientas con el fin de
texto de apoyo o medio virtual van a investigar las distintas clases de | que no se vaya a convertir
abejas en un enjambre, las van a dibujar y escribir cual es la funcion | en un distractor.
de cada una de ellas. El docente mediador hace
un acompailamiento
constante durante la
Finalmente vamos hacer un ejercicio donde los estudiantes deberdn | elaboracion de actividades
realizar un pequeflo taller con tres o cuatro preguntas o actividades | esto con el fin de responder
sobre lo visto en el video de los niveles de organizacion y sobre | a preguntas que puedan
relaciones intraespecificas. surgir, pero también para
abrir espacios para que el
estudiante se autoevaltie
frente a lo que esta
aprendiendo.
Cierre Por tultimo se va a pedir a los estudiantes que en compaiiia de sus | El docente mediador abre | Estimula la|e Formato de | Participacion
padres escojan un lugar cercano a casa donde hayan zonas verdes y | espacios que le permitan al | participacion guia de registro activa

donde pueda identificar varios elementos y los escriba con ayuda de
sus padres, de no ser asi que sea un caso hipotético, en este vamos a
identificar varios elementos: Especies (Registra en tu hoja de registro
las distintas especies que puedes encontrar alli) poblacion (registra si
ves varios individuos de una misma especie comunidad (el conjunto
de las mismas especies que puedes encontrar alli y cudl podria ser su
relacion) y por ultimo dar un ejemplo de las relaciones
intraespecificas que encontraste en el lugar.

estudiante la autonomia,
pero también acercarse a su
realidad a su contexto y a su
ser social, en este caso
visitando un lugar cotidiano
para el pero también con el
acompafiamiento de sus
padres o familiares.

activa individual
y lo acerca a su

cotidianidad,
para que logre
establecer
relaciones entre

la teoria y la
practica
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Tabla 5. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Sesion: 4

Tema: Relaciones interespecificas.

Tiempo: 90 minutos

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacién de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura Teniendo en cuenta la clase anterior “Niveles de organizacion y | El docente mediador debe | Uso de e  Video beam Participacion
relaciones intraespecificas” vamos a realizar una actividad de | forjar espacios de discusion, | herramientas activa

refuerzo donde hagamos una pequefia retroalimentacion, esto con el
fin de que estudiante logre ver la relacion entre los contenidos, y aun
mas porque el tema que se va a iniciar hace parte del tema anterior,
pues se encuentra dentro relaciones y dindmicas que se establecen
entre los organismos de un ecosistema, para ello vamos a realizar una
actividad corta donde vamos a proyectar una serie de imagenes que
pertenecen a distintos tipos elementos como: una comunidad, una
especie, una poblacion y de las algunas relaciones intraespecificas
que los estudiantes deberan identificar.

En este sentido para recordar lo visto en la clase anterior vamos a
hablar sobre las observaciones que hicieron en una zona verde cerca
asu casa y que los estudiantes cuentes sus experiencias frente a lo que
encontraron alli

Seguido a esto vamos a hacer un dialogo para ir introduciendo a los
estudiantes al tema, para ello vamos a tener en cuenta las siguientes
preguntas:

e Si bien las relaciones intraespecificas se establecen entre
individuos de la misma especie ;Qué creen ustedes que son
las relaciones interespecificas?

e ;Han oido hablar de relaciones interespecificas? ;cuales?

e Un ejemplo (Quién de ustedes tiene un perro o gato en
casa? Y pasar contar que existen diversos tipos de
relaciones interespecificas y establecer la relacion de
parasitismo que se puede dar con sus mascotas y las
garrapatas o pulgas.

donde motive al estudiante a
la participacion activa frente
a lo que se pregunta.

El docente mediador va a
tener en cuenta la
experiencia de sus

estudiantes en la zona verde
y frente a ello generar
espacios de discusion, pues
este tipo de actividades le
permiten al estudiante un
acercamiento mas
significativo a la realidad,
por lo que el estudiante
puede evidenciar la relacion
entre la teoria y la
cotidianidad.

El docente mediador guia
los espacios de discusion y
se ayuda con el uso de
preguntas mediadoras que le
permitan orientar dichos
espacios a las finalidades o
propdsitos que requiere
lograr.

didacticas como
las TIC

Fomentar la
autonomia  del
estudiante

Estimulacién de
la participacion
activa

Estimula al
estudiante a que
de forma
autonoma
establezca las
relaciones que se
establecen entre
la teoria y su
realidad

Orientacion de la

discusion en
clase mediante
preguntas
mediadoras u
orientadoras

e Formato de
guia a de
registro
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Desarrollo | Posteriormente el docente va a realizar una presentacion de | El docente mediador herramientas ° Video beam Participacion
diapositivas donde explique de forma general lo que son las | también tiene el deber de didécticas como activa
relaciones interespecificas y seguido a ello los tipos de relaciones | realizar intervenciones las TIC . Diapositivas Valoracion
interespecificas que pueden existir: sobre los contenidos que R rtual cualitativa  del
o  Comensalismo quiere ensefiar, pero debe F omentar la|® ccurso virtual | trabajo }ndn./}dual
Mutujal.lsmo complementar sus autonpmla del o Material enla 1.ree.1hzac10n de
. Paras1t1smo intervenciones con estudiante didéctico i la actividad corta
e  Depredacién : con idactico impreso
e  Competencia herramlent.as didacticas, Estimulacién de
e  Simbiosis recursos virtuales y la participacion
A lo largo de la presentacién se responderdn preguntas y la | Preguntas mediadoras que activa individual
presentacion va a estar elaborada con bastantes imagenes que | le permitan fomentar la y grupal
representen lo que son los tipos de relaciones interespecificas. reflexion, la autonomia y la
participacion de los Motivacion
Seguido a ello vamos a vamos a reforzar la presentacion del docente | estudiantes, ademas
con unos ejemplos sobre las relaciones interespecificas que podemos | también debe estar en la
encontrar en los ecosistemas (Disponibles en: | capacidad de replantearse
http://recursostic.educacion..es/secundaria/edad/4es0bi010,¢1ia/_4quinc preguntas que le vayan
ena10/4qu_1ncena1Ofc.ontemdosflf.htm ) en este recurso virtual se surgiendo a lo largo de la
le va a guiar al estudiante para que explore ciertas opciones, puede construccién del
explorar las opciones de los temas vistos y del que estamos abordando ..
conocimiento con el fin de
Posterior a ello vamos a realizar una pequefia actividad de dos puntos, complel,nentar ,el proceso de
en el primer punto vamos a realizar una sopa de letras y en el segundo | E-A qué se esta
los estudiantes a colorear algunos dibujos alusivos al tema de | desarrollando.
relaciones interespecificas. El docente mediador
plantea espacios donde los
conocimientos que se estan
adquiriendo puedan ser
aplicados siempre con la
disposicion de resolver
cualquier interrogante que
pueda surgir en el camino.
Cierre Finalmente vamos a realizar dos actividades, una de tipo ludica y la | El docente mediador debe | herramientas ° Computadores | Participacion
otra de tipo evaluativa esto con el fin de evidenciar que tanto han | también generar espacios | didacticas como activa
aprendido los estudiantes de la sesion 3 y 4 de clases. donde los estudiantes se | las TIC ° Video beam
diviertan aprendiendo, con ) Valoracion del
En la actividad ladica vamos a realizar un juego virtual sobre | el  planteamiento  de | Fomentar la|® Material trabajo del grupo
relaciones interespecificas (Disponible en: | actividades ladicas que le | autonomia  del | didactico impreso (taller) | frente al taller
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/relaciones- permitan  al  estudiante | estudiante propuesto.
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interespecificas ) en el juego deberan unir los tipos de relaciones
interespecificas con la proposicion a la que corresponde cada uno.

Por ultimo, se va a realizar un actividad evaluativo en grupos donde
vamos a preguntar sobre relaciones inter e intra especificas.

motivarse frente a lo que
aprende

El docente debe mantenerse
atento frente a la
participacion  del  grupo
ademas estar atento a
cualquier duda que pueda
surgir 'y  orientar al
estudiante y encaminarlo a
que pueda resolver sus
dudas.

Estimula
participacioén
grupal

motivacion

la
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Tabla 6. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Sesion: 5

Tema: Adaptacion de las especies.

Tiempo: 90 minutos

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacion de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura Teniendo en cuenta la clase anterior vamos hablar un poco sobre los | El docente mediador deberd | Fomentar la e  Tablero Participacion
resultados de la evaluaciéon y teniendo en cuenta esos resultados | estar atento a cualquier duda | autonomia  del activa
vamos abrir un espacio de preguntas, en la cual los estudiantes | que le pueda surgir a los | estudiante e  Marcador
deberan hacerse en los grupos del taller y elaborar una pregunta por | estudiantes, ademas este
grupo, vamos a recoger todas las preguntas y con base en ellas vamos | debe fomentar espacios que | Estimulacion de
hacer una socializacién donde el docente realizara las aclaraciones | le permitan al estudiante | la participacion
pertinentes frente al tema de relaciones interespecificas. plantearse interrogantes que | activa
le puedan surgir frente a lo
Seguido a ello vamos a empezar con un pequefio debate que va a estar | que esta aprendiendo o | Estimula al
guiado por las siguientes preguntas: preguntas sobre algo en lo | estudiante a que
e (Han escuchado hablar de adaptacion? (indagando ideas | cual no tenga claridad y que | de forma
previas) en estos espacios se puedan | autonoma
e /Creen ustedes que un oso polar podria vivir en Cali? jPor | aclarar. establezca las
qué? relaciones que se
e (Los animales de la antigiiedad se parecen a los de ahora? | El =~ docente = mediador | establecen entre
Frente a esta discusion lo que queremos hacer es proponer un | fomenta el debate en el aula | la teoria y su
escenario que le haga los estudiantes pensarse que caracteristicas | de clase, conel finde quelos | realidad
fisioldgicas, morfologicas o etolégicas hacen que no todas las | estudiantes puedan
especies puedan vivir en todos los tipos de ecosistema. interactuar y poner en | Orientacion de la
escena sus pensamientos | discusion en
frente a un tema, ademas el | clase mediante
docente mediador debe | preguntas
plantear una serie de | mediadoras u
preguntas mediadoras que | orientadoras
sirvan como guia para
encaminar la discusion.
Desarrollo | Posteriormente a ello vamos a presentar un clip de video donde | El profesor hace el Uso de | o Video beam Participacion
podran ver los tres tipos de adaptaciones que pueden sufrir los seres | acompafiamiento constante | herramientas activa
vivos esto de manera general. Denominado “Adaptacion de los seres | de las distintas herramientas | didacticas como | ® Diapositivas
Vivos al medio (Disponible en: | y estrategias que las TIC . Computadores

https://www.youtube.com/watch?v=B4-D6QF15fg ) en este clip de
video se encuentran las generalidades del tema.

implemente en el aula esto
con el fin de mejorar las
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Seguido a ello el docente va a realizar una presentacion de
diapositivas, donde profundice en cada uno de los tipos de
adaptaciones que pueden sufrir los seres vivos que son las siguientes:

e Adaptaciones morfologicas o estructurales dentro de las

experiencias de aprendizaje
del discente.

El docente mediador pone
en escena sus

Estimulacién de
la participacion
activa

Orientacion de la

cuales encontramos: El camuflaje y el mimetismo. conocimientos, presentando | discusion en
e Adaptaciones Fisiologicas dentro de las cuales | diferentes temas que clase mediante
encontramos: La hibernacion y la estibacion. necesite reforzar y preguntas
e Adaptaciones de comportamiento o etolégicas donde | profundizar con los mediadoras  u
encontramos: Conductas sociales, la migracion animal y el | estudiantes, esto con el fin orientadoras
cortejo y rituales de apareamiento. de lograr construir en el
alumno las habilidades que
Seguido a la presentacion del docente vamos hacer un pequefio juego | le permitan alcanzar un
sobre lo que han aprendido sobre las adaptaciones, para ello vamos a | conocimiento mas
ingresar al siguiente vinculo: | significativo, las
https://tomi.digital/es/19530/adaptacion-de-los-seres-vivos ~ donde | presentaciones del profesor
deberan registrarse y con el link que yo les indique acceder y | deben abrir espacios donde
responder las preguntas del juego que seran enviadas a mi perfil de | se le permita al estudiante
docente y donde podré verificar lo que el estudiante este realizando y | aportar su pensamiento y
la conectividad de cada estudiante en la actividad encaminar la presentacion
por medio de preguntas
orientadoras establecidas o
que surjan necesidad del
tema que se esta abordando.
Cierre Finalmente vamos a realizar una pequefia actividad en grupo donde | El docente mediador genera | Uso de | o Material Valoracion
los estudiantes deberan aplicar lo visto en el tema de adaptacion de | espacios de trabajo grupal, | herramientas didactico. cualitativa del
los seres vivos, en esta actividad vamos a encontrar puntos de | donde dicho trabajo refleje | didacticas como trabajo en equipo
reconocer los tipos de adaptacion mediante las imagenes, de unir | la misma construccion del | las TIC ° Video beam en larealizacion de

puntos y un pequefio crucigrama.

Por ultimo vamos a tener un espacio donde vamos a ver el capitulo
(Fragmento) de la serie tipo documental de netflix “bailando con los
pajaros” donde se veran reflejadas las adaptaciones de
comportamiento o etologicas de rituales de apareamiento de aves
majestuosas.

conocimiento  que  esta
logrando el estudiante.

El docente mediador trac a
escena herramientas que le
permitan  al  estudiante
vincular la teoria con la
realidad.

Estimulacién de
la participacion
activa y grupal

Estimular al
estudiante a que
establezca

relaciones que se
establecen entre
la teoria y su
realidad

la actividad corta.
Participacion
activa.

Entrega de la
actividad
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Tabla 7. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Sesion: 6

Tema: Cadena alimenticia

Tiempo: 90 minutos

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacion de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura Teniendo en cuenta la clase anterior a modo de recordatorio de la | E1 ~ docente ~ mediador | Fomentar la e  Tablero Participacion
clase anterior vamos a hablar sobre el documental de netflix “bailando | siempre esta en el deber de | autonomia  del activa
con los pajaros” con esta discusion pretendo traer a escena las | hacerle ver al estudiante las | estudiante e  Marcador
adaptaciones en los seres vivos en el documental se muestra un tipo | relaciones existentes entre .
especifico de adaptacion (etoldgicas o de comportamiento) seguido a | los temas que son necesarios | Estimulacion de o Material
ello de manera rapida vamos a realizar el desarrollo de una pequefia | para lograr una comprension | la participacion didactico Entrega de la sopa
sopa de letras referente al tema de adaptacion de especie. en el tema global que es | activa de letras
ecosistema.
Por otro lado, vamos a iniciar el tema de “cadena alimenticia” para Estimula al
este lo que vamos a hacer inicialmente es hacer una lluvia de ideas, | El docente mediador genera | estudiante a que
donde los estudiantes puedan participar de forma individual contando | espacios de discusion, donde | de forma
si saben algo sobre el tema o si han escuchado hablar del termino | permita la participacién | auténoma
cadena alimenticia, para este ejercicio vamos a escribir palabras o | activa de los estudiantes, | establezca las
conceptos cortos que aporten los estudiantes. dichas discusiones deben | relaciones que se
siempre ir guiadas por el | establecen entre
docente y de ser posible por | la teoria y su
preguntas orientadoras ya | realidad
establecidas o que vayan
surgiendo en el desarrollo de
dicha discusion.
Desarrollo | Posteriormente pasaremos a ver un clip de video que nos cuenta sobre | El docente mediador utiliza | Uso de | o Video beam Participacion
que es una cadena alimenticia, y los papeles que juegan cada uno de | las distintas herramientas herramientas _ . activa individual y
los seres vivos de un ecosistema en la cadena alimenticia “Que es la | virtuales que pueda didacticas como | ® Diapositivas grupal
cadena alimenticia y como funciona” (disponible en: | epcontrar y encaminarlas al las TIC C tad
thps://wwwAvoutube.Com/watch?v:ZPvEYNpAXXY _) eq c?ste propésito de construir un _ N L4 omputadores
video se form_a de forma general lo que es una cadena alimenticia y aprendizaje con el Est1mu1a.01.0n .crie . Recurso virtual
su funcionamiento. tudiante la  participacion |
e ' activa (juego)
Seguido a ello vamos a pasar a la presentacion de diapo_sitivas del | g profesor mediador esta . 5
doceqte .encargado donde va a pasar de la generahgiad a _la en el deber de poner en Qr1entggon de la
especificidad y va a profundizar en lo que es una cadena alimenticia, .. discusion en
. . escena sus conocimientos y .
los papeles que ocupan ciertas especies: .. clase mediante
valerse de distintas
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e  Productores (seres autotrofos) herramientas y estrategias preguntas
e  Consumidores (heterotrofos) (primarios, secundarios y | para que en conjunto con mediadoras  u
terciarios) sus educandos pueda orientadoras
L Descomponedorc_as ) ) construir el conocimiento
Y]' tamb_le_n va a profundizar en el funcionamiento de la cadena que se necesita, ademas de
a 1me_nt1c1a‘ . . . que debe estar atento a
Seguido a ello vamos a jugar con los estudiantes, mientras aprenden, L
p . . . -, . cualquier inquietud que
segun lo visto en el video y en la intervencion docente, en el juego .
. . . . - pueda surgir durante sus
deberan relacionar una imagen de un ser vivo, con el papel que juega licaci Y adems
dentro de la cadena alimenticia para ello vamos a ingresar al siguiente | SXPlicactones. 1 ademas
vinculo: https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/cadenas- complemc_%ntar su
alimenticias presentacion con preguntas
mediadoras establecidas o
que surjan necesidad de
como se vaya desarrollando
la tematica.

Cierre Finalmente vamos a realizar una actividad que va a ser a nivel grupal, | El docente mediador | Fomentar la|e Material Participacion
en esta los estudiantes deberan entre todos disefiar una historia, | fomenta espacios de | creatividad y | didactico (evaluacién) individual.
escribirla y distribuirse de tal forma que en grupos (creados por ellos) | creatividad en sus clases de | recursividad de
cada grupo tome un papel en la cadena alimenticia y luego recrear lo | manera en la que los | los estudiantes Entrega de Ia
que es una cadena alimenticia en una obra de teatro, segun la historia | estudiantes puedan usar su evaluacion

que disefiaron.

Por ultimo vamos a realizar una actividad evaluativa del tema
adaptacion de las especies y cadena alimenticia, dicha actividad va a
ser de caracter individual.

imaginacion y aprender de
ello.

El profesor mediador est4 en
el deber de realizar
actividades de evaluacion,
donde recoja datos del
aprendizaje = que  estan
adquiriendo los estudiantes
frente a los temas que se les
esta ensefiando.

Uso de
herramientas
didacticas como
las TIC

Fomentar la
autonomia del
estudiante

Estimulacion de
la participacion
activa

Tabla 8. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)
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Sesion: 7

Tema: Red trofica

Tiempo: 90 minutos

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacién de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura Teniendo en cuenta la clase anterior de “cadena alimenticia” vamos a | El docente mediador trae a | Estimulaciéon de e Diapositivas Participacion
presentar una serie de imagenes y los estudiantes deberan identificar | escena lo visto en la clase | la participacion e Video beam activa

qué rol cumple dentro de la cadena alimenticia el ser vivo que se les
presenta en la imagen.

Seguido a esto vamos a presentar (jn clip de video que nos cuenta

sobre que es la red trofica, y teniendo en cuenta los papeles que juegan
cada uno de los seres vivos de un ecosistema y las distintas cadenas
alimenticias como se articulan para formar una red trofica “;Qué es
la. red trofica 'y cudles son sus  niveles?  (
https://www.youtube.com/watch?v=SthoO3-DgPo) en este video se
muestra detalladamente las relaciones alimentarias que se presentan
en un ecosistema.

Seguido a ello vamos hacer una socializacion referente al video, la
socializacion va a estar orientada por las siguientes preguntas
orientadoras:

e Teniendo en cuenta nuestra especie ;Qué lugar ocupamos
dentro de la red trofica?

e Teniendo en cuenta lo visto en el video ;Qué lugar ocupan
en la red trofica, las plantas carnivoras? ;Puede una especie
ocupar dos roles en la red?

e (Qué relacion existe entre cadena alimenticia y la red
tréfica?

anterior, esto con el fin de
que el nifio logre establecer
de manera autonoma las
relaciones entre las

tematicas, para lograr la
comprension  del  tema
ecosistemas

El docente mediador hace
uso de distintas herramientas
y estrategias en el aula, pero
las encamina acorde a su
proposito.

El docente mediador abre
espacios de debate y dialogo
en el aula, de tal forma que
los estudiantes tengan una

participaciéon  activa y
trabajen sobre su
argumentacion frente a los
interrogantes que le

presenten y a su vez puedan
a través de  dichas
interrogantes reflexionar e ir
construyendo un aprendizaje
mas significativo frente a
temas propios de las ciencias

activa

Estimula al
estudiante a que
de forma
autonoma
establezca las
relaciones que se
establecen entre
la teoria y su
realidad

Orientacion de la

discusion en
clase mediante
preguntas
mediadoras u
orientadoras
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Desarrollo | Posteriormente de manera grupal los estudiantes van a realizar un | El docente mediador abre fomentar la|e Material Participacion
taller donde vamos a preguntar sobre cadena alimenticia y red trofica, | espacios de evaluacion autonomia  del | didactico activa
debido a que estas dos tematicas estan intimamente relacionadas. grupal, donde los estudiante ° Computadores | Trabajo grupal
estudiantes puedan estar ° Recursos Entrega del taller
Seguido a ello vamos a realizar algunos juegos que podemos | orientados por él, pero a la Estimulaciéon de | virtuales de aprendizaje
encontrar en los siguientes vinculos: 1. | vez trabajar sobre su la participacion | (Juegos)
http://recursos.cnice.mec.es/biosfera/alumno/2ESO/Energia_ecosist | autonomia y trabajo grupal. | activa
emas/actividad14.htm 2. https://www.cerebriti.com/juegos-de- | El profesor mediador utiliza
ciencias/niveles-troficos (Para tener registro deben tomarle | distintas herramientas que Estimula al
pantallazo a los resultados que arroje el juego) le permitan cumplir con el estudiante a que
proposito que se plantee y de forma
lograr un mayor aprendizaje | auténoma
en los estudiantes establezca  las
relaciones que se
establecen entre
la teoria y su
realidad.
Cierre Finalmente, el docente encargado va a realizar una dindmica donde se | El docente mediador abre | Estimulacion de | Lapiz Participacion
va abrir un espacio de preguntas y de discusion referentes al tema de | espacios de | la participaciéon | e Papel activa
“red trofica” seguido a ello el docente va a reforzar todo lo visto en | retroalimentacion, que le | activa ° Tablero

clase con ejemplos graficos de las relaciones existentes en la red
trofica.

permita dialogo constante
con sus educandos de tal
forma que pueda resolver las
dudas que se le puedan
presentar y orientarlos para
que puedan desde su
autonomia resolverlas.

Estimula al
estudiante a que
de tal forma que
se puedan abrir
espacios de
discusion en el
aula.
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Tabla 9. “Secuencia de actividades” Fuente: Adaptada de Basante (2020)

Sesion: 8

Tema: Cambios en los ecosistemas

Tiempo: 2-3 sesiones

Momento | Acciones pedagogicas en el aula de clase Estrategia Materiales Instrumentos
de las | Actividades Didacticas generales Mediacién de trabajo | /Recursos de
actividades didactica del educativos seguimiento
docente
Apertura En esta clase el docente encargado realiza una presentacion donde | El docente mediador abre Participacion e  Video beam Participacion
muestra los diferentes cambios que pueden presentarse en los | espacios donde el estudiante | activa _ activa
ecosistemas y los factores que inciden en dichos cambios. pueda investigar y tratar de o Bitdcora
darle solucion a las Estimulacion - de - Entrega del
Teni,epdo erll cuenta el desa}rrollo_ de todas las clases }il diferen@es_ problematicas presentes en la auFonorm’a del o Lapiz proyecto.
tematicas re agonadas con e“ecos1stema vamos a de_sarro 3r unmini | o entomo y que dichas estudiante . Lupa
proyecto ambiental 1lamado “Reconociendo mi ecosistema (o
problematicas lo lleven a Investigacion
i ’ Celular (de ser
Dentro de la institucion educativa o en la virtualidad en una zona .reﬂ.exmn.ar frente a la indagacion * osible)(
verde o boscosa cercana al hogar de los estudiantes primero vamos a | in¢idencia humana en los p
reconocer el lugar, evidenciar con fotos, describir un poco la zona, | €cosistemas y sus posibles Reflexion.

secuencialmente y respectivamente a los temas tratados vamos a
identificar lo siguiente:

e  Factores bidticos y abioticos de la zona

e Tipo de ecosistema y qué caracteristicas tiene que lo hacen
ser ese tipo de ecosistema.

e Luego vamos a identificar los niveles de organizacion
(especie, poblacion y comunidad) esto segun la presencia
de una especie u otra en el lugar escogido y la alta presencia
de una especie mas que las otras y el conjunto de todas las
especies (0jo incluido fauna y flora) de esto se debe dejar
registro grafico (dibujos de al menos tres especies de fauna
y tres de flora que encuentren en la zona)

e Seguido a ello y habiendo identificado los niveles de
organizaciébn van a establecer las relaciones inter e
intraespecificas que pueden encontrar en la zona (al menos
un ejemplo de cada relacion)

efectos perjudiciales.
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e En este sentido los estudiantes deberan datar de manera
filmica o escrita al menos un tipo de adaptacion de una de
las especies presentes en el lugar.

e Seguido a ello el estudiante debera escoger una de las
especies (fauna o flora) y decir que papel cumple dentro de
la cadena alimenticia y la red trofica.

Teniendo completa la caracterizacion del ecosistema y las dindmicas
que se establecen entre especies y los distintos componentes bidticos
y abioticos el estudiante debera identificar un problema ambiental que
pueda encontrar en la zona, desarrollar que afectaciones tiene dicha
problematica en el ecosistema, que puede ocasionar en él y proponer
alternativas para solucionar dicho problema.

Desarrollo

Cierre

Desarrollo del proyecto
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Implementacion y evaluacion de la propuesta

En esta fase se implementa la propuesta educativa de ensefianza, el espacio en el que se
realizo fue en el contexto de aula de clase, concretamente en una institucion educativa de
caracter publico con estudiantes de grado quinto, con una poblacion total de quince
estudiantes. La implementacion de la propuesta tuvo una duracion de 4 meses
aproximadamente con intensidad horaria de dos horas semanales (50 min cada hora).

Cabe resaltar que la propuesta inicial, se plantea en el marco de la presencialidad y que debido
a la contingencia por la pandemia de Covid-19 (Sars cov-2) y posterior cese de actividades
presenciales, se desarrolld en el contexto de la virtualidad, pero teniendo en cuenta los
pardmetros establecidos inicialmente con ajustes a las clases virtuales.

En esta etapa se realiz6 el seguimiento y posterior intervencion en los procesos de E-A guiado
por la docente en formacion y autora del presente documento y se realizo a través de algunos
aspectos que se tuvieron en cuenta para la evaluacion.

e El primero son los resultados de un pretest que realizado a los estudiantes el cual
permitié evidenciar las ideas y preconcepciones que los estudiantes tenian sobre el
tema.

e Elsegundo es el avance y desarrollo conceptual que tuvieron los estudiantes durante
el desarrollo de la implementacion a partir del contraste entre los resultados obtenidos
del pretest y postest.

e Por ultimo, el andlisis de los resultados obtenidos del proceso de la implementacion
de la propuesta. Para ello se realizaron varias rejillas de analisis de la evaluacion de
algunas actividades que se desarrollaron (anexos 2)

RESULTADOS Y ANALISIS DE LA PROPUESTA

En esta seccion se presentan los resultados de las fases de investigacion planteadas en la parte
metodologica del documento (Caracterizacion, disefio de la propuesta educativa,
implementacion y evaluacion de la propuesta y finalmente los resultados) teniendo en cuenta
las herramientas utilizadas para recoger la informacion, entre ellos el pre-test, rejilla de
analisis, actividades etc.

A continuacion, se presentan los resultados y el andlisis de las cuatro fases planteadas para
la investigacion y descritas en el apartado anterior:
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Resultado y analisis del pre-test

A continuacion, se presentan los resultados del pretest (Anexos 3, Evaluacion de las
actividades) de los conocimientos disciplinares de los estudiantes de grado quinto de forma
previa a la implementacion de la propuesta de ensefianza. Este instrumento consistio en un
namero total de seis preguntas de diferentes caracteristicas, seleccion multiple, sopa de letras,

colorear y preguntas abiertas, teniendo en cuenta las edades de los estudiantes, los resultados
se tabulan en la rejilla a partir de los siguientes parametros:

Cada pregunta dependiendo de la complejidad tenia un valor establecido, de forma
tal que la equivalencia total a la sumatoria de todas las preguntas fuera igual a cinco
puntos.

Cada pregunta consta de criterios de evaluacion, dependiendo de la finalidad y
complejidad de la pregunta, que dividia el puntaje asignado de cada pregunta en un
rango de uno a cinco por cada criterio.

Para asignar un puntaje se revisaban aspectos como: sus conceptos sobre el
ecosistema, que es, las representaciones graficas que identificaban como un
ecosistema, si establecian relaciones entre los factores bidticos o abiodticos etc.

Al final la sumatoria de estos puntajes obtenidos segun su respuesta daba una nota
cuantitativa.

A continuacion, se presenta el grafico 6, el cual muestra el disefio de la rejilla de evaluacion
con una de las preguntas, los criterios y la puntuacion correspondiente a la misma.
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Grdfico 6. “Fragmento de la rejilla de evaluacion”

Valoracion

CATEGO
RIA: FASE
DIAGNOS
TICA,
PRE-TEST

Gy

Pregunta 1: A continuacion, se muestran varias imagenes, maraca con una “x’
cual o cuales crees pueden representar un ecosistema

1.1 Teniendo en cuenta lo anterior escribe con tus propias palabras que
entiendes por ecosistema. 1Pto
El
Estudiante
es capaz de
reconocer el

esquema
grafico de
un XXXx XXXKKxx XHXX
ecosistema
teniendo en
cuenta los
elementos
que Io|
conforman.

Pregunta 2: ;Conoces que tipos de ecosistemas existen? En la siguiente sopa
de letras vamos a encontrar algunos tipos de ecosistemas que existen,|
encuéntrelos, enciérrelos y escribalos. 0.8 Pts

El estudiante
es capaz de
reconocer e
identificar

cada.uno de XX XXXXXXX X
los tipos de XXX
ecosistemas
que existen
en Ia|
naturaleza.

Pregunta 3: ;Has escuchado hablar de lo factores bidticos y abidticos?
Vamos a recordarlos coloreando, a continuacion, se presentaran dos dibujos
en los cuales deberas resaltar los factores bioticos y abidticos

En el primer dibujo colorea los factores bidticos (Seres vivos) de los colores
que creas correspondientes, pero ojo solo los factores bidticos.

En este segundo dibujo colorea los factores abioticos (Seres no vivos) estos
también pueden colorearse de los colores que creas correspondientes, pero
0jo, solo los factores abioticos. 1pts

En el grafico anterior, se muestra un fragmento de la rejilla de evaluacion que se establecio
para obtener la calificacion cuantitativa del pre-test ver en: Anexos 2 (2.1%r¢jilla de
evaluacion Pre-tets.”)
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Tabla 10: Resultado de pre-test de conocimientos disciplinares

Estudiantes: | pts | 1 2 3 |4 |5 |6 7 |8 |9 10 |11 |12 |13 |14 |15

Preguntal 1 |04 |08 |01 [08 |04 |04 |04 [03 |03 [05 |02 |05 |04 |02 |04
pt

Pregunta 2 0.8 | 032 | 048 | 0.16 | 0.48 | 0.32 [ 0.16 | 0.6 | 0.32 [ 0.32 | 0.32 | 0.32 | 0.32 | 0.32 | 0.32 | 0.32
pts

Pregunta 3 1 |1 07304 |09 |06 |06 (06 |07 |02 |08 |10 |09 |06 |10 |08
pts

Pregunta 4 1 |04 |06 |02 [06 |03 |04 |04 |02 |06 (08 [02 |06 (02 |02 |02
pts

Pregunta 5 0.6 | 036 | 0.36 | 0.12 | 0.36 | 0.24 [ 0.36 | 0.24 | 0.5 | 0.24 | 0.48 | 0.12 | 0.12 | 0.24 | 0.48 | 0.54
pts

Pregunta 6 0.6 | 036 | 0.12 | 0.12 | 0.36 | 0.36 | 0.12 | 0.48 | 0.36 | 0.36 | 0.6 | 0.12 | 0.12 | 0.24 | 0.48 | 0.36
pts

Total: 284|309 |11 |35 |19 |204|272[238|18 |35 |20 |25 |14 |268| 262

Fuente: Elaboracion propia

Analisis Pre-test

Los resultados del pre-test que incluye preguntas del tema ecosistema y de los subtemas para
entender la globalidad del concepto, es decir los conocimientos disciplinares (Anexos 3)
permité evidenciar el conocimiento del tema a abordar en etapas iniciales y que se iria
constrastando conforme a las evidencias de talleres y evaluaciones que se fueran aplicanto a
lo largo de la implementacion.

Con respecto a la primera pregunta del pre-test: jA continuacion, se muestran varias
imdgenes, maraca con una “x” cual o cuales crees pueden representar un ecosistema?
/Teniendo en cuenta lo anterior escribe con tus propias palabras que entiendes por
ecosistema?? Tiene como objetivo indagar los conocimientos que tienen los estudiantes con
respecto a lo que es un ecosistema y su representacion grafica, frente a ello se encontro que
el 90% de los estudiantes desconocen lo cual queda en evidencia a partir de respuestas como:

o “Un lugar libre con animales”
““ »

o “Creo que es un lugar sano

e “Ciclo de la vida”
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La segunda pregunta del pre-test: ;Conoces qué tipos de ecosistemas existen? En la siguiente
sopa de letras vamos a encontrar algunos tipos de ecosistemas que existen, encuéntralos,
encierrenlos y escribalos. Tiene como objetivo indagar sobre el conocimiento que tienen los
estudiantes con respecto a los tipos de ecosistemas que podemos encontrar, frente a ello se
encontro que el 80% de la poblacion desconocen y se puede visualizar a partir de respuestas
como:
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° ar, Rio, Extraterrestre, Cultivo”
e “Mar, Sol, Rio, cultivos”

Teniendo en cuenta las respuestas anteriores, se puede evidenciar la falta de claridad por
parte de los estudiantes de los factores bioticos y abioticos que se pueden encontrar en un
ecosistema, lo que me indica que aunque aciertan en algunos, lo hacen mas de manera
mecaniscista que de manera consiente.

La tercera prgunta del Pre-test: ;Has escuchado hablar de lo factores bidticos y abidticos?
Vamos a recordarlos coloreando, a continuacion, se presentardn dos dibujos en los cuales
deberas resaltar los factores bioticos y abioticos En el primer dibujo colorea los factores
bioticos (Seres vivos) de los colores que creas correspondientes, pero ojo solo los factores
bioticos. En este segundo dibujo colorea los factores abioticos (Seres no vivos) estos también
pueden colorearse de los colores que creas correspondientes, pero ojo, solo los factores
abioticos. Tiene como objetivo indagar sobre la claridad que tienen los estudiantes para
diferenciar los factores bioticos de los abioticos, frente a ello se encontro que el 80% de los
estudiantes confunden y no diferencias los factores bioticos de los abioticos y podemos
visualizar a partir de respuestas como:

Los resultados que arrojan el punto 3 del pre-test como se puede ver en las imdgenes
anteriores es que en la mayoria de los casos no distinguen los factores bioticos de los factores
abioticos, por lo cual en este punto se les pedia distinguir y colorear unicamente los factores
abioticos (no vivos) en algunos acertaron pero tambien colorearon arboles y arbustos como
seres no vivos, una clara evidencia de que no tiene claridad de cuales son los factores
abioticos y cuales son los factores bioticos.

La cuarta pregunta del pre-test: Vemos que en el estanque vive Pipo el pez (ecosistema
acudtico) ;Qué caracteristicas debe tener pipo para vivir en el agua? a su vez vemos a Tom
el gato quien al parecer tiene hambre y lo mira fijamente esperando que se acerque a la
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orilla para cenarse a pipo tom vive en la tierra (ecosistema terrestre) ;Qué caracteristicas
debe tener tom para vivir en la tierra? Tiene como objetivo indagar sobre las concepciones
que tienen los estudiantes de algunas adaptaciones morfologicas que presentan algunos seres
vivos, frente a ello se encontro que el 80% de los estudiantes desconocen y lo podemos
vizualizar a partir de respuestas como:

e “Una buena alimentacion. alimento adecuado para los gastos y no los del estanque
por qué esto le podria causar daiios a la salud”

e “pipo come respira bajo el agua juega tom respirar comer juga”
o “Tom es terrestre Pipo es acudtico”

Por lo anterior se puede ver que los estudiantes identifican algunas acciones que realizan
los seres vivos presentes en un ecosistema acudtico o en un ecosistema terrestre, pero no
indica una claridad de las estructuras o 6rganos y caracteristicas que le permiten a “Tom”
el gato vivir en el ecosistema terreste y a “Pipo” el pez en el ecosistema acuatico.

La sexta pregunta del pre-test: ;jCudles aspectos positivos y negativos vemos en la
incidencia del ser humano sobre los ecosistemas? Tiene como objetivo indagar sobre las
concepciones que tienen los estudiantes sobre la incidencia del ser humano en los
ecosistemas, frente a ellos se encontrdo que el 100% de los estudiantes desconocen o
presentan ideas superfluas y lo podemos visualizar a partir de respuestas como:

e “Positiva cuidar los ecosistemas negativos tirar basura en los rios”
e “Los ensucian, reciclar, no tirar basura”

En esta repuesta se puede evidenciar que de manera superflua los estudiantes dimensionan
algunas acciones negativas y positivas que realiza el ser humano en el medio ambiente y
enfatizan de manera implicita en una problematica ambiental y es la contaminacion.

En terminos generales se encontr6 que los estudiantes, presentan ciertas dificultades
disciplinares acerca de el tema de ecosistemas, evidenciandose la recurrencia de unas mas
que otras. Por ejemplo, una de las dificultades de aprendizaje mas persistentes, puesto que la
mayoria de los estudiantes las presenta, son:

e Considera un ecosistema como un conjunto de factores solo abioticos, sin considerar
las interacciones y dinamicas entre los factores bioticos y abioticos que existen para
comprender un ecosistema.

e No distinguen bien los factores bioticos de los abioticos, ademas que no presentan
claridad de los mismos.

e No tienen claridad frente a las representaciones graficas de un ecosistema.
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e No reconocen las estructuras internas y externas (Estructuras adaptativas) que les
permite a algunos factores bioticos desarrollar su vida en un tipo de ecosistema u otro.

e No tienen claridad sobre los tipos de ecosistema que existen en nuestro planeta.

¢ No tienen una nocion sobre los diversos tipos de relaciones que se establecen en un
ecosistema.

e Tienen nociones muy superfluas sobre la incidencia negativa del ser humano en los
ecosistemas.

En resumen, se muestran algunas de las dificultades que presentan los estudiantes frente al
tema en la aplicacion del pre-test como lo pudimos evidenciar en cada una de las preguntas
que se le aplicaron a los estudiantes, en general algunas de estas dificultades mas persistentes
son: Consideran el ecosistema como un conjunto de animales unicamente, Tienden a
confundir los factores bioticos y abioticos, ya que no tienen una claridad frente a estos, no
reconocen las estructuras adaptativas de algunos organismos para vivir en un ecosistema u
otro; No presentan claridad frente a los tipos de ecosistemas que existen etc. Y en las cuales
se enfatizo a mejorar en el desarrollo de la implementacion de la secuencia didactica.

Finalmente de la evidencia escrita y la evaluacion porcentual del pre-test podemos acentuar
que el 90% de los estudiantes presentan una puntuacion por debajo de tres puntos y esto
debido a que presentan concepciones erroneas o superfluas sobre el tema de ecosistema y los
subtemas correspondietes como: factores bioticos y abioticos, tipos de ecosistemas,
adaptaciones en las especies (Morfologicas, fisiologicas y etologicas)

Resultados y analisis de la secuencias didacticas

Se disefiaron actividades para superar las dificultades de aprendizaje encontradas durante el
proceso de investigacion inicial. Para el respectivo analisis de las mismas, se tomaron cuatro
actividades que son clave para evidenciar el avance conceptual de los estudiantes, frente al
tema de ecosistemas.

En este sentido, cabe mencionar que las actividades que se tomaron de manera espaciada,
fueron aplicadas una vez cada 30 dias con el fin de documentar los avances de los estudiantes.
Sin embargo, se reitera en el hecho de que se realizaban actividades en cada sesion de clase,
pero para hacer un seguimiento a los estudiantes y darle espacio de apropiacion de los temas
vistos no se tuvieron en cuenta la totalidad de las actividades realizadas para hacer el analisis,
de este modo, se seleccionan cuatro actividades especificas que son claves para recoger los
resultados de la investigacion.

Lo anterior se debe a que los procesos de ensefianza y aprendizaje han sido afectados debido
a la emergencia sanitaria generada por la pandemia del Coronavirus de Covid-19 (Sars cov-
2), lo cual llevo a las instituciones educativas a dar clases de manera virtual, por lo cual la
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educacion de muchos educandos se vio afectada debido a que no contaban con los recursos
tecnologicos necesarios y con la conecciéon de internet. Debido a esto se hace la respectiva
comparacion de que antes el analisis de clases se hacia respecto a una o dos sesiones
presenciales, pero en ambiente virtual fue necesario analizar de cuatro a cinco sesiones para
obtener los resultados requeridos, razon por la cual se considero pertinente recolectar la
informacion en estos espacios de tiempo de tal forma que los ciclos de aprendizaje se dieran
de la mejor forma posible y tambien teniendo en cuenta el rango de edades en la que se
cuentran los nifios.
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Actividad 1

Tabla 12 Analisis secuencia didactica. para esta actividad ver taller anexos 1 —(1.2. Taller #I)

Se busca Rejilla de evaluacion aplicada Ver anexos 2- (2.2. Taller#I) Evidencias
que los
estudiantes
apropien
los
conceptos:
Ecosistema | Resultados:
Tipos de E pts | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
ecosistema
Pl Ipts | 02 1.0 0.2 08 0.4 0.6 1.0 08 08 0.6 0.6 0.7 1.0 02 |o04
P2 08 | o048 0.64 0.64 08 0.64 08 0.64 0.64 08 0.32 08 08 | o048 08 |08
pts
P3 1pts |1 1.0 1.0 0.8 0.2 1.0 1.0 08 08 1.0 1.0 10 |o8 0.2 1.0
P4 0.6 |06 0.48 0.48 0.48 0.48 0.6 0.6 0.48 0.48 0.6 0.48 06 | 048 06 |06
pts
P5 0.6 |06 0.6 0.2 0.36 0.36 0.48 0.48 0.36 0.48 0.6 0.36 06 | 048 06 |06
pts
P6 Ipts | 1 1.0 0.8 1.0 0.4 1.0 0.4 08 1.0 1.0 08 08 1.0 10 |04
T 4.0 4.7 3.4 4.2 3.0 4.4 4.1 3.9 43 4.1 4.0 45 |42 35 |39
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Evidencia taller 1.

Evidencia taller 1.

Evidencia taller 1.
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Evidencia taller 1.

Evidencia taller 1.

Fuente: Elaboracion propia
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Analisis Actividad 1:

Para la implementacion de la actividad se tuvo en cuenta almenos cuatro sesiones de clase
desarrolladas, en donde se enfatiz6 sobre: que es un ecosistema y los tipos de ecosistema que
podemos encontrar, las caracteristicas propias de cada tipo de ecosistema, sus similitudes,
diferencias, fauna, flora etc. (Ver SD) Con lo anterior se buscaba que el estudiante apropiara
los terminos, componentes, caracteristicas y demas aspectos que deben conocer para tener
claridad sobre el tema o almenos una idea menos superflua que la inicial.

En terminos generales se observa que aproximadamente el 85% de la poblacion obtiene notas
por encima de 3.5 lo que correspone a los rangos de desempefio basico y desempefio alto y
el 15% restante tiene notas 3.0 con un desempefio basico, lo que en contraste con los
resultados del pre-test evidencia una mejora significativa de las concepciones de los
estudiantes. Frente a los temas evaluados, cabe considerar que como se muestra en algunos
ejemplos de evidencia fotografica de las actividades, sus respuestas, son mas elaboradas a las
encontradas en el pretes, ademas de presentar consideraciones mas acertivas frente al
concepto de ecosistemas y tipos de ecosistemas, asimismo se pueden ver en el Anexos 3 (3.2.
taller 1) las evidencias que se obtuvieron en la investigacion de esta actividad.
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Actividad 2

Tabla 13 Analisis secuencia didactica. Para esta actividad ver taller anexos 1—(1.3. Taller de relaciones intraespecifica e interespecificas)

Se busca que Rejilla de evaluacion aplicada Ver anexos 2-(2.3. Taller relaciones intra e Evidencias
los . .

estudiantes interespecificas)

apropien los

conceptos:

Niveles de Resultados:

organizacion
E pts 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Relaciones
intraespecific P1 0.8 0.8 0.48 0.8 0.8 0.24 0.8 0.8 0.24 0.8 0.36 0.8 0.8 0.8 0.8 0.8
as pts
Relaciones P2 0.6 0.48 0.6 0.48 0.36 0.36 0.36 0.48 0.36 0.48 0.48 0.48 0.6 0.48 0.6 0.6
interespecific pts
as
P3 1pts | 08 1.0 0.8 0.8 0.8 0.8 1.0 0.8 1.0 0.8 1.0 1.0 1.0 0.8 1.0
P4 Ipts | 1.0 1.0 0.8 1.0 0.4 1.0 0.6 0.6 1.0 0.8 0.8 1.0 0.8 1.0 1.0
P5 0.8 0.64 0.64 0.48 0.64 0.8 0.64 0.64 0.8 0.8 0.64 0.64 0.8 0.8 0.8 0.8
pts
P6 0.8 0.8 0.32 0.8 0.8 0.8 0.8 0.8 0.8 0.8 0.64 0.64 0.8 0.8 0.8 0.64
pts
T 42 42 4.0 4.0 35 44 43 3.6 4.8 3.8 43 5.0 46 4.8 47
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Evidencia taller relaciones intra e interespecificas.

Evidencia taller relaciones intra e interespecificas.

Evidencia taller relaciones intra e
interespecificas.

Evidencia taller relaciones intra e interespecificas.

Evidencia taller relaciones intra e
interespecificas.

Evidencia taller relaciones intra e interespecificas.

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis actividad 2:

Para implementar la actividad se tiene en cuenta un lapso de tiempo de cuatro sesiones de
clase entre el taller 1 y la presente actividad, ademas, cabe resaltar que entre el actividad 1 y
la actividad 2 se tiene en cuenta diversas actividades que permitieron a los estudiantes ir
apropiando los conceptos en cuestion. Al haber abordado el tema de ecosistemas y tipo de
ecosistemas, se continua con los niveles de organizacion, donde se muestra la manera en la
que se dividen los individuos y factores abioticos de un ecosistema. Seguido a ello se aborda
el tema relaciones intraespecificas y relaciones interespecificas, donde se busca que los
estudiantes comprendan la diversidad de relaciones tanto beneficas, como perjudiciales que
pueden existir en un ecosistema.

En terminos generales se observa que aproximadamente un 70% de la poblacion obtuvo notas
mayores a 4.0 entre el rango de desempefio alto y el 30% restante tuvo notas entre 3.5 en un
desempefio basico en lo que en contraste con las ideas previas del estudiante resalta una
mejoria significativa y una apropiacion del conocimiento bastante considerable en sus
respuestas, siendo mas elaboradas, ademas de presentar consideraciones mas acertivas frente
al concepto, asimismo una expansion del tema frente a los tipos de relaciones, pues los
estudiantes expresaban: “No imaginarse que hubiesen tantos tipos de relaciones” ademas de
que logran asociarlas a las relaciones cotidianas de su entorno o de lugares que conocian. (En
el Anexo 3 (3.3. taller relaciones intraespecificas e interespecificas) se presentan las
evidencias que se obtuvieron en la investigacion de esta actividad).
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Actividad 3

Tabla 14 Analisis secuencia didactica. Para esta actividad ver taller anexos 1- (1.4. Actividad evaluativa adaptaciones)

Se busca Rejilla de evaluacion aplicada Ver anexos 2-(2.4 Actividad evaluativa Evidencias
que los .
. adaptaciones

estudiantes p )

apropien los

conceptos:

Adaptacion | Resultados:

de las

especies E pts |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Pl 1pts | 0.8 0.8 0.8 1.0 0.8 1.0 1.0 1.0 1.0 1.0 0.4 1.0 1.0 1.0 0.4
P2 1 pts 0.8 0.8 0.6 1.0 0.6 0.8 1.0 0.6 1.0 1.0 0.4 0.6 0.6 1.0 0.4
P3 1 pts | 1.0 1.0 0.6 0.8 0.6 1.0 1.0 0.8 1.0 1.0 0.4 1.0 1.0 1.0 0.4
P4 1 pts 1.0 0.6 0.6 0.8 0.6 1.0 1.0 0.8 0.4 1.0 0.4 1.0 0.8 1.0 0.4
PS 1 pts 0.6 0.6 0.6 0.2 0.2 0.4 0.8 1.0 0.6 0.2 0.4 0.2 0.6 0.2 2.0
T 4.2 4.6 3.2 3.8 2.7 4.0 4.8 4.1 4.0 4.2 2.0 4.2 4.0 4.2 2.0
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ALAS

PUNTOS TIEMPO NUM. INTENTOS

PELAJE

PICO

Evidencia actividad evaluativa quinta sesion.

Evidencia actividad evaluativa quinta sesion.

Evidencia actividad evaluativa quinta
sesion.

Evidencia actividad evaluativa quinta sesion.

Evidencia

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis actividad 3:

Para implementar esta actividad se tiene en cuenta un lapso de tiempo de cuatro sesiones de
clase entre la actividad 2 y la actividad 3, ademas de las diversas actividades que ayudaran
al estudiante apropiar el concepto de adaptacion de las especies y las diferentes estructuras
morfoldgicas que le permiten a los organismos adaptarse a un ambiente determinado,
valiéndose de diversas estrategias, ya sea para pasar desapercibido (camuflaje) estructuras
internas y externas para soportar climas extremos, todo ello en funcion de la supervivencia 'y
perpetuacion de su especie.

En terminos generales se observa que aproximadamente un 70% de la poblacion a la que se
le aplico la actividad tuvo notas mayores a 4.0 entre el rango de desempefio alto, el otro 30%
de la poblacion obtuvo notas entre el rango de desempefio bajo y basico en lo que en contraste
con las ideas previas del estudiante destaca una mejoria significativa, ademas de unos
argumentos mas solidos frente a las preguntas que se le realizaron a los estudiantes, ademas
cabe resaltar que los estudiantes empezaron a reconocer una serie de estructuras internas,
externas y formas adaptativas que presentan algunos organismos asimismo la razon de dichas
estructuras como a su vez la supervivencia y perpetuacion de la especie.

Finalmente en los resultados de esta actividad podemos observar tambien que
aproximadamente el 18% de la poblacion obtuvo una nota de 2.0 entre el rango de desempefio
bajo, entre estos estudiantes cabe destacar que la puntuacion obtenida se derivo de entregar
los trabajos incompletos, derivado de los problemas de concetividad que le impedian a los
estudiantes asistir a todas las sesiones de clase, las cuales eran fundamentales para el propicio
desarrollo de las actividades centrales.
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Actividad 4

Tabla 15 Analisis secuencia didactica. Para esta actividad ver taller anexos 1 —(1.5. Actividad 7 cadena alimenticia y red trofica)

Se busca Rejilla de evaluacion aplicada Ver anexos 2- (2-5. Actividad 7 cadena alimenticia y Evidencias
que los y
. red trofica
estudiantes ed trofic )
apropien los
conceptos:
Cadena Resultados:
alimenticia-
red trofica E pts | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
P1 2.5 1.5 2.5 2.0 2.5 2.0 2.5 2.5 1.5 2.0 2.5 2.0 2.5 1.0 2.5 2.5
pts
P2 2.5 2.5 1.0 1.5 2.5 2.0 2.0 2.5 1.5 2.0 2.5 2.0 2.5 1.0 1.0 1.0
pts
T 4.0 3.5 3.5 5.0 4.0 4.5 5.0 3.0 4.0 4.5 4.0 5.0 2.0 3.0 3.0
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Evidencia actividad 7 cadena alimenticia y red trofica.

Evidencia actividad 7 cadena alimenticia y red trofica.

Evidencia actividad 7 cadena alimenticia y
red trofica.

Fuente: Elaboracion propia.
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Analisis actividad 4:

Para implementar la actividad se tiene en cuenta un lapso de tiempo de cinco sesiones de
clase entre el taller 3 y el taller 4, ademas, en este lapso se trabajan dos temas, el de cadena
alimenticia y red trofica, se tiene en cuenta varias actividades entre estas dos actividades
mencionadas que le permitieran al estudiante afianzar estos dos conceptos que por su
complejidad se deben abordar de manera pausada y clara ademas que son los temas que
anteceden el tema de flujo de energia en los ecosistemas, que veran en grado sexto, una
tematica bastante compleja de abordar y para la cual es necesario tener claridad en estos dos
ultimos temas.

En términos generales se observa que el grupo tuvo un avance significativo, obteniendo cerca
del 60% de los estudiantes notas iguales o mayores a 4.0 entre el rango de desempefio alto,
en consideracion con las ideas previas y las actividades posteriores, se evidencia mas claridad
frente al tema de cadena alimenticia y posteriormente red trofica, pues en este orden es
necesario entender cadena alimenticia para lograr entender el tema de red trofica, asimismo
los estudiantes tuvieron una mejora considerable frente las relaciones alimentarias en los
ecosistemas y las subdivisiones por grupos que ocupan ciertas especies en un ecosistema.

Finalmente, también se destaca que el 40% de los estudiantes obtuvieron una nota igual o
inferior a 3.0 en el nivel de desempefio bajo y bésico, tal y como se dio el caso anterior,
derivada de trabajos incompletos y en muy pocos casos de respuestas erroneas. Partiendo de
lo anterior, se puede observar que los estudiantes presentan algunas dificultades conceptuales
debido a la no asistencia de las clases finales, lo cual genero un retroceso en el avance
conceptual que se estaba desarrollando. La gran cantidad de faltas de asistenca se debe al
marco contextual que se presento en el mes de abril, cuando se genero el estallido del paro
nacional de Colombia, siendo Cali una de las ciudades mas afectadas, lo cual afecto de
manera directa la eucacion conceptual y emocional de los estudiantes, asi mismo, a esto se
le suman las dificultades tecnologias y de conexion a internet que tenian los estudiantes.
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CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta que la pregunta de investigacion que orienta la presente investigacion es:
(Como los fundamentos de la mediacion didactica fortalecen los procesos de E-A en el tema
ecosistemas a partir del disefio e implementacién de una SD en estudiantes de grado 5°?, se
presentan las conclusiones producto del proceso de investigacion, las cuales se logran a partir
del analisis de los resultados alcanzados antes, durante y después del desarrollo de la
implementacion de la secuencia didactica con estudiantes de grado 5° de primaria en la
Institucion Educativa Eustaquio palacios sede central.

La secuencia didactica favorecid la obtencion de buenos resultados en la medida en
que la aplicacién de la misma permitid que los estudiantes tuvieran una mejor
apropiacion del conocimiento, sin embargo, se destaca que la secuencia didactica por
si sola no permite alcanzar los objetivos planteados, razon por la cual cobra gran valor
el papel del docente que bajo fundamentos de la mediacion didéctica promueven a un
aprendizaje guiado, donde se busca mediar entre el conocimiento cientifico, sus
conocimientos cotidianos y transponerlo al conocimiento cientifico escolar que debe
adquirir el educando para superar las dificultades de aprendizaje que acarrea.
Ademas, con la construccion de una SD bajo los fundamentos de la mediacion se
permite generar ambientes de creatividad, reflexion y participacion activa por medio
de una construccion dialogica del conocimiento a partir de distintas problematicas
que se le presenten.

Los fundamentos de la mediacion didéactica ayudan a orientar y emplear de una mejor
manera las herramientas en el aula de clase ya que su propdsito dentro el dmbito
educativo es el de mediar entre el estudiante y su realidad teniendo en cuenta, el
contexto, la didactica, la finalidad educativa etc. Ademas permite al docente tener una
vision mas integral de las distintas dimensiones de la educacion y tener en cuenta
aspectos como lo social, lo cultural entre otras, a la hora de la implementacion de una
propuesta educativa.

Los fundamentos de la mediacion propician al uso de herramientas pedagdgicas de
una manera eficaz, en este caso el uso de la secuencia didactica, que por sus
caracteristicas flexibles, secuenciadas y jerarquizada permiten traer a escena otras
herramientas, como libros de texto, recursos virtuales, simuladores, videos online y
otros recursos que apoyaron y reforzaron los procesos de E-A, por lo que se hace
pertinente espetar sobre la eficacia del empleo de herramientas didacticas orientadas
bajo el fundamento de la mediacion didactica, pues las herramientas por si solas no
garantizan un proceso de aprendizaje significativo, es por ello que se hace necesario
tener en cuenta una educacién desde una vision que intengre: los fundamentos de
ensenanza que se emplean en el aula, el rol del docente, la finalidad educativa que se
quiere alcanzar y esta vision mas articulada la podemos encontrar en los fundamentos
de la mediacion didactica, razon por la cual en el presente trabajo se logro evidenciar
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el avance concepual que tuvieron los estudiantes en la implementacion de una SD que
es una herramienta dentro del proceso de E-A pero resignifico el proceso de
aprendizaje dada bajo los fundamentos de la mediacion didactica y ello se hace
evidente en el andlisis de la implementacion donde se logra demostrar la efectividad
que logra tener la mediacion didactica empleada en una herramienta, como se
evidencio en los resultados de las actividades de la SD que se aplicaron posteriores al
Pre-test donde se encontrd que 80% de los estudiantes mejoraron las dificultades
conceptuales, lo cual se considera un avance satisfactorio si se tiene en cuenta que el
90% de los estudiantes presentaban errores conceptuales antes de la implementacion
de la SD. Sin embargo también es necesario mencionar que factores externos como
el contexto y las temporalidades pueden influir en la efectividad del uso de la
mediacion didactica, pues dentro de los fundamentos de la misma se plantea que el
aspecto social es una de las dimensiones que influyen en los resultados que se puedan
obtener en el proceso de E-A.
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ANEXOS 1

1.1 “Pre test, fase indagatoria primera sesion”

Pre test

En este Pre test vamos a realizar varias actividades que nos ayudes a dimensionar el conocimiento
previo de los estudiantes, teniendo en cuenta los resultados que nos arroje el mismo:

1. A continuacidn, se muestran varias imagenes, maraca con una “x’’ cual o cuales crees pueden
representar un ecosistema
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2.

Teniendo en cuenta lo anterior escribe con tus propias palabras que entiendes por ecosistema

(Conoces que tipos de ecosistemas existen? En la siguiente sopa de letras vamos a encontrar

algunos tipos de ecosistemas que existen, encuéntrelos, enciérrelos y escribalos.

Ecosistemas

S EDADUTICVYSRMNWNMNTCGT
L S C UL TI V¥V 0SEUHI NMA
I K HL 2 DETTZCFRTTIATI
K S OL B EUPZ ATDB B V G
F B T VvV I DR J CDSUDOL A
N I R I OL 2 U X DEC S E X
E O DS M S AITWURTEUGQQSZ
@ T ¥V S I T B F B Q@ R T UMMHW
G I NV I @ I X B EERE J V¥
P C C C 2 A 0 R U J TV X Q0 F
¥V 0O O MRF T OTRETISE D
J I 0D A 2 I NAMUMHDBUO
L P NI SURTZ CUZTIOQZFHZN
E U X L FNOWUZ VYV M~AZXTIHR
T CH O X S S X F L NGENMHW

kokolikoko.com

Escriba los tipos de ecosistemas que encontrd en los siguientes espacios:

SN i

7. 12.
8. 13.
9. 14.
10. 15.

11.
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3. (Has escuchado hablar de lo factores bidticos y abidticos? Vamos a recordarlos coloreando,
a continuacion, se presentaran dos dibujos en los cuales deberas resaltar los factores bioticos y
abioticos

En este primer dibujo colorea los factores bidticos (Seres vivos) de los colores que creas
correspondientes, pero ojo solo los factores bidticos,

T ¥ b G

En este segundo dibujo colorea los factores abioticos (Seres no vivos) estos también pueden
colorearse de los colores que creas correspondientes, pero 0jo, solo los factores abidticos.
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4. (Qué caracteristicas debe tener un animal o planta para vivir en el agua (ecosistema acuatico) y
otro en la tierra (ecosistema terrestre)?

5. A continuacién, vamos a presentar dos imdgenes que ilustra un ecosistema acuatico y otro
terrestre.

Identifique y escriba los factores abidticos que pueden estar presentes en dicho ecosistema teniendo
en cuenta la imagen
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Identifique y escriba los factores bidticos que se encuentran presentes en la imagen.

6. Por ultimo ;Cudles aspectos positivos y negativos vemos en la incidencia del ser humano
sobre los ecosistemas?
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1.2. “Taller 1”

Taller #1 | Nombre: Fecha: Grado:

1. (En tus propias palabras que es un ecosistema y que elementos lo conforman?

2. A continuacién vas a encontrar cuatro recuadros en los cuales deberas dibujar los cuatro tipos
de ecosistemas vistos en clase y nombrarlos respectivamente como en el primer cuadro.

3. Marca las opciones correctas

l’ Como caracteristicas de un ecosistema acuatico encontramos que: \
e -

. 'Pueden ser de agua dulce o agua salada

T

' 'Estan compuestos por arboles

' Su flora esta compuesta principalmente por algas y corales

=

. — ' Tienen un lugar en suelo firme

\ ' _ | Tiene el agua como elemento basico de dcsarrollo|
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4. Completa los espacios vacios

v

%

9 (En qué ecosistema podemos encontrar los siguientes elementos? Completa el
spacio vacio con acuatico o terrestre o ambos segun corresponda:

e Mariquita | |

e Patos | |

e Lombrices

| |
e Raton | |
e Agua | |
o Ardilla | |
e Oxigeno | |
e Piedras
o Algas | |
e Sol | |

e Luminosidad | |

5. A continuacion se les presentara una tabla con dos columnas una de similitudes y otras de
diferencias, con lo aprendido en clase vamos hacer una comparacion entre los ecosistemas
acuaticos y terrestres
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6. Marque con una X si es Falso o verdadero.
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1.3. “Taller de relaciones intraespecificas e interespecificas”

Taller de relaciones intraespecificas e interespecificas

Nombre:

Fecha:

Grado:

1. Coloca al lado de cada ejemplo el tipo de relacion interespecificas al que corresponde.

Ejemplos

Relaciones interespecificas

Pulga que vive en el pelaje del perro.

Los liquenes.

Las orquideas que viven sobre los
troncos de arboles.

El leén que se alimenta del bisonte.

El pajaro que se alimenta de las ga-
rrapatas de la vaca.

Las lombrices que viven en el intesti-
no humano.

2. Una con una flecha las parejas correspondientes de relaciones inter e intraespecificas

HOSPEDEROS

Los bancos de sardinas, atunes o boquerones son

ejemplos de asociaciones:

MUTUALISMO

El conjunto de factores bioticos y abidticos conforman:

PARASITOS

Piojos, garrapatas, pulgas, son ejemplos de: o

Comensales.

GREGARIA

FAMILIARES

La relacion existente de las bacterias que habitan

en el intestino de los rumiantes se llama:

UN ECOSISTEMA

Perros, ratas, gatos, son ejemplos de:

Ciervos, antilopes y focas son ejemplos de asociaciones: ‘

93




3. Escoge la respuesta correcta a cada pregunta:

La parte de un ecosistema que comprende
los

factores fisico- quimicos del entorno se
llama:

o Factores bioticos.
o  Suelo.
o Factores abiodticos.

o Nicho ecolégico.

La anémona consigue alimento del
cangrejo ermitaio y éste queda
protegido por la anémona. Es una
relacion de:

o Competencia.
o Depredacion.
o Parasitismo.

o Ninguna.

Un lobo y un 0so son especies que pueden
tener

relacion de:
o Comensalismo.
o Mutualismo.
o Competencia.

o Asociacion.

Los monos son un ejemplo de
asociacion:

o Estatal.
o Qregaria.
o Familiar.

o Colonial.

Cuando dos especies se benefician
mutuamente

es una relacion llamada:
o Comensalismo.
o Mutualismo.
o Parasitismo.

o Depredacion.

Los individuos que proceden de un
progenitor y se queda viviendo junto a ¢l
se llama:

o Asociacion colonial.
o Asociacion familiar.
o Asociacion estatal

o Asociacion gregaria.

4. A continuacidon vamos a presentar una serie de imagenes que corresponden a
relaciones inter e intraespecificas, observa detenidamente y escribe a cudl de estas

relaciones corresponde y cudl es el tipo.
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5. Indica si los siguientes enunciados son verdaderos (V) o son falsos (F)

-

6. Mira cuidadosamente las siguientes relaciones y emparéntalas con su par correspondiente

Garrapata-perro) comensalismo
i arasitismo
Hormiguero p
Buitre-hiena asociacion estatal

—
M r r ‘
Tiburén-rémora

simbiosis
Corales ., .
asociacion gregaria
Lobo-oveja
Depredacion
Bandada de gaviotas

competencia

Liquen
colonia
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1.4. “Actividad evaluativa Adaptaciones.”

1. Vamos acceder al siguiente vinculo: https://fes.educaplay.com/fjuego/8316752—

adaptacion__de_las__especies.html terminada la actividad tomar pantallazo v
cargar la evidencia.

T, Anadir archivo

I. Observas las imagenes.
Une con una linea las estructuras externas que le ayudan adaptarse a su medio ambiente

___Las aletasle sirven al pez

Patas para movilizarse nadando
en un medio acudtico
Alas
Aletas
Piel

-
N
Patas -

Il.  Escribe como le ayuda la estructura externa de cada animala adaptarse al medio
ambiente en que vive. Sigue el ejemplo

Fuente: hitps://es.slideshare.net/mobile/cristika/qua-de-trabajo-adaptaciones-de-los-seres-
vivos-al-medio-ambiente-ciencias-naturales-2-bsico-2-bsico
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3. En el siguiente enlace: https://es.educaplay.com/juego/8318791-

adaptacion_de_las_especies.html vas a encontrar una sopa de letras en la que

debes encontrar algunos terminos o palabras relacionadas con adaptacion de las
plantas, resuelvelo y apenas finalice toma pantallazo de tu puntuacion y carga la
foto.

CPDFLOTANTENXQW
CTLMAHQFVFDUTEH
NI TXDLARYHMXETD
MQNJAOHTUGTLTI S E
B I EMP J I CUKG GZBPA
KQLKTIHX I QWG I D
WFOLAYHTUSWANN
I O P QCTCRHNQKAL
CSDFI AGLADKTI SO
FJ] BSOTUBPLUREATP
FNAVNIANYXMSUY
J CMEPB J] KXRYAKT
FTJ XBAYEEOXTESTC
UKUNKHRAI CES AR

2, Anadir archivo
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4. En la caricatura de "Chilly willy" podemos ver que el pinguino y el oso viven en
una region polar, donde hace mucho frio y hay mucha nieve, podemos ver que el
oso polar tiene un pelaje grueso que lo cubre completamente y ademas tiene
mucha grasa corporal ; Por quée crees que es importante su pelaje y las capas
gruesas de grasa? *

Tu respuesta
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6. Reconoce las estructuras que ha desarrollado el siguiente organismo para
adaptarse y marca las respuestas que consideres correctas ;Cual crees que es el
motivo de sus adaptaciones?;podria vivir sin esas estructuras? ;Que tipo de
adaptacion presenta el organismo? *

D Este organismo presenta una adaptacion morfologica

E] El organismo podria vivir facilmente sin correr ningun peligro sin estar camuflado
D Presenta una adaptacion fisiologica

D Su adaptacion le ayuda a camuflarse en su medio y le ayuda a no ser detectado por
los depredadores

D Su adaptacion se debe a que quiere verse mas bonito
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1.5. “Cadena alimenticia y red trofica”

9

Ciencias Naturales Mombre:

Ciencias de la Vida

Fecha: . Curso:

Red alimentaria
Analiza |z siguiente imagen y completa el cuadro, siguiendo el modelo:

pasto matorrales y arboles

Organismos Organismos Consumidores Consumidores

productores consumidores primarios secundarios

Consumidores
terciarios

Piensa y responde en tu cuaderno:

¢Qué pasaria con el nimero de zorzales si todas las orugas desaparecieran?
¢Qué pasaria con el nimero de ratones si desaparecieran los conejos? ¢Por qué?
¢Qué organismos faltan en esta red alimentaria? ¢Cudl es su funcién?

www recursosdocentes ol
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Anexos 2

Rejilla de analisis de las actividades

2.1. Rejilla analisis pre-test

Valoracion

CATEGORIA: FASE
DIAGNOSTICA, PRE-TEST

[T 2]

Pregunta 1: A continuacion, se muestran varias imagenes, maraca con una “x”’ cual o cuales crees pueden|
representar un ecosistema
1.1 Teniendo en cuenta lo anterior escribe con tus propias palabras que entiendes por ecosistema.

El Estudiante es capaz de reconocer el
esquema grafico de un ecosistema teniendo
en cuenta los elementos que lo conforman.

El estudiante es capaz de reconocer el
ecosistema como el conjunto de factores
bioticos y abidticos que se relacionan entre si
para establecer una serie de dinamicas.

Pregunta 2: ;Conoces que tipos de ecosistemas existen? En la siguiente sopa de letras vamos a encontrar
algunos tipos de ecosistemas que existen, encuéntrelos, enciérrelos y escribalos.

El estudiante es capaz de reconocer e
identificar cada uno de los tipos de

ecosistemas que existen en la naturaleza.

Pregunta 3: ;Has escuchado hablar de lo factores bidticos y abidticos? Vamos a recordarlos
coloreando, a continuacion, se presentaran dos dibujos en los cuales deberas resaltar los factores
bioticos y abioticos

En el primer dibujo colorea los factores biodticos (Seres vivos) de los colores que creas
correspondientes, pero ojo solo los factores bioticos.

En este segundo dibujo colorea los factores abidticos (Seres no vivos) estos también pueden
colorearse de los colores que creas correspondientes, pero 0jo, solo los factores abidticos.

El estudiante esta familiarizado con los
términos, factores bidticos y abioticos y es
capaz de reconocerlos.
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El estudiante comprende lo que es un factor
biotico (seres vivos) y sus caracteristicas por
ende es capaz de identificarlo y diferenciarlo
en un grafico.

El estudiante comprende lo que es un factor
abidtico (seres no vivos) y sus caracteristicas
por ende es capaz de identificarlo y
diferenciarlo en un grafico.

Pregunta 4: Vemos que en el estanque vive Pipo el pez (ecosistema acuatico) ;Qué caracteristicas debe
tener pipo para vivir en el agua? a su vez vemos a Tom el gato quien al parecer tiene hambre y lo mira
fijamente esperando que se acerque a la orilla para cenarse a pipo tom vive en la tierra (ecosistema
terrestre) ;Qué caracteristicas debe tener tom para vivir en la tierra?

El estudiante es capaz de caracterizar los
seres vivos que viven en un ecosistema
terrestre y la morfologia que presentan que
les permite habitar dicho ecosistema.

El estudiante es capaz de caracterizar los
seres vivos que viven en un ecosistema
acuatico y la morfologia que presentan que
les permite habitar dicho ecosistema.

El estudiante reconoce los elementos
caracteristicos de un ecosistema acuatico y
de un ecosistema terrestre por ende es capaz
de hacerse una idea del tipo de seres vivos
que los habitan respectivamente.

Pregunta 5: A continuacion, vamos a presentar dos imagenes que ilustra un ecosistema acuatico y otro
terrestre.

Identifique y escriba los factores abitticos que pueden estar presentes en dicho ecosistema teniendo en
cuenta la imagen

El estudiante reconoce los factores abidticos
(seres no vivos) y para ello debe tener
claridad frente a las caracteristicas del
mismo.

El estudiante es capaz de reconocer los
distintos factores abidticos que existen en
dos tipos de ecosistemas diferentes.

Pregunta 6: Por ultimo ;Cudles aspectos positivos y negativos vemos en la incidencia del ser humano
sobre los ecosistemas?
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El estudiante es capaz de identificar el
impacto que las acciones del ser humano
puede tener en un ecosistema, sean buenas o
no tan buenas.

Fuente: Elaboracion Propia.

2.2. Rejilla Taller 1

Valoracion

CATEGORIA: FASE DE
IMPLEMENTACION, TALLER 1

Pregunta 1: ;En tus propias palabras que define que es un ecosistema y qué elementos lo conforman?

El Estudiante ha utilizado sus ideas previas
en conjunto con la intervencion docente para
elaborar una definicion conceptual de lo que
es un ecosistema

El estudiante es capaz de reconocer los
distintos elementos que conforman un
ecosistema, las dinamicas que alli se
establecen, de acuerdo a la intervencion y las
actividades desarrolladas con el docente
mediador.

Pregunta 2: A continuacion vas a encontrar una imagen correspondiente a uno de los cuatro tipos de
ecosistema vistos en clase, deberds dibujar los tres tipos de ecosistemas que faltan y nombrarlos
respectivamente, debes subir la evidencia de los tres dibujos faltantes

El estudiante es capaz de reconocer el
ecosistema que se evidencia en la imagen de
ejemplo y también es capaz de identificar los
tres esquemas graficos faltantes, que
corresponde a cada uno de los tipos de
ecosistemas que podemos encontrar en la
naturaleza.
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Pregunta 3: Marca las opciones correctas, como caracteristicas de un ecosistema acudtico encontramos
que:

Estan compuestos por arboles

Pueden ser de agua dulce o agua salada

Tienen un lugar en suelo firme

Tienen el agua como elemento basico de desarrollo

Su flora estd compuesta principalmente por algas y coral

El estudiante es capaz de reconocer las
caracteristicas que posee un ecosistema.

El estudiante identifica por completo la
caracterizacion del ecosistema acuatico.

Pregunta 4: Completa los espacios vacios y escribelos en orden en el lugar de respuesta

a

« ,En qué ecosistema podemos encontrar los siguientes elementos? Completa el
¢spacio vacio con acuadtico o terrestre o ambos segun corresponda:

« Mariquita \:|
e Lombrices ‘:}
T —
o Ardilla [ ]
o Oxigmo [ ]
o Piedras l:l
N e —
. Luminosidad\:|

El estudiante tiene dominio de las
caracteristicas que presenta un organismo o
factor bidtico y dichas caracteristicas le
permiten inferir a que ecosistema pertenecen
(acuatico, terrestre 0 ambos)

El estudiante entiende cuales son los factores
bioticos y abioticos que pueden pertenecer a
un ecosistema u otro

106



Pregunta 5: A continuacion, se les presentara una tabla con dos columnas una de similitudes y otras de
diferencias, con lo aprendido en clase vamos hacer una comparacion entre los ecosistemas acuaticos y
terrestres, para ello deben hacer este cuadro en su cuaderno y tomarle foto como evidencia o escribir en el
campo de respuesta las similitudes y diferencias entre estos dos ecosistemas

El estudiante reconoce las caracteristicas
similares entre los dos tipos de ecosistemas
mas comunes que encontramos en la
naturaleza (acuatico y terrestre)

El estudiante El estudiante reconoce las
caracteristicas que diferencian a los dos tipos
de ecosistemas mas comunes ~que
encontramos en la naturaleza (acuatico y
terrestre)

Pregunta 6: Marque con si es Falso o verdadero para ello deben ingresar al siguiente enlace:
https://es.educaplay.com/juego/8318518-taller 1.html el cuestionario y tomar pantallazo de la puntuacion
obtenida, las preguntas son las mismas que se presentan en la siguiente imagen:

' Verdadero o falen _
Verdadero o falso
(

Cudl de estas proposiciones son verdaderas y cudles falsas?

En ambos tipos de ecosistemas hay factores bidticos y abidticos. v F

La disponibilidad de agua es diferente en los ecosistemas acuéticos que en los
terrestres.

Los ecosistemas temestres y acuticos tiene la misma presencia de luz. v F

Las temperaturas de los ambientes terrestres son menos constantes que los
acudticos.

En un mismo ecosistema terrestre la temperatura no varia v F

Los érboles que se encuentran en una pradera podrian habitar sin problemas en el
fondo del mar.

El estudiante es capaz de responder
asertivamente a los enunciados que se le
presentan con la opcion de falso y verdadero,
de acuerdo a las tematicas abordadas en

clase.

Fuente: Elaboracion propia.
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2.3. Rejilla taller relaciones intraespecificas e interespecificas

Valoracion

2

CATEGORIA: FASE DE
IMPLEMENTACION, TALLER DE
RELACIONES INTRA E
INTERESPECIFICAS

corresponde.

Pregunta 1: Coloca al lado de cada ejemplo el tipo de relacion interespecificas al que

El estudiante es capaz de reconocer las
relaciones interespecificas que se presentan
entre dos organismos.

El estudiante es capaz de reconocer los
ejemplos que corresponden a cada uno de los
tipos de relaciones interespecificas que se
abordaron en clases.

Pregunta 2: Una con una flecha las pareja

s correspondientes de relaciones inter e intraespecificas

El estudiante es capaz de reconocer y
diferenciar cada uno de los tipos de
relaciones inter e intraespecificas que se
abordaron.

Pregunta 3: Escoge la respuesta correcta a cada pregunta:
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La parte de un ecosistema que comprende | La anémona consigue alimento del
los cangrejo ermitafio y éste queda protegido

. - por la anémona. Es una relacion de:
factores fisico- quimicos del entorno se

llama: o Competencia.
o Factores bidticos. o Depredacion.
o Suelo. o Parasitismo.
o Factores abiéticos. o Ninguna.

o Nicho ecoldgico.

Un lobo y un 0so son especies que pueden | Los monos son un ejemplo de

tener asociacion:
relacion de: o Estatal.
o Comensalismo. o Gregaria.
o Mutualismo. o Familiar.
o Competencia. o Colonial.

o Asociacion.

Cuando dos especies se benefician Los individuos que proceden de un
mutuamente progenitor y se queda viviendo junto a él
se llama:

es una relacion llamada:

. o Asociacién colonial.
o Comensalismo.

. o Asociacion familiar.
o Mutualismo.

. o Asociacion estatal
o Parasitismo.
.. o Asociacion gregaria.
o Depredacién. ==

El estudiante esta familiarizado con cada uno
de los tipos de relaciones interespecificas e
intraespecificas que podemos encontrar.

El estudiante comprende las relaciones que
puede formar un organismo especifico con
otro.

El estudiante reconoce que los factores
fisico-quimicos de un ecosistema son los
factores abioticos.

Pregunta 4: A continuacién vamos a presentar una serie de imagenes que corresponden a
relaciones inter e intraespecificas, observa detenidamente y escribe a cudl de estas relaciones
corresponde y cudl es el tipo.

El estudiante identifica y distingue de
manera grafica las relaciones inter e intra
especificas que encontramos.

Pregunta 5: Indica si los siguientes enunciados son verdaderos (V) o son falsos (F)
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El estudiante es capaz de reconocer los
enunciados y responder si es verdadero o
falso lo que se plantea.

Pregunta 6: Mira cuidadosamente las siguientes relaciones y emparéntalas con su par
correspondiente

El estudiante es capaz de observar la relacion
y diferenciar a cual de las relaciones intra e
interespecificas corresponde cada una de
cllas.

Fuente: Elaboracion propia.

2.4. Rejilla actividad 5 sesion (adaptacion)

Valoracion

CATEGORIA: FASE DE
IMPLEMENTACION, ACTIVIDAD
EVALUATIVA 5 SESION
(ADAPTACION)

Pregunta 1: Vamos acceder al siguiente vinculo: https://es.educaplay.com/juego/8316752-
adaptacion_de las_especies.html terminada la actividad tomar pantallazo y cargar la evidencia.

El Estudiante mediante la guia y el abordaje
de la tematica por medio de una herramienta
virtual tipo juego es capaz unir asertivamente
con flechas las estructuras adaptativas que
corresponden a cada uno de los organismos
y que les permite desenvolverse en
determinado ecosistema.

Pregunta 2: De acuerdo a la actividad anterior, escribe como le ayuda la estructura externa de cada
animal adaptarse al medio ambiente en el que vive, como en el siguiente ejemplo:
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AN Las aletasle sirven al pez

X7~ o
Patas v\’z..(’ {"- para movilizarse nadando
. —

L= en un medic acuatico

Aletas

=

| Piel |

El estudiante es capaz de argumentar desde
sus palabras para que sirven cada una de las
estructuras adaptativas que le corresponden
a cada especie segun el ecosistema o

habitad al que pertenezcan.

Pregunta 3: En el siguiente enlace: https://es.educaplay.com/juego/8318791-
adaptacion _de las especies.html vas a encontrar una sopa de letras en la que debes encontrar algunos
términos o palabras relacionadas con adaptacion de las plantas, resuélvelo y apenas finalice toma
pantallazo de tu puntuacion y carga la foto.

El estudiante esta familiarizado con los
términos que corresponden al concepto de
adaptacion y los identifica en la sopa de
letras.

Pregunta 4: En la caricatura de "Chilly willy" podemos ver que el pingiiino y el oso viven en una region
polar, donde hace mucho frio y hay mucha nieve, podemos ver que el 0so polar tiene un pelaje grueso
que lo cubre completamente y ademas tiene mucha grasa corporal ;Por qué crees que es importante su
elaje y las capas gruesas de grasa?

El estudiante es capaz de identificar las
condiciones del lugar donde vive el oso y dar
respuesta a la pregunta teniendo en cuenta
los tipos de adaptaciones que se abordaron y
los ejemplos.

El estudiante reconoce que las estructuras
externas e internas como el pelaje grueso y
mucha grasa corporal le ayudan a sortear las
condiciones de su habitad.
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Pregunta 5: Reconoce las estructuras que ha desarrollado el siguiente organismo para adaptarse y marca
las respuestas que consideres correctas ;Cual crees que es el motivo de sus adaptaciones? ;podria vivir
sin esas estructuras? ;Qué tipo de adaptacion presenta el organismo?

Este organismo presenta una adaptacion morfologica

Su adaptacion se debe a que quiere verse mas bonito

Presenta una adaptacion fisiologica

Su adaptacion le ayuda a camuflarse en su medio y le ayuda a no ser detectado por los depredadores

El organismo podria vivir facilmente sin correr ningiin peligro sin estar camuflado

El estudiante reconoce el tipo de adaptacion
que presenta el organismo que se muestra en
el grafico.

El estudiante entiende que la adaptacion del
organismo tiene una finalidad que le ayuda
con su supervivencia.

Fuente: Elaboracion propia.

2.5. Rejilla actividad 7 sesion (Cadena alimenticia y red trofica)

Valoracion

CATEGORIA: FASE DE
IMPLEMENTACION, ACTIVIDAD 7
SESION (CADENA ALIMENTICIA Y
RED TROFICA)

Pregunta 1: Analiza la imagen y completa el cuadro siguiendo el modelo

El Estudiante es capaz de reconocer las
relaciones alimentarias que encontramos en
un ecosistema.

El estudiante es capaz de identificar cada uno
de los organismos del grafico y comprender
su rol dentro de la red trofica que se presenta.

Pregunta 2: Piensa y responde en tu cuaderno las siguientes preguntas:
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El estudiante es capaz de entender la
magnitud que implica el rol de cada uno de
los organismos dentro de la cadena
alimenticia y posterior red trofica que se
genera.

El estudiante entiende las dinamicas entre los
organismos y las consecuencias que implica
la desaparicion de una especie u otra dentro
de la red trofica.

El estudiante es capaz de identificar el
organismo que falta y cudl es su desempefio
dentro de la red trofica.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexos 3

Evidencias de las actividades

3.1. Taller 1

¢ En tus propias palabras que define que es un ecosistema y qué elementos lo conforman?

6 respuestas

Un ecosistema es un lugar donde hay seres bioticos y abidticos.

Lo conforman seres bioticos y abioticos que comparten un mismo ecosistema con funciones para la vida y
su desarrollo.
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3. Marca las opciones correctas, como caracteristicas de un ecosistema acuatico

encontramos que:

6 respuestas

Estan compuestos por érboles

Pueden ser de agua dulce o
agua salada

Tienen un lugar en suelo firme

Tienen el agua como elemento
basico de desarrollo

Su flora esta compuesta
principaimente por algas y coral

0(0 %)
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3. 2. Taller relaciones intra e interespecificas
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3.3. Actividad evaluativa quinta sesion ADAPTACION
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3.4. Actividad 7 Cadena alimenticia y red trofica
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