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Resumen

La Institucion Educativa Aguaclara (1.E.A) esta ubicada en un entorno rural que se ha
caracterizado por la diversidad cultural que presenta y por algunas situaciones de ilegalidad que
han venido provocando desmotivacion en los nifios para crecer académicamente, viendose
reflejado en algunos estudiantes que muestran desinterés por las matematicas. El interés de este
proyecto fue conocer el enfoque de Estructura Semantica en la resolucion de problemas, ya que
es necesario conocer el significado del texto en el que esta enunciado el problema. Dado que
todas las palabras del texto de su enunciado no juegan el mismo papel desde el punto de vista de
su resolucion.

El presente estudio, tuvo como objetivo principal determinar como las caracteristicas del
entorno sociocultural inciden en la resolucidn de problemas en situaciones aditivas desarrolladas
por los estudiantes de grado 5° de béasica primaria en la sede central de la Institucién Educativa
Aguaclara para el afio 2016. Para la recoleccion de la informacion se utilizo, la entrevista,
encuesta y evaluacion Las técnicas de procesamiento y andlisis de datos estadisticos se realizaron
con la ayuda del programa estadistico: Excel, XSLT.

Como resultado se encontrd que existe incidencia del contexto y la cultura del estudiante,
porque se aprecia que en las situaciones en las que participa directamente de forma cotidiana,
muestra habilidad para hacer calculos matematicos que tienen que ver con la sumay la resta de
situaciones con la realidad a la que se enfrenta en su diario vivir. Para resolver los problemas
aritméticos debe buscar estrategias heuristicas que le permitan llegar al algoritmo adecuado para

encontrar la solucion.

Palabras clave: conocimiento, apatia, problemas de aprendizaje, matematica, proceso.
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Introduccion

Desde el Ministerio de Educacion Nacional se emiten las diferentes reglamentaciones a
cumplir en las distintas Instituciones Educativas (I.E) del pais. La forma de realizarlo presupone
una perfeccion aparente de los diferentes elementos que pueden entrar a jugar un papel decisivo
e importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje; por el que los estudiantes transitan en su
construccién del proyecto de vida. Pero en muchos casos no son tenidos en cuenta otros
elementos que pueden resultar de mayor interés y significado en el proceso formativo.

Las matematicas a través de la historia han sido vistas como un area de gran valor académico
en el proyecto que cada estudiante construye para su futuro. Pero en algunos casos las personas
desconocen las dificultades por las que pasan algunos nifios, nifias y adolescentes para alcanzar
su comprension. Por tal razon se tiene en cuenta un tema conocido que es la resolucion de
problemas en situaciones aditivas, que segun los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
(Colombia Aprende, s.f.), pertenece al contenido del grado (3°) tercero de basica primaria. Pero
los estudiantes de grado 5 ° de basica primaria muestran falencias en esta tematica, lo que ha
generado dificultades para la comprensién y avances en las tematicas propias del grado.

Ademas, los entornos socioculturales vulnerables generan dificultades de aprendizaje en los
diferentes espacios de accion, que pueden ser fundamentales en el proceso de formacion para la
comprension de los diversos contenidos.

Asi mismo, para el desarrollo del trabajo se plante6 una metodologia que corresponde a un

método mixto, el cual permitio que se agrupara la encuesta que arroj6 datos cuantitativos a través



de una caracterizacion de la poblacion, con la entrevista y la observacion para obtener
informacion de caracter més cualitativo del fendbmeno que apunta a describir la forma como se
relacionan los estudiantes desde la cotidianidad de la vida escolar con la resolucion de

problemas en situaciones aditivas de un entorno particular.

11
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Naturaleza y dimension del problema

Planteamiento del problema

La Institucion Educativa Aguaclara (1.E.A) esta ubicada en un entorno rural que se ha
caracterizado por la diversidad cultural que presenta y por algunas situaciones de ilegalidad que
han venido provocando desmotivacion en los nifios para crecer académicamente, viéndose
reflejado en algunos estudiantes que muestran desinterés por el estudio y particularmente en el
campo de las matematicas.

Dentro de las matematicas, los estudiantes manifiestan inconvenientes con los problemas
aditivos categorizados por Castro, Rico y Castro (Castro, Rico, & Castro, 1995) en cuatro
enfoques de investigacion sobre Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV) que
requieren un determinado funcionamiento cognitivo: variable sintactica, variable linglistica,
sentencias abiertas y enfoque semantico. El interés de este proyecto es el enfoque de Estructura
Semantica (Castro et al. 1992), donde se plantea que para resolver un PAEV es necesario
conocer el significado del texto en el que esta enunciado el problema. Dado que todas las
palabras del texto de su enunciado no juegan el mismo papel desde el punto de vista de su
resolucion. Lo anterior, ha dado lugar a dos tendencias diferenciadas: las que lo han estudiado
con base en significaciones parciales del texto y las que lo hacen de forma global, considerando

el texto como un todo.
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Por lo tanto, la deficiente conceptualizacion, como se mencioné anteriormente, genera, entre
otras circunstancias, un bajo rendimiento académico en matematicas el cual puede continuar
durante toda la escolaridad, cabe resaltar que este rendimiento también se encuentra en la bésica
primaria y entre ella la resolucion de problematicas aditivas, que son basicas para alcanzar el
conocimiento de forma significativa en cada uno de ellos porque dia a dia el estudiante se
encuentra con situaciones que requieren de un manejo correcto de la capacidad para la resolucion
de problemas aditivos.

Ahora bien, de acuerdo con Cuicas (1999), “en Matematicas la resolucion de problemas
cumple un papel muy importante por sus innumerables aplicaciones tanto en la ensefianza como
en la vida diaria” (Pérez & Ramirez, 2011). De igual forma, en el Curriculo Béasico Nacional
(Ministerio de Educacion, 1997), explica que la resolucion de problemas “Es la estrategia basica
para el aprendizaje de las Matematicas”. Por lo tanto, puede decirse que la resolucion de
problemas ocupa un lugar central para su ensefianza ya que estimula la capacidad de crear,
inventar, razonar y analizar situaciones para luego resolverlas, esto hace necesario que el docente
se forme y actualice con respecto a los fundamentos tedricos — metodoldgicos propios de la
resolucién de problemas.

Ahora bien, la Institucion Educativa Aguaclara (I.E.A) esta ubicada en un entorno rural que se
caracteriza por su poblacién campesina, mestiza e inmigrantes de diferentes zonas del
departamento y del pais que se ha trasladado a la zona central del departamento, exactamente al
Municipio de Tulué, por lo tanto, son personas de diferentes culturas e intereses personales y
familiares. Por otro lado, muchas familias independientes de su cultura, se han localizado en
Aguaclara con diferentes intereses particulares, que en ocasiones sobrepasan los principios de

legalidad y honestidad, poniendo en cuestionamiento la seguridad del municipio y los centros de
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reconocimiento del poder local del mismo. Esta problematica ha ocasionado en los estudiantes
desmotivacion con relacion al estudio, poco nivel de concentracién, generando otro tipo de
interés que prima en ellos y sienten que es obligatorio ir a cumplir con la asistencia a clases, mas
no como su objetivo primordial para su proyecto de vida, situacion que se vio reflejada en la
prueba del Indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) (Colombia Aprende, s.f.). Esta
herramienta sirve de apoyo en el seguimiento del progreso de los colegios. A través de ella, los
miembros de la comunidad educativa pueden tener una manera objetiva de identificar como estg;
este indice se mide en una escala del 1 al 10, siendo 10 el valor mas alto que se puede obtener. En el
2015 la institucion Educativa Aguaclara (I.E.A) tuvo como resultado minimo de 4,6 muy por
debajo del indice nacional que era de 5,1. (Ver Anexo A)

Por otro lado, el nivel académico de los padres alcanza escasamente la primaria y en relacion
a esto Murnane, Maynard y Ohls (1981) argumentan que “La educacion de la madre estaria
positivamente relacionada con la educacién del hijo. Ademas, también muestran que el nivel
educativo de la madre est4 mas altamente correlacionado con el rendimiento que el nivel
educativo del padre” (Martinez de Ibarreta, y otros, s.f.). En lo relacionado con el apoyo
permanente para el logro de los objetivos de la escuela, la realizacién de talleres o tarea y el
incentivo para mantener la atencion y motivacion de los estudiantes es de suma importancia la
ayuda y colaboracidn en el hogar.

En este contexto, los estudiantes de la basica primaria presentan dificultades cuando
desarrollan ejercicios relacionados con la resolucion de problemas en situaciones aditivas que se
manifiestan al momento de realizar sumas que requieren capacidad para razonar y analizar
situaciones cotidianas como lo evidencio la prueba diagndstica realizada el 21 de enero de 2016,

a los 30 estudiantes del grado 5-1, de la Institucion Educativa Aguaclara, cuyo resultado no fue
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favorable, porque el 80% estuvo por debajo de la nota de 3 y s6lo el 20% alcanz6 un resultado
igual o mayor de 3 (Ver Anexo B). Verificando de esta forma su coherencia con la praxis diaria
de los estudiantes cuando realizan compras de productos, devoluciones con billetes de diferentes
denominaciones y actividades de calculo mental; dentro del aula solo resuelven los problemas
cuando saben que la pregunta tiene que ver con la palabra total y asumen que es una operacion
aditiva; pero cuando esta pregunta se torna en forma diferente, aun siendo la misma situacién de
suma, los estudiantes pierden el horizonte, su comprension y terminan por responder mal los
ejercicios.

Lo anterior, explica que existe un vacio académico que de alguna manera imposibilita el buen
desempefio del proceso de ensefianza-aprendizaje; por cuanto no existe comprensién por parte de
los estudiantes en el desarrollo de sus actividades escolares por las multiples situaciones
extraescolares que lo inhabilitan en cierta forma a dar el 100% de sus capacidades, ademas, al no
entender rdpidamente lo que se debe hacer, lo relacionan con que deben volver atras para
recordar dichos temas y hacer de nuevo el empalme con lo que actualmente se esta explicando
para comprender de forma coherente. Estas dificultades cognitivas segun Rico y Flores (2015)
“Surgen cuando el escolar se enfrenta a problemas de un orden superior a su fase de desarrollo
cognitivo” (Castro, Rico, & Castro, 1995).

De acuerdo a lo anterior la pregunta para el planteamiento del problema es: ¢ Cémo las
caracteristicas del entorno sociocultural inciden en la resolucion de problemas en situaciones
aditivas desarrolladas en los estudiantes de grado 5° de bésica primaria de la sede central de la

Institucion Educativa Aguaclara en el afio 2016?
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Sistematizacion del problema

¢De qué manera la poblacion rural con influencia urbana logra resolver problemas aritméticos
con lasumay la resta?

¢Como desde la situacion de vulnerabilidad de los estudiantes se incorporan procesos de
resolucion de problemas aritméticos aditivos?

¢Como los rasgos de multiculturalidad moderan la interpretacion del enunciado verbal de un

PAEV con la sumay la resta?

Antecedentes del problema

Las matematicas a través de la historia han sido vistas como éarea de gran valor académico en
el proyecto que cada estudiante construye para su futuro. Pero en algunos casos desconocen las
dificultades por las que pasan algunos nifios, nifias y adolescentes para alcanzar su comprension.
Por tal razdn se tiene en cuenta un tema conocido como la resolucion de problemas en
situaciones aditivas, que segun los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA), pertenece al
contenido del grado (3°) tercero de basica primaria. Pero los estudiantes de grado 5 ° de béasica
primaria muestran falencias en esa tematica, generando dificultades para la comprension y
desarrollo de la materia en grados posteriores. Ademas, Vygotsky (Carrera & Mazzarella, 2001)
consideraba que el contexto (social, familiar, cultural, escolar, etc.) es crucial para el aprendizaje,
ya que, produce la integracion de los factores social y personal, y que por medio de la interaccién
el nifio aprende a desarrollar sus facultades y comprende su entorno.

La Institucion Educativa Aguaclara no se encuentra ajena a estos procesos y a las teorias de
las concepciones matematicas, por tal razon se ha planteado abordar la siguiente tematica:

determinar como las caracteristicas del entorno sociocultural inciden en la resolucion de



17

problemas en situaciones aditivas desarrolladas por los estudiantes de grado 5° de béasica
primaria en la sede central de la Institucion Educativa Aguaclara para el afio 2016.

En relacién al tema de investigacion anteriormente planteado se hace importante tomar en
cuenta los antecedentes que a continuacion se presentan:

Estudio de Factores Socioculturales Asociados al Rendimiento de los Alumnos al Término de
la Educacion Primaria: Un Estudio de las Desigualdades Educativas en México, Realizado por
Ernesto Trevifio Villarreal German 1. Trevifio Gonzélez, del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion INEE. Diciembre 2003 (Trevifio Villarreal & Trevifio Gonzélez,
2013). El estudio analizé descriptivamente el rendimiento de los estudiantes al finalizar sexto
grado de primaria utilizando un enfoque que intent6 descubrir las desigualdades en el
aprovechamiento académico de los alumnos. Para lograr esta tarea, se analizaron los patrones de
rendimiento en espafiol y matematica a nivel nacional y también por estrato y entidad federativa.
Ademas, se estudid la asociacion entre el rendimiento y caracteristicas tanto de los estudiantes y
sus familias como de las escuelas.

Los estudiantes incluidos en este analisis cursaron el sexto grado de primaria durante el ciclo
escolar 2001-2002. Ellos formaron parte de la muestra creada por el Programa de Evaluacion de
Estandares Nacionales en Educacion Basica, que evalta los nueve grados de educacion basica
mediante examenes de matematica y espafiol, ademas de administrar cuestionarios a estudiantes,
docentes y directores.

Se pudo constatar en este proyecto que las caracteristicas de las comunidades donde se
encuentran las escuelas a las que asisten los estudiantes comprendidos en este estudio denotan
enormes desigualdades que se asocian a brechas en los aprendizajes de los alumnos. Los

alumnos de escuelas localizadas en comunidades pequefias, donde se habla lengua indigena,
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donde no existe biblioteca ni se ofrece educacion secundaria, experimentan una alta marginacion
asociada a bajos niveles de logro educativo. Sumado a este hecho, las escuelas que atienden a
estas comunidades son tipicamente catalogadas como las perores preparadas y abastecidas; el
resultado final no puede ser otro sino la generacién de enormes desigualdades en
aprovechamiento académico.

También, para la realizacion de este proyecto se tomo6 como referente el estudio del
aprendizaje de las matematicas basada en proyectos, cuyo titulo es: “Estudio del aprendizaje de
las matematicas basadas en proyectos educativas de su implementacion en una escuela de
estudiantes de frontera” (Martinez Pérez, 2014), elaborado por Erika Viviana Martinez Pérez de
la Universidad del Valle, Instituto de Educacién y pedagogia Maestria en Educacion con énfasis
en educacion Matematica, Santiago de Cali, 2014.

Este estudio de caso se configura desde la perspectiva de Educacion Matematica Critica,
enfocandose en los estudios sobre matematicas y democracia. Su proposito fue el anélisis de las
posibilidades y limitaciones de aprendizaje que proporcionan los ambientes generados por un
escenario relacionado con las intenciones (antecedentes y porvenir) de los estudiantes de un
contexto de pobreza, violencia y conflicto, donde las matematicas se incorporan para dar
significado a las actividades individuales y colectivas que los estudiantes realicen. También
pretendié brindar aportes tedricos y metodolédgicos al montaje de Escenarios de Aprendizaje de
las Matemaéticas en escuelas ubicadas en contextos marginales en Colombia.

En este proyecto se pudo caracterizar las limitaciones de aprendizaje de las matematicas que
proporcionan los ambientes generados por el escenario relacionado con las intenciones
(antecedentes y porvenir) y de la formacion politica de los estudiantes (colectividad) y los

resultados fueron:
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En primer lugar, en el andlisis de los antecedentes y porvenir mostraron que los estudiantes
anhelan ser profesionales como: docentes, abogados, y médicos, Sin embargo, no logran
identificar el perfil de estas profesiones.

A pesar de los conflictos y la violencia que la caracterizan no planean marcharse del lugar de
donde habitan. Por otro lado, la familia de los estudiantes identifica la escuela como un factor
fundamental en el proyecto de vida de sus hijos y tratan de compensar su escasa formacion
académica con la adquisicion de libros y un computador.

Por otro lado, en el campo de la resolucion de problemas aditivos se referencia el proyecto
“Estructuras aditivas en la resolucion de problemas aditivos de enunciado verbal (PAEV)”
(Ordofiez Marquinez, 2014), realizado por Leysa Ibeth Ordofiez Marquinez, Universidad
Nacional de Colombia, sede Palmira, Maestria en Ensefianza de las Ciencias Exactas y
Naturales. 2014. El objetivo fue aplicar la metodologia “Redactar” en grado séptimo para
fortalecer la conceptualizacién de las estructuras aditivas con nimeros enteros, indispensable
para el desarrollo del pensamiento numérico

La propuesta metodoldgica se planteo a partir de la necesidad de buscar estrategias didacticas
que permitieran una mejor comprension de las estructuras aditivas con nimeros enteros y que los
estudiantes lograran ademas identificar la posicion de la incognita en problemas aritméticos en
un enunciado verbal (PAEV). Se pudo observar que los estudiantes de la metodologia
“Redactar”, mostraron un cambio en la motivacion, creatividad y participacion a diferencia de
los grupos que trabajaron la Metodologia Tradicional, generando un ambiente adecuado para el
aprendizaje. Con mas tiempo en la aplicacion de la Metodologia Redactar ésta superaria
notablemente las otras metodologias, ya que, los estudiantes comprendieron las estructuras de los

PAEV, indispensables en otros conjuntos numericos.
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Otro estudio que se tomo6 como referente en el tema de resolucién de problemas, fue el
proyecto de grado “La ludica y la resolucion de problemas como estrategias didacticas para el
desarrollo de competencias en la suma de dos digitos en los nifios del grado primero de
educacion bésica primaria de la institucion educativa normal superior de Florencia y Simén
Bolivar de la montafiita Caqueta” (Castafieda & Mateus Perdomo, 2011) elaborado por Sandra
Liliana Castafieda y Luz Magnolia Mateus Perdomo, Universidad de la Amazonia, 2011. El
objetivo del proyecto fue disefiar e implementar un proyecto de aula a partir de la ludica y la
resolucion de problemas como estrategias didacticas, que permitiera potenciar el pensamiento
matematico para la resolucion de la suma de dos digitos en los nifios del grado primero de la
Educacién Bésica Primaria.

Los hallazgos del desarrollo de la investigacion se iniciaron con una primera etapa diagnéstica
que buscaba caracterizar las précticas pedagdgicas y las debilidades y fortalezas en el desarrollo
de competencias para la resolucion de problemas a partir de la suma, a través de dos
instrumentos (guia de observacion, prueba diagndstica), entre los rasgos mas destacados: Los
métodos de ensefianza que utilizaban las docentes de las instituciones educativas Normal
Superior y Simén Bolivar, en el proceso pedagogico eran muy tradicionales, no preparaban a los
estudiantes para la vida practica y, en consecuencia no conducian al desarrollo de las principales
competencias que los nifios necesitan para desempefiarse en la sociedad. En la implementacién
de los proyectos de aula, su seguimiento y evaluacion en sesiones de trabajo entre docentes e
investigadoras permitié encontrar que los nifios tienen la capacidad de resolver y formular
problemas en situaciones aditivas de composicion y de transformacion. Asi mismo, desarrollan

habilidades para contar y resolver problemas a partir de la suma. Por lo tanto, estos desemperios
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evidencian procesos cognitivos de cuantificacién, comunicacion de cantidades, establecimiento
de relaciones de orden y resolucion de problemas aditivos.

Ahora bien, en cuanto al tema de estructuras aditivas se tomé como referente el proyecto
realizado por Alicia Bruno, Universidad de la Laguna Tenerife, Espafia (1999) (Bruno, s.f.). En
este proyecto se exponen algunas ideas sobre el aprendizaje numérico, ya que la autora expone
que no se puede olvidar que éstas forman parte del aprendizaje numérico que van adquirir los
alumnos en su escolaridad obligatoria. El objetivo del proyecto fue mostrar la clasificacion de las
situaciones numéricas y de los Estructuras aditivas, la resolucién de problemas con nimeros
positivos y negativos, respectivamente y por ultimo se exponer algunas estrategias y metodologia
de ensefianza de los nimeros positivos y negativos experimentada en dos investigaciones.

En el trabajo se puede observar la existencia de dificultades y estrategias en la resolucion de
problemas aditivos, tanto con nimeros positivos como negativos. Una idea ha quedado clara y es
que tanto la ensefianza como la investigacion en este tema han sido diferentes en ambos tipos de
nameros y es necesario un esfuerzo de conexidn, ya que la resolucién de problemas aditivos es
un elemento unificador del aprendizaje numérico. Llegando a la conclusion que la idea
metodoldgica debe ser lo principal desde que comienza la educacion infantil, utilizar problemas
para dar significado a la suma y a la resta. Las metodologias deben propiciar, sobre todo, la
comprension del enunciado del problema, y también debe unir las situaciones con diferentes
tipos de representaciones: sucesos del mundo real y dramatizaciones, manipulativos, graficos y
dibujos, lenguaje hablado y simbolos escritos.

Tambien se tomo6 como referente en el tema de estructuras aditivas el proyecto elaborado por
Dora Mercedes Bedoya Vélez, Ledys Llasmin Salazar Gomez y Pedro Vicente Esteban Duarte,

de la Universidad de Antioquia, 2013 “Situaciones en contexto para la comprension de las
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estructuras de tipo aditivo, en estudiantes del grado tercero” (Bedoya Vélez, Salazar Gomez, &
Esteban Duarte, 2013). El proyecto de investigacion abord6 la comprension de estas estructuras
en estudiantes del grado tercero, se desarrollé implementando herramientas tales como:
entrevistas de caracter socratico y observaciones. Estas fueron estructuradas en relacion con las
fases del modelo educativo de van Hiele. El anélisis de la informacion permitio construir y
refinar descriptores para cada una de las fases de aprendizaje en relacién con las estructuras de
tipo aditivo, los cuales permitieron dar cuenta de las caracteristicas que poseen los estudiantes en
relacion con la comprension del concepto. Finalmente, el producto obtenido se formaliz6 en un

Madulo de Aprendizaje como aporte a los docentes en sus practicas de aula.
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Justificacion

Actualmente la Institucion Educativa Aguaclara (IEA) presenta una problematica social la
cual consiste en un contexto vulnerable de una poblacion diversa conformada por estudiantes que
presentan agresividad, pobreza, violencia, drogadiccion, familias uniparentales, reinsertados etc.
Segun estudios psicosociales en contextos de pobreza realizados en América Latina apoyan la
teoria de que las condiciones de vida afectan el desarrollo de las habilidades cognitivas del
estudiante.

Como lo afirma Cohen, et al. (2007, p. 20): Distintos estudios han demostrado que las
caracteristicas socioculturales de los padres, el nivel educativo y la trayectoria escolar del nifio
estan fuertemente relacionados... Cuanto mas precarias son las condiciones de vida y més bajo
el nivel educativo de los padres, la trayectoria escolar del nifio se ve mas afectada (Martinez
Pérez, 2014).

Por esta razdn es importante tener una vision clara de la problematica en la institucion y asi
tomar acciones para generar un analisis critico y didactico de los textos escolares que se utilizan
y las metodologias de ensefianza para lograr un fortalecimiento de las estructuras aditivas con
nameros enteros. El mismo Ministerio de Educacion Sostiene que:

El desarrollo del pensamiento numérico exige dominar progresivamente un conjunto de procesos,
conceptos, proposiciones, modelos y teorias en diversos contextos, los cuales permiten configurar las
estructuras conceptuales de los diferentes sistemas numéricos necesarios para la Educacion Béasica y
Media y su uso eficaz por medio de los distintos sistemas de numeracion con los que se representan.
El complejo y lento desarrollo histdrico de estos sistemas numéricos y simbdlicos esbozado arriba
sugiere que la construccion de cada uno de estos sistemas conceptuales y el manejo competente de
uno o mas de sus sistemas simbdlicos no puede restringirse a grados especificos del ciclo escolar,
sino que todos ellos se van construyendo y utilizando paciente y progresivamente a lo largo de la
Educacién Basica y Media. Un acompafiamiento pedagdgico paciente y progresivo de los estudiantes
puede lograr que la gran mayoria de ellos logre la proeza de recorrer doce milenios de historia del
pensamiento numérico en solo doce afios de escolaridad. (MEN, 2006).
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Por lo tanto, esta investigacion busca identificar caracteristicas socioculturales que inciden en
el desarrollo de la resolucidn de problemas en situaciones aditivas con los estudiantes de grado
quinto de bésica primaria; porque se ha detectado dificultades en ellos para concentrarse, ser
competentes y responder a las situaciones problémicas generadas en su entorno, desde su

contexto familiar que afecta de alguna manera su parte cognitiva en el area.

Esta investigacion brindara elementos de analisis que permitan proponer estrategias de
acercamiento para trabajar desde los contextos particulares el problema de la suma y la resta en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes de la Institucion y a la vez propender por su

formacion integral.

Los resultados de esta investigacion aportaran caracterizar las situaciones de vulnerabilidad de
esta poblacién, los cuales serviran como apoyo para la reflexion institucional y profesional del

docente y por ende conduzcan a una mejora de las mismas.



Objetivos

Objetivo general

Describir la incidencia de las caracteristicas del entorno sociocultural en la resolucion de
problemas en situaciones aditivas desarrolladas por los estudiantes de grado 5° de basica

primaria en la sede central de la Institucién Educativa Aguaclara para el afio 2016.

Objetivos Especificos

Analizar la poblacion rural con influencia urbana en la resolucion de problemas aritméticos
escolares con la suma y resta.

Relacionar la situacion de vulnerabilidad del entorno Institucional mediante procesos de
resolucion de problemas aritméticos aditivos.

Comprender como los rasgos de multiculturalidad son interpretados para la solucién el

enunciado verbal de un PAEV con la suma y resta.

25
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Capitulo 11

Marco referencial

Marco Teoérico

Para el presente trabajo se constituye un marco de referencia a partir de dos conceptos:
Entorno Sociocultural desde la perspectiva de la Educacién Matemaética Critica con autores
como Ole Skovsmose, Paola Valero, Gloria Garcia, Civil & Planas, entre otros; y para
Resolucion de Problemas desde la perspectiva de la Educacion Matematica y Didactica de las
Matematicas con autores como Puig& Cerdan, Luis Rico, Castro y Garcia; con el objetivo
primordial de describir la incidencia de las caracteristicas del entorno sociocultural en la
resolucion de problemas en situaciones aditivas, en los estudiantes de grado quinto de primaria
de la Institucion Educativa Aguaclara municipio de Tulua — Valle; a partir de entornos
vulnerables, brindando aportes tedricos como metodoldgicos que contribuyan a encontrar las
heuristicas necesarias para llegar al algoritmo y poder resolver los problemas aritméticos, para el

mejoramiento de las préacticas de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase.

Historia de resolucion de problemas matematicos
La competencia del hombre para la resolucion de problemas es una posicion muy discutida en
el mundo, Mejia (2014) la considera como una tarea de vital importancia en la ensefianza; y la

caracteriza como una de los comportamientos mas inteligentes del hombre y que méas provecho
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en la préactica tiene, ya que la vida misma exige a resolver problemas continuamente. Su
transformacion historica explica la plena relacion que ha tenido esta actividad ensefianza -
aprendizaje, transmitida de generacion en generacion. La ciencia no es extrafia a esta transmision
y se ha destacado por la implementacion de variadas técnicas cuando realiza una accion (Mejia
Viafara & Loango Nufiez, 2014)

En la Antigliedad, se percibe un sentido utilitario de la matematica prehelénica frente a una
Optica cosmoldgica de la griega, donde en esta la instrumentacion de las concepciones giran en
torno a la comprension de los elementos que componen el orden existencial del hombre y su
medio, aspecto que responde a las caracteristicas propias del desarrollo de la ciencia y de la
cosmovision humana en relacidn con la existencia. Es, en estos casos, la resolucién de
problemas matematicos un vehiculo socio clasista de dominacién en manos de los que
ostentaban el poder.

La resolucién de problemas en el &mbito de la modernidad condiciona una perspectiva logica,
donde el hombre y su personalidad, constituyen el centro de la problematica. La propia
perspectiva humanista de la ciencia advierte la necesidad de acrecentar la preocupacion por el
hombre en la relacidn con sus similares y la sociedad, donde los procedimientos matematicos
constituyen alternativas para satisfacer las demandas humanas e incrementar el éxito de la
humanidad en el proceso de adaptacién secular, social y cultural. (Asiesca. 1986, p. 18,19)
(Mejia Viafara & Loango Nufez, 2014).

De lo anterior se destaca que el ser humano vive en una constante lucha por resolver
problemas, esto debido a la exigencia que la misma vida le propicia, enfrentandolo a tomar
ciertas decisiones que son producto de un proceso cognitivo buscando la estrategia para llegar a
la mejor solucion. Segun Puig, Luis y Cerdan, Fernando (2014) influyeron en el disefio de la
ciencia que ven al cientifico normal fundamentalmente como un resolutor de problemas (Puig &
Cerdan, s.f.).

Igualmente, Borasi (1986), en sus primeros ensayos en dar claridad sobre la nocién de
problema, motivado por el interés de mejorar la ensefianza de la resolucion de problemas, utilizo
los siguientes elementos estructurales para una tipologia de problemas (Conejo & Ortega, 2013).

El contexto del problema, es decir, la situacion en la cual se enmarca el problema mismo.

La formulacion del problema, que quiere decir, definicion explicita de la tarea a realizar.

El conjunto de soluciones que pueden considerarse como aceptables para el problema.

El método de aproximacion que podria utilizarse para alcanzar la solucién (Conejo & Ortega,
2013).
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De lo anterior se infiere que muchos de los problemas matemaéticos se clasifican de varias
formas las cuales pueden ser de tipo cerrado y su objetivo es buscar un algoritmo para dar con la
respuesta. Caso contrario los problemas de tipo abierto existen varias opciones de respuesta y

solo es encontrar la que mejor se adapte a la solucion del problema.

Educacion matematica y didactica matematica

En la educacion matematica se puede distinguir tres maneras diferentes, con los cuales cada
uno constituye un campo diferente para la actuacion y un ambito para la investigacion. En primer
lugar Rico (2012), se refiere al conocimiento matematico como objeto de ensefianza y
aprendizaje; formacion necesaria para que los conocimientos matematicos sean transmitidos y
aprendidos por todos los que lo requieran (Rico, 2012).

En segundo lugar, se puede decir que la educacion matematica se refiere a una actividad
social que se ejerce en una institucion determinada y que es llevada a cabo por profesionales
calificados. En este caso la educacion Matematica se refiere al analisis y estudio de las
condiciones para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas y es parte importante porque se
refiere al conocimiento y desarrollo profesional de los profesores y por ello, es denominado
formacion del profesor de Matematicas (Rico, 2012).

Y en tercer lugar la educacién matematica es denominada como disciplina cientifica, donde
Rico, Sierra, & Castro (2003) hace referencia a la Didactica de la Matematica la cual se ocupa de
indagar metodica y sistematicamente sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
enseflanzas Matematicas, asi como de la cualificacion personal de los educadores matematicos.

Por lo tanto, es necesario diferenciar entre Educacion Matematica y Didactica de la

Matematica, segin Rico, Sierra y Castro (2003) suponen la educacion matematica como todo el
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sistema de conocimientos, planes de formacion, entidades y propdsitos formativos que
conforman una actividad social y variada relativa a la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas y la Did&ctica de la Matematica la describen como la disciplina que estudia e
investiga los problemas que surgen en educacion matematica y propone acciones fundadas para
su transformacion (Rico, 2012).

Segln Rico, Sierra, Castro (2003), consideran como campo de problemas el desarrollo
reciente de la Didactica de las Matematicas garantiza la consideracion de esta disciplina como
actividad de resolucion de problemas (Rico, 2012).

Por consiguiente se debe hacer una marcada diferencia entre Educacion matemaética y
Didactica de las matematicas puesto que la primera obedece a todo lo que tiene que ver con la
comunidad, donde interactian unos actores desarrollando procesos de ensefianzay
aprendizaje, cuyas orientaciones estan basadas en la formacion profesional. La segunda es la
disciplina que estudia los casos que proceden de la Educacién Matematica para hallar la
solucién y que ésta tenga un sentido transformador.

Segun el tedrico Rico, L, describe que para que haya una resolucion de problemas existen
varias etapas complejas como la de identificar el problema, interpretar y aplicar la estrategia;
pero existe oposicion del tedrico Kantowski (1981) citado en Gonzales (2000) quien confronta
ejercicio a problema, dando a entender que las actividades matematicas pueden considerarse
como ejercicios 0 como problemas o ambos (Pefia-Saldamando, 2006). Es decir, asocia al
ejercicio como la existencia de una solucion o algoritmo que conduce directamente a una
solucion mecanica y de inmediato a la solucion de problemas.

Los autores de este proyecto defienden la posicion de Rico, por cuanto se sabe que se tiene un

problema para llegar a una solucidn, esta debe traer un enunciado que debe ser traducido del
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lenguaje verbal al vernaculo (Puig) adicional a esto pues debe existir una interpretacion de este
lenguaje que le permita identificar el algoritmo a utilizar para luego tomar la mejor estrategia de
resolucion del problema encontrando asi la solucion (Puig & Cerdén, s.f.).

La didactica de las matematicas toma gran fuerza por la necesidad de llevar a las aulas nuevas
estrategias que como tal ayuden positivamente en el proceso de aprendizaje, esta didactica surge
particularmente en Francia donde se han construido teorias que facilitan al docente herramientas
claras para un mejor aprendizaje, sin dejar a un lado los tres aspectos fundamentales que se
deben tener en cuenta antes de implementarlas:

Primero se debe tener en cuenta las necesidades presentes en los estudiantes adecuando a partir
de éstas una metodologia activa y llamativa que garantice obtener buenos resultados.

Segundo el docente como mediador del aprendizaje debe ser el implementador de dichas
estrategias

Tercero tener en cuenta el contexto en el cual se desenvuelven los aprendizajes: lo que quiere
decir que, la didactica se hace indispensable.

Es decir que los aspectos antes mencionado son los cimientos fundamentales con los cuales
debe apoyarse la educacion contemporanea formando a los educandos, pero también para los
educadores, ya que el reto de promover y obtener buenos procesos educativos es del docente,
Segn Comenio (1998) “el docente realiza el trabajo inverso al del cientifico: una
recontextualizacion y re personalizacion del saber” (Mejia Viafara & Loango Nufiez, 2014).

Por lo tanto, es necesario que el docente empiece a trabajar conceptos matematicos, buscando
los pre-saberes de los estudiantes con situaciones y preguntas que los acerque a su contexto y a
partir de las necesidades identificadas, empezar a disefiar estrategias que como tal vinculen los

conceptos a trabajar con la practica de los mismos.

Enfoque sociocultural en la educacion matematica

El enfoque sociocultural de la educacién matematica, segun Blanco (2011), es uno de los
temas que ha cogido apogeo durante los ultimos afios, en el proceso de ensefiar y aprender
sobre las matematicas, especialmente lo que tiene que ver con los factores socioculturales en
contextos escolares y por fuera de ella, los cuales cuentas diferentes ambientes econdmicos,

politicos y multiculturales (Blanco Alvarez, 2011).
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Esta postura toma la clase de matemaéticas y la institucion como una microsociedad, donde:
“Cada interaccidn entre sujetos individuales modificara a uno con respecto al otro. Cada relacion social
constituye una totalidad en si misma, que produce caracteres nuevos y transforma al individuo en su
estructura mental” (Blanco Alvarez, 2011)

De acuerdo a lo anterior, una de las problematicas segin Bishop (2005), son las influencias
que ejercen los padres, los profesores y los comparieros en la actitud de los estudiantes frente a
las matemaéticas, estos son algunos de los aspectos que en ocasiones no son tenidos en cuenta en
el aula ni fuera de ésta, porque casi todos los casos de los actores no son conscientes de ellos.

Por lo tanto, es importante que el educador en matematicas tenga en cuenta los saberes que no
son dentro del aula y apropiarse de la existencia de problemas sociales y culturales en las clases
de matematicas, esto con el fin de tener una clara nocion de la caracterizacion del estudiante para
conocer un poco mas de su entorno, pudiendo entender con respecto a las matematicas y
desarrollarlas de mejor forma, puesto que:

[...] la educacion matematica deberia conducir al estudiante a la apropiacion de los elementos
de su cultura y a la construccion de significados socialmente compartidos, desde luego sin dejar
de lado los elementos de la cultura matematica universal (Ministerio de Educacion Nacional,
1998, 30) (Blanco Alvarez, 2011)

Desde el enfoque de la Educacion Matematica Critica, autores como Skovmose (2012), Valero
(2009), Garcia et al (2009), Civil & Planas (2002), entre otros, plantean que el bajo rendimiento
académico de los escolares que pertenecen a contextos de pobreza se puede explicar no en
deficiencias, sino en porvenires dafiados y obstaculos politicos de aprendizaje.

Skovmose (1999, et al 2011,2012) considera que el significado que los estudiantes dan al
aprendizaje de las matematicas esta relacionado con sus disposiciones: antecedentes y porvenir.
Los antecedentes estan conformados por el contexto social, cultural, politico y econémico en el
cual estd inmerso el estudiante y el porvenir esta relacionado con sus suefios, es decir, con las
interpretaciones de las oportunidades de vida en relacion con lo que parece ser aceptable y estar
disponible dentro del contexto sociopolitico dado (Martinez Pérez, 2014).
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Contexto de vulnerabilidad

Los diferentes contextos, lugares y espacios de accion de los seres humanos han sido
observados y estudiados desde distintas Opticas y lentes de los cientificos sociales
particularmente. Pero el contexto de vulnerabilidad en cual viven algunos estudiantes de
educacidon primaria de las zonas rurales, ciudades intermedias y cabeceras municipales; ha sido
dejado en el olvido. Por ellos las aproximaciones al fenémeno de la vulnerabilidad en el &mbito
escolar, apuntan a las ciudades capitales de los Departamentos principalmente; pero las
dinamicas entretejidas en municipios intermedios o pequefios, son diferentes e incluso hasta méas
complejas, que en un inicio pudieron ser problematicas de la ciudad capital, trasladadas a la
ciudad intermedia y resuelta a través de diferentes procesos de adaptacién y sobrevivencia.

Para el caso colombiano la teoria empleada para la problemaética de la vulnerabilidad es corta
corta, debido a las diferentes caracteristicas presentadas en los contextos vulnerables de la zona
rural. Es asi como se debe diferenciar los subcontextos rurales existentes, para determinar la
escuela rural de alta montafia, media montafia, zona plana, y dentro de ella la escuela rural
tradicional con baja influencia urbana y aquella con gran influencia urbana. Esta tltima coincide
con las caracteristicas del presente trabajo, las cuales son particulares y diferentes a las tipologias
desarrolladas en los demas contextos.

Entre las probleméticas presentadas en las escuelas rurales con influencia urbana estan
aquellas relacionadas con el contexto de los estudiantes. Es decir, mayor cantidad de estudiantes,
poblacion trasladad de colegios urbanos por dificultades académicas y disciplinarias, familias
disfuncionales, individuos con problematicas sociales (desempleo, desplazamiento,
drogadiccion, prostitucion, violencia intrafamiliar), violencia entre pandillas, sicariato y zonas

controladas por lideres invisibles.



33

Estos antecedentes descritos de los nifios y jévenes presentados en estos contextos de pobreza,
violencia y conflicto parecen no tener ninguna relevancia para el sistema educativo. Pudiéndose
vislumbrar un futuro poco prometedor y falto de oportunidades del desarrollo social y calidad de
vida negadas por la sociedad. Igualmente se observan estudiantes sin panorama alguno; razén
por la cual se desmotivan en las acciones dentro del aula y demuestran apatia al aprendizaje.

Asi lo indica Skovmose et al (2011, p. 106) en sus investigaciones de grupos marginados en
Brasil “Aquellos que pertenecen a grupos sociales deprimidos y marginados se enfrentan con la
inquietante pregunta de quiénes son y en quiénes se pueden convertir. Sus percepciones sobre
las posibilidades de su vida futura estan llenas de experiencias y realidades conflictivas, suefios
y esperanzas para el futuro. Todo esto puede impactar los motivos de los estudiantes para

comprometerse con la escolaridad y el aprendizaje de las matematicas, en particular” (Martinez
Pérez, 2014).

Ensefianza de las matemaéticas con una perspectiva intercultural en un contexto multicultural.

En el proceso de ensefianza de las matematicas se ha encontrado escenarios multiculturales, al
evidenciarse dentro del aula de clases nifios de distintas regiones, diferentes estilos de vida,
debido a su propia cultura o las raices que los identifican. Es asi que, Darwin (2013), plantea que
es necesario que los docentes disefien estrategias didacticas que den respuesta a estos factores de
multiculturalidad, con el objetivo de hacer de la ensefianza y aprendizaje de las matematicas un
pretexto formativo. Igualmente, Brousseau (citado por Darwin, 2013), plantea que las
matematicas deben ser ensefiadas de una forma concreta a través de estrategias de motivacion

(Lbpez Herrera & Victoria Ochoa, 2015).

Estructuras aditivas

La estructura aditiva, Segun Carpenter y Moser (1994), en un gran nimero de conceptos
matematicos, y su desarrollo en el nifio necesita un periodo de tiempo, puesto que ha de cubrir
la trasformacién desde los recuentos informales y las estrategias propias que los nifios realizan
al margen de su instruccién hasta el uso de datos numéricos memorizados y los algoritmos
formales de la adicion y sustraccion. Por lo tanto, es un periodo critico para el aprendizaje de las
matematicas por los nifios. Castro Martinez (2005) creé que algunas de las dificultades
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posteriores en matematicas tienen su origen en la deficiente educacion inicial de las operaciones
de sumay la resta, debe de entenderse que no nos referimos a los algoritmos (Castro, Rico, &
Castro, 1995).

Problemas aritméticos escolares con la sumay la resta

El término de “adicion” Segun Maza (1989), proviene del latin “addo, is” significando afadir,

agregar. Segun, Pineda (2013), se encontr6 que la definicion habitual en libros de texto

aritmético se fundamentaba en afirmar que “Sumar es reunir varios nimeros en uno sélo”. La

operacion se define por su aplicacion a los nimeros, no por las situaciones en las que dicha

aplicacién tiene lugar (Pineda Quintero, 2013).

Partiendo desde la perspectiva anterior, lo ideal es que en el aula los estudiantes deben
encarar ciertos problemas aritméticos escolares, incluyendo sumas y restas, sin ser actividades
reiterativas de patrones, esto por cuanto en algunos casos no son considerados problemas puesto
gue no conducen a la inventiva y al reto, objetivo primordial en la resolucion de problemas.

Por tanto, Puig (2014) afirma que la resolucion de Problemas ha de ser el lugar de la
produccidn del conocimiento o el lugar donde se apliquen los conocimientos adquiridos a
situaciones nuevas no familiares. Por lo tanto, la tarea de resolver problemas es una tarea
privilegiada para el aprendizaje (Puig & Cerdan, s.f.).

De tal manera, el estudio de la resolucion de problemas en el aula esta influenciado por las
normas y las tareas que explicitamente se establecen en el aula, y, por tanto, como lo sefiala
Chevellard (1988) el analisis de los resultados de los estudiantes cuando resuelven problemas
revela la I6gica de la didactica y que las capacidades necesarias para resolver problemas pasan
por el filtro de lo que los profesores conciben como problema. Chevellard también sefiala que en
el estudiante dispones de varias “logicas”, entre ellas las normas propias de resolucion de

problema escolares y que abandona cuando se enfrenta a resolver problemas fuera del aula

(Chevallard, Bosch, & Gascon, 1997).
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Proceso de Resolucion de problemas aritméticos en situaciones aditivas

En el tema de Resolucion de problemas, Martinez & Majimutov (1986) plantean: “que la
ensefianza problémica concibe el conocimiento como un proceso en el cual se desarrollan
formas de pensamiento”, (p. 20). Por lo tanto, en este proceso se propone al alumno situaciones
problematicas que lo lleven a la construccién del conocimiento y al desarrollo de sus
habilidades de pensamiento basicas y superiores, en lugar de ejercicios de mecanizados; al
aplicar formulas; y se le exige pensar, participar, proponer y disefiar, es decir, activar su mente
en lugar de escribir y memorizar, que es lo usual en la ensefianza tradicional (Mejia Viafara &
Loango Nufez, 2014).

También en el contexto escolar el proceso de Resolucién de Problemas Aritméticos muestra
los enunciados, y se apoya en el proceso de resolucion mas clasico y reconocido como es el de

Polya (1957). Que dice que para resolver un problema se requiere:

Comprender el problema. [...].

Concebir un plan. [...].

Ejecutar el plan. [...].

Examinar la solucion obtenida. [...] (Pérez & Ramirez, 2011).

El presente trabajo de grado pretende tomar como base a algunos referentes tedricos que
con sus experiencias, al ser aplicadas en el aula de clase contribuyen al mejoramiento de
las practicas de ensefianza, teniendo en cuenta los pasos a seguir al resolver un problema

de estructura aditiva.

Ademas de lo anterior hay que tener en cuenta que, en el Analisis del enunciado verbal de un
PAEV de suma y resta, encontramos un problema que pide con determinadas condiciones, se
encuentre una cantidad a partir de otras que se han proporcionado y que por tanto son
conocidas. En un PAEV se pueden determinar claramente dos partes: la parte de la informacion
y la pregunta del problema (Puig & Cerdan, s.f.).

Por consiguiente se puede decir que en los ejercicios de Analisis verbal de un PAEV, en
la parte de la informacion debe ser clara y con palabras propias del entorno que sean del
conocimiento del estudiante para que al familiarizarse con toda esa informacion le sea mas

facil entender la pregunta para hallar rapidamente la solucion.
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Andlisis del enunciado verbal de un PAEV

En los problemas aritméticos el primer analisis se debe centrar su atencion en palabras, aungue
no desempefian ningln papel con respecto a la eleccidn de la operacién, hacen referencia a un
contexto particular en el que se desarrollan las acciones. Es decir, hay palabras clave, que
determinan parcialmente la eleccion de la operacion o influye en ella (Puig & Cerdan, s.f.).

Igualmente Castro (1994), resalta que para resolver un PAEV se necesita una sola clase de
operacion aritmética (adicion, substraccion, multiplicacion o divisién) mientras que para
resolver un PAEV compuesto es necesario emplear al menos dos operaciones distintas o una
misma operacion varias veces.(p.25)

En cuanto a los PAEV simples que necesita de una suma o una resta para obtener la solucion se
les llama PAEV de adicidn o de substraccidn, puesto que son operaciones inversas y la
sustraccion puede concebirse como un caso especial de adicién, a los PAEV de adicion y
substraccion suele denominarseles con el nombre genérico de PAEV de estructura aditiva
(Castro Martinez, 1994).

Fases en la resolucion de problemas verbales

Figura 1. Fases de la resolucién de problemas verbales.

Enunciado
del >| Comprensidn >| Solucidn > Respuesta
problema
1* traduccién 3% planificacién
2% integracién 4% ejecucién

Fuente: Castro niveles de comprension en problemas verbales de comparacion multiplicativa (1994). p. 35

Ahora bien, existen investigaciones que han mostrado sobre resolucion de problemas
aritméticos que la mayoria de los errores que cometen los estudiantes en problemas verbales se
deben a falta de comprensidn de la estructura del problema més que a errores de calculo. Los
estudiantes pueden ser capaces de realizar determinados célculos pero no ser capaces de
resolver problemas verbales en los que para obtener la solucion sélo se requiere de esos
calculos. En la ensefianza de resolucién de problemas existen tres vias:

Ensefiar para la resolucion de problemas.

Ensefiar sobre la resolucion de problemas.

Ensefiar a través de la resolucion de problemas (Zorrilla, 2008).

Segun Carpenter esta en contraposicion con base en lo que dice los autores que se referencian
en este proyecto como Puig y Rico, dice: “No hay, por tanto, o al menos no es imprescindible

una traduccion formal del lenguaje vernaculo al lenguaje aritmético esto es, no hace falta
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escribir la correspondiente sentencia aritmética para obtener la solucion del problema” (Puig &
Cerdan, s.f.). Para Puig la fase de traduccién es una etapa decisiva en la resolucion de cualquier
problema aritmético en el paso del enunciado verbal a la expresion aritmética correspondiente.
Para Rico, la resolucion de problemas en matematicas implica una serie de procesos complejos:
la identificacion del problema, la interpretacion de lo que hay que hacer, la selecciéon y
aplicacion de una estrategia para resolverlo y por altimo la evaluacion de la razonabilidad de la
solucioén.

Por esta razdn los autores de este proyecto estan de acuerdo con el referente tedrico Puig y
Cerdan; porque si es necesario realizar una traduccion del lenguaje vernaculo al lenguaje
aritmético después de que el estudiante haya comprendido el enunciado para poder tomar la
decision de que algoritmo usar para realizar la operacion; ademas de que los problemas
aritméticos aditivos deben estar enmarcados en un contexto escolar, de acuerdo a unos curriculos
matematicos y sin dejar a un lado la intencionalidad de los problemas propuestos en el aula de
clase realizando paso a paso los procesos en los problemas para llegar a la solucion.

Ahora bien, El enunciado de un problema matematico puede o no representar un verdadero
problema para los estudiantes, por ello, es conveniente que los docentes decidan previamente,
cuales problemas trabajaran en sus clases a fin de cuidar la redaccion y los términos usados en
los mismos, ademas de crear enunciados creativos, interesantes, relacionados con aspectos de la
vida real, que le permitan al estudiante reflexionar, razonar y analizar sus elementos para
proponer soluciones adecuadas.

Esta taxonomia de problemas verbales de adicion y sustraccion es compartida por los
diversos investigadores, que ha llevado a producir una clasificacion dentro de cada categoria, en

funcidn del nivel de dificultad de los problemas agrupados en cada una de ellas.
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Categoria

Cambio

Combinacion

Comparacion

Igualacién

Descripcion

Los problemas de cambio se
caracterizan por la presencia
de una accién de
transformacion aplicada sobre
una cantidad inicial, la cual
experimenta un cambio
(aumento o disminucién) y
resulta una cantidad final

Se caracterizan por la
presencia de dos cantidades
que pueden considerarse
aisladamente o como partes
del todo, sin que exista ningin
tipo de accion.

En este tipo de problemas se
establece una relacién
comparativa entre dos
cantidades distintas, bien para
determinar la diferencia
existente entre ellas o bien
para hallar una cantidad
desconocida a partir de una
conocida y la relacién entre
ellas.

Contienen elementos de los
problemas de cambio y
comparacion. En ellos se
presenta una accion implicita
basada en la comparacion de
dos cantidades distintas.

Subcategoria

Cambiol (Aumento. Se
pregunta por conjunto final).

Cambio2. (Aumento.
Pregunta acerca del conjunto
inicial).

Combinacién 1. (Pregunta
sobre el conjunto unién o
total).

Comparacion 1 (usando
“mas” Pregunta sobre
conjunto diferencia)

Igualacion 1

Ejemplo

Connie tenia 5 manzanas. Jim
le dio 8 més. ¢Cuantas
manzanas tiene Connie en
total?

Connie tenia algunas
manzanas. Jim le dio 5 mas y
ahora tiene 13 manzanas.
¢Cuéntas manzanas tenia
Connie al principio?

Connie tiene 5 manzanas rojas
y 3 verdes. ¢ Cudntas manzanas
tiene en total?.

Connie tiene 13 manzanas y
Jim tiene 5. { Cuantas manzanas
mas tiene Connie que Jim?

Connie tiene 13 manzanas. Jim
tiene 5. ¢ Cuantas manzanas
tiene que ganar Jim para tener
tantas manzanas como Connie?

Fuente: Elaborado y adaptado de Poggioli (1999); Bethencourt (1994); y Nesher (1999)

Segun De Corte y Veschaffel, (citado por Pérez, 1994), la introduccién de esta variedad de
problemas en la escuela es bueno, ya que facilita entre los estudiantes la construccion de
nociones y amplios conceptos con relacion a las operaciones basicas de adicion y sustraccion,
ademas, de permitir que el estudiante se enfrente a diferentes situaciones con distintos niveles

de complejidad (Pérez & Ramirez, 2011).
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Dificultades en la resolucidn de problemas verbales aritméticos

En este punto se muestra desde una perspectiva de cuales han sido los principales enfoques con
los que se ha abordado el estudio de las dificultades en resolucion de problemas aritméticos
verbales. La revision bibliografia sobre investigaciones en resolucién de problemas verbales y
deteccidn del nivel de dificultad que presentan para los escolares ha permitido establecer que
estas investigaciones se han realizado bajo tres enfoques fundamentales:

El enfoque linguistico.

El enfoque de variables estructurales.

El enfoque semantico.

El enfoque seméntico. En la resolucion de un problema aritmético enunciado verbalmente
(PAEV) hace necesario conocer el significado del texto en el que esta enunciado. Ademas, todas
las palabras del texto de su enunciado no juegan el mismo papel desde el punto de vista de su
resolucion. Puig y Cerdan (1989) afirman las palabras que intervienen en la eleccion de la
operacion que debe realizar se llaman palabras clave (Castro Martinez, 1994).

Dificultades asociadas a la comprensién lectora del enunciado

La comprensidn lectora va mas alla de la comprensién normal de un texto. Puesto que
comprender el enunciado de un problema aritmético aditivo verbal implica hacerse una serie de
inferencias a partir de la informacion dada. Segln Castro (1994), También implica comprender
la situacion explicada en el enunciado con sus relaciones y sus atributos a un nivel concreto.
Después de esto debe ser capaz de traducirlo a lenguaje matematico (Castillo & Ramirez, 2013).

Con respecto a las dificultades presentadas en la comprension lectora de ciertos estudiantes de
bésica primaria argumentan que se suscita por la no comprension de términos matematicos lo
que conlleva a la poca deduccion, a no poder identificar la operacidn requerida, esto puede darse
por el desconocimiento de términos matematicos que tienen que ver con las operaciones aditivas
utilizadas en el enunciado.

Los enunciados de los problemas estan formados por palabras que forman oraciones que le dan
sentido al texto. Casajus (2005) y Monte de Oca (1996) también hace referencia de las
principales dificultades presentadas, asociadas al uso de palabras claves en el enunciado del
problema vinculadas a la interpretacion de las mismas, debido a que son inadecuadas o el nifio
no conoce su significado. Por ejemplo en problemas de caracter aditivo las palabras: juntar,
agregar o reunir que los estudiantes asocian a la suma, y quitar separar o disminuir para la resta
(Castillo & Ramirez, 2013).

Es importante considerar que las palabras claves no pueden ser la Unica fuente utilizada por el

alumno para interpretar y resolver el problema, porque debe existir un verdadero proceso de
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comprension de la situacion que se presenta, en los estudiantes de primer grado pueden
presentarse que haya términos que quizas el nifio no conozca, Sin embargo, también hay la
posibilidad de que se presente en alumnos de segundo Yy tercero, pero en menor porcentaje, la
dificultad que se presenta con mayor frecuencia en estos grados es el de realizar la operacion
aritmética irreflexiva al leer estos términos el estudiante efectlia la operacion que relaciona con la

palabra, sin realizar una verdadera interpretacion del problema.
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Metodologia de la investigacion

Enfoque

La presente investigacion se realizd bajo el enfoque mixto, que es un proceso en el que se
recolecta, analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio (Sampieri,
2006), La obtencidn de esta informacién, requiere del analisis combinado, triangulado a fin de
comprenderla e interpretarla lo mas ampliamente posible para facilitar la elaboracion de

conclusiones del estudio.

Tipo de estudio

Esta investigacion es descriptiva porque “busca especificar las propiedades importantes de
personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que esté sometido al analisis”
(Danhke, G. L. en Herndndez, Fernandez y Baptista.1991; 60). Asi, en esta investigacion se
describieron las situaciones que se constituyeron como mas sobresalientes en el analisis de las
caracteristicas del entorno sociocultural que inciden en el desarrollo de resolucion de problemas
en situaciones aditivas, que se desarrollan con los estudiantes del grado 5, pertenecientes a la
sede central de la Institucion Educativa Aguaclara. En resumen, la investigacion descriptiva
segun Sampieri “Busca especificar propiedades caracteristicas y rasgos importantes de
cualquier fenémeno que se analice, describe tendencia de un grupo” (Hernandez Sampieri,

2006).



42

Poblacion y muestra

Universo

El universo de estudio lo constituye el conjunto de elementos que se investigara para conocer
las caracteristicas de los sujetos, conforme lo establecido por Sampieri (Hernandez Sampieri,
Fernandez Collado, & Baptista Lucio, Metodologia de la investigacion, 2010). En este caso el
universo lo conforman los 150 estudiantes de grado 5°, de béasica primaria, organizados en cinco
grupos (5°1, 5°2, 5°3 ,5°4 y 5°5), cada uno con 30 estudiantes, pertenecientes a la sede central de

la Institucién Educativa Aguaclara.

Tamafio de la muestra

Se decidio extraer una muestra para no trabajar con la poblacion debido al tiempo establecido
para cumplir con este trabajo y recursos. La muestra se extrajo de manera aleatoria con base en la
conformacién de los grupos y para ello se utilizaron unas balotas marcadas con el nimero de los
cinco grupos (5°1, 5°2, 5°3 ,5°4 y 5°5), las cuales fueron introducidas en una bolsa para sacar de
forma aleatoria el grupo con el que se iba a trabajar en la investigacién, siendo seleccionado el
grupo 5-1. Dado lo anterior, la muestra estuvo conformada por los 30 estudiantes del grupo 5°1.

Ahora bien, para realizar la entrevista se seleccionaron tres estudiantes hombres y tres
mujeres de los 30 estudiantes del grupo 5°1, los cuales presentaban caracteristicas especiales
como edad, bajo desempefio académico, problemas disciplinarios, familia particular

(informacion recolectada a traves del observador del estudiante).
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Operacionalizacion de conceptos

El principal objetivo del proyecto es comprender la realidad de la influencia del entorno en el
aprendizaje. Para recoger la informacion requerida, se necesitd la aplicacion de instrumentos con
preguntas y premisas extraidas de la Operacionalizacién de los conceptos. “Segun Sampieri
(2006) el paso de una variable tedrica (conceptos) a indicadores empiricos verificables y
medibles e items o equivalentes se le denomina Operacionalizacion” (Torres Quinto, 2017).
Cuando se construyo el instrumento, el proceso para hacerlo fue transitar de la variable a sus

dimensiones o componentes, luego a los indicadores y finalmente a los items. (Ver Anexo B).

Descripcion de Instrumentos

El desarrollo de la investigacién implicé la recoleccidn y el anélisis de datos cuantitativos y
cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de
toda la informacion recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno

bajo estudio (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2008) (Angulo Lopez, 2011).

Instrumentos cualitativos

Entrevista. segun Buendia, Colas y Hernandez citado por Gonzalez (2009), es “la recogida
de informacion a través de un proceso de comunicacién, en el transcurso del cual el entrevistado
responde a cuestiones previamente disefiadas en funcion de las dimensiones que se pretenden
estudiar planteadas por el entrevistador” (Mortis Lozoya, Rosas Jimenez, & Chaires Flores,
s.f.). Las entrevistas se dividen en estructuradas, semiestructurada o no estructuradas o abiertas.

En este estudio se utilizé una entrevista semiestructurada, con ocho preguntas teniendo en

cuenta la metodologia utilizada por el investigador Alfredo Molano, en su trabajo sobre “Los
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Afos del Tropel” (Molano, 2000), con el proposito especifico de obtener informacion relevante
para la investigacion sobre sus historias de vida. Para Molano lo que realmente es valido son los
testimonios recogidos de la vida real de la gente, no sélo de sus pensamientos, de sus ideas, sino
sobre todo de sus sensaciones, suefios, perspectivas, posibilidades, de toda la cadencia y toda la
sustancia que realmente vive en la gente, y con relacién a la utilidad del método y técnica de la
historia oral.

La validacion de los instrumentos se llevo a cabo mediante la consulta a docentes
especializados en el tema, permitiendo realizar los ajustes pertinentes.

Primer momento: Una vez disefiado el instrumento se consult6 a docentes especializados en el
tema, los cuales evaluaron y analizaron cada uno de sus elementos con respecto a, redaccion y
ortografia, coherencia, uso del lenguaje adecuado, induccién a la respuesta, relacion con la
Operacionalizacion de los conceptos — objetivo.

Segundo momento: Hubo cambios que hacer, en redaccion y leguaje en las preguntas, por lo
tanto, se hicieron las correcciones pertinentes y se procedié a hacer una segunda consulta, en la
cual se aplicaron los mismos criterios utilizados en el paso 1.

Tercer momento: Se realizaron todas las correcciones hechas en el segundo momento y se
estructuro el instrumento definitivo.

Para hallar el coeficiente de confiabilidad se procedio de la siguiente manera:

Se realiz6 una prueba piloto a 2 estudiantes, pertenecientes a la muestra de estudio, con
caracteristicas equivalentes.

Codificacion de las respuestas; trascripcion de las respuestas en una matriz de tabulacion de
doble entrada con el apoyo del programa Excel.

Célculo del Coeficiente de Alfa de Cronbach.
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Interpretacion de los valores tomando en cuenta la escala sugerida por Ruiz (1998):

RANGO MAGNITUD
0.81 - 1.00 Muy alta

0.61 —0.80 Alta
0.41 —0.60 Moderada
0.21 —0.40 Baja

0.001 - 0.20 Muy baja

Valores del Célculo de Coeficiente de Alfa de Cronbach

En el caso del presente estudio, al sustituir los valores numéricos obtenidos en la formula se
obtuvo un coeficiente de confiabilidad de 0,79.2, descrito como una magnitud alta en la escala
anterior. De esta forma se constatd que el instrumento disefiado era valido y confiable para ser
aplicado a la poblacion de estudio.

En la entrevista se realizaron las siguientes preguntas: (Ver Anexo C)

¢Quién es usted? (el objetivo de la pregunta fue observar como se visualiza)

¢De ddénde vienes y como era la vida en su pueblo o ciudad anterior? (se busco conocer

aspectos contextuales para determinar algunos aspectos relacionados con el tema de

vulnerabilidad.)

¢Como se mantiene su familia, qué actividad desempefia para ganar dinero? (el propdsito

determinar si es consciente de donde proviene el sustento de la familia)

¢ Qué hace usted en un dia normal? (el propdsito que hiciera una narracion de lo que hace

normalmente cada dia)

¢ COmo es su actividad en el colegio? (Se buscd conocer si existe motivacion por estudiar, por

asistir al colegio)
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¢ Qué materias le gusta mas y cuales menos? (el objetivo fue conocer sus intereses particulares
en su aprendizaje)

¢Como aprende usted mas facil? (el proposito fue conocer aspectos metodoldgicos en su
aprendizaje)

¢Como es su relacion con los integrantes de su familia? (Conocer el contexto familiar, si
existe buena comunicacion, si hay una conformacion normal, si se siente aceptado en su

familia)

Observador del estudiante. Instrumento de evaluacion basado en el método de observacion,
el cual sirvié como apoyo en la entrevista. EI observador se elabora para cada nifio y sirve para
describir de forma breve y respetando el orden de los sucesos, aquellas anécdotas ocurridas
en clase. Se describe como si de una imagen se tratase. Se hace anotacion de las conductas tanto
positivas como negativas.

En el observador se registran:

Las fortalezas del alumno

Informe por periodo de los avances formativos

Descripcion de los hechos y compromisos

Estrategias de apoyo.

Descripcion de los hechos ocurridos y compromisos acordados en el formato del debido

proceso de acuerdo a faltas disciplinarias cometidas por el estudiante y su desempefio

académico. (Ver Anexo E)
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Instrumentos cuantitativos

Encuesta. Segun Méndez (1999) “tiene aplicacion en aquellos problemas que se pueden
investigar por método de observacion, analisis de fuentes documentales y demas sistemas de
conocimiento. La encuesta permite el conocimiento de las motivaciones, actitudes, opiniones de
los individuos con relacion a su objeto de investigacion” (Angulo Lopez, 2011).

Esta técnica se considerd pertinente en la investigacion ya que permitié obtener informacion
de la muestra seleccionada y tomando como referencia la Operacionalizacion de los conceptos,
se realizaron 25 preguntas: 6 preguntas abiertas y 15 preguntas cerradas. (Ver Anexo F)

Las preguntas del numeral 1 al 6 corresponder a informacion personal.

Las preguntas del 7 al 11 corresponden a informacién familiar.

Las preguntas del 12 al 15 corresponden a informacion caracter social

Las preguntas de 16 al 18 Corresponde a intereses académico

Las preguntas del 19 al 24 corresponden a su proyecto de vida.

El punto 25 hace referencia a dibujar su familia buscando conocer los lazos familiares, su

afinidad. Esta encuesta fue construida por el ICFES, pero fue adaptada para el alcance de los

objetivos del proyecto.

Para la validacion de este instrumento se realizo el siguiente proceso:

Primer momento: se evaluaron y analizaron cada una de las preguntas teniendo en cuenta que
se pudieran alcanzar los indicadores establecidos en la Operacionalizacién de los conceptos.

Segundo momento: Una vez tomada en cuenta todas las observaciones y por cada experto
expertos, se hicieron las correcciones pertinentes y se estructur6 el instrumento definitivo.

Para hallar el coeficiente de confiabilidad se procedio de la siguiente manera:

Se realizd una prueba piloto a 5 estudiantes, pertenecientes a la muestra de estudio, con

caracteristicas equivalentes.
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Codificacion de las respuestas; trascripcion de las respuestas en una matriz de tabulacién de
doble entrada con el apoyo del programa Excel.

Célculo del Coeficiente de Alfa de Cronbach.

Interpretacion de los valores tomando en cuenta la escala sugerida por Ruiz (Marin Uribe,

Guzman Ibarra, & Castro Aguirre, 2012).

En el caso del presente estudio, al sustituir los valores numéricos obtenidos en la formula se
obtuvo un coeficiente de confiabilidad de 0,82.5, descrito como una magnitud alta la escala
Cronbach. De esta forma se constatd que el instrumento disefiado era valido y confiable para ser

aplicado a la poblacion de estudio.

Taller diagndstico. Este instrumento se utiliz6 en la primera etapa de la investigacion, para
consolidacién del tema y problema del mismo, y asi obtener informacion sobre los conocimiento
de las cuatro operaciones basicas que tenia los estudiantes de grado 5° de la I.E. Aguaclara: El
taller contempla items sobe las operaciones matematica asi:

El primer item con cinco operaciones aplicando la suma.

El segundo item, con cinco operaciones aplicando la resta.

El tercer item con operaciones aplicando la multiplicacion.

El cuarto item con operaciones aplicando la division. (Ver anexo G).

Evaluacion (resolucion de problemas de estructura aditivas con PAEV)
Esta prueba toma como referencia la Operacionalizacion de los conceptos y la cartilla

preguntas Saber 5° Matematicas 2015, del Ministerio de Educacion de Colombia, el cual esta
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dirigida a los alumnos de 5° de la I.E. Aguaclara. El objetivo fue analizar como influyen las
caracteristicas del entorno sociocultural en la resolucion del problema, la interpretacion de los
enunciados con un léxico propio de su contexto para aplicar el algoritmo adecuado y llegar a la
solucion correcta.

Las dimensiones que se evaluaron en la resolucion de problemas son las siguientes:

Problemas de estructura aditiva de cambio (6 ejercicios).

Problemas de estructura aditiva de combinacion (2 ejercicios).

Problemas de estructura aditiva de comparacion. (3 ejercicios).

De las 11 preguntas, 5 se realizaron con palabras fuera de su contexto (preguntas 1, 7, 8, 10 y
11) (Ver Anexo H)

Para hallar el coeficiente de confiabilidad se procedio de la siguiente manera:

Se realiz6 una prueba piloto a 5 estudiantes, pertenecientes a la muestra de estudio, con
caracteristicas equivalentes.

Codificacion de las respuestas; trascripcion de las respuestas en una matriz de tabulacion de
doble entrada con el apoyo del programa Excel.

Célculo del Coeficiente de Alfa de Cronbach.

Interpretacion de los valores tomando en cuenta la escala sugerida por Ruiz (1998):

RANGO MAGNITUD
0.81 - 1.00 Muy alta

0.61 —0.80 Alta
0.41 —0.60 Moderada
0.21 —0.40 Baja

0.001 —0.20 Muy baja

Valores del Célculo de Coeficiente de Alfa de Cronbach
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En el caso del presente estudio, al sustituir los valores numéricos obtenidos en la formula se
obtuvo un coeficiente de confiabilidad de 0,76, descrito como una magnitud alta en la escala
anterior. De esta forma se constato que el instrumento disefiado era valido y confiable para ser
aplicado a la poblacion de estudio

Los criterios que se tomaron en cuenta para la validacion de los cuestionarios, fueron:

Que el lenguaje manejado en el cuestionario permitiera establecer como afecta al estudiante la

resolucion de problemas de estructuras aditivas.

Que los datos numéricos permitieran un buen trabajo operatorio por parte de los nifios.

Indagar acerca de las posibles complicaciones que pudieran ocasionar las situaciones

planteadas, para su posible replanteo antes de su aplicacion final.

Con la utilizacion de mas de un problema por operacion, se busco observar el desempefio de

cada pregunta, para asi discriminar aquellos que resulten confusos para ellos.

Recoleccion de la informacion
En este apartado se describen los procesos efectuados para recoger la informacién con base en
los instrumentos utilizados en el estudio. A cada menor de edad se le entregd el asentimiento

informado con el representante legal de los menores de edad. (Ver Formato en Anexo D)

Encuesta. A cada nifio se le entreg6 el formato de encuesta, para que la llevaran a sus casas y
sus padres le ayudaran a responder aquellas preguntas que eran desconocidas para ellos, se les
entregd un dia viernes para que la realizaran en el fin de semana y entregarla a los docentes

encargados de la investigacion. Posteriormente fue tabulada y graficada.
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Entrevista. Las entrevistas se realizaron en el aula, la cual fue habilitada para la ocasién, en
jornada contraria a la académica, exactamente de 8 a 10 de la mafiana, durante tres dias. En la
sala no habia ruidos externos y se procurd que no se produjesen interrupciones, por personas
externas, en el transcurso de la entrevista; la actitud de los nifios hizo que se desarrollard en un
clima de confianza y agrado. Para la realizacion de la entrevista se tuvo en cuenta:

Realizar la entrevista en forma conversacion, no de un interrogatorio

La conversacion no siguié un esquema rigido de desarrollo, razén por la cual fue posible

retroceder y retomar temas ya tratados.

La entrevista fue grabada y posteriormente fue transcrita, durante la entrevista se tomé nota de

los aspectos mas relevantes, que argumentaran y apoyaran la descripcion, interpretacion y

comprension de la informacién.

Evaluacion (resolucién de problemas de estructura aditivas con PAEV)

La prueba se llevé a cabo en noviembre del 2016, en el horario que correspondia a su clase
normal. Los estudiantes no fueron previamente avisados de la actividad y fueron distribuidos
de manera individual, como si de un examen se tratara, primeramente se ley6 en voz alta los
enunciados para comprobar la comprensién de los mismos y finalmente, se realizé la prueba con
total normalidad y en el tiempo que se habia fijado.

El objetivo de esta evaluacion fue:

Identificar si usa medidas relativas en distintos contextos.

Establecer si resuelve y formula problemas en situaciones aditivas de composicion,

transformacion, comparacion e igualacion.
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Observar si usa diversas estrategias de calculo y de estimacidn para resolver problemas en

situaciones aditivas.

Procesamiento y analisis de la informacion

Una vez recolectada la informacion, fue preciso seguir una serie de pasos a fin de organizarla
e intentar dar respuesta a los objetivos planteados en la investigacion. Los datos empiricos
obtenidos después de aplicar las técnicas e instrumentos de recoleccion, se clasificaron,

registraron y tabularon para su posterior analisis e interpretacion.

Entrevista

Es importante tener en cuenta que para un analisis cualitativo, después que la informacién ha sido
recolectada, transcrita y ordenada la primera tarea consiste en intentar darle sentido. El reto es
simplificar y encontrarle sentido a toda la complejidad contenida en las notas de campo y las
transcripciones textuales (Patton, 2002). Para ello, es necesario utilizar algin proceso de
codificacidn que permita desarrollar una clasificacién manejable o sistema de cddigos (Patton,
2002) (Fernandez Nufez, 2006).

Realizada la entrevista, se procedio a su transcripcion revisando cuidadosamente cada apunte
y comentarios. Posteriormente, se establecid un solo perfil de los nifios y un solo perfil de las
nifias.

Para el analisis se hizo mediante codificacidn que es el proceso mediante el cual se agrupa la
informacidn obtenida en conceptos que concentran las ideas, conceptos o temas similares
descubiertos por el investigador, o los pasos o fases dentro de un proceso (Fernandez Nufiez,
2006).

Los codigos estan "pegados™ a trozos de texto de la entrevista, teniendo en cuenta los
indicadores establecidos en la Operacionalizacion de conceptos., los cuales fueron relacionados

entre si para poder elaborar la explicacién integrada.
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Encuesta. La encuesta se procesé creando bases de datos en Excel (programa XLSTAT).
Luego se corrieron pruebas estadisticas conforme los objetivos especificos. Los conceptos son
descritos utilizando frecuencias absolutas y porcentajes, presentados en gréficas de barras. En las

tablas se muestran las frecuencias y porcentajes correspondientes a cada categoria cualitativas

estudiadas.

Evaluacion (resolucion de problemas de estructura aditivas con PAEV)

Para el andlisis de la evaluacion se utilizé una rejilla, en la cual por cada ejercicio o problema
aditivo se determinaba, que operacion se utilizaba, cuantos alumnos dieron la respuesta correcta,
cuantos incorrecta y cuantos no respondieron. (Ver Formato en Anexo H)

Posteriormente, por cada pregunta se hizo una observacion sobre sus respuestas.
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Procesamiento y analisis de la informacion

Resultados encuesta

Caracteristicas sociodemogréficas
A continuacion se hara una descripcion de los resultados encontrados, de las encuestas y ficha

sociodemogréfica de los alumnos de 5° de la I.E. Aguaclara.

Como se puede observar en la Figura 1, el 40% de los estudiantes encuestados tienen padres
con nivel de escolaridad primaria, 40% nivel de escolaridad secundaria incompleta y el 10% los

padres no tienen estudios.

Figura 2. Caracterizacion de los estudiantes de grado 5! de la Institucién Educativa Aguaclara, de acuerdo
a la escolaridad de los padres
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Fuente: Encuesta ICFES 2015
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En cuanto a poder adquisitivo de los padres, en la Figura 2 se puede observar que el 47% son
desempleados y el 33% de los padres de familia tienen empleo, cuya ocupacién son de
mototaxistas (6%), carreterritelleros (32%), panaderos (25%) y construccion (37%), Esta
personas ganan un SMLV que son insuficientes para adquirir la canasta basica, evidenciandose
las pocas condiciones economicas de los padres de familia. En cuenta a sus caracteristicas de
vivienda, el 67% presenta hacinamiento, presentan dificultades de habitabilidad por ser pequefias
construcciones verticales en contraste con familias numerosas. Ahora bien, el factor, acceso y
calidad de los servicios, presenta una cobertura casi total de servicios publicos y buena calidad
de los mismos. Con respecto al tema de seguridad del barrio donde habitan, la encuesta dio como
resultado que el 64% de los nifios lo consideran que es inseguro, para el 31% es poco seguro y el

6% que es seguro.

Figura 3. Caracterizacion de los estudiantes de grado 5 — 1 de la Institucién Educativa Aguaclara, de
acuerdo a la ocupacion de los padres

53%

13%

0%

Hogar Independiente Empleado Desempleado

Fuente: Encuesta ICFES 2015

Al relacionar el nivel de ingresos y el nivel educativo como indicativos de la desigualdad
social, los hogares actualmente adquieren bajos ingresos por la proporcion de personas que no

han alcanzado a superar el nivel de educacion primaria (40% de la poblacion encuestada).
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Figura 4. Caracterizacion de los estudiantes de grado 5! de la Institucion Educativa Aguaclara, de acuerdo
a la constitucion del hogar

0,
0,
tipo nuclear extensa monoparental simultanea

Fuente: Encuesta ICFES 2015

Por otro lado, también se pudo encontrar en las caracteristicas rurales de la poblacién que en
la comunidad predomina la familia tipo nuclear (formada por el padre, la madre e hijos) con
20%, familia extensa (conformada, por la madre, tios y abuelos) 47%, familia monoparental
(formada por un progenitor madre o padre e hijo) 17% vy el 17% simultanea (Esta integrada por
una pareja donde uno de ellos o0 ambos, vienen de tener otras parejas y de haber disuelto su
vinculo marital). Estas familias son de raza mestiza (86%), el 4% son de raza blanca, el 7% raza
india y el 3% raza negra. El 43% de los nifios encuestados, manifestaron que presentan
problemas legales en su entorno familiar, el 77% de las familias de los alumnos tienen problemas

de drogadiccion.
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Caracteristica sociocultural

Figura 5. Caracterizacion de los estudiantes de grado 5! de la Institucién Educativa Aguaclara, de acuerdo
cuantas veces ha sufrido dafio fisico en el colegio
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Fuente: Encuesta ICFES 2015

En la Figura 4, se puede observar que el 48% de los estudiantes no han sufrido dafio fisico
(golpes, empujones, pellizcos), verbal (palabras ofensivas) y emocional (rechazo) en el colegio,

el 29% una vez y el 13% de 2 a 4 veces.

Figura 6. Caracterizacion de los estudiantes de grado 5! de la Institucién Educativa Aguaclara, de acuerdo
si le gustan las matematicas.
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Fuente: Encuesta ICFES 2015

En la tarea que realiza el nifio en el aula, también resulta necesario tener en cuenta las
motivaciones y las implicaciones de la naturaleza social en su aprendizaje. Es posible considerar
el aula de matematicas como un escenario social, y la ensefianza-aprendizaje de la disciplina
como procesos sociales. En la encuesta se pudo evidenciar que la preferencia de estudiar
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matematicas, al 70% si le gustan y el 30% no le gusta. El 65% de los nifios, no presentaron
motivacion de establecer su proyecto de vida.

En cuanto a los habitos de lectura el 65% manifestaron que no tienen habitos y el 35% muy
poco.
El 72% de los alumnos no realiza préacticas culturales diferentes en lo familiar, ya que algunos

nifios les toca trabajar o no tienen dinero para realizarla.

Resultados de la entrevista
Para complementar los datos de la encuesta, se realizd una entrevista a continuacion se puede

observar los perfiles de los nifios entrevistados.
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Perfil del nifio

Mi nombre es Jan, tengo 15 afios y hemos vivido en varias
partes del mundo, pero casi siempre en el campo con arboles y
animales. Ahora es donde hemos visto muchas personas y las
casas mas cerca entre ellas, también mas tiendas, parques y
colegios. La vida por aca es muy chévere porque tenemos todo
mas cerca y el trabajo de mi mama también esta cerca, ella tiene
una carretilla con la que hacemos viajes para llevar arena del rio,
teja, ladrillo, trasteos y lo que aparezca para transportar. Mi
mama le toca trabajar con nosotros para poder sostener la
casa, porque mi papa hizo un viaje, que le llaman torcido y lo
tienen aca en la carcel de Tulua. Pero luego mi mama se
consiguio otro marido, que nos ayudaba en la casa y como a los
seis meses de estar con mi mama, llegaron unos tipos a la casa
en moto y lo mataron delante de nosotros. Ese dia fue muy
miedoso, yo recuerdo a mi mama gritando y mi abuela corriendo
con nosotros a escondernos en una habitacion.

Cuando no hay trabajo en el rio vamos y buscamos trabajo
en las ladrilleras donde me ponen a llevar lefia 0 acomodar
ladrillo, en las fincas recogiendo fruta o haciéndoles aseo a los
caballos y los cerdos. Pero por lo general es solo en las mafianas
porque en la tarde debo ir al colegio, donde nos dan el refrigerio
que es rico pero poquito, algunas veces nos dejan repetir y
aprovechamos. Ademas mi mama dice que tengo que ir porque
asi nos llega la ayuda de familias en accion. Entonces por eso no
puedo trabajar desde las 12 hasta las 6 de la tarde. En el colegio
se pasa chévere pues nos vemos con otros amigos y amigas, para
jugar, recochar, charlar y correr. También las profes y los
profes nos explican, nos ponen tareas, videos y muchas otras
cosas para mejorar nuestras vidas nos dicen. Pero en realidad hay
muchas clases que son aburridoras y se vuelven repetitivas, no es
sino copie, responda y lea. Para completar a mi me cuesta leer
bien y cuando leo mejor y mas rapido, me preguntan que lei y no
puedo explicar, es un poco dificil. En otras me ponen a hacer
operaciones o problemas y sinceramente no sé qué operacion
debo hacer con seguridad. En ocasiones acierto de chiripa o
porque escucho a los otros que es una suma o una resta.

De repeso en ocasiones leo y no sé a qué se refiere cuando
me hablan de cosas como un museo, una calle, una carrera, el
centro comercial, el teatro, el estadio, el hotel, el romboi entre
otros. Dejandome como dicen gringo. Yo prefiero que me
pongan a contar y ordenar ladrillos o cargar metros de arena que
eso lo ve uno en la vida, todos los dias y no a imaginar cosas e
inventarse cuentos que no se ven. Prefiero venderle los dulces a
la pro y hacer la entrega con la ganancia de la venta, es mas
entretenido y se siente uno importante entregando el dulce,
recibiendo la plata y devolviendo lo que le toca, si le toca. Se
siente uno como el duefio del negocio y el poderoso por tener
plata para devolver y al final entregarle a la pro, que me dice si
lo hice bien 0 me tumbaron y tengo que poner mas cuidado.

Es una actividad que la mayoria queremos hacer y nos ayuda
a aprender sumando y restando al hacer la venta.

En la casa no hay actividades tan agradables y que le ayuden
a uno a mejorar, uno encuentra es gritando y peleando a mi

Analisis

“Mi mamad le toca trabajar con nosotros
para poder sostener la casa.” El nifio
reconoce que la familia sobrevive con menos
del Salario minimo y reconoce las
necesidades que pasa su familia.

“Mi papa hizo un viaje, que le llaman
torcido y lo tienen acé en la carcel de
Tulua”. “Consigui6 otro marido, que nos
ayudaba en la casa y como a los seis meses de
estar con mi mama, llegaron unos tipos a la
casa en moto y lo mataron delante de
nosotros” Lo que quiere decir que el nifio
reconoce la violencia como un aspecto
cotidiano. Y conoce la influencia de algunas
drogas en su contexto.

“Cuando no hay trabajo en el rio vamos y
buscamos trabajo en las ladrilleras donde me
ponen a llevar lefia o acomodar ladrillo, en
las fincas recogiendo fruta o haciéndoles
aseo a los caballos y los cerdos” Por lo tanto,
el nifio debe realiza trabajos laborales, antes
de ir a estudiar.

“En otras me ponen a hacer operaciones
0 problemas y sinceramente no sé qué
operacién debo hacer con seguridad. En
ocasiones acierto de chiripa o porque
escucho a los otros que es una suma o una
resta.

De repeso en ocasiones leo y no sé a qué
se refiere cuando me hablan de cosas como
un museo, una calle, una carrera, el centro
comercial, el teatro, el estadio, el hotel, el
romboi entre otros” Lo que indica que no
sabe resolver las operaciones o problemas
porque a veces hay palabras estan fueran de
su contexto. (Ejemplo: museo centro
comercial, teatro).

“En la casa no hay actividades tan
agradables y que le ayuden a uno a mejorar,
uno encuentra es gritando y peleando a mi
mama con el marido que tenga” Se evidencia
gue no hay estabilidad familiar, carece de la
figura paterna.

“En el colegio se pasa chévere pues nos
Vvemos con otros amigos y amigas, para jugar,
recochar, charlar y correr”.

Prefiere el colegio en lugar de su hogar,
por la estabilidad emocional que le
proporciona el estar lejos de la violencia
intrafamiliar.
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mama con el marido que tenga, por lo general es por plata para
la comida o lo que se necesite y a veces esos sefiores se la
montan a uno. Yo me asuste el dia que mataron a mi padrastro
delante de mi. Pero también descanse porque él me ponia a hacer
oficio a toda hora y me decia “Guevoncito de mierda es que no
entiende”, “Malparihito no me hagas enojar que usted sabe cémo
es con migo”, un dia me metid la cabeza en el inodoro porque se
me olvido sacar un laso del cajon de la carretilla y se lo robaron.
Mejor dicho aunque no soy el mejor estudiante y aunque poco
me gusta el estudio, prefiero estar aca en el colegio que en mi
casa. Las diferencia son grandes, aca no lo tratan a uno con
groseria y si le dicen algo, uno mismo se lo gana por cansén o
payaso como dicen los profes y lo otro bueno es que siempre hay
refrigerio y las sefioras del restaurante nos conocen y algunos
dias me dan un poquito para llevarles a mis hermanos y mi
mama. Porque en la casa, muchas veces no hay para comer y nos
toca salir a coger guayabas, mangos o pescar sardinas y babosos
del rio para fritar.

Yo pertenezco al grupo NEE y actualmente sufro de diabetes
gue me mantiene como cansado a toda hora mientras veo
corriendo y gritando a los compafieros en el colegio, hasta siento
envidia como ellos de divierten mientras me tengo que estar
quieto.

Fuente: elaboracion propia
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Perfil de la nifia

Yo tengo 14 afios, me da mucha pereza el estudio, prefiero
estar en mi casa viendo tele o charlando con los amigos del
barrio. Aunque acé en el colegio hay muchos nifios lindos, pero
no pasa de un entuque y chao. Yo vivo con mi papa que es el
campanero del barrio, él se sabe todos los movimientos,
entradas y salidas de todo esto acé, los patrones le piden que
les informe todo lo malo y lo bueno que llega al barrio y al fin
de mes le pagan. Es un trabajo muy relajado porque es estar en
la casa en el corredor en su silla mecedora, o en la hamaca
haciendo cualquier otra cosa mientras cambia el ambiente
como dice mi papa.

De mi mama me dijeron que cuando yo tenia 2 afios se fue
con otro sefior y dejo a mi papa con migo, ella ahora vive en
Bucaramanga y de vez en cuando me Ilama, nos vemos una o
dos veces al afio cuando ella viene a Zarzal y manda la plata
por chontico a mi papa para yo ir. Ella me compra cosas y me
Ileva a comer cosas ricas. Pero me dice que no me puede llevar
con ella porque mi padrastro no permite, que es muy jodido y
no quiere tener problemas con él y los hijos.

Toda mi familia se mantiene del trabajo de mi papay
algunas cositas extras que le llegan. Como en diciembre los
patrones le dieron a guardar unas cajas y unas estopas y cuando
se las llevaron nos dieron para mercar bastante, para comprar
estreno y regalos. La pasamos muy rico, ojala vuelvan este afio
y hacemos lo mismo. También nos dieron una caja y estaba
llena de pélvora, quemamos tronantes, cohetes y hasta una
culebra para despedir el afio. Yo también ayudo barriendo y
ordenando la pieza donde se tiene que esconder eso, porque la
policia nos la quita y se quedan con eso, seguro para quemarla
con su familia, por eso no los queremos por acd, la mayoria de
las familias de aqui han tenido pleito con ellos. Es que muchas
veces son abusivos y se creen la manda mas porque tienen un
uniforme y una pistola. Pero muchos de por aqui también
tienen y hasta mejores.

Yo en un dia normal me levanto por ahi a las 8 a.m, porque
mi papa comienza a fregar que debo levantarme para ayudar a
hacer algo y me ponen a lavar platos para el desayuno porque
han dejado todos los de la noche anterior en el platero y no hay
para servirse un café como dice mi papa, jajaja. Luego pegarle
una barridita y ordenar la casa por si vienen los patrones y no
encuentren la casa tan sucia. Después puedo ver Tv y hasta el
medio dia que como algo para ir al colegio, ya en el colegio
pasamos la tarde con los profes y hasta la salida que es como a
las 6 de la tarde, para ir a comer y salir a charlar con los
amigos del barrio un rato hasta que mi papa se estresa y me
hace entrar, porque segun él ya se ve mucho malandro y ellos
son bien, como todos tienen su defecto, pero nadie es perfecto.
A mi me mantiene amenazando que si no me comporto bien
me mete al internado de las monjitas por el Julia Restrepo.
Pero me la tiene al rojo con un nifio que somos novios y no lo
quiere porque es marihuanero, viendo que todos los pelaos de
por acé son peores, el solo fuma eso y eso no es tan malo,
porque es natural, incluso él me dice que ya esta que lo

Analisis

“Me da mucha pereza el estudio, prefiero
estar en mi casa viendo tele o charlando con
los amigos del barrio” Reconoce su falta de
interés en las labores escolares.

“Yo vivo con mi papa que es el campanero
del barrio, él se sabe todos los movimientos,
entradas y salidas de todo esto ac4, los
patrones le piden que les informe todo lo malo
y lo bueno que llega al barrio y al fin de mes le
pagan” se puede evidenciar que reconoce la
violencia como un aspecto cotidiano, conoce
plenamente el trabajo de su papa y lo relaciona
como un aspecto normal y cotidiano.

“De mi mama me dijeron que cuando yo
tenia 2 afios se fue con otro sefior y dejo a mi
papd con migo” 10 que indica que pertenecen a
una familia monoparental y con poco
acercamiento a la figura materna por lejania y
vulnerabilidad emocional.

“Es que muchas veces son abusivos y se
creen la manda mas porque tienen un uniforme
y una pistola” Se evidencia carencia de respeto
y credibilidad en las autoridades.

“A mi me mantiene amenazando que si no
me comporto bien me mete al internado de las
monjitas por el Julia Restrepo. Pero me la
tiene al rojo con un nifio que somos novios y no
lo quiere porque es marihuanero, viendo que
todos los pelaos de por acé son peores, el solo
fuma eso y eso no es tan malo, porque es
natural, incluso él me dice que ya esta que lo
legalizan porque sirve para mejorar la salud”
se puede observar que en su ambiente familiar
hay Amenazas constantes del padre de familia
por su comportamiento y su relacién amorosa.

“Pero a pesar de todo nunca he tenido un
problema grave como la puritana de Gina que
se creia mucha cosas y la boletiaron con una
foto por internet desnuda” El bullying
cibernético lo caracteriza como un aspecto
normal.

El me dice que nos divirtamos y que la
pasemos rico sin problemas que gocemos la
vida sin compliques, que la vida es corta. Se
puede evidenciar que es altamente influenciada
por su novio ya que €l le brinda “Estabilidad”.
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legalizan porque sirve para mejorar la salud. Yo le he
preguntado a mi pap4, si el acaso no fumo marihuana cuando
era joven y se me queda callado, pero sin embargo yo sigo
viéndome con Cristian, cuando ponen mucho problema, me
voy para el colegio y no entro, sino que nos vamos a tirar nado
o relajarnos en algln lago por ahi y se pasa rico. El lleva a
veces gaseosa, pan y una vez llevo sardinas; como a las 5 p.m
nos fuimos viniendo y me organice el uniforme para llegar a la
casa diciéndoles que nos habian soltado més temprano hoy por
reunion de profesores y ellos se la creyeron enterita. Ademas
nunca preguntan en el colegio porque mi papa no puede
abandonar el trabajo y mi abuela solo va a la reunion para que
nos entreguen el boletin. Porque ella no sabe nada, ni firmar,
me toca a mi firmar por ella. De todas formas uno se pone pilas
al final y pasa el afio, mas que los profes le ayudan a uno con
muchas oportunidades y en algunos casos no quieren ya
vernos, dizque por cansonas y aburridoras, jajaja.

Pero a pesar de todo nunca he tenido un problema grave
como la puritana de Gina que se creia mucha cosas y la
boletiaron con una foto por internet desnuda, eso lo vio todo el
mundo, puso carita de yo no fui y ahi quedo todo, vaya hubiera
sido yo, jajaja, me linchan.

La materia que mas me gusta es Educacion Fisica, porque
es diferente, corremos, nos llevan al parque, a la piscina, es al
aire libre y no encerrados aca, como en una carcel. Se hacen
juegos y se recocha bien rico.

Yo aprendo mas facil jugando y divirtiéndome, no con
clases encerrada y aburridora con las profes hablando y
durmiéndonos. En cambio corriendo y saltando y haciendo las
cosas se aprende mejor.

Mi relacion con la familia es buena, hasta que se habla de
Cristian, ahi se dafia el ambiente y nunca dicen nada bueno de
él, siempre que es marihuanero, que anda con los viciosos y las
ratas del barrio, no se dan cuenta que el a veces trabaja como
moto-ratén, otras veces en las ladrilleras y hasta ha recogido
fruta. También dicen que él es como la familia porque él tiene
un hermano encerrado por vender droga y tuvo enredos con
motos robadas. Pero como digo yo, eso es el hermano, a mi no
me pueden juzgar por lo que hacen otros, a él nunca lo han
cogido en algo malo y como dice el dicho nadie es malo hasta
que no se lo comprueben. Yo de todas formas no sé si estoy
enamorada pero la paso muy rico con él y lo apoyo en lo que
pueda. El me dice que nos divirtamos y que la pasemos rico sin
problemas que gocemos la vida sin compliques, que la vida es
corta.

Fuente: elaboracién propia
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Resultados de la evaluacion (Resolucion de problemas en situaciones aditivas)

Tabla 4 Resultados de la evaluacion (Resolucion de problemas en situaciones aditivas)

operacion respuesta respuesta no
utilizada correcta incorrecta  respondieron
Suma Resta f(frec) %  f(frec) % f(frec) %

Problema aditivo simple o de N° de
una etapa estudiantes

Cinco hermanos que estan

decorando su casa para una

fiesta compraron 2 docenas de

globos para colocarlos en el

techo y las paredes. Mario 30 9 9 9 30% 16 53% 5 17
coloc6 2 globos, Lucia 5,

Francisco 1, Verénica 6 y

Diana 4. (Cuantos globos

faltan por colocar?

Mi  Compafiero tiene 75

canicas ¢Cuantas canicas mas 30 4 18 18 87% 4 0% 4 13%
necesita para tener 93?

Mi  hermano tenia cierta

cantidad de canicas, el gano 18

canicas mas. Ahora tiene 93 30 4 22 22 73% 4 13% 4 13%
canicas ¢Cuantas canicas tenia
mi hermano al principio?
Felipe es un estudiante de
grado quinto y en sus
descansos juega con  sus
compafieros con cartas de
poder. Antes de iniciar un
juego, él tenia 258 cartas. Si
durante el juego gané 38 cartas,
¢con cuantas cartas de poder
quedé Felipe después del
juego?

El domingo fuimos Steven,
Jonathan y Kevin a las canchas
a ver jugar futbol, invitados por
el papa de Kevin. Fue un dia
caluroso entonces nos gastaron
a cada uno un vaso de salpicon
de diferente precio y estos 30 15 0 15 50% 0 % 15 50%
fueron los precios escogidos:

$1.500, $1.000, $1,500 vy

$2.000 el vaso del papa de

Kevin. El papa de Kevin paga

con un billete de $10.000.

Cuanto le devuelven?

30 18 0 18 60% 8 27% 4 13%

Fuente: elaboracién propia
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Problema aditivo simple o
de una etapa

Don José padre de Brayan
trabaja en la ladrillera y esta
la relacion de ladrillos que
fabrico:

Lunes 1250, martes 2.200,
miércoles 1.150, jueves
1.000 y viernes 990
¢Cuantos ladrillos fabricé
don José durante la semana
El domingo Juan Felipe,
Sebastian y Juan Camilo
estuvieron con  Alfonso
padre de Juan Felipe; quien
lo llevo al estado de
Atahualpa. Fue un dia
sofocante razén por la cual
Alfonso invito a consumir lo
que cada uno eligiera:

Juan Felipe quiso un
granizado cuyo costo es
2050 pesos, Sebastidn un
refresco de tamarindo de
$2.350, Juan Camilo un
aperitivo de fresa $3.000 y
Alfonso una biela $4350
Cuanto desembolsd
Alfonso

Matias esta de cumpleafios y
su padre Roberto quiere
darle una sorpresa
llevandolo al museo
llamado MAMBO, Matias
sorprendido de tanta belleza
le pide a su padre que le
regale una obra de arte y
este le concede el deseo.
Roberto paga con una tarjeta
de crédito que tiene un cupo
de $10.000.000 y le dice al
empleado del museo que
descuente el valor de la obra
de arte que su hijo escogid
de $5.052.800

¢ Cuanto dinero tiene
ahora en su tarjeta e
padre de Matias?

N° de
estudiantes

30

30

30

operacion
utilizada

Suma Resta f(frec)

30 0
8 0
25 5

respuesta
correcta
%
30 100%
0 0%
5 15%

respuesta

incorrecta
f(frec) %

0 0%

30 100%

25 85%

no
respondieron
f(frec) %

0 0%
0 0%
0 0%

Fuente: elaboracién propia
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Problema aditivo simple o de
una etapa

En la premiacion de la valla
menos vencida, se encuentran
el portero Iker Casillas de la
seleccion Espafiola y Julio
Cesar de Brasil. Si al portero
Espafiol le marcaron 6 goles y
tuvo 5 goles menos que los que
le marcaron al portero de
Brasil, ¢ Cuantos goles le
marcaron al portero Brasilefio?
En la tabla de posiciones de la
Liga postobon de Colombia, el
Once Caldas ha sumado 46
puntos y tiene 6 puntos menos
que el Atlético Nacional
¢Cuantos puntos tiene el
Atlético Nacional?
En una cafeteria se venden
alimentos y bebidas. Este aviso
muestra los precios de algunos
productos.

Jugo: $1.000

Arepa: $600

Gaseosa: $700

Torta: $1.200

Al comprar dos de los
productos que aparecen en el
aviso, Fabian pagé con un
billete de $2.000 y le sobraron
$100. ¢ Qué productos comprg?

N° de operacion

estudiantes utilizada
Suma  Resta

30 5 0

30 10 g

30 5 5

respuesta

correcta
f(frec) %

5 70%

8 27%

5 15%

respuesta
incorrecta
f(frec) %
21 17%
18 60%
21 70%

no
respondieron
f(frec) %

4 13%
4 13%
4 13%

Fuente: elaboracién propia
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Tabla 7. Observaciones de los resultados de la evaluacion por ejercicio

Problema aditivo simple o de
una etapa

Cinco hermanos que estan
decorando su casa para una
fiesta compraron 2 docenas de
globos para colocarlos en el
techo y las paredes. Mario
colocé 2 globos, Lucia 5,
Francisco 1, Verénica 6 y
Diana 4. ;Cuantos globos
faltan por colocar?

Mi Compariero tiene 75
canicas ¢ Cuantas canicas mas
necesita para tener 93?

Mi hermano tenia cierta
cantidad de canicas, el gano 18
canicas mas. Ahora tiene 93
canicas ¢ Cuantas canicas tenia
mi hermano al principio?

Felipe es un estudiante de
grado quinto y en sus
descansos juega con sus
compafieros con cartas de
poder. Antes de iniciar un
juego, él tenia 258 cartas. Si
durante el juego gand 38
cartas, ¢con cuantas cartas de
poder quedo Felipe después del
juego?

Interpretacion acertada

Hicieron un buen anélisis del
problema.

El primer paso que realizaron fue
ordenar verticalmente los nimeros,
es decir la comprension que tuvo
sobre la posicionalidad (unidades y
decenas) como regla fundamental
para la solucion correcta del
algoritmo

Para el 87% no se les dificulto
establecer una diferencia entre un

estado inicial que aumenta o
disminuye, llevando a una unién o
separacion de elementos, ademas
porque el problema aritmético, era
una situacién que se vive en su
contexto.

Se puede observar que el 73% tuvo
la destreza y agilidad adquiridas y
aplicadas por los nifios en la
situaciones planteadas.

Este proceso se puede observar la
comprension del nimero, los nifios
aplican requisitos légicos del
ndmero.

Observacion de las interpretaciones
incorrectas

Se puede observar un buen empleo de
los procedimientos y pasos que el nifio
debe ejecutar para la solucién correcta
del algoritmo que se plante6; punto de
gran importancia en el aprendizaje
significativo de la matematica formal,
el comprender las técnicas, pero el
obstaculo que se present6 en el 53% de
los estudiantes evaluados fue el no
tener claro el concepto en este caso
“DOCENA”

El 13% de los estudiantes que no
respondieron, no pudieron establecer
una diferencia entre un estado inicial
gue aumenta o disminuye, llevando a
una unién o separacion de elementos.

El 17% de los estudiantes que
respondieron incorrectamente,
utilizaron mal el algoritmo y no hubo
comprension lectora.

Los estudiantes que no respondieron
manifestaron no entender el problema,
lo que quiere decir que la estructura
seméntica que subyace a la situacién
problematica.

En este caso se puede destacar lo que
manifiesta Piaget “el desarrollo del
nGmero es una cuestion de "todo o
nada", puesto que, hasta que no cuente
con los conceptos ldgicos, el nifio va a
ser incapaz de comprender el nimero y
la aritmética”

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 8 Observaciones de los resultados de la evaluacion por ejercicio

Problema aditivo simple o de
una etapa

En la premiacion de la valla
menos vencida, se encuentran
el portero Iker Casillas de la
seleccion Espafiola y Julio
Cesar de Brasil. Si al portero
Espafiol le marcaron 6 goles y
tuvo 5 goles menos que los que
le marcaron al portero de
Brasil, ¢ Cuantos goles le
marcaron al portero Brasilefio?

Don José padre de Brayan
trabaja en la ladrillera y esta la
relacion de ladrillos que
fabrico:

Lunes 1250, martes 2.200,
miércoles 1.150, jueves 1.000
y viernes 990 ;Cuantos
ladrillos fabricé don José
durante la semana

Interpretacion acertada

En este procedimiento percibimos
que el nifio comprendia las reglas
que debia tener en cuenta para
efectuar el algoritmo de la suma, al
deducir que no podia realizar una
resta a pesar que estuviera la palabra
“menos” sino que debia ejecutar el
proceso de suma para solucionarla.

En el desarrollo de este ejercicio el
100% de los nifios manifestaron que
estaba facil y comprendia que debia
solucionar el problema a través de la
suma.

Se puede observar que utilizan
adecuadamente el valor posicional.
realizaron una buena alineacion de
las cifras, las escribieron guardando
relacion con las demas, ubicandolas
incorrectamente unidades, decenas,
centenas.

Observacion de las interpretaciones
incorrectas

Los estudiantes que no respondieron
manifestaron no entender el problema.
El 17% de los estudiantes no
establecen una diferencia entre un
estado inicial que aumenta o
disminuye, llevando a una unién o
separacion de elementos.

Fuente: elaboracién propia
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Tabla 9 Observaciones de los resultados de la evaluacién por ejercicio

Problema aditivo simple o de
una etapa

El domingo Juan Felipe,
Sebastian y Juan Camilo
estuvieron con Alfonso padre
de Juan Felipe; quien lo llevo
al estado de Atahualpa. Fue un
dia sofocante razon por la cual
Alfonso invito a consumir lo
que cada uno eligiera:

Juan Felipe quiso un granizado
cuyo costo es 2050 pesos,
Sebastian un refresco de
tamarindo de $2.350, Juan
Camilo un aperitivo de fresa
$3.000 y Alfonso una biela
$4350 el papa a de Kevin
pago con un billete de
10.000Cuanto desembolsd
Alfonso

Matias esta de cumpleafios y su
padre Roberto quiere darle una
sorpresa llevandolo al museo
Ilamado MAMBO, Matias
sorprendido de tanta belleza le
pide a su padre que le regale
una obra de arte y este le
concede el deseo.

Roberto paga con una tarjeta
de crédito que tiene un cupo de
$10.000.000 y le dice al
empleado del museo que
descuente el valor de la obra de
arte que su hijo escogio de
$5.052.800

¢ Cuanto dinero tiene ahora
en su tarjeta e padre de
Matias?

Interpretacion acertada

El 15% hicieron un buen analisis y
desarrollo del algoritmo

Observacion de las interpretaciones
incorrectas

El 100% de los nifios no sabian que
significaba “desembolsar”, lo cual se
le dificulto para la resolucion del
problema.

Dado que el estudiante no comprende
la situacion que se le plantea, establece
un algoritmo cualquiera.

El 85% de los nifios no resolvieron el
ejercicio porque para ellos era
desconocido “tarjeta de crédito”,
“museo”, ademds, manifestaron que
manejar nimeros grandes era muy
dificil.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 10 Observaciones de los resultados de la evaluacion por ejercicio

Problema aditivo simple o de
una etapa

En la premiacion de la valla
menos vencida, se encuentran
el portero Iker Casillas de la
seleccion Espafiola y Julio
Cesar de Brasil. Si al portero
Espafiol le marcaron 6 goles y
tuvo 5 goles menos que los que
le marcaron al portero de
Brasil, ¢ Cuantos goles le
marcaron al portero Brasilefio?

En la tabla de posiciones de la
Liga postobon de Colombia, el
Once Caldas ha sumado 46
puntos y tiene 6 puntos menos
que el Atlético Nacional
¢Cuantos puntos tiene el
Atlético Nacional?

En una cafeteria se venden
alimentos y bebidas. Este aviso
muestra los precios de algunos
productos.

Jugo: $1.000
Arepa: $600
Gaseosa: $700
Torta: $1.200

Al comprar dos de los
productos que aparecen en el
aviso, Fabian pagé con un
billete de $2.000 y le sobraron
$100. ¢ Qué productos compro?

Interpretacion acertada

En este procedimiento percibimos
que el nifio comprendia las reglas
que debia tener en cuenta para
efectuar el algoritmo de la suma, al
deducir que no podia realizar una
resta a pesar que estuviera la palabra
“menos” sino que debia ejecutar el
proceso de suma para solucionarla.

El 40% de los nifios evaluados
realizaron correctamente la
operacion al relacionar la palabra
menos con la operacion de la resta.

El 15% de los nifios comprendia las
reglas que debia tener en cuenta para
efectuar el algoritmo de la suma, al
deducir que no podia realizar una
resta a pesar que estuviera la palabra
“menos” sino que debia ejecutar el
proceso de suma para solucionarla

Observacion de las interpretaciones
incorrectas

El 17% de los estudiantes que no
respondieron manifestaron no entender
el problema, lo que quiere decir que la
estructura semantica subyace a la
situacion problematica.

El 60% de los nifios evaluados no

sabian que significaba “tiene 6 puntos
menos”, lo cual se le dificulto para la
resolucién del problema y por esta
razdn establecieron un algoritmo
cualquiera.

El 75% de los nifios evaluados no
comprendieron en problema y no
relacionaban la palabra “sobraron” con
ninguna operacién basica matematica.

Fuente: elaboracién propia



70

Discusion

Los resultados obtenidos mediante el analisis de las evidencias tanto escritos (evaluacion y
encuesta) como orales (entrevista) permiten plantear algunas reflexiones apoyadas en el marco
tedrico construido para esa investigacion.

En las entrevistas se observo que el nifio es habil para resolver las actividades de compra y
venta donde se involucra activamente. De esta forma, la experiencia escolar de los estudiantes,
donde son capaces de emplear distintas estrategias reflexivas, es una estrategia importante que
debe ser fortalecida en el contexto escolar. Esto ayudaria a asumir la interculturalidad como algo
que enriquece la formacion en las matematicas; es decir, permitiria interpretar las matematicas
como una opcién de intercambio sociocultural.

En este contexto el educador matemaético debe tener en cuenta los saberes intra 'y
extraescolares en el aula y tomar conciencia de la existencia de problemas sociales y culturales
en las clases de matematicas:

[...] la educacion matematica deberia conducir al estudiante a la apropiacion de los elementos de
su cultura y a la construccion de significados socialmente compartidos, desde luego sin dejar de
lado los elementos de la cultura matematica universal (Ministerio de Educacion Nacional, 2008:
30) (Blanco Alvarez, 2011)

Lo anterior hace referencia a la motivacion extrinseca, es decir, debe proporcionarsele a los
nifios actividades en las que ellos puedan interactuar con materiales fisicos o concretos, como lo

expresa Alvarez (2001, 154),

Lo que se aprende con experiencias es mas dificil de olvidar, que para conocer algo es preciso
ensayar, analizar lo que ocurre en distintas situaciones, y en definitiva experimentar”, en forma
similar, Orton (1990, 13) asegura que existe una opinidn selecta segun la cual “los chicos no
necesitan desarrollar su propia comprension desde dentro, sino que puede existir un lugar muy
solido para la practica e incluso quizas para algin elemento de aprendizaje memoristico
(Sarmiento Santana, 2007).



71

De acuerdo a los resultados del analisis en el proceso de resolucion de problemas, presentadas
en el capitulo anterior, se puede afirmar que al resolver los 11 ejercicios, de los cuales 5 estaban
enunciados utilizando palabras que no estan en el contexto de los nifios, causé un impacto en los
estudiantes.

Segln Vergnaud (1991) no conocer el significado de ciertas palabras son un factor que puede
limitar el desarrollo del célculo relacional, al centrarse en el aprendizaje del calculo numérico.
Aparentemente, aumentard la dificultad en la resolucion de un problema.

Algunos de los problemas planteados en el cuestionario final, en su enunciado presentaban
algunas “palabras clave” como desembolsar, puntos menos, docena, museo, tarjeta de crédito
entre otras, que sugerian ejecutar alguna operacion en particular. Sin embargo, en algunos de
estos items, el nifio no realizd la operacién con la palabra clave propuesta; esta no es reconocida
por el estudiante. Al preguntarle en ese momento con base en qué hizo tal eleccion. El nifio
manifestaba que no reconoce algunas palabras que estan en el enunciado del problema; entonces
se considera que el proceso que utiliza el estudiante para resolver el problema no es el adecuado
porque lo hace de manera irreflexiva, cuestion que obviamente lo lleva a una solucion errénea.

En la evaluacion se identificaron procesos reflexivos utilizadas por los estudiantes que
participaron en el proyecto: primero seleccionaron la operacion cuyo significado era apropiado al
texto del problema; utiliza una estrategia basada en elaborar una lista de los casos posibles y
resuelve el problema mediante un tanteo apropiado. También se identificaron procesos
irreflexivos, porque se les dificulta seleccionar la operacion correcta cuando se les presenta
palabras fuera de su contexto en el enunciado del problema.

Por ejemplo en el ejercicio: Don José padre de Brayan trabaja en la ladrillera y esta la

relacion de ladrillos que fabrico: Lunes 1250, martes 2.200, miércoles 1.150, jueves 1.000 y
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viernes 990 ¢, Cuantos ladrillos fabricd don José durante la semana? El 100% de los nifios
realizaron un correcto procedimiento en la resolucion del problema, demostrando lo que sefiala
los trabajos realizados por Baroody (1994), “quien sostiene que generalmente los nifios suelen
tener éxito en los problemas rutinarios, ya que son problemas mecénicos, repetitivos y de
formato sencillo, que no requieren ningun tipo de andlisis de su parte” (Pérez & Ramirez, 2011).
Es decir, estos problemas regularmente son asimilados con rapidez y para su comprension sélo
basta una lectura superficial del enunciado. Tener en cuenta los conceptos del contexto del nifio,
pueden llegar a una comprension significativa de los algoritmos, porque de esta forma se
consigue que el nifio relacione situaciones cotidianos, estrategias que no son ajenos a ellos. Esta
relacion que lo nifios logren comprender, hace parte de la teoria mencionada por Barody (2000)
en la cual afirma que:

En esencia, la ensefianza de las matematicas consiste en traducirlas a una forma que los nifios

puedan comprender, ofrecer experiencias que les permitan descubrir relaciones y construir

significado, y crear oportunidades para desarrollar y ejercer el razonamiento matematico y las

aptitudes para la resolucion de problemas (D’ Angelo, citado en Sainz 1988) (Avilés Astete,

Baroni Lépez, & Solis Ubilla, 2012).

Contrario a lo que ocurrié con los ejercicio: Matias esta de cumpleafios y su padre Roberto
quiere darle una sorpresa llevandolo al museo Ilamado MAMBO, Matias sorprendido de tanta
belleza le pide a su padre que le regale una obra de arte y este le concede el deseo. Roberto paga
con una tarjeta de crédito que tiene un cupo de $10.000.000 y le dice al empleado del museo que
descuente el valor de la obra de arte que su hijo escogi6 de $5.052.800 ¢Cuanto dinero tiene
ahora en su tarjeta e padre de Matias?

Durante la realizacidn del ejercicio, las preguntas de los nifios era ¢qué es un museo?, ;Qué es

una tarjeta de crédito? EI 100% de los nifios no pudieron resolver el problema. De esta manera,

se corrobora que la comprensidon del significado de las palabras en el contexto escolar desempefia
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un papel esencial para la resolucion de problemas aditivos, puesto que estos serviran como
medio para el empleo de estrategias que permitan resolver las situaciones planteadas, ya que no
son ajenas al contexto. Por lo tanto, el estudiante debe ser capaz de identificar qué operacion
utilizar, como y por qué utilizarla. Para esto, la utilizacion de significados es importante, pues es
ahi donde se puede establecer un puente entre los conocimientos que construyen los nifios fuera
del aula con los que marca el curriculo para el grado 5. Se evidencia que los estudiantes
resuelven facilmente los problemas aritméticos cuando palabras relacionadas con su contexto.

Por otro lado, existen riesgos como las situaciones de vulnerabilidad en la que se encuentre el
estudiante, la cual tiene que cargar en todos los momentos, razén por la cual no se puede
concentrar en clase de la mejor manera y asi poder asimilar una serie de conceptos que deben
quedar claros al finalizar una clase, para luego realizar las actividades de afianzamiento del tema
las cuales le serviran para practicar y llevar a cabo aprendizajes significativos, es decir riesgos
que aumentan la probabilidad de que se produzcan dificultades en el aprendizaje, entre ellos el
lenguaje.

Por esta razon Vygotski y Gadino (1996) plantea que, para la ensefianza de la aritmética, se
debe utilizar lenguajes acordes a la edad del nifio, el cual le serviran de apoyo para asimilar y
construir su pensamiento, por lo tanto, cuando esto no se permite en la escuela puede originar
una dificultad de aprendizaje (Ospina Estrada, s.f.).

Dentro de las caracteristicas del entorno sociocultural que inciden en el desarrollo de
resolucién de problemas en situaciones aditivas en la poblacion objeto de estudio, se encontrd
que que el 40% de los estudiantes encuestados tienen padres con nivel de escolaridad primaria,
40% nivel de escolaridad secundaria incompleta y el 10% los padres no tienen estudios, este
concepto constituye un riesgo que aumenta la dificultad en el aprendizaje del estudiante,

teniendo que el nivel educativo de los padres, afecta el desarrollo del lenguaje, segin Johnson y
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Munakata (2005) puede incidir en el desarrollo de otros procesos cognoscitivos, como la
atencion y la memoria (Matute Villasefior, Sanz Martin, Guma Diaz, Rosselli, & Ardila, 2009).

Por igualmente, este autor hace énfasis en la importancia que tiene el lenguaje en el desarrollo
de los procesos cognoscitivos. Villasefior (2009), resalta que los padres con mayor educacion
crean ambientes intelectuales mas apremiantes para sus hijos, puesto que, se ha demostrado que
los padres profesionales tienen una forma distinta de interactuar con sus hijos, especialmente en
lo que respecta al lenguaje, ya que emplean un vocabulario més rico y leen més, lo que da como
resultado a sus hijos un desarrollo més rapido del lenguaje y mayor desempefio en pruebas
cognoscitivas. Asimismo, Dollaghan et al., (1999), resalta que desde la edad de 3 afios existe una
influencia positiva entre el nivel educativo de las madres y el tamafio, nimero y tipo de palabras
utilizadas y articuladas de manera correcta. Los nifios cuyos padres tienen una mayor educacion
tienden a poseer un mayor vocabulario.

En cuanto a la condicidn econémica de la poblacién objeto de estudio, el 47% de los padres
de familia de los nifios son desempleados y el 33% de los padres de familia tienen empleo, estas
personas ganan un SMLV que son insuficientes para adquirir la canasta basica, evidenciandose
las pocas condiciones econdmicas de los padres de familia. Investigadores como Cooper &
Dunne (1999), Zevenbergen (2001), Vithal (2003), y Oakes, (2004) llegaron a la conclusion que
“las malas condiciones econdmicas, politicas, sociales y culturales de los nifios y jovenes que
pertenecen a contextos de marginalidad se pueden considerar como las causas principales de su
bajo rendimiento escolar”, Puesto que en nifio al no contar recursos suficientes no puede crecer
en un ambiente de sano esparcimiento y en muchas ocasiones los nifios pueden ir sin comer a la
institucion, en otras situaciones los nifios no pueden dedicarle al estudio el tiempo necesario

porque tienen que trabajar para ayudar al sustento familiar, entonces a nivel académico el nifio
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comienza tener dificultades, perdiéndose asi el proceso llevado por el profesor (Martinez Pérez,
2014).

En cuanto a la diversidad étnica, de la poblacion Schmelkes (2008), manifest6 que
historicamente ha tenido histéricamente muchas dificultades para aprender en un sistema
educativo puesto que no se les ensefia en su lengua, lo que resulta muy distante, en los
contenidos, de su cultura (p. 9). Por lo tanto, los nifios pertenecientes a la Institucion educativa
Aguaclara como que pertenecen a diferentes grupos étnicos, se pueden encontrar en desventaja
para lograr un aprendizaje, puesto que, en la mayoria de los casos los enunciados de los
problemas aritméticos han sido disefiados con terminologia que culturalmente le son ajenas
(Schmelkes del Valle, 2009).

Por esta razén, es importante el uso de estrategias para la ensefianza de la resolucion de
problemas por parte del docente, teniendo en cuenta las recomendaciones de Garcia (2002):

Ensefiar problemas matematicos en el que deban organizar los datos, es decir, problemas con
datos incompletos o presentar datos que sobran, lo que obliga al estudiante a leer y entender el
problema antes de comenzar el plan de resolucién, puesto que debe saber primero que la
informacion que se le suministra es realmente un insumo para alcanzar la solucién.

Proponer a los estudiantes problemas teniendo en cuenta situaciones distintas y variadas
relacionadas con experiencias de la vida real, ideas ficticias, puesto que a través de la creatividad
de las situaciones planteadas, se puede generar el interés de los estudiantes.

Plantear problemas que tengan una solucion, varias soluciones o sin soluciones, puesto que
requerird utilizar procesos cognoscitivos necesarios para resolver cada situacion y no caer en la

rutina que conllevan a un proceso de resolucién mecanico y memoristico.
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Hacer énfasis en los procesos de resolucion y no solamente sobre los célculos y las
soluciones.

También se debe tener en cuenta redactar de una forma clara y precisa los enunciados de los
problemas, utilizando palabras relacionadas con la realidad de los estudiantes, igualmente, ser
creativos, originales y novedosos. Se debe evitar la practica de planteamiento de problemas y
ejercicios rutinarios, pues esto conlleva a que los estudiantes los resuelvan en forma mecénica,
sin realizar esfuerzo cognitivo. Carpenter y Moser, (citado por Poggioli, 1999) proponen disefiar
diferentes categorias variados en su estructura semantica y con distintos niveles de complejidad
de problemas de adicidn y sustraccion, y se puede ensefiar a los estudiantes desde los primeros
grados para estimular en ellos los procesos de reflexién, analisis y razonamiento.

Es decir proponer problemas, que implique un analisis cuidadoso para, planificar la posible

estrategia de solucion, y comprobar los resultados (Pérez & Ramirez, 2011).

Logro de objetivos especificos

Con respecto al objetivo 1.

Analizar la poblacién rural con influencia urbana en la resolucién de problemas
aritméticos escolares con la suma y resta. Un nimero importante de estudiantes (40%) tiene
padres con nivel de escolaridad primaria y escolaridad secundaria incompleta y un niamero bajo
(33%) de los padres de familia tiene empleo, cuya ocupacion son de moto taxistas, carretilleros,
panaderos, y construccion. Estas personas ganan un SMLV que son insuficientes para adquirir la
canasta basica, evidenciandose las pocas condiciones econdmicas de los padres de familia. La
mayoria de los estudiantes viven en hacinamiento, presentan dificultades de habitabilidad por ser

pequefas construcciones verticales en contraste con familias numerosas. Ahora bien, el factor,
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acceso y calidad de los servicios, presenta una cobertura casi total de servicios publicos y buena
calidad de los mismos. Con respecto al tema de seguridad del barrio donde habitan, predomina la
inseguridad.

Igualmente, se pudo evidenciar que la Institucion Educativa de Aguaclara, esta situada en un
area urbana pero con mucha influencia de lo rural, siendo el perfil del nifio rural timido,
introvertido, lo que le dificulta desarrollar las capacidades cognitivas debido a sus limitaciones
propias de su estilo de vida. Caso contrario con el perfil de nifio del area urbana que es méas
dinamico, creativo, no ha tenido tantas limitaciones en su estilo de vida.

Por lo tanto, cuando el docente ensefia teniendo en cuenta el entorno y la influencia de cada
nifio, los estudiantes interpretar de manera légica los diferentes ejercicios que son planteados con
la sumay la resta, cuyo fin es llegar a un resultado llevando a cabo etapas cuya fase final es la

resolucion del problema.

Con respecto al objetivo 2.

Relacionar la situacion de vulnerabilidad del entorno Institucional mediante procesos de
resolucién de problemas aritméticos aditivos. Los estudiantes de la Institucion educativa
Aguaclara viven en una situacion de vulnerabilidad producto de la desigualdad por diversos
factores: econdémicos, culturales y politicos, que no les da oportunidades, para configurar estilos
de vida potenciadores del desarrollo. Manifiestan que la pobreza, la violencia y el consumo de
sustancias alucindgenas son aspectos cotidianos en sus vidas, factor que esta influenciando la
falta de interés en las labores escolares. La mayoria pertenecen a una familia monoparental y con

poco acercamiento a la figura paterna por lejania y vulnerabilidad emocional.
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Los estudiantes con estas caracteristicas mostraron dificultad para interpretar de manera
matematica los enunciados de los problemas aritméticos aditivos. Tampoco encontraron una
heuristica que le permita llegar a la solucion correcta del problema, conforme lo establecido por
Cohen, S. et al (2007).

los estudiantes con porvenires dafiados no pueden ver perspectiva alguna en lo que estan
haciendo, no se puede esperar participacion significativa de parte de ellos en las actividades
matematicas propuestas en el aula de clase ya que se resisten al aprendizaje porque no hallan
motivos (intenciones) para aprender matematicas (Civil & Planas (2002) (Martinez Pérez,
2014).

Por lo tanto, Se puede reconocer que hay influencia significativa del contexto social
particularmente vulnerable, para la construccion de la cultura del estudiante en su aprendizaje en

los procesos de resolucion de problemas aritméticos aditivos.

Con respecto al objetivo 3.

Comprender como los rasgos de multiculturalidad son interpretados para la solucién del
enunciado verbal de un PAEV con la suma y resta.

En la Institucién Educativa Aguaclara existe variedad de estudiantes que representan la
diversidad multicultural en cuanto a: raza, lugares de origen, procedencia, ritos y costumbres,
que enriquecen y al mismo tiempo se convierten en un factor de dificultad para los estudiantes
en el proceso de comunicacion y comprension para la resolucion de problemas con la sumay la
resta que tienen que ver con el enunciado verbal de un PAEV.

El hecho de no reconocer ciertas palabras, y no darle sentido a las frases pertenecientes al
enunciado del problema, identificar la idea principal del texto, realizar el proceso de analisis,
sintesis y anticipacion que se requiere para procesar la informacion, con la sumay la resta,

genero conflicto terminando por resolver mal el ejercicio. Contrario con lo que sucedié al
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utilizar terminologia de su lenguaje y vida cotidiana, unificando las diferentes palabras propias
de su contexto.

Finalmente se observo que los diversos rasgos de multiculturalidad que presentan los
estudiantes inciden de forma notable sin despreciar la relevancia que tiene el dialecto para
alcanzar la mejor interpretacion para la solucion de problemas del enunciado verbal de un
PAEV con lasuma y la resta, esto con el fin de poder ofrecer a los estudiantes elementos que
permitan reconocer el algoritmo a realizar en los diferentes ejercicios y asi adquirir y consolidar

esta destreza.
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Resumen, conclusiones y recomendaciones

Resumen

La Institucion Educativa Aguaclara (1.E.A) esta ubicada en un entorno rural que se ha
caracterizado por la diversidad cultural que presenta y por algunas situaciones de ilegalidad que
han venido provocando desmotivacion en los nifios para crecer académicamente, viendose
reflejado en algunos estudiantes que muestran desinterés por las matematicas. El interés de este
proyecto fue conocer el enfoque de Estructura Semantica en la resolucion de problemas, ya que
es necesario conocer el significado del texto en el que esta enunciado el problema. Dado que
todas las palabras del texto de su enunciado no juegan el mismo papel desde el punto de vista de
su resolucion.

El presente estudio, tuvo como objetivo principal determinar como las caracteristicas del
entorno sociocultural inciden en la resolucidn de problemas en situaciones aditivas desarrolladas
por los estudiantes de grado 5° de béasica primaria en la sede central de la Institucién Educativa
Aguaclara para el afio 2016. Para la recoleccion de la informacion se utilizo, la entrevista,
encuesta y evaluacion Las técnicas de procesamiento y andlisis de datos estadisticos se realizaron
con la ayuda del programa estadistico: Excel, XSLT.

Como resultado se encontrd que existe incidencia del contexto y la cultura del estudiante,
porque se aprecia que en las situaciones en las que participa directamente de forma cotidiana,
muestra habilidad para hacer calculos matematicos que tienen que ver con la sumay la resta de
situaciones con la realidad a la que se enfrenta en su diario vivir. Para resolver los problemas
aritméticos debe buscar estrategias heuristicas que le permitan llegar al algoritmo adecuado para

encontrar la solucion.
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Conclusiones

Las diferentes caracteristicas que determinan la situacion de marginalidad de los estudiantes
se consolidan en causas de dificultad para el aprendizaje en las matematicas, para que los

estudiantes alcancen un buen desempefio en la resolucion de problemas aditivos.

La escolaridad de los padres como aspecto de vulnerabilidad, genera mayor dificultad en el
seguimiento y apoyo desde los hogares para ciertos estudiantes que viven esa realidad,
generando mayores problemas y limitaciones al proceso de formacion debido a que el estudiante
ve en sus padres modelos cercanos a seguir, con metas limitadas al progreso, lo que algunos

autores Ilamarian porvenires dafiados.

Desde esta perspectiva sociocultural la ensefianza debe enfocarse como una comprension
conceptual y no como un solo desarrollo mecanico, que despierte en los estudiantes la habilidad
de aplicar los contenidos que han aprendido con flexibilidad y criterio. Lo cual indica la
importancia de usar lenguajes acordes con la edad de los alumnos porque sirven de apoyo para la
asimilacion y construccidn del pensamiento, que motiven al estudiante sin olvidar que la
matematica no es solo adquisicion de conceptos y reglas sino que es la base para el desarrollo del

pensamiento.

Las caracteristicas del entorno sociocultural inciden en la resolucion de problemas en
situaciones aditivas en los estudiantes de la Institucion Educativa Aguaclara de grado 5. Debido
a que los aspectos como la marginalidad, agresividad, pobreza, violencia y drogadiccion llevan a
una carencia de incentivos y metas altas que conduzcan a un proyecto de vida integral de los
estudiantes, todos estos aspectos socioculturales ejercen gran influencia que desbordan en la
apatia y desmotivacion en las matematicas, especificamente en la resolucion de problemas en
situaciones aditivas, puesto que no ven las matematicas como parte fundamental para razonar,

ser criticos y tomar decisiones de lo mas simple a lo mas complejo en su vida cotidiana.
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También se encontrd que una relacion entre el contexto cultural de los estudiantes de la
Institucion Educativa Aguaclara de grado 5, y los procesos de aprendizaje de las matematicas.
No solo intervienen factores de tipo cognitivo, psicolégico o metodoldgico, sino que también
existen aspectos sociales y culturales que inciden en la actitud y el desempefio de los estudiantes

en la resolucion de problemas en situaciones aditivas.
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Recomendaciones

Es importante que la Institucion educativa contextualice los elementos a emplear en la
formulacion de problemas de acuerdo a la época, contexto y su cultura, de los estudiantes, es

decir, acontecimientos que sean reales para ellos y de aplicabilidad a la vida cotidiana.

El docente debe trabajar por proyectos, que se ocupen de la relacion existente entre las
matematicas y la sociedad. Pero esto no debe ser un compromiso solo del docente del area
disciplinar; sino una postura metodolégica del area de matemaéticas de la institucion Educativa de
Aguaclara, que se transversalice con las demas areas. Es decir, conducir al estudiante a la
apropiacion de los elementos de su cultura y a la construccion de significados socialmente

compartidos, desde luego sin dejar de lado los elementos de la cultura matematica universal.

Se recomienda realizar un estudio o investigacién con mayor profundidad de cada una de las
dimensiones en estudio problemas aditivos y buscar la relacion que existen con otras variables

como rendimiento académico, estilo de aprendizaje, inteligencia emocional, etc.

Es importante desarrollar metodologias activas que permita potenciar en los estudiantes la
resolucion de problemas aritméticos aditivos, de acuerdo a los ritmos de aprendizaje y perfiles de
los estudiantes.
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Anexo B Operacionalizacion de los conceptos
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Definicion de
conceptos

CONCEPTO 1:
CARACTERISTICAS
DEL ENTORNO
SOCIOCULTURAL.
Son las particularidades
que presentan los
lugares o espacios
geograficos donde se
establecen y relacionan
los estudiantes que
pertenecen a la LE. A.
de grado 5° de primaria.

Definicion operacional EsS

1.

[N

Se efectuara un diagnéstico de las
caracteristicas sociodemograficas de
los estudiantes de grado 5 ° de
basica primario de la I.E.A. sede
central.

Se utilizara un instrumento de 12
sondeo que registre 0s siguientes
eventos: sexo, edad, hermanos
menores de 17 afios que no estudien,
conformacién familiar, nivel
educativo de los padres, ocupacion,
caracteristicas de la vivienda,
electrodomésticos, libros, revistas o
periddicos que leen , actividades que
realiza con la familia.

13

Descriptores

Poblacién con
caracteristicas rurales.

Poblacion vulnerable

Poblacién multicultural.

Indicadores

Ejerce labores del campo.

Reconoce el tipo de unién en su
familia.

Relaciona el proyecto de vida
con el contexto.

Identifica la composicion
familiar.

Reconoce opciones de empleo.

Familias que sobreviven con
menos del Salario minimo

Identifica personas con
problemas mentales en su
familia.

Conoce la influencia de algunas
drogas en su contexto.

Reconoce la violencia como un
aspecto cotidiano.

Identifica modelos particulares
de vida a seguir.

Realiza practicas culturales
diferentes en lo familiar.

Identifica palabras desconocidas
en su contexto escolar.

Reconoce desmotivacion por la
matematica.

Observa poco seguimiento y
control por parte de sus padres.
Identifica elementos
extracurriculares mas importantes
que la educacion.
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Definicion de conceptos

CONCEPTO 2:
RESOLUCION DE
PROBLEMAS EN

SITUACIONES ADITIVAS.

La Resolucion de problemas
constituye un tipo de tarea
educativa que ocupa una posicion
destacada en los procesos de
ensefianza — aprendizaje para los
estudiantes.

“Un problema es una tarea para la
cual el individuo o grupo se enfrenta
con ella quiere o necesita encontrar
una solucion, y no hay un
procedimiento facilmente accesible
que garantice o determine
completamente la solucion, y el
individuo o grupo debe realizar
intentos para encontrar la solucion.
Rico, Luis. 2015.

“Asi la resolucion de problemas ha
de ser el lugar de produccion de
conocimiento “ Puig, Luis.

0.B

Definicion operacional EsS

11

Es un problema que se puede

describir como una situacion
retadora o conflictiva que 1.2

propone el logro de una meta
y hace necesario descubrir
una via para alcanzarla, se
inicia con un interrogante

desde una situacion

problémica que incluya las

operaciones de suma y resta.

Rico, Luis. 2015.

1.3

Descriptores

Problemas aritméticos
escolares con la sumay la resta

Los problemas aritméticos son,
en general problemas de
aplicacion, lo que hace que
aparezcan enunciados en
contextos variados.

Un problema, serd un problema
aritmético siempre que los
conceptos, conocimientos o
recursos no estrictamente
aritméticos de los contextos
que aparecen en el enunciado
no sean decisivos a la hora de
resolver el problema. Puig,
Luis.

Proceso de Resolucion de
problemas aritméticos en
situaciones aditivas

Se entiende por el proceso de
resolucion de Problemas la
actividad mental desplegada
por el resolutor desde el
momento en que, siéndole
presentado un problema asume
que lo que tiene delante es un
problema y quiere resolverlo
hasta que da por terminada la
tarea.. Puig, Luis.

Anélisis del enunciado verbal
de un Paev con la sumay la
resta.

Un Paev es un problema de
encontrar: se nos pide que bajo
ciertas condiciones, se
determine una cantidad a partir
de otras que se nos
proporcionan y que, por tanto
son conocidas.
Un Paev de una etapa se puede
distinguir claramente dos
partes: la parte informativa y la
pregunta del problema.

Puig, Luis.

Indicadores

1. Desarrollo de
operaciones aritméticas en
la solucion de problemas
cotidianos con la suma.

2. Aplicacion del enfoque
de los problemas desde el
estudio y descripcion del
proceso de resolucion.

3. Identifica el contexto
escolar de los estudiantes.

4. Conoce el curriculo de
matematicas

5 .Busca la finalidad mas
por lo que se aprende y
evaluar lo aprendido.

6. Relaciona el
Conocimiento adquirido
con el proceso de la
resolucién de problemas
que involucre la resta.

7 .Comprende la
oportunidad de aprendizaje
para resolver problemas
aritméticos con la resta.
8 .Ensefia para la
resolucion de problemas
que involucre la resta.

9. Aplica estrategias para
la resolucion de problemas

10.Crea diferentes tipos de
problemas

11.Relaciona Significados
desconocidos acordes con
el vocabulario del
estudiante en contexto
para la resolucion de
problemas de un paev.
12.Acerca el Contexto
ajeno a la realidad del
estudiante para la
comprension en la
resolucién de un paev.
13.1dentifica las Palabras
clave que determinan la
operacion a realizar (Suma
y Resta) en un paev.
14.1dentifica las Palabras
conectivas(Verbos) que
posibilitan la operacion
determinada en un paev
15.Involucra la
terminologia en su
lenguaje y vida cotidiana
para resolver operaciones
en un paev.
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Explicacion Indicadores

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Cuando se proponen ejercicios donde la informacién esta explicitamente dada y solo es averiguar por
una cantidad.

En los problemas planteados a los estudiantes de grado quinto veremos que aprenden, que
conocimientos adquiridos tienen y que significados producen para los conceptos implicados en los
problemas.

El contexto permite conocer a los estudiantes y proponer actividades de problemas aritméticos
caracteristicos de su entorno.

Conocer el curriculo de Matematicas permite comprender las metas que se pretenden alcanzar a través
de las asignaturas, valores y necesidades de la Institucion.

El objetivo del planteamiento de un problema aritmético no es la de solo resolver el ejercicio, esto va
mas allg; debe tenerse en cuenta la intencionalidad del problema y evaluar lo aprendido.

La resolucién de problemas en situaciones aditivas con la resta, no puede quedarse solo en el hecho de
introducir problemas con caracteristicas de ejercicio y practica, para consolidar los conocimientos
adquiridos sino que ha de mostrar la produccion de conocimientos significativos para el que aprende.
La resolucion de problemas va acompafiado de operaciones para darle sentido, se resuelven de manera
sistémica cuidando las oportunidades de aprendizaje, teniendo en cuenta el grado de dificultad y los
tipos semanticos de problemas aditivos.

Ensefiar para la resolucion de problemas consiste en utilizar el conocimiento adquirido para resolver
problemas y aplicar el conocimiento matematico a la resolucién de los mismos.

Las aplicaciones de estrategias constituyen el nicleo del contenido y del conocimiento procedimental
sobre la resolucidon de problemas.

La invencion de problemas se considera adecuada para activar la creatividad y para mejorar la actitud
y la motivacién hacia las matematicas.

Cuando el estudiante se encuentra enfrentado a un problema la Unica dificultad que puede presentar
estas palabras le sean desconocidas.

Los problemas a los que se enfrentan los estudiantes deben de estar contextualizados de tal manera
gue se entienda el enunciado del problema y no sea ajeno al estudiante al resolverlos.

Las palabras clave son cruciales a la hora de establecer la conexidn existente entre la incognita y los
datos para la resolucion de problemas del analisis verbal de un PAEV.

Las palabras conectivas que son los verbos como (afiadir, doblar, sustraer, dividir y repartir,) son
palabras que no son propias de la terminologia matematica, pero cuyo significado en el contexto del
problema suele ser suficiente para decidir la operacion que hay que realizar para resolver el problema.
El estudiante debe familiarizarse con aquellas palabras tanto que desempefian 0 no un papel
fundamental en la eleccién de la operacion, para tomar la mejor decision en la realizacion de los
problemas.
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Anexo C Formato entrevista

¢ Quién es usted?

¢De donde vienes y como era la vida en su pueblo o ciudad anterior?

¢ Como se mantiene su familia, qué actividad desempefia para ganar dinero?
¢ Qué hace usted en un dia normal?

¢ Como es su actividad en el colegio?

¢ Qué materias le gusta méas y cuéles menos?

¢ Cémo aprende usted maés facil?

¢ Como es su relacion con los integrantes de su familia?
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Anexo D Asentimiento

Estimada Participante.

El propésito del presente consentimiento informado es proveer informacion clara y concisa sobre la
naturaleza de |a investigacién.

La meta del estudio es investigar sobre Caracteristicas del entorno sociocultural que inciden en el
desarrollo de resolucion de problemas en situaciones aditivas es conducida por estudiantes de
Maestria En Educacién Enfasis En Matematica Y Ciencias Experimentales de Universidad Del Valle

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder una serie de preguntas elaboradas
en una encuesta, esto tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

La participacidon en el presente estudio es estrictamente voluntaria. La informaciéon que se recoja sera
confidencial relacionada con su privacidad y no se usara para ningun otro proposito fuera de los de la
investigacion, lo cual es estrictamente académico. Sus respuestas de la encuesta seran codificadas
usando un numero de identificacion y, por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre el proyecto, puede hacer preguntas en el momento que desee durante su
participacion.

Igualmente, puede retirarse de la investigacion en cualquier momento sin que eso le perjudique en
ninguna forma. Si alguna de las preguntas le parece incomoda, tiene usted derecho de hacérselo saber
al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradecemos su participacion.

Yo identificado (a) con cedula de ciudadania
No. de responsable de con
tarjeta de identidad No. autorizo que la menor de edad participe en la

investigacion, conducida por Martha Rita Chaverra Millan Cod. 201505381 y Jhon Eduar Sandoval
Chamorro Cod. 201505397, he sido informado (a), de que la meta del estudio y sus respectivos u
objetivos; me han indicado también que tendré que responder preguntas lo cual tomara aproximadamente
30 minutos.

Entiendo que la informacién que se obtenga en el curso de la investigacién es estrictamente confidencial
y no sera usada para ningun otro propoésito fuera de los de este estudio sin mi asentimiento. He sido
informado de que se pueden hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que se puede
retirar del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno.

Entiendo que una copia de esta ficha de asentimiento me sera entregada, y que puedo pedir informacion
sobre |os resultados del estudio cuando haya culminado.

Voluntariamente doy mi asentimiento para que la menor de edad participe en el estudio Caracteristicas
del entorno sociocultural que inciden en el desarrollo de resolucién de problemas en situaciones aditivas

Firma del Participante Fecha:
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Anexo E Anecdotario
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Descripcion de 1os hechos: Compromiscsyio Observacones: [l




[Fecha Descricon 60 105 hechos: Compromisos:
Director de Grupo:
N* de Acverdo Estudiants:
Incumpido;
Acudiente:
Estratega do Apoyo.
sl NO
Fecha: Descripcion de ks hechos: Compromisos:
Deector de Grupe
N® de Acverdo Estudiante;
Incumplido.
Acudiente;
Esirategia de Apoyo.
sl NO
Pagina 4
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Anexo F Encuesta para estudiantes

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES GRADO 5°1

OBIJETIVO: La presente encuesta pretende identificar informacién de tipo demogréfica y sociocultural de los
estudiantes de grado 5°1 de basica primaria de la LE. AGUACLARA con el objetivo de relacionar conceptos del
aspecto sociocultural con el desempeiio académico en particular la resolucion de problemas en situaciones aditivas.

1.Edad: 2. Sexo: 3. Estatura 4. Peso

5. Raza: Mestizo ____, Blanco____, Negro , Indio

6. Religion:  Catdlico , Cristiano , Otro Cual:

7. Conformacion Familiar:
8. Vivienda: Propia , Arrendada ,Invasion__  Otra__

Cual

9. Escolaridad de los padres: Ninguna , Primaria , secundaria , Técnica ,
Tecnologica . Universitaria Otra Cual

10. Trabajo u ocupacion de los padres:

Madre: Padre:

Edad: Edad

11. Reciben ayuda de Familias en Accion? SI ,NO

12. Algin familiar ha tenido problemas legales: SI . NO

13. Algin familiar ha tenido problemas con la droga: SI___, NO
14. Algin familiar ha tenido problemas con la policia: SI__, NO

15. Su familia ha sido victima de violencia: SI ,NO
(Qué caso recuerda?

16. ;Cual es la materia que mas le gusta?

17. ; Te gusta la clase de matematica? SI ,NO (Por qué?

18. ; Para qué te puede servir en la vida aprender matematica?

19. {Qué quieres ser cuando seas grande?

20. ;Qué haces durante tu tiempo libre?

21. ;Qué te gusta del colegio?

22. ;Qué no te gusta del colegio?

23. ;Qué no te gusta de tu barrio?

24. ; Qué no te gusta de tu familia?

25. Realice el dibujo de tu familia con todos los integrantes, ubicando debajo de cada uno su nombre y funcion

(Padre, madre, hermanos, tio(a), abuelo(a), etc).



VI e LS S S
1126728 2015-1

eyl MR = o5
saber 1,1, ”y"' ? 3 GRADO 5

543883
[} [

597916

-
@n000uo\«ouUb\o.ooﬂ.QdSGSG?ooooooooooooooooq@

1

OQOOu'OQDOOOOOQO»0.00..OOOOO..QOOUUUOOOOOOOQ

| Apreciado estudiante:

Queremos agradecerte por @ i fOrm On Que NOS dards 3 Cor w favor, ten eén cuenta las siguientes recomendadones antes de empezar.

~ |
que le sea rus‘u’-: En cste cuestionario no hay respuestas correctas nl equivocadas. |

« Lee cada progunta culdadasments y responoe JOMas prec:
» Debes fefienar o Grouto con tus respuestas, & igual que en s proeba @

Y reflend CU3 resHucEa
0 N0 exkis Seguo de chma responder 2iguna pregunta, SOICRA ayuda al Aphicador de tu saldn,

KN

S quieres camblar W respuesta, borra cudadosamente

30 acabas de contestarn,

« Si no entiendes 3O
» T Invitamos 3 e ha sincendad todas las preguntas Oe este cuestionany,
« Por fovor, contesta 7 . Utas.

o FVICFES agraciece tu esfuer0 y COMpPromiso

e en tu coleglo o tu familia conocera tus respuestas.

Ninguna
vez
La semana pasada, (cubntas veces te hickron 08fo con QoRDes, cachetadas |
patadas, empUiOne pelitzios en ol colegk ~ | o O ()
- - ) =
La semana pasada, (cubntas veoss unie) compaieny s Oe Case te nsUlto O o I
e 400 8o, Nackndote serty mal (&) ®) (@) (@)
La M‘P:udl, (Cubnias veces unla xnpaliero a) de Case l‘ I a ;
rechazd o no te 000 estar on SU grugx L
baedesndedindadt ' 1 ® Q Q Q
4 : g guno Alguna 0 odo
{Cubntos de tus compaferos rechazan » las hes porgue sarecen ndfios? O O O
LCuk de tus ¢ L rechazan » oUat Dersonss por
s o8 - :‘.vzml
Revar gafas, por wor muy delgaco, et ) — \K’Of t'}(‘mpk). pof D
— ———— r )
if.i mp rechazan & ores personas por et aeLm’ : O 8 O
W oS8 rechazan —
-y . »‘ mau m‘s.n.u.,.r,,a«.-r r‘f.as’ 1 & ® @) Q
(Cub o - Si——
e W 08 rechazan .x 5 DErSONEs pOr PEFEcer (K0 m'cl-)en(n/ ey, 1 @) 8
cuhnt ©8 rechazan & oUes Peronss por tenes menos dinero que los sdemas? | ) | & —‘O G"‘
D
™ n_o:t:*:v' POQA, €5 M) aejanme O
S algusen ot hablanado ma k-wvu_a s 2y g e O
d eSpalces, oS "ru o hacer mo 8 no o
me mportate
TR SN e (@
§ Miguen 3o bura 0e M hac ‘ =
— ¥ haORNGIme senly M, s mejor Uatar e rerse y no ? Q O
MNM,\:,‘ rsrﬂt"-"\:?um.vm l
B s o s wil S —
& "0 Rpen L
“ Sgumn e pone wn

102

S veLn M e

. ——— S



103

s
serd o
3 — : C L
Cocinar es da mujeres, 2 = = = =
£l hombre es el que manda en s casa. ; ;/ A% = =
E fithol es solamente parz jos hombres. 5 = v, = Ak
Las mujeres deben ocuparse de impar y coonar para ios homires. () ./ = = =
= ; 7
Liorar es de ninas. (&) O 9, <
@ ‘e ' ) =3
Las mujeres deben obedecer 2 ios hombres. /) @, "/

¢Te ha pasado que 2iguien te pega o te ofende todo e tiempo hacéndote sentir mal ¥y N0 ha2s sabido oimn defenoens?
P2l éLe has pegado o has ofendido 2 un(z) compafiero{a) muchas veces haciéndoio() sertir muy mal v é(elia) no ha sehico

@ O O
o]
|

cbmo defenderse?
¢Has visto que le han pegado o han ofendido 2 un(a) compafiero(2) Lo ef tiempo hackndoio(a) sentir muy mal y £ela) | »
no ha sabido cdmo defenderse?

Que ta O te pasa g ente 2030 D Q0

2 d OO0 DO cag pregunta

mmwwmmammmxm&max:ewamma ]
msdejaoadekuaiegbmereraiqimumm'esam&mmm&

Has dejado o2 hacer algunas cosas (por sjlemoi, ¥ 2 53, oM U refgeno, €] pUrgue Sertes gue 2 ien = pusde
Hasdejnoztzradazporme:damwwensm:zfemmmv

' 0 eoe 1o g = =~ COMGN0

&h)wa)mmmnﬁsmsm\ammasmmbs >
6 Semuamd&md(h)pdsoda)mzmudmsm
Aumgsmwmmamwm&m
8 &dmgmmmmmsm&m
&mmowwmmmm
© reuniones por grados. A
40 Absesuxiamsselesw\emam:zperamm
wiegb(pae}enolo,sﬁdassmhraodwtsmsg

¢Cuando jen te molesta mucho te da
o= <Cuando te da rabia empiezas a
2o <Cuando tienes rablia haces l2s cos
éSientes que te da rabiz
a8 <Cuando te da ]

Respond




Anexo G Taller diagnostico

CTADS




105

Anexo H. Evaluacién

1. Cinco hermanos que estan decorando su casa para una fiesta compraron 2 docenas de globos para
colocarlos en el techo y las paredes. Mario coloc6 2 globos, Lucia 5, Francisco 1, Verénica 6 y Diana
4. ¢ Cuéntos globos faltan por colocar?

Competencia Resolucion de problemas

Componente Numeérico — variacional

estructura aditiva Transformacion

2. Mi Compafiero tiene 75 canicas ¢Cuantas canicas mas necesita para tener 93?
Competencia Resolucion de problemas

Componente Numeérico — variacional

estructura aditiva Transformacion

3. Mi hermano tenia cierta cantidad de canicas, el gano 18 canicas mas. Ahora tiene 93 canicas
¢Cuantas canicas tenia mi hermano al principio?

Competencia Resolucién de problemas

Componente Numérico — variacional

estructura aditiva Transformacion

4, Felipe es un estudiante de grado quinto y en sus descansos juega con sus compafieros con

cartas de poder. Antes de iniciar un juego, él tenia 258 cartas. Si durante el juego gan6 38 cartas, ¢con
cuantas cartas de poder quedé Felipe después del juego?

Competencia Resolucién de problemas

Componente Numérico — variacional

estructura aditiva Transformacion

5. El domingo fuimos Steven, Jonathan y Kevin a las canchas a ver jugar futbol, invitados por el papa de

Kevin. Fue un dia caluroso entonces nos gastaron a cada uno un vaso de salpicon de diferente precio y estos
fueron los precios escogidos: $1.500, $1.000, $1,500 y $2.000 el vaso del papa de Kevin. El papa de Kevin paga
con un billete de $10.000. Cuanto le devuelven?

Competencia Resolucién de problemas
Componente Numeérico — variacional
estructura aditiva Transformacion

6. Don José padre de Brayan trabaja en la ladrillera y esta la relacién de ladrillos que fabrico:Lunes 1250, martes
2.200, miércoles 1.150, jueves 1.000 y viernes 990 ¢Cuéntos ladrillos fabricé don José durante la semana

Competencia Resolucién de problemas
Componente Numeérico — variacional
estructura aditiva Transformacion

7. El domingo Juan Felipe, Sebastian y Juan Camilo estuvieron con Alfonso padre de Juan Felipe; quien lo llevo
al estado de Atahualpa. Fue un dia sofocante razén por la cual Alfonso invito a consumir lo que cada uno
eligiera:Juan Felipe quiso un granizado cuyo costo es 2050 pesos, Sebastian un refresco de tamarindo de $2.350,
Juan Camilo un aperitivo de fresa $3.000 y Alfonso una biela $4350 Cuanto desembols6

Competencia Resolucién de problemas

Componente Numeérico — variacional

estructura aditiva Comparacion
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8. Matias esta de cumpleafios y su padre Roberto quiere darle una sorpresa llevandolo al museo llamado
MAMBO, Matias sorprendido de tanta belleza le pide a su padre que le regale una obra de arte y este le concede el

deseo.

Roberto paga con una tarjeta de crédito que tiene un cupo de $10.000.000 y le dice al empleado del museo que

descuente el valor de la obra de arte que su hijo escogi6 de $5.052.800
¢ Cuénto dinero tiene ahora en su tarjeta e padre de Matias?

Competencia Resolucion de problemas

Componente Numeérico — variacional

estructura aditiva Comparacion

9. En la premiacion de la valla menos vencida, se encuentran el portero Iker Casillas de la seleccion Espafiola y
Julio Cesar de Brasil. Si al portero Espafiol le marcaron 6 goles y tuvo 5 goles menos que los que le marcaron al
portero de Brasil, ;Cuantos goles le marcaron al portero Brasilefio?

Competencia Resolucién de problemas

Componente Numérico — variacional

estructura aditiva Composicién

10. En la tabla de posiciones de la Liga postobon de Colombia, el Once Caldas ha sumado 46
puntos y tiene 6 puntos menos que el Atlético Nacional ¢ Cuantos puntos tiene el Atlético Nacional?

Competencia Resolucién de problemas

Componente Numérico — variacional

estructura aditiva Composicién
11. En una cafeteria se venden alimentos y bebidas. Este aviso muestra los precios de algunos
productos.

Jugo: $1.000

Arepa: $600

Gaseosa: $700

Al comprar dos de los productos que aparecen en el aviso, Fabian pagd con un billete de $2.000 y le
sobraron $100. ;Qué productos comprg?

Competencia Resolucion de problemas

Componente Numérico — variacional

estructura aditiva Combinacién
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Problema aditivo
simple o de una
etapa

N° de
estudiantes

Operacion Respuesta Respuesta No
utilizada correcta incorrecta respondieron
Suma | Resta | f(frec) % | f(frec) % | f(frec) %




