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Resumen

El objetivo de este estudio se centro en fortalecer la comprension y produccién de textos
expositivos, mediante la aplicacion de una secuencia didactica en estudiantes de sexto grado. Con
base en una metodologia de investigacidn-accion-participacion (IAP) con enfoque cualitativo-
descriptivo, y de acuerdo con los indicadores de desempefio, se logro un fortalecimiento en la
comprension y la produccion de escritos después de implementar la secuencia didactica,
alcanzando un mejoramiento definitivo del 80% en todo el grupo. La intervencion sirvi6 para que
los estudiantes escribieran resimenes mucho mas aterrizados, manejaran adecuadamente los
parrafos, usaran las estrategias de las macrorreglas, hicieran una supresion apropiada y realizaran
una generalizacion o construccion de la idea, todo ello sin sacrificar la esencia del texto base. Asi
mismo, mejoraron la ortografia, sobre todo, el uso adecuado de las tildes. En sintesis, hubo una

mejor produccién textual.

Palabras claves: Secuencia didactica, textos expositivos, resumen, produccion textual, desempefio

Abstract

The objective of this study focused on strengthening the understanding and production of
expository texts through the application of a teaching sequence in sixth grade students. Based on
a methodology of action research - involving qualitative approach (IAP) - descriptive, and
according to the performance indicators, was a strengthening in the comprehension and
production of writings after implementing the script didactics, reaching a definitive improvement
of 80% throughout the group. The intervention helped students write summaries much more
grounded, properly handled paragraphs, use the macrorreglas strategies, do a proper deletion and
made a generalization or construction of the idea, all without sacrificing the essence of the base
text. Likewise, they improved spelling, above all the proper use of tildes. In short, there was a

best textual production.

Key words: didactic sequence, expository texts, textual production, performance, overview
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Introduccion

El presente trabajo investigativo se ha elaborado teniendo como métodos y metodologias el
disefio y evaluacion de secuencias de ensefianza y aprendizaje, con miras a generar una propuesta
pedagogica educativa y de formacion en estudiantes de basica secundaria. A partir de la
informacion y la explicacion de diferentes asuntos expuestos en los textos expositivos, el objetivo
general planteado fue el de disefar y aplicar una secuencia didactica que fortalezca la
comprension y produccion de dichos textos, en estudiantes de grado sexto de la Institucion
Alfonso Lépez Pumarejo de Cartago Valle y de otros centros educativos, de manera que logren
perfeccionar sus competencias y habilidades.

Con base en dicha propuesta se espera que los estudiantes alcancen los logros que el plan de
estudios propone en el proceso de ensefianza-aprendizaje, partiendo de la comprensién de lectura
de textos expositivos y el resumen, ya que como lo demuestran los resultados de algunos de los
antecedentes referidos, los textos expositivos y la secuencia didactica (como estrategia) son
herramientas de gran utilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para ello, se escogié una metodologia de enfoque cualitativo descriptivo, dado que permite
definir los aspectos preliminares como: el problema, la justificacién, los objetivos, la busqueda de
los antecedentes investigativos afines al tema, los hallazgos obtenidos en este tipo de disefios y
estudios y los efectos logrados en las poblaciones intervenidas y analizadas. También, ayuda a
construir el esquema tedrico y conceptual que soporta la investigacion.

La primera categoria que se trabaja esta representada en los textos, los cuales se analizan a partir
de los postulados de Van Dijk (1992) y Cassany (2008) quienes dan cuenta de la escritura, en
funcién de como y qué se aprende. De ahi, se desprenden dos subcategorias: la comprension y la

produccion de textos. La herramienta que se utilizé como parte del disefio metodoldgico es la



13

secuencia didactica, de acuerdo con el modelo expuesto por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2014). Esta secuencia, a partir de un texto académico, ayuda a generar practicas de
lectura significativas, en cualquier area del curriculo.

Este documento esté estructurado de la siguiente manera: En el primer apartado se plantea el
problema, la pregunta de investigacion y la justificacion; en el segundo, estan detallados los
antecedentes; en el tercero, se dejan claros los objetivos, tanto el general como los especificos; en
el cuarto, se expone el marco teorico sobre el cual se trabajé; en el quinto, se explica el disefio
metodoldgico, y se explican el tipo y disefio de la investigacion, la muestra, los instrumentos de
recoleccion de la informacion y las etapas del procedimiento, con todos los pormenores que él
implica.

En el sexto, estan explicitos los resultados; en el séptimo, se describe el trabajo y su desarrollo
mostrando los hallazgos; en el octavo, se exponen las conclusiones y, en el noveno, las
recomendaciones. Después de la implementacién de la secuencia didactica, como estrategia
pedagogica y como parte del disefio metodoldgico de esta investigacion en los estudiantes del
grado sexto, los docentes evaluaron -en términos de capacidad y mejoramiento- la comprension y
la produccion de nuevos escritos expositivos. Estas practicas han fortalecido tanto las
competencias, el desempefio escolar como el futuro en sus diferentes roles. Con esto, se ha
logrado un mejoramiento del 80% en todo el grupo de estudiantes. Por ejemplo, tres de ellos que
inicialmente obtuvieron un desempefio Basico en la pre prueba, pasaron a ocho en la post prueba;
en este mismo nivel de desempefio. Como se puede observar, esté clara la utilidad y los
beneficios de la secuencia didactica; por tanto, es necesario implementarla durante méas tiempo y

en forma transversal, en el curriculo educativo institucional.
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1. Planteamiento del Problema

El MEN (2014) dentro de su labor en el sector educativo colombiano, sefiala que es necesario
transformar las concepciones acerca de la lectura y la escritura, respecto a su ensefianza, porque,
en muchas ocasiones el leer y escribir se vuelven tareas mecénicas, cargadas de consideraciones
excluyentes que no ofrecen un sentido claro de sus objetivos, y cuyo Unico proposito es evaluar,
sin brindar practicas a los estudiantes que los ayuden a aprender y generar condiciones para su
participacién en la vida ciudadana, pues como lo sefiala Van Dijk (1992) en el marco de las
nuevas tendencias globales, la formacién de los estudiantes requiere que éstos respondan a las
exigencias profesionales en los nuevos sectores sociales, y ello dificilmente puede darse en el
marco de un aprendizaje sin lectura, inclusive sin escritura.

Lo anterior supone que, si no se tienen las estrategias adecuadas para ensefiar la lectura y la
escritura los estudiantes no van a entender los textos, o lo haran parcialmente, lo que conlleva que
no logren producir nuevos escritos a partir de lo leido. En otras palabras, los estudiantes lectores
deben tener saberes previos sobre lo que dice el texto para activar mientras leen, pues dichos
saberes que se asocian al aprendizaje significativo, al tener en cuenta los conocimientos factuales,
conceptuales, actitudinales y procedimentales en el estudiante, le permiten interactuar con la
nueva informacion que reciben, convirtiéndose en estrategias mentales para un mejor aprendizaje
(L6pez, 2009).

De acuerdo con Vargas (2017) la producciéon de escritos es una dura prueba para el individuo
si no se ha preparado para ello, ademas, en ocasiones el docente considera que pedirle al
estudiante que comprenda un texto es sindonimo de ensefiar a leer. El proceso de comprension va
mas alla, pues conlleva la construccion del significado de un texto, cuya complejidad implica que

el lector ejecute una serie de operaciones mentales (Van Dijk, 1992). Por tanto, y como bien lo
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refiere el MEN (2014) ensefiar a leer y a comprender lo leido exige, como proceso educativo y
formativo, planear estrategias en el aula, e incluso fuera de ella, para ambas actividades

En la realidad de las aulas se presentan diversas falencias de este tipo, no basta con decir que
los estudiantes no quieren leer, no les gusta leer, no saben escribir y tantas otras expresiones que
los docentes ponen de manifiesto. Es una problemaética en la que se hacen multiples esfuerzos
desde la pedagogia de ensefianza, sin embargo, todavia se toma la evaluacion no como un
proceso de correccidén y mejora sino como una formas de calificacion, en la que, tal y como lo
sefiala Fernandez (1996) su prevalencia y supremacia obedecen méas que a necesidades didactico-
educativas, a intereses sociales y politicos dejando rezagada la esencia de formar estudiantes
competentes en la comprension y produccion de textos que reflejen el verdadero sentido de
construir sobre lo aprendido.

Uno de los problemas asociados a la evaluacidn-calificacion es que se identifica, como lo
sefiala Lopez (2005) con la medicidn estadistica, es decir, como un instrumento que permite
medir el rendimiento escolar, lo cual ha generado grandes impactos en el desarrollo formativo
que se requiere en la escuela. Esta forma de asumir la evaluacién representa una problematica,
dado que el sistema educativo colombiano lo asume de forma acreditativa, validando los
conocimientos de los estudiantes en el grado noveno con las Pruebas Saber. Sin embargo, a pesar
del dilema que supone esta practica docente, en la actualidad no existen este tipo de pruebas para
evaluar estas mismas competencias en los grados sexto, septimo y octavo.

Esta situacion cobra especial importancia especialmente en alumnos de grado sexto, porque
estan iniciando una etapa de estudios que los prepara para la educacién media y profesional, y los
vacios en el pensamiento cognitivo, procedimental y valorativo pueden afectar seriamente las

demandas de los estudios superiores (Vargas, 2017).
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La evidencia de las fallas en lectura, comprension, escritura, produccién de textos, entre otros,
en muchos de los estudiantes del grado sexto, se evidencian en los resultados de los boletines de
notas, informes del observador del estudiante, o mediante la observancia directa del desempefio
escolar dentro de las aulas, lo que, para el caso del grupo investigador en su quehacer docente, es

algo que requiere ser resuelto, de alli que se plantee la siguiente pregunta problema:

1.1 Pregunta de investigacion
¢ Es posible fortalecer el proceso de comprension y produccion de textos expositivos, mediante
la aplicacion de una secuencia didactica, en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa

Alfonso Lopez Pumarejo?

1.2 Justificacion

Las realidades globales actuales demandan, en los individuos, una mayor diversidad de
saberes. Es cierto que todo tipo de informacion, hoy por hoy, esta al alcance de todas las personas
por medio de las tecnologias de la comunicacion, sin embargo, ésta requiere ser interpretada de
manera adecuada para que pueda reproducirse en aras de la creatividad, la innovacion y el aporte,
lo que permite dar respuestas a los nuevos retos y desafios de una era global.

Con base en lo anterior, como primer aspecto relevante del presente estudio se destaca su
contribucion en el proceso educativo y formativo, puesto que la mayoria de los estudiantes, en los
diferentes niveles de la educacion formal presenta mucha dificultad en la composicion de
diversos escritos, lo cual es evidente en la desarticulacion entre el saber y la practica de sus
escritos, y todo porque segun el MEN (2014) los estudiantes perciben el ejercicio de leer y

escribir como una actividad académica compleja, 0 como un producto para alcanzar una
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calificacion, lo que en algunas ocasiones, genera en el alumnado un desconocimiento de la
importancia de estas practicas, al no reconocer que obedecen a un proceso de creacion de
discursos comunicativos que le da sentido al aprendizaje en todas sus etapas, y que, inciden no
solo en su desempefio académico sino también en la integracion e interaccion posterior que el
estudiante en su rol de universitario y profesional, debe realizar en la sociedad y en el entorno
laboral.

Durante la educaciéon escolar los estudiantes se ven abocados a trabajar con textos académicos
de diferentes disciplinas, es importante resaltar que ellos no siempre cuentan con las herramientas
necesarias para asumirlos, decodificarlos e interactuar con éstos, por ello se hace imperioso que
los docentes adviertan que el manejo de dichas herramientas es de vital importancia para el
alumnado en la tarea de comprender y producir textos expositivos. Y, por la otra, reconocer la
intencionalidad escondida en cada texto, respectivamente. Por esto, el discurso escolar termina
convirtiéndose en un entramado dificil de entender.

El presente estudio pretende que los estudiantes del grado sexto mediante una secuencia
didactica comprendan y produzcan textos expositivos en su diverso orden discursivo y funcion
explicativa (Agelvis y Serrano, 2002). De manera que, con conocimientos previos o no acerca de
diferentes temas, la comprension de ese tipo de textos les permita apropiarse de lo leido, y
reflexionar desde su pensamiento cognitivo, procedimental y valorativo, para generar otros textos
expositivos, es decir, llegar a una nueva construccion que les ha demandado una mejor
comprension, concentracion, redaccion, disposicion y asimilacion.

La pertinencia del disefio de la secuencia didactica basada en los textos expositivos, radica en
que para el docente la ensefianza por procesos, como lo definen Bjork y Blomstand (1994) es una

forma eficaz de ayudar al estudiante a entender significativamente los textos, ya que cuando se
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desarrollan estos procesos (de manera vivencial, cognitiva y reflexiva) el sujeto crea conexiones
y una mejor estructuracion de las ideas, lo cual fortalece su capacidad de comprender y producir
nuevos escritos expositivos, especialmente del tipo académico y de resumen, es decir, a convertir
sus ideas en lenguaje.

Todo lo anterior es una respuesta a las funciones de la escuela en su quehacer educativo;
realmente es un espacio en el que interactdan el lenguaje oral y el escrito, los cuales deben ser
continuos y progresivos porque el ser humano siempre debe leer y escribir, pues el individuo
siempre serd evaluado en términos de lo que sabe, cuanto sabe y como lo expresa. Como lo
sefiala Nifio (2009) el lenguaje escrito, ademas de ser el medio privilegiado para aprender sobre
los diversos contenidos que la escuela propone, también es objeto de ensefianza y medio de
comunicacion interpersonal. Como se puede observar, esto lo convierte en un aspecto
transversalizado en todas las areas; es imposible no circunscribirlo en todas las actividades
escolares que contengan material escrito.

En la idea anterior queda clara la importancia de fortalecer todas las capacidades de los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. Ese fortalecimiento va a ser evidente en los resultados
de las evaluaciones de las Pruebas Saber de los grados noveno y once. Por ejemplo, durante 2016,
especialmente en grado noveno, en el &rea de lenguaje se registré un aumento de 16 puntos en los
logros alcanzados, lo que para el MEN fue importante, tal como lo cita EI Espectador (2017);
pero hay que advertir que se requieren mayores esfuerzos para mejorar las cifras pues sigue
habiendo falencias. Asi, al fomentar el disefio de nuevas estrategias o herramientas en la
ensefianza y el aprendizaje, se obtienen beneficios individual y colectivamente, dado que los
diferentes actores y aspectos de una comunidad educativa deben ser competitivos y eficientes

ante las multiples demandas del entorno actual.
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2. Objetivos

2.1 Objetivo general
Fortalecer el proceso de comprension y produccion de textos expositivos, mediante la
aplicacion de una secuencia didactica, en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa

Alfonso Lopez Pumarejo.

2.2 Objetivos especificos

o Identificar el nivel de la produccion escrita, en los estudiantes del grado sexto, de la I.E.
Alfonso Lépez Pumarejo antes de la implementacién de la propuesta pedagogica.

o Disefiar e implementar una secuencia didactica basada en los textos expositivos, para
fortalecer la produccion escrita, en el grupo de estudiantes de sexto grado de la I.E. Alfonso
Lopez Pumarejo.

o Reconocer el fortalecimiento o no de la comprensién y produccién de escritos, posterior a
la implementacion de la secuencia didactica en los estudiantes de sexto grado de la I.E.

Alfonso Lopez Pumarejo.
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3. Antecedentes

Las demandas del contexto educativo, especificamente en lo concerniente a la comprension y
produccion de escritos, es un tema que desde diferentes enfoques ha venido motivando el
desarrollo de estudios e investigaciones. Su propdsito es entender las causas y consecuencias de
la problemaética de la ensefianza y aprendizaje, y proponer soluciones que favorezcan este
proceso, especialmente en la educacion secundaria y media, enfatizando en los textos expositivos.

Algunas de las investigaciones de referencia, realizadas durante los Gltimos cinco afos, estan
relacionadas en su contenido o forma con el presente estudio dado que aportan en su concepcion
tedrica, metodoldgica y/o didactica a la ensefianza de la escritura. En la revision bibliogréafica se
escogieron como antecedentes de investigacion algunos estudios realizados en los ambitos
internacional y nacional, teniendo en cuenta aquellos relacionados con el disefio e
implementacién de la secuencia didactica en diferentes textos, como por ejemplo el
autobiografico, el narrativo, y obviamente los expositivos, los cuales dan cuenta de su aporte al
fortalecimiento de habilidades en los estudiantes para producir éstos y otros escritos.

Por su parte, es oportuno mencionar que, frente a investigaciones en el entorno regional o
local, no se logran evidenciar trabajos afines al que se adelanta, lo cual define méas la importancia

y justificacion en su desarrollo.

Internacionales

“Practica docente en la escuela primaria y la produccion de textos: El resumen”.
Autora: Celestina Tiburcio (2012). Este es un articulo de revista especializada, en el que la
autora analiza las producciones escritas (resimenes) de estudiantes de sexto grado, en Veracruz,

México. Su propdsito fue explorar y reflexionar sobre los procedimientos que sigui6 cada
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estudiante para realizar un resumen. Esta autora considera que, microgenéticamente, el estudio
podria ser representativo de actividades cognitivas de diferente orden. En la practica, utilizaron
los textos, producto de una secuencia didactica presentada por la Secretaria de Educacion
Publica.

Se tomaron los datos de una sola clase de espafiol (después de observar tres veces a la misma
profesora) de sexto grado de primaria, que dur6 aproximadamente una hora con veinte minutos y
fue videograbada, y luego transcrita para analizarla. El acercamiento fue de tipo etnogréfico, el
grupo estuvo conformado por 22 alumnos, 18 nifias y 4 nifios, cuyas edades oscilaban entre los
11y 12 afios. La actividad central fue la produccion de textos, en la cual los nifios tenian que
hacer la planeacion, la redaccion, la revision, la correccion de borradores, la elaboracion de la
version final y la divulgacion del texto.

Merece la pena mencionar que, en la préctica docente de la implementacion de la secuencia
didactica, la profesora analizo las producciones escritas de los estudiantes utilizando algunos
rasgos del enfoque clinico. Lo que pretendia la investigadora, con esto, era hacer un seguimiento
de las acciones que realizé la profesora, y, asi, identificar la naturaleza de sus actividades y las
relaciones que establecio con los materiales y principalmente con los estudiantes.

Uno de los resimenes, que hicieron, tenia -como personaje central- a Leonardo Da Vinci. En
esta actividad, consideraron que -como los estudiantes pertenecen a una comunidad en donde, en
apariencia, el tnico oficio de pintor que conocen es el de las personas que pintan casas, ventanas
u otros objetos- se requeria una mediacion docente que abordara la diferenciacion entre esos dos
tipos de pintores. Pero los resultados evidencian que la participacion del docente se quedo al
margen y no retroalimento ni oriento las interpretaciones divergentes que expresaron los

estudiantes en sus escritos.
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Los resimenes que se produjeron fueron distintos por varias razones: a) cada estudiante los
elaboré tratando de dar cuenta de lo que estaba en el libro y de la instruccién general de la
profesora, y b) porque cada uno comprendio el texto de acuerdo con sus propios conocimientos y
el contexto cultural. Seguln la investigadora, la maestra dejo pasar una oportunidad para
retroalimentar y brindarles herramientas a los estudiantes para mejorar sus escritos, puesto que
solo reviso que redactaran el resumen. Pero no comento, aclard ni retroalimento sobre la forma ni
sobre el contenido de estos. Tampoco promovio el ejercicio de comparacién entre los resimenes
leidos.

La autora infiere que quizas la maestra decidio, conscientemente, solo avanzar en la
realizacion de los ejercicios del libro para practicar la lectura y la redaccion de resimenes. Pero
no se percatd de la intencion del guion didactico, porque no revisé a profundidad la leccién. Dice
que, tal vez, lo hizo por descuido o por falta de capacitacion; o porque, cuando leyd las
instrucciones, hizo omisiones que modificaron, en gran medida, la propuesta didactica. La
comprensidn de lectura de los estudiantes se abordd, concretamente, en la seccion del
intercambio de ideas, pero no se hizo en el trabajo de produccion y revision de textos. Se
identifico que la intervencion docente influye en la produccion de los escritos, pero no de forma
determinante. Porque los estudiantes se enfrentaron al dilema de atender la imprecision de la
instruccion oral del docente con las recomendaciones detalladas del guion didactico. Y esto
gener0 producciones distintas a las que el guion solicitaba.

Estas evidencias de la secuencia didactica, en la practica docente, llevan a la autora a
reflexionar sobre el papel del docente en la produccion de textos. Y afirma que es necesario
delimitar tanto las necesidades de la formacién inicial y continua de los docentes como el

enfoque dado a las asignaturas. Asegura que, asi, se evita caer en una resolucion mecanica del
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guidn, sin una conciencia clara y detallada de los propdsitos de aprendizaje de cada uno de ellos.
También, advierte que es repetitivo que algunos profesores liguen la comprension de lectura con
la produccion de textos, pues los consideran actividades que van asociadas.

Esta investigacion tiene un objetivo muy cercano al del presente estudio. Ambas trabajan con
la secuencia didactica, como una guia disefiada por el docente, para acercarse a las necesidades
del estudiante y apoyar su aprendizaje. Pero teniendo en cuenta que cada sujeto es una
individualidad y la importancia del acompafiamiento del maestro. No existe mucha diferencia
entre el estudio de Celestina Tiburcio y la investigacion que se adelanta: contienen algunos

errores en los cuales incurren los docentes, pero que pueden ser corregidos.

“La comprension de textos expositivos: Relevancia del conocimiento previo en nifios de
distintos entornos socioculturales”.
Autoras: Bibiana Maria Del Carmen Amado y Ana Maria Borzone (2011). Este es un articulo
investigativo que describe el rol de los conocimientos previos de los nifios de un medio rural en la
comprension de textos expositivos escolares, en Buenos Aires, Argentina. El objetivo de esta
investigacion fue identificar el modo como los nifios de un medio rural comprenden textos sobre
temas conocidos y desconocidos, y comparar su desempefio con el de nifios de un medio urbano,
cuyos conocimientos no han sido construidos en interaccion directa con su entorno. El tipo de
texto fue el expositivo porque generalmente actualiza conceptos cientificos.

La intencion de las investigadoras surgio gracias a que conocieron, en investigaciones
anteriores, que la comprension se ve favorecida si el texto trata temas conocidos, y los
conocimientos previos se circunscriben a conceptos empiricos. Ellas aclaran que esto es contrario

a lo que sucede en el abordaje de temas desconocidos, porque esos conceptos resultan
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insuficientes y pueden producir distorsiones en la comprension, cuando los nifios no han
desarrollado habilidades de comprension de lectura, tales como la realizacion de inferencias y el
uso adecuado de la informacion textual.

En su estudio, Bibiana Maria Del Carmen Amado y Ana Maria Borzone utilizaron un
procedimiento metodoldgico de analisis cuantitativo. Su poblacién objeto fue de dos grupos de
estudiantes de tercer grado de centros educativos publicos: el Grupo A de escuela rural, ubicada a
120 km de Buenos Aires, la capital. Estaba conformado por 20 estudiantes con una edad
promedio de 8.9 afios; para estos aprendices, la interaccion con textos expositivos escolares habia
sido esporadica y con estrategias de lectura basadas en preguntas de respuesta Si/No sobre la
informacion textual. Y el Grupo B, de escuela urbana, conformado por 30 estudiantes
provenientes de familias de clase media y baja, con una edad promedio de 8.2 afios, y quienes
habian participado desde primer grado en un programa de intervencion en el que se promovia el
trabajo frecuente con textos expositivos.

Entre los datos que analizaron, estaban las pruebas de comprensién, organizadas en tres series
de tres textos. En cada una, debian leer un texto; para los del grupo A, los textos tenian una
progresion que empezaba con un tema conocido y terminaba con uno alejado de su contexto
cultural inmediato. La caracteristica de estos textos es que tenian igual extension e igual
complejidad en la estructura textual, en la estructura de las oraciones, en la cantidad de parrafos y
en la complejidad de las operaciones logicas basicas involucradas en las distintas estructuras
textuales expositivas. Para evaluar la comprension, ellas formularon ocho preguntas literales e
inferenciales sobre cada texto, en los dos grupos, mediante entrevistas individuales, grabadas en

un audio digital. En todos los casos, los textos fueron leidos por la misma entrevistadora. Luego
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de escuchar cada texto, los nifios debian contestar preguntas relacionadas con la informacion
textual.

Los resultados arrojaron que el desempefio de los nifios del Grupo B era superior al del Grupo
A. Esto es explicable, en parte, por su trabajo sistematico con textos expositivos y la ensefianza
de estrategias de comprension que recibieron. Respecto a la relevancia de los conocimientos de
los nifios del Grupo A, se pudo determinar que no presentaron dificultades para comprender
textos con temas afines a los sistemas de actividad, es decir, lo que saben de su entorno rural, por
ejemplo, de plantas aromaticas. Otro de los hallazgos fue que el grupo no tenia suficientes
habilidades de comprension, lo cual les permitiera compensar la falta de conocimiento especifico,
0 en temas afines.

Esta observacion sefiala, al igual que en otros estudios, la importancia de la instruccién
temprana con textos expositivos. En el proceso de ensefianza de todas las areas del grado sexto,
va a favorecer el desempefio de los estudiantes, en los futuros afios escolares de la formacion
media y superior. Segun Amado y Borzone (2011), el modo en que operan los conocimientos de
caracter empirico, en los procesos de comprension de textos, tiene distintas implicancias
pedagogicas. Debido a que la experiencia -en determinados sistemas de actividad- permite
emplear de modo estratégico dichos conocimientos en la comprension de textos expositivos. Y
esto supone la construccion de una metodologia adecuada para el desarrollo de procesos de
comprension de textos, desde una perspectiva intercultural. De hecho, se acerca al mundo
conceptual de los nifios y considera sus dimensiones cognitivas y socioculturales.

La investigacion de Amado y Borzone (2011) se acerca al objetivo del presente estudio,
puesto que demuestra la importancia de los conocimientos previos en un tema especifico, para la

construccion de los textos expositivos. Ademas, como ya se dijo (en el presente estudio), si se
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tienen en cuenta estudios de divulgacion cientifica, afines a las preferencias de los estudiantes, se
obtiene un mayor interés por parte de los estudiantes. Y, muy seguramente, una mejor
oportunidad de construir nuevos textos expositivos. En fin, no hay diferencias entre ambas
investigaciones. Los resultados de Amado y Borzone (2011) aportaron en el disefio de la

secuencia y en la seleccion del texto para la lectura.

“Detalles seductores relevantes e irrelevantes en un texto expositivo: Efectos sobre la
comprension y el recuerdo en lectores con bajo conocimiento previo”.

Autores: Saux Gaston, Natalia Irrazabal y Débora Burin (2014). Este es un articulo investigativo
que estudia el impacto de incluir detalles seductores sobre el recuerdo y la comprensién de un
texto expositivo de ciencias, con contenidos poco familiares para los participantes; en Buenos
Aires, Argentina.

En el desarrollo de este trabajo, los autores tuvieron en cuenta las caracteristicas del texto
expositivo, tanto en sus funciones comunicativas como en sus rasgos formales predominantes, en
la comprension de un tema. Ellos proponen una organizacion conceptual desde la posicion de
quién sabe a quién no sabe, porque, para ellos, esto guarda una gran relacion con los procesos
cognitivos de extraccion de significado, en la parte discursiva. Por esta razon, su objetivo fue
examinar como los agregados, o detalles seductores (DS), cuyo propésito es interesar al lector,
pueden influir sobre la comprension y el recuerdo del resto de la informacion.

La muestra de participantes voluntarios estuvo conformada por 94 estudiantes de primer afio
de Psicologia, cuyas edades oscilaban entre los 22 y 43 afios: 64 mujeres y 30 varones. El método
consistio en crear tres modalidades de presentacion de texto expositivo, extraido de una revista de

divulgacion cientifica. Un texto sin DS (condicion control), un texto con un DS, sin relacién
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causal con el resto del material (condicion DS irrelevante), y un tercer texto con un DS,
causalmente relacionado con el resto del material (condicion DS relevante). Los detalles
seductores consistian en dos oraciones relacionadas con el tema (aerogel) e incluidas en la parte
inicial del texto, porque estudios previos sugieren que el efecto seductor es més claro cuando los
detalles se encuentran al comienzo del texto.

La relevancia del DS fue manipulada: se crearon dos versiones similares de la informacion,
pero modificando su relacion causal explicita con el resto del texto. En la condicion DS
irrelevante, las dos oraciones fueron presentadas de forma descontextualizada, sin hacer
referencia explicita a su relacion con el resto del texto. En la condicion DS relevante, se varié una
de las oraciones para, de modo explicito, vincular causalmente la descripcion de la estructura del
tema (aerogel). La variacion consistié en reemplazar una de las dos oraciones del DS por otra
que permitiese ver la relacion entre la estructura del aerogel y sus posibilidades de uso.

La actividad para medir, o evaluar, fue denominada medidas de recuerdo y comprension,
mediante la cual recolectaron dos indicadores post-lectura: uno de recuerdo y comprension, y uno
del nivel de conocimiento previo. Para ellos, se prepard un cuadernillo, en el que se debia
redactar lo relacionado con la escala de valores y la tarea de verificacion. Se realizaron sesiones
de grupos de 30 participantes aproximadamente, quienes leyeron el texto en alguna de las tres
condiciones; luego, entregaron el texto y recibieron, a cambio, el cuadernillo junto con las
instrucciones para las actividades.

Los resultados analizados, por medio del Paquete Estadistico para Ciencias Sociales (SPSS),
version 17 para Windows, determinaron, primero, una baja familiaridad con el tema en las tres
condiciones del texto. En la tarea de recuerdo, como era esperable, las condiciones DS

irrelevantes y DS relevantes mencionaron significativamente méas veces el DS, en sus protocolos,
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en comparacion con la condicion sin DS. En términos generales, se encontrd que el grupo que
recibid el DS, sin relacion explicita con el resto del texto, recordd menos unidades de la pagina
que incluyé dicho detalle, que el grupo que recibié el mismo detalle, pero integrado causalmente
al resto del texto.

Los autores concluyeron que, en los contextos aplicados, la eliminacién de agregados breves
pero interesantes de las exposiciones cientificas, tiene el riesgo de desinteresar al aprendiz, quien
tiende a ver el libro de texto cientifico como poco interesante y aburrido. Esto se acerca al
trabajo que aqui se propone, pues lleva implicito ese requerimiento de incluir detalles seductores
en los textos expositivos de divulgacion cientifica, e instruir a los estudiantes en ello, cuando de
producir textos expositivos se trate. No hay diferencia entre los dos estudios (el de Saux Gastén,
Natalia Irrazabal y Débora Burin (2014) y este), dado que, en ambos casos, se trata de mantener

el interés en los estudiantes en lo que leen y fomentar nuevas construcciones escritas.

“Efectos de la aplicacion de una propuesta didactica de estrategias cognitivas, con textos
expositivos, en la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion
primaria del Colegio Salesiano Don Bosco de Piura”.
Autora: Nancy Eche Sandoval (2016). Esta es una tesis de Maestria en Educacion con Mencion
en Psicopedagogia, en Piura, Per(. El objetivo general de este estudio fue determinar los efectos
de la aplicacion de una propuesta didactica de estrategias cognitivas, con textos expositivos, en la
comprension de lectura de los estudiantes de sexto grado del colegio Salesiano Don Bosco-Piura.
La autora plantea, como problematica, observar que, en las aulas de primaria, durante el
desarrollo de sesiones de aprendizaje en las areas de Ciencia y Ambiente o Personal Social, los

nifos se enfrentan a los textos de manera individual, sin haber recibido las herramientas
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necesarias para realizar el analisis textual adecuado. Porque, segun ella, para algunos de los
profesores de las areas antes mencionadas, la lectura de textos se constituye en una actividad
complementaria, en la que el estudiante responde, en casa, a un cuestionario que se desprende de
la lectura del texto, y el docente no realiza ningln tipo de actividad, o estrategia, dentro del aula
para fomentar en el estudiante el desarrollo de actividades cognitivas.

El no desarrollo de algunas de estas actividades cognitivas, como: inferir, deducir o transferir,
hace que la comprension de lectura se quede solo en el nivel literal. Por tanto, si no se acompafa
a los estudiantes -en el proceso de comprension de textos, en todas las areas curriculares- es
bastante probable que ellos tengan dificultades y, tal vez, un posible fracaso escolar. Peor ain: se
les esta cerrando una puerta de acceso al conocimiento y a su crecimiento personal.

Esta situacion fue la que llevé a la autora a realizar la investigacion. Utilizé una metodologia
cuantitativa de tipo aplicada, porque investiga sobre la realidad educativa para mejorarla; con un
disefio pre-experimental, mediante instrumentos como el pretest y postest. A un solo grupo de 40
estudiantes, le aplic6 una prueba, previa al estimulo o tratamiento experimental. Después, les
administrd el tratamiento (actividades u operaciones mentales que realiza el estudiante para
mejorar el aprendizaje); finalmente, le aplic6 una prueba posterior al estimulo.

Este estudio arrojo que, en el inicio, el nivel de comprension de lectura, en el nivel inferencial,
fue bajo y que la mitad de las estudiantes exhibié un alto nivel de comprension literal de textos.
Este resultado demuestra que los estudiantes no presentan dificultades serias en la comprension
literal, pero si se encuentran dificultades en interpretar y deducir la informacion implicita en el

texto, procesos propios del nivel inferencial.
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Después de aplicar la propuesta, el postest determind que el nivel de comprension de lectura es
alto, pues la mayoria logro superar la dificultad para reconocer la informacién explicita del texto
y para localizar la informacion escrita. En cuanto a la comprension inferencial, se verifico que
casi la mitad de los estudiantes supero la dificultad para extraer conclusiones y conjeturas con
base en la informacion implicita dispuesta en el texto. Por fortuna, existen diferentes estrategias
que fortalecen las capacidades y habilidades de los estudiantes. Pero se requiere el empefio y la
voluntad del maestro, para motivar al individuo.

Estos resultados dejan claros los beneficios de la estrategia utilizada. En otras palabras, la
importancia del disefio de la secuencia didactica en la comprension de lectura. Todo esto, para
conseguir una formacién integral de los estudiantes en la bésica secundaria. No diferencia entre el
trabajo de Nancy Eche Sandoval (2016) y el presente estudio. En ambos, existe el interés por
potenciar las habilidades de los estudiantes.

De todos los estudios anteriores, se puede concluir, en primera instancia, como bien lo
menciona Alvarez (2011), que la escritura, como habilidad comunicativa y lingiiistica compleja,
permite comunicar informacion, clarificar el pensamiento y aprender nuevos conceptos. Lo cual
demanda crear o transformar las practicas de aula en el campo de la comprension de lectura,
desde los primeros niveles de la ensefianza. Puesto que la ensefianza y el aprendizaje de la lectura
se dan en situaciones de comunicacion y accion con textos contextualizados (Iglesias, 2015). De
tal manera que el docente debe no solo capacitarse constantemente, sino conocer y comprender
las necesidades de los estudiantes. Asi, podra guiarlos y orientarlos oportunamente.

Los objetivos y hallazgos de estas investigaciones constituyen una fuente de informacion

apropiada para el desarrollo tanto del objetivo general como de los especificos. Ellos (objetivos y
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hallazgos) no solo describen una problematica, o muestran actividades para realizar. También,

son Utiles para no repetir los errores que se evidencian en ellos.

Nacionales

“Las plantas también se alimentan”. Una secuencia didactica para la produccion de textos
expositivos”.

Autora: Maria Delsy Herndndez (2017) Tesis de maestria en educacion, en Pereira, Colombia. El
objetivo general de este estudio fue determinar la incidencia de una secuencia didactica, de
enfoque comunicativo, en la produccion de textos expositivos descriptivos, en estudiantes del
grado segundo de basica primaria, y a la vez reflexionar sobre las practicas de ensefianza del
lenguaje, en el proceso de implementacion de esta. Segun la autora, este propdsito surgié debido
a que, en muchas ocasiones, en las aulas, se exige a los estudiantes que escriban, sin haberles
aclarado la funcion social del lenguaje y sin explicarles como lo deben hacer. Y, como
consecuencia, la escritura es considerada como un proceso mecanico. Por ello, dice la autora, los
resultados arrojados por pruebas censales, como las pruebas SABER, identifican deficiencias en
cuanto a la produccion, analisis e interpretacion de textos.

Este estudio estd fundamentado, metodolégicamente, en un enfoque cuantitativo de disefio
cuasi experimental. Se realizd con un grupo de 15 estudiantes de segundo grado de basica
primaria de la zona rural, cuyas edades oscilaban entre los siete y ocho afios. Los instrumentos
utilizados para obtener los datos fueron una rejilla de valoracion para operar las variables,
aplicada en dos momentos: en el pretest y postest. También, se utiliz6 un diario de campo, en el
que se registraron los distintos aspectos observados de la realidad de interés, relacionada con su

objeto de estudio.
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Con base en la informacion, el procedimiento avanz6 hacia el disefio de la secuencia didactica
para la produccion de un texto expositivo descriptivo. Dicha secuencia se desarroll6 en 11
sesiones (15 clases), en las que se dio prioridad a la comunicacion en contextos reales y a los
procesos de construccion compartida del conocimiento. Luego, se paso a la evaluacion de la
produccion de dicho texto, y terminé con un contraste entre los resultados obtenidos entre el
pretest y el postest, que dieron cuenta de la incidencia de la secuencia didactica. Se analizaron
los datos cuantitativos (desempefio de estudiantes) y cualitativos (practicas de ensefianza de la
docente), los cuales se interpretaron a la luz del marco tedrico. Todo esto determing, como
producto, un incremento significativo: en los indicadores de media, mediana y moda, los escritos
de los estudiantes pasaron de un promedio bajo a uno alto. Por consiguiente, se validé la hipotesis
de trabajo en relacién con que una secuencia didactica, de enfoque comunicativo, mejord la
produccion de textos expositivos, en el grupo de estudiantes.

Es pertinente mencionar también que, en el estudio de Maria Delsy Hernandez, la dimension
que obtuvo mayor avance fue la de contexto situacional, o contexto cercano. Porque se
fortalecieron y aclararon aspectos de la situacion de comunicacién; a quién le iban a escribir, qué
iban a escribir, como lo iban a hacer. De esta manera, se logré un buen desempefio escolar y
unas adecuadas habilidades. De hecho, esto es parte de los logros que se esperan alcanzar en esta
investigacién: construir conocimientos nuevos a los estudiantes, a partir de los textos expositivos.

La investigacion de Maria Delsy Hernandez se acerca al objetivo del presente estudio. En él,
como en este, se definen las ventajas de la secuencia didactica para mejorar las habilidades de
lecturas y de comprensidn en los estudiantes. Como se puede observar, no se aleja en nada de los

propositos; por el contrario, incentiva al buen disefio y uso de esta en la practica docente.
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“La comprension de textos expositivos de enfoque comunicativo en la educacion de jovenes
y adultos”.

Autora: Sandra Milena Iglesias (2016). Esta es una Tesis de Maestria en Educacion, llevada a
cabo en Pereira, Colombia. El objetivo fue determinar la incidencia de la implementacion de una
secuencia didactica, de enfoque comunicativo, en la comprension de lectura de textos
expositivos, en los estudiantes de ciclo IV del Instituto Comfamiliar, modalidad presencial, de
jévenes y adultos.

La autora opto por este objetivo, porque algunos aspectos relevantes en la educacion hacen
alusion a la exigencia de la sociedad actual, en cuanto a una nueva cultura del aprendizaje. Pues
ya no se trata solo de adquirir conocimientos, o de aprender verdades establecidas e indiscutidas.
Se trata de aprender a convivir con la diversidad de perspectivas, con teorias relativas, con
interpretaciones mdaltiples, para, a partir de ellas, construir juicios o puntos de vista propios.

Iglesias (2016) utiliz6 una metodologia cuantitativa, de disefio cuasi experimental e
intragrupo. La muestra estuvo conformada por un solo grupo de ciclo cuarto, de 18 estudiantes,
como grupo experimental. Entre ellos, estan ocho mujeres entre los 16 y los 18 afios, y 10
hombres, entre los 15 y los 18 afios, cuya permanencia en la institucion oscila entre uno y dos
afnos.

Los instrumentos utilizados para evaluar la variable dependiente, esto es, la comprension de
lectura de textos expositivos, tanto en el diagnostico inicial como el final, fueron dos pruebas
(rejillas), los cuales median el nivel inicial (pretest) y el nivel final (postest). Cada test tenia un
texto expositivo corto diferente y 16 preguntas que se calificaron de uno (1) a tres (3): uno era el

menor valor (inapropiado) y tres, la respuesta acertada (apropiado). Las 16 preguntas planteadas
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evaluaban la superestructura, la macroestructura, la microestructura y el contexto del texto
expositivo presentado.

A partir de esto, la incidencia de la secuencia se validd en tres etapas: la inicial, la
intervencion y la de evaluacion. En la fase final, los estudiantes experimentaron un mejoramiento
significativo en la comprension de lectura de textos expositivos: 53% de significancia. También,
hubo cambios en el proceso de lectura de los estudiantes: en la fase inicial, cuando se les
pregunto sobre significados de palabras, o signos de puntuacion, la respuesta fue muy
inapropiada y las respuestas apropiadas fueron escasas; en comparacion con otros niveles de
lectura.

Cuando se trabajé, por separado, cada uno de los niveles de comprension de lectura, se obtuvo
lo siguiente: en el superestructural, en cuanto a los componentes de los textos expositivos
(introduccidn, desarrollo y conclusion), el indice de comprension fue alto. En el macroestructural,
los estudiantes identificaron las ideas principales, es decir, alcanzaron un nivel apropiado. Este es
un logro importante en la comprension de lectura. EI microestructural arroj6 que, en el
reconocimiento de marcas textuales, los resultados fueron, méas o menos, apropiados. Pero, en el
uso de signos de puntuacion, hubo una marcada tendencia hacia el grado inapropiado.

Los hallazgos ponen de manifiesto las ventajas de las secuencias y de los textos expositivos,
como estrategias comunicativas. En otras palabras, representan diversas perspectivas para
mejorar todos los niveles de los estudiantes, de acuerdo con sus edades. Todo esto -la secuencia
didactica y los textos expositivos- guarda una estrecha relacion con los objetivos del trabajo que
se adelanta, pues ofrecen ventajas en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y fomentan el

disefio de estrategias pedagogicas para los docentes.
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4. Marco Tedrico
La escritura y la lectura son formas de comunicar y recibir conocimientos. La produccion de
textos -en sus diferentes estructuras, funciones y efectos- ha generado lo que Van Dijk (1992)
denomina “ciencia del texto”, cuya tarea obedece a “describir y explicar las relaciones internas y
externas de los distintos aspectos de las formas de comunicacion y uso de la lengua” (p. 10). Por
tanto, el texto supone un entramado de relaciones en su objetivo de comunicar y en su funcién de

posibilitar el desarrollo de diversas habilidades y competencias en los individuos.

4.1 Los textos

En sus diferentes etapas evolutivas el hombre ha ido adquiriendo conocimientos en diversas
areas, y los ha organizado gracias a la interaccion con su entorno y a su percepcion. Van Dijk
(1992) sefiala que todo ello se ha dado por medio del contacto con innumerables textos, en
maltiples situaciones de comunicacion, y que, ello influye en el conocimiento y las intenciones,
porque las funciones del texto inciden sobre las actitudes y comportamientos de otros individuos,
grupos e instituciones que se comunican colectivamente, o0 mediante la produccion de textos.

Cassany (2008) asegura que cuando se habla y se escribe, se escucha y se lee, se construyen
otros textos; lo cual significa que cada lengua tiene su sistema de reglas o gramatica, que
formalizan los enunciados por medio de estructuras en los méas diversos niveles. Es decir, se crea
una secuencia de oraciones a partir de una enunciacion linguistica, cuyos componentes en si
mismos poseen una estructura oracional fundamentada en relaciones logicas y conceptuales (Van

Dijk, 1992).



36

En dicha estructura oracional es cuando las reglas intervienen para elaborar textos, los cuales
responden a conocimientos que debe poseer quien habla o quien escribe, por ejemplo, en la
adecuacion, coherencia y cohesion, las cuales Cassany (2008, p.28-30) define asi:

e Adecuacion: es la propiedad del texto que determina la variedad (dialecto o estandar) y el
registro (sea especifico o general, formal o informal, objetivo o subjetivo, oral o escrito) que
se debe usar, y que se convierte en recurso linglistico propio de cada situacion.

e Coherencia, o propiedad del texto: permite seleccionar la informacién, organizarla y
estructurarla. Para que lo que ésta comunique sea en una forma relevante y determinada, y
relacionada con la situacion particular.

e Cohesion: constituye la propiedad del texto que permite conectar las diferentes frases. Asi, se
asegura la interpretacion de cada una de estas en relacion con las demas, lo cual determina la
comprension global de ese texto.

Adicional a estas tres propiedades del texto, Cassany incluye la correccion gramatical como
propiedad, en cuanto a la fonética, ortografia, morfosintaxis y Iéxico. A todas las considera
imprescindibles para asegurar que se cumpla el objetivo y éxito de comunicar.

Acerca de los requerimientos de una estructura textual, es oportuno mencionar lo que Van
Dijk (1992) afirma acerca de que cuando se tiene un mayor nivel estructural y una secuencia
compuesta por oraciones, hay mejores condiciones de conexién y coherencia, lo que el autor ha
denominado macroestructuras, ya que, de manera global, dan cuenta de la coherencia y
significado del texto, y se asientan en un nivel superior que el de las proposiciones por separado,
ademas de ser semanticas, ya que tienen en un texto completo otras macroestructuras que las
jerarquiza en diferentes niveles; de igual forma permiten explicar porque ciertas oraciones no

crean un texto comprensible y aceptable, aun cuando cumplen las condiciones de coherencia.



37

Ahora bien, es importante explicitar estas cuatro reglas que también cumplen el principio
semantico, y que Van Dijk (1992, p.60-62), respecto a las proposiciones, relaciona como:

e Omitir: significa que toda informacion de poca importancia y no esencial, puede ser
descartada pues no cumple una funcién dentro del texto. Esto no quiere decir que la
informacidn en si no sea importante, sino que puede ser secundaria para el significado o la
interpretacion en un nivel superior, 0 mas global.

e Seleccionar: también alude el omitir cierta informacidn. Pero aqui la relacion entre las series
de proposiciones se da mucho mas claramente. Hay que tener claro que una parte de esta
informacion, aungue es constitutiva para el concepto o marco aludido, en otras informaciones
no es esencial en circunstancias normales.

e Generalizar: también, como la anterior, omite informacion esencial, pero lo hace de manera
que éstas se pierden cuando se sustituye una proposicion por otra nueva. El sentido de esta
operacion reside en gque los rasgos caracteristicos mas particulares de una serie de objetos se
vuelven relativamente poco importantes en el macronivel.

e Construir o integrar: la informacion se ve sustituida por una nueva informacion y no es
omitida ni seleccionada, ya que el texto en si puede mencionar una serie de aspectos
(anteriores y nuevos), de manera que juntos pueden formar un concepto més general o global.
Consecuentemente, y como lo expone Van Dijk (1992) una macroestructura puede basarse en

un namero infinitamente grande de textos concretos, es decir, define un conjunto de textos que

tienen el mismo significado global.
Otra de las estructuras textuales que plantea Van Dijk es la superestructura, mencionando que
no existe una teoria, pero si incluye dentro de ella a la narracion, la argumentacion y el poema,

que tienen una propiedad comun: no se definen en relacion con oraciones o secuencias aisladas
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de un texto, sino para el texto en su conjunto, 0 para determinados fragmentos de este. “De alli
que las superestructuras determinan el orden (la coordinacion) global de las partes del texto, es
decir, “que la superestructura es una especie de esquema al que el texto se adapta” (p. 143). A
partir de ello, se compone de una serie de categorias cuyas posibilidades de combinacion se basan
en reglas convencionales.

Con base en todo lo anterior, es posible afirmar que la comprension y produccion de textos, en
sus diferentes estructuras textuales y linguisticas, guardan relacion con las caracteristicas del
contexto cognitivo, social y cultural de cada sujeto. Quien, a partir de una informacion textual,

almacenada en la memoria, puede comprender, reconstruir, reproducir y producir textos.

4.1.1 Comprensién de textos. Tanto para Cassany (2008) como para Mateus, Galvis, Castillo y
Rodriguez (2012) comprender un texto implica “crear una representacién compleja que integra
tanto los conceptos explicitos del texto como el conjunto de inferencias necesarias para establecer
las referencias y asociaciones implicitas en éI” (p. 116). En efecto, el texto aporta una
informacion y el sujeto debe afiadir la que activa en su mente. Esto es lo que Van Dijk (1992)
define como una representacién organizada en tres niveles, en los que se integran los significados
que se activan en el proceso de lectura.

Mateus et al. (2012) describen, de manera general, estos niveles. En el primero, esta
representado el conjunto de elementos percibidos directamente del texto, o codigo de superficie;
en el segundo, estan las proposiciones, derivadas explicitamente del texto y almacena solo los
significados. El tercero, o modelo de situacion, es donde el sujeto integra informacion propia,
proveniente de la memoria de largo plazo, o ejecuta operaciones de transformacion de la

informacion, y crea nuevos significados. Esto, para los autores constituye el proposito final del
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proceso de comprension o recrear el significado de un texto en el que interacttan los
conocimientos del sujeto con los implicados en dicho texto.

En consecuencia, lo anterior demanda que el sujeto tenga conocimientos lingtisticos y
estructurales necesarios para el reconocimiento de las estructuras de la lengua, en aspectos como:
el fonético, el fonoldgico y el sintactico. También, debe tener conocimientos experienciales
propios de la socializacion. Con este ejercicio, es posible comprender globalmente lo leido “dada
la organizacion de la informacion de todo el texto en la memoria, asi como la posibilidad de
interpretar las conexiones lineales y otras relaciones de coherencia entre las proposiciones de la
base textual” (Van Dijk, 1992, p. 199).

Van Dijk manifiesta que este proceso no se trata de reglas abstractas, sino de operaciones
mentales que lleva a cabo el lector, estructurando jerarquicamente la informacion. Esto, en los
procesos interpretativos normales, supone que aquellas estructuras que no aportan nada a la
organizacion de la informacién, simplemente, son perceptibles en ese sentido. Por ende, se
reducen determinadas informaciones y su significado.

Camps (2006) plantea que, en el quehacer educativo, la ensefianza de la escritura, la lectura 'y
su comprensién en las aulas, posibilita al docente para que intervenga como guia en el proceso, y
ofrezca a los aprendices diferentes herramientas para resolver los multiples problemas que las

tareas de comprender y componer imponen.

4.1.2 Produccion de textos. Respecto a la produccidn textual o escritura, Van Dijk (1992)
considera que surge de la intencién de ejecutar una accién linglistica, puesto que se dispone de
un conocimiento sobre las propiedades y condiciones mas importantes de esta accion. Estos

conocimientos configuran un cédigo que se absorbe del exterior, si se tiene o0 no, una capacidad
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innata para adquirirlo. Pero siempre vienen de ese exterior como précticas habituales, es decir,
como la lectura, la comprension de textos, la memorizacion, la copia o escritura, el estudio de
reglas gramaticales, entre otros (Cassany, 2008).

Producir un texto por medio de la escritura no representa una habilidad espontanea en el
sujeto, por el contrario, es un proceso de reflexion (de la situacion), de comunicacion, de realizar
esquemas, borradores y pruebas, entre otros. A partir de los modelos cognitivos se explican las
complejas interrelaciones que surgen en las variadas operaciones que ello implica, por lo cual
dichas operaciones no son secuenciales sino altamente recursivas. La complejidad de la
gramatica, en cualquier lengua, es lo que Krashen (1984, citado por Cassany, 2008) considera
como una competencia linguistica que debe ser adquirida, mientras que el aprendizaje se hace de
manera consciente, a partir de todo lo que ofrece el exterior.

Por esta razdn, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura, con el uso de la lengua
y la estructura de los enunciados linguisticos (palabras, oraciones e incluso textos), se define una
interaccion entre alumno y docentes. Se requiere la intervencidon de este Gltimo, como guia que
orienta y facilita resolver diferentes problemas que demanda el ejercicio de escribir (Camps,
2006).

En la elaboracién de los diferentes tipos de textos escritos, Cassany (2008) identifica tres
partes: a) las estrategias de composicion o estrategias basicas, que permiten expresar las ideas, y
contienen acciones como planificar, releer, corregir, ser recursivo; b) las estrategias de apoyo o
microhabilidades de refuerzo, que solucionan algun tipo de problema, como deficiencias
gramaticales, textuales o de contenido, lo que lleva a recurrir a diferentes recursos; y c) los datos
complementarios o procedentes de la habilidad de la comprension de lectura, los cuales

complementan el proceso de composicion, pues no siempre lo que se escribe procede de
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experiencias personales, sino de otros textos. Esto determina la importancia de saber leer,

comprender, y resumir esa informacién que se toma.

En la actividad de producir nuevos escritos, de construir a partir de una informacién y
conocimientos previos que ello supone, Berkenkotter y Hutckin (1997, citados por Camps, 2006)
enuncian cinco principios presentes en los entornos académicos frente a los géneros que, para
este caso, constituyen los textos expositivos, implicados en una situacion de aprendizaje:
¢ Dinamismo: Como formas dindmicas, se desarrollan para responder a situaciones recurrentes,

y sirven para estabilizar la experiencia y darle coherencia y significado; tal dinamismo

obedece a que cambian constantemente en respuesta a las necesidades sociocognitivas de los

usuarios (estudiantes).

¢ Situacionalidad: EI conocimiento de estos textos deriva de, y esta inserto en la participacion en
actividades comunicativas de la vida diaria. Es una forma de cognicion situada que continta
desarrollandose a medida que se participa en actividades del entorno.

e Formay contenido: EI conocimiento del texto expositivo abarca forma y contenido. También,
incluye la percepcidon de cual es el contenido apropiado para un determinado propésito, en una
situacion particular y en un determinado momento.

e Dualidad de la estructura: A medida que se usan las reglas linguisticas y formas de los textos
para implicarse en las actividades cotidianas, se constituyen nuevas estructuras sociales (en
contextos profesionales, institucionales y organizativos), que simultaneamente se reproducen.
El uso del lenguaje es una creativa aplicacion y combinacion de convenciones que transforma
y al mismo tiempo crea nuevas formas.

e Pertenencia a una comunidad: Indican las normas, la epistemologia, la ideologia y la ontologia

social de una comunidad de discurso. Los discursos pertenecen a redes de conocimiento y
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poder, creados por disciplinas e instituciones de acuerdo con motivaciones e interrelaciones
complejas.

Precisamente, a partir de cierta informacion y conocimiento, se adquiere el ejercicio de
producir escritos. En los objetivos del presente estudio, se determiné definir un esquema para
leer, comprender, pensar y elaborar escritos, y se hace eénfasis en la practica de elaborar y crear
conocimiento, como proceso cognitivo. Surge entonces, como una propuesta pedagdgica, basada
en la informacidn que los textos expositivos demandan y otorgan al lector (estudiante) cierto
conocimiento que le va a ayudar a fortalecer su capacidad de comprenderlos y producirlos, por
medio de una secuencia didactica, basada en textos expositivos, los cuales se detallan a

continuacion.

4.2 Los textos expositivos

Para tener una mejor comprensién y explicacion del concepto de textos, se parti6é de una
revision literaria realizada por Agelvis y Serrano (2002). Este par de estudiosos mencionan cuatro
rasgos que los caracterizan: son informativos, explicativos, directivos y llevan al lector hacia lo
realmente importante para construir ideas; y tienen una funcion narrativa. Esta funcion es la que
dispone su escritura en prosa.

Estos textos presentan al lector informacion que va mas alla de las teorias, conceptos,
descubrimientos, personajes, hechos y conclusiones. Mediante la sucesion de datos y la
incorporacion de explicaciones, ofrecen unas significativas elaboraciones de temas claves, que
responden a su funcion explicativa, lo cual le permite al lector comprender todo acerca del tema

que lee.



43

La intencion comunicativa de los textos expositivos responde al interés de quien los elabora y
la posicion que este adopta. De acuerdo con Douglas y Lopez (2007) hay que tener en cuenta el
contexto en el que circulan y su rol social, enfocado no solo en informar sino en explicar
situaciones relacionales entre conceptos, datos o hechos, desde una postura determinada, como la
académica o la divulgacion cientifica, que se explicaran mas adelante.

En relacién con su estructura textual, cuentan con una variedad de formas de organizacion que
Meyer (1985, citado por Douglas y Lopez, 2007, p. 17-26) delimita en cinco modos, presentados
de menor a mayor grado de elaboracion informativa:
¢ Descripcion: los elementos se agrupan en torno a una determinada entidad, es decir, sus

rasgos, atributos o caracteristicas con base en una posicién jerarquica de dichos elementos que

actian como descriptores. Se utiliza en la analogia, para comparar, o relacionar dos conceptos,
objetos o procesos; y también usa el ejemplo, como instancia de un concepto, pero no para
comparar.

e Seriacion: Meyer (1985) dice que puede ser secuencial temporal a través de un vinculo de
simultaneidad, y mediante un lazo asociativo inespecifico; es decir, representa un modo de
organizacion de la informacién.

¢ Organizacion causal: tiene una mayor elaboracion, puesto que incluye vinculos causales entre
los elementos a partir de dos categorias: el antecedente (causa) y el consecuente (efecto).
Estos pueden presentarse en distinto orden, es decir, primero el efecto y luego las causas, o, al
contrario.

e Problema/solucidn: se relaciona con la estructura causal, pero de manera mas organizada pues
el vinculo puede ser parte del problema o de la solucion. Por esto contiene dos categorias:

problema y solucion, entre las que se mantiene una relacion temporal.
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e Comparacion: el texto se organiza en torno a la confrontacion de dos fenémenos para hacer
notar sus diferencias o semejanzas, con uno 0 mas criterios de comparacion.

Si bien los modos -citados en el parrafo anterior- describen la forma de organizacion de los
textos expositivos, Douglas y Lopez (2007) sefialan que ellos no son garantia de que en las aulas
los estudiantes recuperen, y den cuenta de la informacion obtenida al leer, pues segln los autores,
existe un escaso entrenamiento en técnicas que permitan adoptar esquemas conceptuales para
alcanzar una mejor comprension de dicha informacion.

Frente a esto, Sanchez (1995) explica que lo que el sujeto retiene en su mente, después de leer,
son las relaciones entre los significados de las palabras entre si. Esto queda definido, por un lado,
por las macroestructuras o ideas globales y, por otro, por las superestructuras (esquema textual);
de tal manera que, al reconocer determinada configuracion textual, se aumenta la comprension de
lo leido, y se interiorizan los esquemas que emergen a la hora de producir textos expositivos, y
seguramente otro tipo de escritos.

Lo anterior sugiere que, en esta actividad, estan implicitas las caracteristicas esenciales de este
tipo de textos. Para Avendafio (2012) constituyen textos que retunen cualidades como la claridad,
el orden y la objetividad; por tanto, sus contenidos deben presentarse de forma comprensible para
el interlocutor (claridad), organizados segun un determinado criterio (orden) y sin valoraciones
personales injustificadas (objetividad).

Dichas cualidades, en la comprension y produccion de los textos expositivos, constituyen la
base de la secuencia que se desarrolla en esta investigacion. Asi pues, se requieren ciertas
actividades que determinan unos logros o resultados especificos, los cuales, para Sdnchez (1995)
son los que, posteriormente dan lugar a la base del texto, o representacién textual. En otras

palabras, es el modelo del mundo descrito en el texto leido, tal como se muestra en la Figura 1.



Cuadro 1. Actividades que implican comprender un texto

Resumen de lo que implica comprender un texto

Niveles de la actividad

Resultados

Reconocer palabras escritas
Construir proposiciones

Conectar las proposiciones

Construir la macroestructura

v

Interrelacionar globalmente las ideas

Se accede al significado de las palabras o
significado lexical.

Se organizan los significados de las palabras en
términos de un predicado y varios argumentos.

Se relacionan las proposiciones entre si, tanto
tematicamente como, si llega el caso, de manera
causal, motivacional o descriptiva.

Se derivan del texto y de los conocimientos del
lector las ideas globales que individualizan dan
sentido y diferenciacion a las proposiciones
derivadas del texto.

Las ideas globales se interrelacionan entre si en
términos causales, motivacionales, descriptivos,
comparativos o temporales.

Fuente: Sanchez (1995, p 18).

Entonces, estas actividades son las que, a partir de la lectura de un texto expositivo, estan

inmersas en su comprension, interiorizacion y posterior composicion del mismo tipo u otro tipo

de texto. Especificamente en dos de los tipos de textos expositivos se encuentra la esencia del

disefio de la secuencia que aqui se plantea, esto es, en el texto de divulgacion cientifica y el

resumen.
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4.2.1 Texto de divulgacion cientifica. En palabras de Van Dijk (1992) es una variante especial

de las superestructuras, y se presenta en tipologias como el articulo cientifico, la ponencia, el

informe experimental, entre otros. Estos textos suelen publicar resultados, parciales o finales, de

experimentos, descritos por un investigador. En ellos, se utiliza un tipo de lenguaje sereno y
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objetivo, ecudnime y preciso, “ya que exige ser comprendido de manera directa, por lo que debe
evitar las ambigiiedades de cualquier tipo que puedan afectarlo” (Dominguez, 2009 p.69).

Mufoz, Mufioz, Garcia y Granado (2013) expresan que la importancia de estos radica en que
constituyen la didactica del texto y la tipologia textual. Porque facilitan -en el proceso de
ensefianza-aprendizaje- la comprension, el andlisis y la construccion de textos. Estos autores
estan de acuerdo con Van Dijk (1992), para quien es necesario leer, analizar y evaluar; lo cual
infiere una lectura comprensiva para determinar la estructura del texto.

Ademas, Mufioz et al., (2013) los describen -con base en su funcidn informativa o referencial
y desde el punto de vista estilistico-, como monosémicos (palabras con un Unico significado)
porque contribuyen a la exactitud. También, dicen que son impersonales pues no descubren la
subjetividad o personalidad del autor y que su lectura, en la adquisicién de conocimientos, es
reflexiva, meticulosa, se retrocede a menudo, se memorizan datos y la reduccién semantica del
significado global se hace mas precisa. El lector-estudiante, precisan Muioz et al., “requiere
hacer uso del conocimiento de la terminologia empleada; si no lo sabe, debe recurrir al lugar
apropiado en el mismo texto o en otro de la misma disciplina para aprenderlo y poder integrar
toda la informacion™ (p.794).

En este orden de ideas, se infiere que cuando se logra una adecuada estructuracion de lo leido,
o significacion global de ello, el estudiante logra realizar su resumen, o sea, una nueva

construccién textual.

4.2.2 El Resumen. Respecto a este tipo de texto expositivo, Solé (2008, citada por Eche, 2016)

lo define como aquel en el que se reduce la informacion y solo se consideran los aspectos
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principales. Por tanto, hay que identificar las ideas globales y omitir las poco relevantes. Es
decir, dejar las fundamentales.

En la elaboracion de los resumenes, estdn implicitos dos procesos cognitivos
interdependientes y complementarios: a) la comprension y composicion que permiten construir el
sentido global del texto-fuente; y b) los complementarios o subordinados a la dindmica sujeto-
objeto, es decir, las presuposiciones, 0 conocimientos previos del sujeto, y las proposiciones
enunciadas en el texto. Todo esto, segun Van Dijk (1992) no solo corresponde a la comprension,
la conservacién y el recuerdo de los textos; sino también a otros procesos cognitivos, como el
establecimiento de lazos entre las informaciones del texto fuente y los
conocimientos/informaciones que ya se poseen, para aumentar o corregir el conocimiento.

Por su parte, Vargas (2017) define el resumen como un nuevo texto en el cual se sintetiza, de
manera clara y coherente, la informacion de cualquier evento académico, y se reproduce
brevemente el contenido de un texto original. Esto demanda tener en cuenta una serie de
caracteristicas esenciales para su escritura, como la coherencia, la objetividad, la concision, la
cohesion y la claridad. Puesto que su composicion se basa en la identificacion y localizacion de
la idea principal de cada parrafo, y el concepto de parrafo.

Bjork y Blomstand (1994) afirman que el resumen, sin ser un tipo textual en sentido estricto,
resulta de gran ayuda pedagdgicamente, pues proporciona una version abreviada del contenido de
otro texto. Esto le demanda al estudiante la necesidad de reconstruir y explicar su propia
interpretacion. La identificacion de la idea principal, en cada parrafo, es una estrategia que
permite captar y procesar la informacion mas relevante para sintetizarla a través del resumen. Su

localizacion impone reconocer la palabra, o palabras claves, las que dinamizan el parrafo, una vez
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encontrada(s), permiten acceder a la frase u oracion principal, aquella en la que todo confluye y
encierra lo esencial del parrafo (Vargas, 2017).

Lo anterior, para Camps (2006) es el punto de partida de las secuencias didacticas para
aprender a escribir, ya que mediante el proceso de revision de textos y con la ayuda de una pauta
especifica, la lectura/comprension de textos expositivos se constituye un punto de coincidencia de
dos actividades: a) la de produccidn textual, cuyo proceso implica revision y b) la de evaluacién
(entendida como evaluacion formativa), en donde la pauta sirve de sintesis de las caracteristicas
linguisticas y discursivas, tanto del texto expositivo como del nuevo escrito. Sin olvidar, como lo
menciona la autora, las ventajas y beneficios que el proceso interactivo (presente en la situacion)
desencadena.

De los anteriores planteamientos y conceptos, inmersos en el proceso formativo y educativo
del individuo, que implican la ensefianza y aprendizaje de numerosos conocimientos, se
desprende que estudiar significa leer y escribir. A partir de ahi, estos dos procesos se constituyen
en herramientas para todas las actividades escolares, lo cual, Partido (s.f.) explica en el sentido de
que, en el propdsito de favorecer la autonomia de los estudiantes en su formacion, mayor es el
encuentro con lo escrito y por lo tanto mas decisivo y necesario sera el dominio de la lectura”.

Asi, queda aclarada la gran importancia de la lectura como base fundamental de la
comprensidn, tanto en el aula como fuera de ella. El ejercicio de leer y comprender no debe
obedecer solamente a responder preguntas, o cuestionamientos en el aula hechos por el docente,
por el contrario, utilizar lo escrito para reescribir supone, como parte del desarrollo integral de

cada individuo, interactuar en otros &mbitos y aportar en los mismos.
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4.3 La Secuencia didactica

El MEN (2012) en su proposito de fortalecer la calidad y cobertura de la educacion en el pais,
ha generado una serie de orientaciones técnicas para la produccion de secuencias didacticas en
diferentes areas del curriculo educativo. En efecto, constituyen un insumo didactico para el
aprovechamiento del tiempo de ensefianza en las aulas porque permiten desarrollar técnicas de
aprendizaje colaborativo y evaluacion de aprendizajes. De esta manera, se incrementan vy
potencian los conocimientos de los estudiantes en dichas areas, y, al docente le ayudan en sus
précticas de reflexion. Por tanto, en su construccion deben considerarse diferentes lineamientos
pedagogicos, como los aprendizajes basados en competencias, enfoques didacticos, herramientas
de autoevaluacién, procedimientos de revision y validacion de estas, entre otros.

Para el desarrollo de estas estrategias educativas, el MEN (2012) ha tenido en cuenta
diferentes postulados y aportes teoricos relacionados con el aprendizaje y la ensefianza, como
proceso en el individuo. Brown et al. (1989) afirman que el sujeto cuando aprende en
comunidades de préactica gradualmente va adquiriendo el conocimiento y las habilidades
necesarias para participar mas activamente en ellas. Esto infiere que el aprendizaje se convierte
en instrumento de cambio para el sujeto, con el que logra participar organizadamente en otros
ambitos.

A partir de esta perspectiva, Solé (1987) sefiala que, respecto de la ensefianza de la
comprension en el modelo interactivo, surge la necesidad de disefiar estrategias, o actividades, de
ensefianza-aprendizaje. También, dice que hay que promoverla para que los estudiantes logren
mayores habilidades y puedan tener una verdadera autonomia en la lectura, lo cual mejorara su
comprension, interpretacion y produccion de nuevos escritos; como en efecto se pretende en este

caso; “pues aprender a leer siempre quiere decir aprender a comprender el mensaje escrito” (p.5).
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Por tanto, las pautas tedricas y practicas para generar una secuencia didactica deben estar
ancladas en los contenidos educativos que se deben ensefiar efectivamente en cada grado. Puesto
que, a partir de ello, se complementa y profundiza en la labor docente; esto es, se desarrollan
saberes y estrategias mas generales como el aprendizaje cooperativo, o la gestion del tiempo de
ensefianza en el aula, asi como también se ejecutan en funcion de sus propios objetivos (MEN,
2012).

En este marco educativo, Camps (2006) sefiala que los estudiantes que escriben en situaciones
reales o de simulacion, especificamente guiados mediante la secuencia didactica, se hallan
implicados en dos tipos de actividad:

e Actividad comunicativa: se desarrolla en la escritura, o la lectura de textos con finalidades
educativo-formativas y sociales. A partir de la lectura de informes de investigaciones
cientificas, por ejemplo, se puede fomentar la motivacion de convertirse en ciudadanos activos
y/o en miembros de comunidades cientificas o profesionales.

e Actividad de aprendizaje: los estudiantes, como aprendices, utilizan los discursos para
construir los saberes que las instituciones educativas consideran necesarios.

Como se observa, la produccion textual contiene varias actividades. Por medio de una
secuencia didactica alcanza una gran significacion, dado que posibilita al estudiante a desarrollar
nuevas actividades intencionales, gracias a la interaccién y entretejido de redes que estan
presentes en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, cuando los objetivos, las
finalidades, las intenciones, los principios, los contenidos, los saberes previos, la metodologia y
la evaluacion estan dirigidos hacia la consecucion de propositos especificos de la situacion de

escritura, como lo plantea Camps (2006).



51

Por otra parte, la produccién textual como herramienta del proceso ensefianza-aprendizaje del
lenguaje, crea un acercamiento a unos objetivos puntuales que dan sentido al desarrollo de las
préacticas educativas; especificamente, en el grado sexto, cuando se da inicio a la formacién
secundaria y media. En este grado, se fortalece y prepara al sujeto para los estudios profesionales;
ademas, la implementacion de esta propuesta en otros grados no solo garantiza lo que el docente
necesita ensefiar a sus alumnos -propositos didacticos- sino también, porque representa un desafio
para resolver en el corto plazo sus propdsitos comunicativos (Camps, 2006).

Como respuesta a ello, el contenido y la forma de la secuencia (aqui relacionada) tienen, como
punto de partida, no solo las bases y exigencias del propio curso, sino las condiciones del
estudiante. Pues, en la actualidad, el proceso ensefianza- aprendizaje supone un acercamiento e
interaccion docente-estudiante méas dindmico, en cuanto a la comprension, utilidad y aplicacion
de la estrategia y las realidades del contexto. Todo porque dicho proceso busca responder a un

mayor nimero de demandas socioecondmicas, culturales, tecnoldgicas y ambientales,

4.4 Categorias emergentes

4.4.1 Conocimientos previos. La disposicién o enfoque con que los estudiantes abordan y
asumen el proceso de aprendizaje de nuevos conocimientos y el sentido que le atribuyen a lo
aprendido, no surge de manera inexplicable, sino que es el resultado de diversos factores,
personales e interpersonales. Por una parte, esta su equilibrio personal, autoimagen, autoestima y
experiencias anteriores de aprendizaje, y sus relaciones con el entorno; también estan las
estrategias, herramientas y habilidades que ha ido adquiriendo para su desarrollo, en diferentes

contextos, y de las cuales disponen para llevar a cabo el proceso (Lopez, 2009).
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Se configuran en toda esta interrelacion de capacidades, instrumentos, estrategias y
habilidades, independientemente de las diferencias individuales, unos saberes previos que le
permiten al estudiante disponerse y asumir el aprendizaje de un contenido nuevo, siendo éste
relacionado con la informacion que ya posee, lo cual de acuerdo con la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (1983) citado por Lépez (2009) facilita reconstruir y reajustar ambas
informaciones, donde la nueva se conecta con un conceptos previos relevantes facilitan un
anclaje para potenciar los esquemas cognitivos.

De acuerdo con Lépez, el origen de estos conocimientos previos, basicamente se agrupa en
tres categorias: a) las concepciones espontaneas o construidas en el intento de explicacion y
significacion a las actividades cotidianas; b) las concepciones transmitidas sociales o construidas
por creencias compartidas en el &mbito familiar, social o cultural, y c) las concepciones
analdgicas que se activan por analogias que permiten dar significado a determinadas areas del

conocimiento.

4.4.2 Estrategias mentales. De acuerdo con algunos autores (Coll, 1986; Nisbet y Shucksmith,
1987) citados con Pérez y La Cruz (2014) el término estrategia constituye un procedimiento para
el aprendizaje o un conjunto de acciones que de manera ordenada estan dirigidas al logro de una
meta, asi como también, secuencias integradas de procedimientos o actividades cuyo propdsito es
el de facilitar la adquisicion, el almacenaje y/o la utilizacion de informacion o conocimiento. Lo
cual, determina que las estrategias pueden servir como organizadoras del conocimiento que se va
adquiriendo, y suponen habilidades o acciones encaminadas a la apropiacion, gestion y cambio

sobre lo aprendido.
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4.4.3 Concepciones acerca de la lectura y la escritura respecto a su ensefianza. La tarea de
formar a los estudiantes en el desarrollo de destrezas en lectura y escritura es pertinente y
necesaria, pues tal como lo sefiala Gonzélez (2008) citado por Pérez y La Cruz (2014) la
adquisicién de dichas destrezas es imprescindible para la asimilacion de los conocimientos y el
desempefio de ciertas capacidades en las diversas materias del curriculo. Lo anterior, sumado a lo
que la UNESCO (2005) asevera en uno de sus informes:

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un medio esencial para dominar las
demés materias y es uno de los mejores instrumentos para formular previsiones
sobre los resultados del aprendizaje a largo plazo. La lectura debe suponer un
area importante a la hora de centrar los esfuerzos en la mejora de la calidad de la

educacion (p. 19).

En este sentido, los docentes deben gestionar e implementar estrategias de ensefianza y
aprendizaje que involucren procedimientos y acciones encaminadas a la asimilacion, utilizacion y

construccidn de representaciones o significados acerca de un texto, por parte de los estudiantes.

4.4.4 Construccion del significado de un texto. Como lo sefiala VVan Dijk (1992) desde la
ciencia del texto, en el proceso de comprender y producir determinadas linguisticas, dicha
comprension, conservacion y el recuerdo de los textos, conllevan también otros procesos
cognitivos, como el establecimiento de lazos entre las informaciones del texto fuente y los
conocimientos/informaciones que ya se poseen, para aumentar o corregir el conocimiento segin
las tareas, las intenciones o los problemas concretos que se presenten.

A partir de lo anterior, y de acuerdo con Montealegre (2004), se genera mediante este acto
fundamental de comprension del discurso, un descifrar el significado de toda la comunicacion, su

sentido interno o subtexto, a través de las palabras y oraciones en las cuales hay un desarrollo
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semantico y sistémico de su significado, pues la palabra como sistema fundamental de codigos,

permite al ser humano realizar el salto de lo sensorial a lo racional.

4.4.5 Pensamiento cognitivo. Moreira (2003) refiere frente a los expuestos por diversos autores
(Vygotsky, 1987, 1988; Pino Sirgado, 2000) que el ser humano crea y utiliza instrumentos y
sistemas de signos que le permiten conocer y transformar el mundo y contexto que les rodea,
comunicar sus experiencias en dicho contexto, y desarrollar nuevas funciones psicoldgicas; todo
ello como parte de un proceso de desarrollo cognitivo mediante el cual, al ir reconstituyendo
internamente e irse aproximando a lo que ya fue desarrollado, también eventualmente pasa a
contribuir en la creacién de nuevos instrumentos y signos, dadas las interacciones e

intercomunicaciones sociales, en las que el lenguaje es fundamental.

4.5 Marco Normativo

El trabajo investigativo, que se esta describiendo, se implementd con estudiantes del grado
sexto en el area de Lenguaje, durante el tercer y cuarto periodo escolar del afio lectivo 2017.
Como el sistema educativo colombiano, en funcién de los objetivos y principios de la educacion,
impone unas pautas tedricas y practicas en los contenidos educativos para cada grado (MEN,
2012), este estudio acata dicha normativa. El uso de las secuencias didacticas se constituye en un
insumo primordial en el ejercicio docente, pues promueve la planeacion, la ejecucion y el analisis
de los resultados de las actividades enfocadas en formar y educar al sujeto.

En este mismo sentido, el disefio, la implementacion y la evaluacion de los resultados de la
secuencia didactica, en el area de lenguaje, guarda estrecha relacion con la orientacion

pedagdgica que rige la Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo de Cartago Valle. Dicha



55

orientacion esta centrada en el desarrollo integral del ser humano, con un proceso educativo
dinamico, continuo e interactivo, que fortalece sus competencias cognitivas, procedimentales y
actitudinales. Y cuyo objeto de evaluacion se basa en los logros de los estudiantes, en cuanto a

su proceso de formacion y los factores asociados a los mismos.
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5. Disefio Metodoldgico
5.1 Tipo de estudio

Para el logro de los objetivos y propdsitos, este estudio se desarroll6 con un enfoque
cualitativo, en el que el grupo investigador -en lugar de iniciar con una teoria particular, para
luego pasar al mundo empirico y confirmar si esta es apoyada por los hechos- debe examinar el
mundo social, para identificar o desarrollar una teoria coherente con esa informacion y datos que
observa (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014).

Por tanto, tiene un proceso inductivo en la exploracion y la descripcion, que le generan
perspectivas tedricas de lo particular a lo general, tal como sucede en este caso. Para el
reconocimiento de la problematica y las necesidades de los estudiantes, en su quehacer educativo,
se requiere una observancia y descripcion de lo que sucede en su entorno. Luego, se procede a
plantear soluciones, 0 mecanismos, que -frente a esa situacién particular- generen soluciones para
todo el colectivo. Evidentemente, el disefio de una secuencia para alumnos de grado sexto tendra

eco positivo en estudiantes de los grados siguientes.

5.2 Disefio de la investigacion

La presente investigacion se centra en la investigacion-accion-participacion (IAP). Al
identificar la problematica y plantear una propuesta de mejoramiento, se genera una participacion
colaborativa entre los investigadores y los participantes. Estos ultimos, como miembros de la
comunidad educativa, son sujetos esenciales a la hora de las soluciones formuladas. Ellos son los
responsables de identificar -en toda su complejidad- necesidades, fortalezas y debilidades; entre
otros. Ademas, se requiere su interaccion constante con el grupo investigador (Hernandez et al.,

(2014).
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5.2.1 Procedimiento

o Etapa metodologica: en ésta se tuvo en cuenta la concepcion del método de desarrollo de la
investigacion, lo cual dio paso a la construccion tedrica y conceptual de las categorias y
subcategorias, seleccion de la muestra, instrumentos, entre otros.

e Etapa de recoleccion de informacién: una vez definidos los conceptos y estructurado el
trabajo, se procedi6 a obtener la informacion de los participantes, pues al sumergirse en su
realidad se conocieron sus caracteristicas en cuanto a debilidades y/o habilidades en la
produccion textual; todo ello mediante las pre pruebas diagnosticas.

e Etapa de disefio e implementacion de la propuesta: con los resultados evaluativos y valorativos
de las condiciones en cuanto a comprension y produccion en los estudiantes, se procedio a
disefiar e implementar la secuencia didactica con el fin de mejorar las falencias halladas.

e Etapa de evaluacion de la propuesta: las pruebas posteriores a la implementacién de la
secuencia didactica determinaron unos resultados favorables en cuanto al mejoramiento y
rendimiento escolar de los estudiantes utilizando la secuencia como herramienta.

o Etapa de resultados: esta etapa da cuenta de los logros alcanzados por los participantes, cuyos
resultados en términos numéricos o de calificacion, refieren avances en cuanto a la
problematica que se estudio.

Israel et al. (2013) citados por Hernandez et al. (2014) sefialan que el papel de los
participantes varia, es decir, se les consulta para que proporcionen informacion, o se valida el
reporte de resultados con ellos. El segundo caso es el que aqui se adopta mediante la practica de
la IAP, la cual se caracteriza porque tiene lugar en un espacio historico determinado. La persona

que investiga cumple un rol dentro de esa comunidad, donde desarrolla el estudio, y el resultado
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debe impactar favorablemente a la poblacion. La investigacion contiene un proceso de dialogo,
con un modelo horizontal, con las personas investigadas, entre otros (Monje, 2011).

A partir de lo anterior, en este estudio el disefio IAP permite a los investigadores (sujetos,
cuyo rol docente les hace parte de la comunidad intervenida) formular, implementar y evaluar la
accion mejoradora, con base en una secuencia didactica. Dicha secuencia, como practica
pedagogica en la ensefianza del area de lenguaje, busca fortalecer la comprension y produccion

de textos expositivos en un grupo de estudiantes de sexto grado.

5.3 La muestra

En el enfoque cualitativo, Hernandez et al., (2014) conciben la muestra como un grupo de
personas, eventos, sucesos, comunidades, entre otros. Por medio de este grupo se recolectan los
datos o informacion, sin que necesariamente sea representativo del universo o poblacion que se
estudia. En este estudio, dicha poblacion responde a un total de 30 estudiantes, ubicados en tres
grados de sexto, en la Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo, de la ciudad de Cartago.

La muestra seleccionada corresponde a un subgrupo de 10 estudiantes del grado 6°-3. De
ellos, dos son nifios y ocho son nifias, cuyas edades oscilan entre los 11 y 13 afios. Representaron
una muestra homogénea, pues de acuerdo con Hernandez et al., (2014) son unidades
seleccionadas que poseen un mismo perfil o caracteristicas, o bien, comparten rasgos similares, y
tienen el propoésito investigativo de “centrarse en el tema, o resaltar situaciones, procesos o

episodios en un grupo social” (p. 398).
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5.4 Hipotesis General

Después de implementar la intervencion pedagogica basada en el disefio e implementacion de
una secuencia didactica, con el manejo de las macrorreglas de Van Dijk (1992), en lo
macroestructural, y de las propiedades de coherencia, adecuacién y cohesion en lo
microestructural, los procesos de comprension y produccién de textos expositivos de los

estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo mejoran.

5.5 Variables

¢ Variable independiente: En el desarrollo de la presente investigacion, la secuencia didactica es
la variable independiente porque es una estrategia de formacion. Después de implementarla, se
podra valorar su incidencia en los estudiantes, en cuanto a la calidad en la produccion de
textos expositivos. Asi mismo, permite verificar la apropiacion de conceptos y su aplicacion
mediante la puesta en practica de las estructuras textuales, las cuales definen la cohesion y
coherencia del texto, al igual que su adecuacion, segun la funcion comunicativa.

e Variable dependiente: Es la produccidn del texto expositivo. Este es un tema ya dado como

valido y se pretende hacer comprender, explicando sus causas u organizacién conceptual.

5.6 Instrumentos de recoleccion de la informacion

5.6.1 Entrevista abierta o no estructurada. Este tipo de entrevista es flexible, puesto que
procede sin un concepto preconcebido del contenido; sin embargo, las preguntas se rigen, de
acuerdo con los objetivos de la investigacion; su contenido, orden y profundidad estan sujetos al

criterio del investigador (Monje, 2011). En este estudio, los enunciados se formularon conforme a
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las categorias que se tuvieron en cuenta dentro del proceso investigativo. Para su comprension,

se realiz6 un andlisis del discurso vinculado a las bases teoricas (Ver Anexo 1).

5.6.2 Prueba diagnostica. En aras de determinar cuales son las dificultades precisas que
presentan los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo, en
relacién con la problematica de la comprension y produccion de textos expositivos, se utilizo el
resumen, como elemento inicial de la prueba diagnostica. Porque, en la sintesis de la
informacidn de un escrito, se requiere un alto nivel de comprension, para determinar cual es el
propdsito del texto y cuales son las ideas mas relevantes; asi, se prescinde de las ideas
secundarias menores.

El texto escogido fue “Las culturas precolombinas de América” de Miguel (2006), el cual
tiene una extension de una pagina. Esta conformado por el titulo, una cita textual al inicio, en
negrilla, dos parrafos introductorios y tres subtitulos, con la respectiva descripcion de cada una de
las culturas a las que se hace alusion en el texto (los Aztecas, Incas y Mayas). Como el estudio se
realizd con estudiantes de grado sexto, se optd por un texto poco extenso y con minima dificultad
comprensiva. Su vocabulario era de dominio general, es decir, palabras que se utilizan en el dia a

dia. Lo que se buscara era que el vocabulario no interfiriera con la comprension del texto.
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6. Presentacion de Resultados

6.1 Entrevista
En el proceso de recoleccion de la informacion se realizé una entrevista dirigida a las docentes

del area de lenguaje de la institucién educativa Alfonso Lopez Pumarejo. Una de las limitaciones

que se presentd fue que, solo una de las docentes aceptd participar. Por este motivo el discurso de
la entrevista se analizo cualitativamente, y se encontraron, entre otros, l0s siguientes aspectos:

e La mediacion docente es un aspecto clave en la comprension, asimilacion y utilizacion de
estrategias, e implica favorecer practicas y situaciones de ensefianza con las que los
estudiantes puedan desarrollar sus capacidades para construir conocimiento, a través de la
comprension y textualizacion de gran variedad de textos. Por tanto, esta tarea debe ser comun
en todos los docentes. Lamentablemente falta que los docentes perciban la transversalidad del
lenguaje como un aspecto clave en la ensefianza.

e La entrevista tenia varias preguntas enfocadas en las practicas pedagogicas ejecutadas por la
docente en el abordaje de los textos expositivos y del resumen. Sus respuestas permiten
evidenciar cierta falta de fluidez y conocimiento de las multiples estrategias favorables en el
proceso formativo de los estudiantes en el area de lenguaje: “; Qué utilizo yo para cumplir con
los objetivos, y para el desarrollo de la clase?, como le he dicho a los muchachos se les hace
mas facil trabajar en equipo, claro que, obviamente hay que hacer evaluacion individuales,
exposiciones individuales, porque hay que ensefiarles a trabajar solitos, pero la mejor forma
para mi es en grupitos”.

e Los textos expositivos y la herramienta del resumen suelen ser utilizados sustancialmente
durante la secundaria. Sin embargo, su abordaje no siempre suele ser el mas apropiado: “Al

realizar actividades del texto expositivo con los muchachos uno debe ensefiarles a extractar,
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sacar de un texto lo mas importante, para que, en el momento de hacer una exposicion, ellos
sean capaces de llevarlo a su propia opinion y expresarlo de una manera correcta’.

e Estas son algunas de las dificultades que expresé la docente: a) hace falta la actualizacion
docente en lo concerniente a los avances de la linguistica textual, b) no hay conocimiento de
las tipologias textuales y de las estrategias que puedan garantizar su comprension. Todas estas
dificultades inciden tanto en el desempefio académico de los estudiantes como en las Pruebas

Saber que realiza al Estado colombiano.

6.2 Preprueba diagndstica

Esta prueba la debian hacer los 10 estudiantes, con el texto Las Culturas Precolombinas de
América de Miguel (2006), asesor técnico de la Consejeria de Educacién en Reino Unido,
Irlanda, como se observa en la llustracion 1. Cuando se aplico esta prueba -0 sea el resumen- se

les solicitd que en su realizacion tuvieran presentes sus conocimientos previos.



llustracion 1.Texto de la prueba diagndstica

AUTOR: Miguel.ﬁ.nael Miguel Miguel
Asesor técnico de la Consejeria de Educacion
en Reino Unido e Irlanda

HIPO: 651-05-0861-9

Las culturas

precolombinas de
Ameérica

..., estas sociedades estaban gobernadas por
fuertes estados teocraticos, llamados asi porque
toda la autoridad residia en los sacerdotes y
porque el jefe del Estado era considerado un dios.”

Los pueblos que habitaban América antes de la con-
quista europea tenian diversas formas de organizacion
politica, social y econdmica: algunos habian desamollado
sociedades urbanas complejas, y otros, con una agricul-
tura muy rudimentaria, seguian viviendo de la caza y la
recoleccion. Los aztecas y los mayas, en América Central,
y los incas, en la region andina, se encuadran dentro del
primer grupo.

Estas tres civilizaciones contaban con una organiza-
cion social fuertemente jerarquizada: los guerreros y los
sacerdotes, una minoria, conformaban el grupo privilegia-
do y ejercian el gobierno; el resto de la poblacién, formado
por campesinos y trabajadores urbanos, estaba obligado a
pagar cuantiosos tributos. En lo que respecta a la orga-
nizacion politica, estas sociedades estaban gobemadas
por fuertes estados teocraticos, llamados asi porque toda
la autoridad residia en los sacerdotes y porque el jefe del
Estado era considerado un dios.

Ala llegada de los espaiioles, las Unicas sociedades ur-
banas que existian en América eran la azteca y la inca, pues
la cultura maya habia desaparecido en el siglo XI d.C.

Los aztecas

Los aztecas se establecieron en el valle de México
a principios del siglo X1V d.C. Aqui fundaron su capital,
Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual México D.F.
Tenochtitlan era una ciudad amurallada, con canales y jar-
dines flotantes, y ubicada en la zona del lago Texcoco.

Grandes conocedores de la astronomia, la medicina y
la escritura, la mayoria de la poblacion no tenia acceso al
saber, reservado exclusivamente a los sacerdotes. De he-
cho, Ia religion formaba parte de cada momento de la vida
de este pueblo, que tenia en Quetzacoat!, conocido como
la serpiente emplumada, su dios mas importante.

Los Incas

El Imperio Inca abarco desde las siemas de la actual
Colombia hasta el norte de Chile y Argentina, y desde la
costa de Pernd y Ecuador hasta el este de los bosques del rio
Amazonas y las alturas bolivianas.

Establecieron la capital de su imperio en la ciudad de
Cuzco, situada en un valle a 3.400 metros de altitud sobre
el nivel del mar. Cerca de ésta, erigida sobre la cuspide de
una montafia entre dos picos de los Andes, se encuentra
Machu Pichu (ver foto), ciudadela andina construida con
fines religiosos y militares.

Al frente del imperio, que ellos llamaban Tawantinsuyu,
estaba el Inca, y las zonas conquistadas estaban dirigidas
por los curacas o gobemadores de provincia. Durante los 33
afios de gobiemo de Pachacutec, el estado Inca se convirtio
en un poderoso imperio, algo que sucedio en la época en que
Coldn iniciaba su viaje a lo desconocido.

Los Mayas

La antigua civilizacion maya ocupaba una extension
aproximada de 500,000 km? y se extendia por los pai-
ses de Guatemala, Belice, El Salvador, la parte occidental
de Honduras y los cinco estados mexicanos de Yucatan,
Quintana Roo, Tabasco, Campeche, y Chiapas.

No constituian un estado unificado, sino que se orga-
nizaban en varias ciudades-estado, independientes entre
si. Estas ciudades compartian las mismas creencias y se
sometian a sacerdotes cuyo poder provenia de sus cono-
cimientos en astronomia, matematicas y numerologia: por
ejemplo, descubrieron el valor del cero y eran capaces de
predecir eclipses; también desarrollaron un sistema sofisti-
cado de calendario y escritura jeroglifica.

Hay centenares de lugares mayas conocidos, entre los
que cabe destacar. Copan, Tikal, Palengue y Uaxactin.
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Fuente: Angel (2006)

Es importante mencionar que los estudiantes no recibieron ninguna explicacion sobre como
elaborar un resumen, ni se les generd ningun tipo de expectativas sobre el producto. Lo que se

pretendia era poder evidenciar, de manera mas clara, cuél era su nivel en la comprension de
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textos. Las producciones de los estudiantes se analizaron teniendo en cuenta tres aspectos: el
primero, y de mayor relevancia para tener en cuenta en la investigacion, fue su capacidad de
sintesis, expresada en su resumen. Asi, se pudo verificar si los estudiantes realmente identificaron
las ideas principales del texto y dispusieron de las ideas secundarias para elaborar un buen
resumen.

El segundo aspecto estaba ligado con el tipo de estrategias identificadas en los estudiantes, a la
hora de elaborar el producto final. Con los documentos en fisico, se observo si los estudiantes
emplearon algdn tipo de técnica en particular, antes y después de hacer el resumen; por ejemplo,
si subrayaban el texto base, si escribieron algun tipo de marca o notas en el texto, si su estrategia
de resumen emplea la parafrasis, omision de elementos que no pertenecen a las ideas principales
y demas. El tercer aspecto (que no es completamente determinante en el estudio pero que puede
tener una repercusion alta en el nivel de comprension) fue el correcto uso de la lengua. Aqui,
estan relacionados los aspectos formales de la misma, es decir, ortografia, gramatica, cohesion,
coherencia; entre otros.

Para el andlisis de las producciones de los estudiantes, se identificaron los patrones, en los tres
aspectos mencionados. De esta forma, se logré establecer cudles fueron los factores que
incidieron en la comprensién y produccion de textos. Dicho andlisis se realiz con convenciones
manuales, realizadas por los investigadores; es decir, con marcadores visuales sobre las
producciones de los estudiantes, y se resaltaron las fortalezas y las dificultades encontradas.
Ademas, se hicieron correcciones en los aspectos formales de la lengua y se les registraron notas
textuales relacionadas con el tipo de estrategia de resumen identificada.

Adicional a lo anterior, para dar la calificacion valorativa del anélisis -en la rubrica, sobre el

uso de macrorreglas y propiedades textuales (elaboracion propia de los investigadores)- se tuvo
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en cuenta la clasificacion del desempefio académico que rige en el pais emanada del Ministerio

de Educacion Nacional (Erazo, 2012), cuya equivalencia numérica refiere lo siguiente:

e Desempefio Superior (DS): 4.6 a 5.0. Es el estudiante que demuestra ser poseedor de
conocimientos, con suficiencia y promocion al proximo grado.

e Desempefio Alto (DA): 4.0 a 4.5. Es el estudiante que demuestra tener conocimientos en
forma irregular, que logra la promocién, con seguimiento pedagdgico.

e Desempefio Basico (DB): 3.0 a 3.9. Es el estudiante que no logré crear conocimientos y tiene
que recuperarse con refuerzo y reevaluacion, para obtener la promocién.

e Desempefio Bajo (DBJ): 1.0 a 2.9. Es el estudiante que no tiene conocimientos y fracasa en la
accion pedagogica de construccion de aprendizajes. Por esto, el estudiante debe realizar la

reevaluacion; y si reincide en la pérdida, no obtiene la promocion de la materia.

6.2.1 Resultados preprueba diagnoéstica. En este proceso evaluativo de preprueba, como se
menciono antes, la muestra estuvo conformada por 10 estudiantes del grado 6°-3 de la Institucion
Educativa Alfonso Lopez Pumarejo de la ciudad de Cartago: dos nifios y ocho nifias, cuyas
edades oscilaban entre los 11 y 13 afios. A estos estudiantes y conforme a los criterios éticos de
la investigacion con menores de edad que conllevan respetar su identidad, se les va a identificar
con un coédigo conformado por las iniciales de sus nombres y apellidos, seguido de su edad y

género, como a continuacion se describen sus resultados.
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Participante JDAG-12-M

Los pueblos que habitaban América antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y economica: algunos habian desarrollado sociedades urbanas
complejas, y otros, con una agricultura muy rudimentaria, seguian viviendo de la cazay la
encuentran dentro del primer grupo

Estas tres civilizaciones contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada: los
guerreros y los sacerdotes, una minoria conformado el grupo privilegiado y ejercian el
gobierno; el resto de la poblacion, formado por campesinos y trabajadores urbanos, estaba
obligado a pagar cuantiosos tributos. En lo que respecta a la organizacién politica, estas
sociedades estaban gobernadas por fuertes estados, teocraticos llamados asi porque toda la
autoridad residia en los Unicos sacerdotes y porgue el jefe del estado era considerado un dios a
la llegada de los espafioles, las Unicas sociedades urbanas que existian en américa eran la
azteca y la inca pues la cultura maya habia desaparecido en el siglo X1 d.C.

Los aztecas: Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C.
aqui fundaron su capital, Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual México D.C.

Diagnostico preprueba: Se evidencia que el estudiante solo hace supresion de la dltima linea del

primer parrafo. Y transcribe, exactamente, el texto hasta donde le dio el tiempo de la clase, y no

lo termina. Solo se observan tres faltas ortograficas en segmentos y la omision de varias tildes.
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Tabla 1. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen JDAG-12-M

Macrorreglas/  Seleccion de ideas Extension Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresionlLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasescritas como son.
generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamenteSu  ortografia es

construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yabuena. Maneja
macrorreglas  estdnestan debidamentela cantidad desea mediante el uso decorrectamente  las
debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por latildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion.
1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
estrategias de lasalgunas ideascorto  que  elideas estdan  bienortografia: palabras
macrorreglas. Elsecundarias. Nooriginal. Seconectadas. Otras, sinmal escritas. En
texto es diferente altodos los ejemplos esuprimen algunasembargo, noalgunas palabras, no
original. incisos estanlineas en cadapresentan una debidamaneja la tilde o la
(0.4-0.7) descartados. parrafo. transicion, ni uso depone donde no debe
(0.4-0.7) (0.4-0.7) conectores niir.
adecuada puntuacion.(0. 4 - 0.7) 0.6
(04-07)0.4
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casi Cuando hay supresionPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, las ideas noerrores ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas EI resumen es muysuprimen pocoslLa organizaciébn noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3 —-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) 0.1 conectores légicos.

0.1 (0.3-0.1)
0.1

Nota: 1.3. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las macrorreglas
y propiedades textuales. Este estudiante necesita mayores conocimientos en aspectos linglisticos y
estructurales de la lengua en los niveles: sintictico-morfoldgico, Iéxico-seméantico y pragmaético.
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Participante DMSS-12-F

Cuando habitaban América antes de la conquista europea ellos tenian diversas formas de
organizacion politica, social y economica: algunos habian desarrollado sociedades urbanas
complejas, y otros, con una agricultura muy rudimentaria, ellos seguian viviendo de la caza y la
recoleccion.

Las tres civilizaciones contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada: los
guerreros y los sacerdotes, una minoria, ellos conformaban el grupo privilegiado y ejercian el
gobierno; el resto de la poblacion, formado por campesinos y trabajadores urbanos, estaba
obligado a pagar cuantiosos tributos.

Los aztecas: Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C.
Aqui fundaron su capital, Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual México.

Los Incas: El Imperio Inca abarcé desde las sierras de la actual Colombia hasta el norte de
Chile y Argentina, y desde la costa de Pert y Ecuador hasta el este de los bosques del rio
Amazonas y las alturas bolivianas.

Los Mayas: La antigua civilizacién maya ocupaba una extension aproximada de 500,000 km2 'y
se extendia por los paices de Guatemala, Belice, El Salvador, la parte occidental de Honduras y
los cinco estados mexicanos de Yucatan, Quintana Roo, Tabasco, Campeche, y Chiapas.

Diagnostico preprueba: En el anterior resumen, el estudiante, simplemente, realizé una reduccion

del texto: enuncid las primeras lineas de cada parrafo, cuando explico las tres culturas. En el
parrafo introductorio, solo suprimid la ultima linea del texto; lo transcribio exactamente. Utilizo
el pronombre ‘ellos’, para referirse a los protagonistas de cada cultura. No presentd mayores

problemas ortograficos, conservado puntuacion y ortografia del texto original.
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Tabla 2. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen DMSS-12-F

Macrorreglas/ Seleccion de Extensién Cohesion y coherencia Ortografia
estrategias (1.0) ideas (1.0) (1.0) (1.0 (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresionlLas palabras estan
uso de supresion,principales debidamente masde oraciones, las ideasescritas como son.
generalizacion yaparecen en elcorto que  elestan debidamenteSe evidencia buena
construccion.  Lasresumen. Losoriginal. Respetaconectadas entre si, yaortografia. Maneja
macrorreglas estanejemplos e incisosla cantidad desea mediante el uso decorrectamente  las
debidamente estan debidamentepéarrafos. (0.8 —conectores o por latildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —eliminados. 1.0) puntuacion. 0.8
1.0) (0.8-1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresiénPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
estrategias de lasalgunas ideascorto  que  elideas estan bienortografia. Hay
macrorreglas, desecundarias.  Nooriginal. Seconectadas. Otras, sinalgunas palabras que

manera que el textotodos los ejemplossuprimen algunasembargo, no presentanno  estan bien
sea diferente ale incisos estanlineas en cadauna debida transicion, niescritas. En algunas

original. descartados. parrafo. uso de conectores nipalabras no maneja
(0.4-0.7) (0.4-0.7) (0.4-0.7) buena puntuacion. (0.4la tilde o la pone
0.5 -0.7)0.7 donde no debe ir.
0.6 0.4-0.7)

No hay evidenciaNo hay evidenciaEl resumen es casiCuando hay supresionPresenta muchos
del uso de las macrode una cuidadosaidéntico al textode ideas, las ideas noerrores ortograficos,
reglas. Solo  seseleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta
suprimen ciertasEl resumen essuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el textomuy parecido alfragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambiostexto original. texto. (0.3—-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores légicos.

0.3 (0.3-0.1)

Nota: 2.9. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las macrorreglas
y propiedades textuales. Necesita mayores conocimientos en aspectos linglisticos y estructurales de la
lengua, en los niveles: sintactico-morfoldgico, 1éxico-semantico y pragmatico.
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Participante AVGP-12-F

Los pueblos que habitaban América antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y economica: algunos habian desarrollado sociedades urbanas
complejas, y otros, con una agricultura muy rudimentaria, seguian viviendo de la caza y la
recoleccion. Los aztecas y los mayas, en Ameérica Central, y los incas, en la region andina, se
encuadran dentro del primer grupo.

Estas tres civilizaciones contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada: los
guerreros y los sacerdotes, una minoria, conformaban el grupo privilegiado y ejercian el
gobierno; el resto de la poblacion, formado por campesinos y trabajadores urbanos, estaba
obligado a pagar cuantiosos tributos.

Los aztecas:

Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C. Aqui fundaron
su capital, Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual México D.F. Tenochtitlan era una
ciudad amurallada, con canales y jardines flotantes, y ubicada en la zona del lago Texcoco.
Los Incas:

El Imperio Inca abarco desde las sierras de la actual Colombia hasta el norte de Chiley
Argentina, y desde la costa de Peru y Ecuador hasta el este de los bosques del rio Amazonas y
las alturas bolivianas.

Los Mayas:

La antigua civilizacion maya ocupaba una extension aproximada de 500,000 km2 y se extendia
por los paises de Guatemala, Belice, El Salvador, la parte occidental de Honduras y los cinco

estados mexicanos de Yucatan, Quintana Roo, Tabasco, Campeche, y Chiapas.
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Diagnostico preprueba: En el anterior resumen, el estudiante omite el final de cada parrafo.

Trascribié exactamente la informacion inicial de cada uno. Se evidencia que no hay un éptimo
desarrollo de la actividad. No presenta mayores problemas con la ortografia, pero hay ausencia de
algunas tildes.

Tabla 3. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen AVGP-12-F

Macrorreglas/  Seleccion de ideas Extension Cohesiony Ortografia

estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen  esCuando hayLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente  massupresion deescritas como son,
generalizacion yen el resumen. Loscorto gue eloraciones, las ideaspresenta buena
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respeta laestdn debidamenteortografia. Maneja
macrorreglas  estanestan  debidamentecantidad deconectadas entre si,correctamente  las
debidamente eliminados. parrafos. (0.8 — 1.0) ya sea mediante eltildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) uso de conectores 01.0
1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)

Se usan, al menos,Aparecen algunasEl  resumen  esCuando hayPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente massupresion deerrores de
estrategias de lasalgunas ideascorto que elconectores, algunasortografia. Hay
macrorreglas, desecundarias. Nooriginal. Seideas estan bienalgunas palabras que
manera que el textotodos los ejemplos esuprimen  algunasconectadas. Otras,no  estan bien
sea diferente  alincisos estanlineas en  cadasin embargo, noescritas. En algunas
original. descartados. parrafo. presentan unapalabras, no maneja
(0.4-0.7) (0.4-0.7) (0.4-0.7) debida transicion, nila tilde o la pone

uso de conectores nidonde no debe ir.
buena  puntuacion. (0.4 - 0.7)

(0.4-0.7)
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hayPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textosupresion de ideas,errores ortogréaficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Selas ideas no estantanto en la correcta
se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen pocosbien conectadas. Laescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delorganizacion nopalabras como en el
no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1)  permite que el textomanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) tenga sentido. No(0.3-0.1)
(0.3-0.1) hay evidencia del

0.1 0.1 uso de conectores

0.1 l6gicos. (0.3 — 0.1)

0.2

Nota: 1.5. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las macrorreglas
y propiedades textuales. Necesita mayores conocimientos en aspectos linglisticos y estructurales de la
lengua en los niveles: sintactico-morfoldgico, Iéxico-semantico y pragmatico.




72

Participante KDAG-12-F

Los pueblos que vivian en america antede laconquista eran mas tranquilos ordenados y sabian
de liderazgo organisaron grupos urbanos y sociales los sacerdotes y guerreros formaban grupos
privilegiados es pueblo tenian campesinos tenian que darles tesoro alos gobernanter el jefe era
considereado un dios y cuando llegaron los espafioles pueblos los pueblos de america quedaron
azteca y inca después la cultura maya habia desaparecido.

Los aztecas

Los astecas se establecieron en mexico aqui formaron su capital Tenochitlan se sienten en
mexico

Los Incas

Ellos abarcaron de Colombia a chile y argentina y desde la costa de peru y ecuador asta er rio
amasonas y establecieron su capital

Los Mayas

La antigua sivilizacion maya ocupaba una estencion aprosimada de 500.000 km2 se estendia en
los paises guatamala Belice salvador la parte osidental

Diagnostico preprueba: El estudiante pierde sustancialmente las ideas. Intenta hacer parafrasis,

pero no con una coherencia logica. Presenta problemas con la ortografia desde faltas de signos de
puntuacion hasta palabras mal escritas. Se evidencia, en algunos apartes del texto, ‘ruidos’ que

hacen perder el sentido de la oracion.
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Tabla 4. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen KDAG-12-F

Macrorreglas/ Seleccion de ideas  Extension Cohesiény Ortografia

estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hayLas palabras estan
uso de supresion,principales debidamente supresion deescritas como son,
generalizacion  yaparecen en elmas corto que eloraciones, las ideaspresenta buena
construccién. Lasresumen. Losoriginal, estdn  debidamenteortografia. Maneja
macrorreglas estanejemplos e incisosrespetando laconectadas entre si,correctamente las
debidamente estdn debidamente cantidad deya sea mediante eltildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —eliminados. parrafos. (0.8 —uso de conectores o
1.0) (0.8-1.0) 1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hayPresenta algunos
una o dos de lasideas principales yligeramente massupresion deerrores de
tres estrategias dealgunas ideascorto que elconectores, algunasortografia:  unas
las macrorreglas,secundarias.  Nooriginal. Seideas estdn bienpalabras no estan
de manera que eltodos los ejemplossuprimen conectadas.  Otras,bien escritas. No
texto sea diferentee incisos estanalgunas lineas ensin  embargo, nomaneja la tilde o la
al original. descartados. cada parrafo. presentan unapone donde no
(0.4-0.7) (0.4-0.7) (0.4-0.7) debida transicion, nidebe ir.

05 uso de conectores ni(0. 4 - 0.7)

buena  puntuacion.0.6

04-0.7) 05
No hay evidencia No hay evidenciaEl resumen esCuando hayPresenta muchos
del uso de las de una cuidadosacasi idéntico alsupresion de ideas,errores

macrorreglas. Sélo seleccion de ideas.texto original. Selas ideas no estanortograficos, tanto
se suprimen ciertasEl resumen es muysuprimen pocosbien conectadas. Laen la  correcta

ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delorganizacion noescritura de las
no presenta original. texto. (0.3 — 0.1) permite que el textopalabras como en
cambios (0.3-0.1) tenga sentido. Noel manejo de la
sustanciales. 0.2 hay evidencia deltilde.
(0.3-0.1)0.2 uso de conectores(0.3-0.1)

l6gicos. (0.3-0.1)
Nota: 2.0. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las
macrorreglas y propiedades textuales. Necesita mayores conocimientos en aspectos linglisticos
y estructurales de la lengua, en el nivel sintactico-morfoldgico, Iéxico-semantico y pragmatico.
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Participante JSTB-13-M

Los pueblos g habitaban América antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y econémica: algunos desarrollaron sociedades urbanas complejas,
y otros, con una agricultura muy rudimentaria, seguian viviendo de la caza y la recoleccién. Los
aztecas, mayas, e incas de América centran en la region de andina, se encuadran dentro del
1mer grupo. Contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada: los guerrerosy
los sacerdotes, una minoria, conformaban el grupo privilegiado ejercian el gobierno: el resto de
la poblacion eran campesinos y trabajadores urbanos, estaban gobernados por estados
teocraticos. A la llegada de los espafioles, las Unicas sociedades eran la azteca y la inca, la
cultura maya desaparecido en el siglo XI d.C.

Los aztecas

Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C. Ahi fundaron
su capital, Tenochtitlan, era una Tenochtitlan era una ciudad amurallada, con canalesy
jardines flotates y ubicada en la zona de algo Texcoco. La mayoria de la poblacion no tenia
acceso al saber, la religion esta formada cada parte de la vida de este pueblo, Quetzacoalt,
sudios méas poderoso

Los Incas

abarco desde las sierras de la actual Colombia hasta el norte de Chile y Argentina, y desde la
costa de Peru y Ecuador hasta el este de los bosques del rio Amazonas y las alturas bolivianas.
Establecieron la capital de su imperio en la ciudad de Cuzco, al frente de la capital del imperio
de la ciudad al frente del imperio, Tawantinsuyu, durante los 33 afios de gobierno de

Pachacutec, se convirtio en un podersoso imperio
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Los Maya

ocupaba una extension aproximada de 500,000 no constituian un estado unificado, se
organizaban en varias ciudades - estado eran capaces de predecir epclipses y descubrieron el
valor del cero 0, desarrollaron un sistema de calendario y escritura gerogrifica.

Diagnostico preprueba: El estudiante evidencia omision de segmentos necesarios, generando

combinaciones erréneas lo cual produce una coherencia dispersa del texto. Otro punto relevante
hallado es el cambio de deixis en uno de los parrafos del texto, asi como la no utilizacion de

conectores l6gicos. No presenta mayores errores ortograficos.

Tabla 5. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen JSTB-13-M

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresiénLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasescritas como son,
generalizacion yen el resumen. Loscorto que  elestan debidamentepresenta buena
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yaortografia. Maneja
macrorreglas estanestdn debidamentela cantidad desea mediante el uso decorrectamente  las

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 -—conectores o por latildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion. 0.8
1.0) 0.8 (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que elideas estan  bienortografia. En unas
macrorreglas, paratodos los ejemplos eoriginal. Seconectadas. Otras, sinpalabras, no maneja
que el texto seaincisos estansuprimen algunasembargo, no presentanla tilde o la pone
diferente al original. descartados. lineas en cadauna debida transicion,donde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) parrafo. ni uso de conectores ni(0. 4 - 0.7)

0.7 (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 — 0.7)
0.7 0.5
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hay supresionPresenta muchos
del uso de las macro una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
reglas. Solo se selecciéon de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

suprimen ciertas El resumen es muysuprimen pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos  delpermite que el textopalabras como en el
no presenta cambios original. texto. (0.3—-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
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sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores 16gicos.
(0.3-0.1)

Nota: 3.5. Desempefio: Bésico. El estudiante presenta dificultades para identificar estrategias y
relaciones que le permitan un manejo adecuado de las macrorreglas y de las propiedades textuales.
Necesita apropiarse de las mismas para el reconocimiento de las estructuras constitutivas del texto.

Participante MYNM-12-F

Los pueblos que habitaban América antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y economica: algunos habian desarrollado sociedades urbanas
complejas, y otros con una agricultura muy rudimentaria, seguian viviendo de la cazay la
recoleccion.

los guerreros y los sacerdotes, una minoria, conformaban el grupo privilegiado y ejercian el
gobierno; el resto de la poblacion, formado por campesinos y trabajadores urbanos, estaba
obligado a pagar cuantiosos tributos

A la llegada de los espafioles, las Unicas sociedades urbanas que existian en América eran la
aztecay la inca, pues la cultura maya habia desaparecido en el siglo XI d.C.

Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C. Aqui fundaron
su capital, Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual México D.F. Tenochtitlan era una
ciudad amurallada, con canales y jardines flotantes, y ubicada en la zona del lago Texcoco
Los Incas establecieron la capital de su imperio en la ciudad de Cuzco, situada en un valle a
3.400 metros de altitud sobre el nivel del mar. Cerca de ésta, erigida sobre la cuspide de una
montafia entre dos picos de los Andes, se encuentra Machu Pichu ciudadela andina construida
con fines religiosos y militares.

Diagnostico preprueba: El estudiante en algunos parrafos evidencia seleccion de informacion

importante mientras en otros la omite, no hay un manejo de subtitulos para explicar cada una de
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las culturas. Su resumen no abarca toda la informacion. No evidencia mayores problemas

ortogréficos.

Tabla 6. Rubrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen MYNM-12-F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresionLas palabras estan
uso de supresién,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasescritas como son,

generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamentepresenta buena
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yaortografia. Maneja
macrorreglas estanestan bienla cantidad desea mediante el uso decorrectamente  las
debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por latildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion. 0.9
1.0) (0.8-1.0)0.8
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que elideas estan  bienortografia. En unas
macrorreglas, paratodos los ejemplos eoriginal. Seconectadas. Otras, sinpalabras, no maneja
gue el texto seaincisos estansuprimen algunasembargo, no presentanla tilde o la pone
diferente al original. descartados. lineas en cadauna debida transicion,donde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) parrafo. ni uso de conectores(0. 4 -0.7)
0.5 0.6 (0.4-0.7) ni buena puntuacion.

0.5 0.4-0.7)
No hay evidencia  No hay evidencia deEIl resumen es casi Cuando hay supresiénPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. Sélo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores  logicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.3. Desempefio: Basico. El estudiante presenta dificultades para identificar estrategias y
relaciones que le permitan un manejo adecuado de las macrorreglas y las propiedades textuales. Necesita
apropiarse de las mismas, para el reconocimiento de las estructuras constitutivas del texto
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Participante WVRA-11-F

Los pueblos que habitaban America antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y economica: algunos habian desarrollado sociedades urbanas
complejas, y otros, con una agricultura rudimentaria seguian viviendo de la cazay la
recoleccion, Los aztecas y los mayas, en america central, y los incas en la region andina se
encuadran dentro del primer grupo.

Estas tres civilizaciones contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada: los
guerreros y los sacerdotes, una minoria, conformaban el grupo privilegiado y ejercian el
gobierno; el resto de la poblacion, formado por campesinos y trabajadores urbanos, estaba
obligado a pagar cuantiosos tributos. En lo que respecta a la organizacion politica, estas
sociedades estaban gobernadas por fuertes estados teocraticos, llamados asi porque toda la
autoridad residia en los sacerdotes y porque el jefe del estado era considerado un dios. A la
Ilegada de los espafioles, las Gnicas sociedades urbanas que existian en América eran la azteca y
la inca pues la cultura maya habia desaparecido

Los aztecas

Los aztecas se establecieron en el valle de méxico a principios del siglo X1V d.C. Aqui fundaron
su capital, Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual mexico D.F. Tenochtitlan era una
ciudad amurallada, con canales y jardines flotantes, y ubicada en la zona del lago Texcoco.
Grandes conocedores de la astronomia, la medicina y la escritura, la mayoria de la poblacion no

tenia acceso al saber, reservado exclusivamente a los sacerdotes.
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Los Incas

El Imperio Inca abarco desde las sierras de la actual Colombia hasta el norte de Chile 'y
Argentina, y desde la costa de Peru y Ecuador hasta el este de los bosques del rio Amazonas y
las alturas bolivianas

Diagnostico preprueba: El estudiante realiza una copia exacta de los parrafos, solo con alguna

reduccion de frases finales. Evidencia buen manejo en la puntuacion y escritura de palabras.

Intenta hacer parafrasis, con la ausencia de frases.

Tabla 7. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen WVRA-11-F
Macrorreglas/  Seleccion de ideas Extension Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresiénlLas palabras estan
uso de supresién,principales aparecenadecuadamente  de oraciones, las ideasbien escritas Maneja
generalizacion yen el resumen. Losmas corto que elestan debidamentecorrectamente  las
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yatildes. (0.8 - 1.0)
macrorreglas estanestdn debidamentela cantidad desea mediante el uso de0.9

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 -—conectores o por la
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion.
1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que elideas estan  bienortografia. En unas
macrorreglas, paratodos los ejemplos eoriginal. Seconectadas. Otras, sinpalabras, no maneja
gue el texto seaincisos estansuprimen algunasembargo, no presentanla tilde o la pone
diferente al original. descartados. lineas en cadauna debida transicion,donde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) parrafo. ni uso de conectores ni(0. 4 - 0.7)
(0.4-0.7) buena puntuacion. (0.4
0.4 -0.7) 0.5
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hay supresionPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3—-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde,
sustanciales. (0.3-0.1) buen uso deni de

(0.3-0.1) 0.3 conectores légicos.  (0.3-0.1)

0.3 (0.3-0.1)

Nota: 2.4. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las macrorreglas
y propiedades textuales. Necesita mayores conocimientos en aspectos linguisticos y estructurales de la
lengua en los niveles: sintactico-morfoldgico, Iéxico-semantico y pragmatico.
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Participante LMML-13-F

Estas sociedades estaban gobernadas por fuertes estados teocraticos, llamados asi porque toda
la autoridad residia en los sacerdotes y porque el jefe del estado era considerado un dios.”
Los pueblos que habitaban America antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y economica: Los aztecas y los mayas, en America Central, y los
incas, en la region andina, se encuadran dentro del primer grupo.

Estas tres civilizaciones contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada. En lo
que respecta a la organizacion politica, estas sociedades estaban gobernadas por fuertes estados
teocraticos, llamados asi porque toda la autoridad. A la llegada de los espafioles, las unicas
sociedades urbanas que existian en America. Pues la cultura maya habia desaparecido en el
siglo X1 d.C.

Los aztecas

Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C. De hecho, la
religion formaba parte de cada momento de la vida su dios mas importante.

Los Incas

El Imperio inca abarcé las sierras de las alturas bolivianas. Establecieron la capital de su
imperio en la ciudad de Cuzco, situada en un valle a 3.400 metros de altitud sobre el nivel del
mar. Cerca de ésta, erigida sobre la cuspide de una montafia entre dos picos de los Andes.
Durante los 33 afios de gobierno de Pachacutec, el estado Inca se convirtio en un poderoso
imperio, algo que sucedio en la época en que Coldn iniciaba su viaje a lo desconocido.

Los mayas

La antigua civilizacion maya ocupaba una extension aproximada de 500,000 km2 y se extendia

por los paises de Guatemala, tabasco campeche, y chiapas. No constituian un estado de
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organizacion por ejemplo descubriendo el valor del cero y eran capaces de predecir. Hay
centenares de lugares mayas conocidos, entre los que cabe destacar: Copan, Tikal, Palenque y
Uaxactun.

Diagnostico preprueba: El estudiante presenta problemas de coherencia y cohesion en su texto,

pues hace omision de informacién relevante, al punto de eliminar informacion importante de
medio parrafo. Exhibe combinaciones erroneas de la informacion, asi como uso de conectores

que no relacionan o encadenan una idea con otra. No presenta mayores errores ortograficos.

Tabla 8. Rubrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen LMML-13-F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl  resumen  esCuando hayLas palabras estan
uso de supresién,principales aparecendebidamente  massupresion debien escritas. Su
generalizacion yen el resumen. Loscorto que el original.oraciones, estasortografia es buena.
construccion.  Lasejemplos e incisosRespeta la cantidadestdn debidamente Maneja
macrorreglas estanestan  debidamentede parrafos. (0.8 —conectadas entre si,correctamente  las

debidamente eliminados. 1.0) ya sea mediante eltildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —-(0.8-1.0) uso de conectores 00.9
1.0) por la puntuacion.
(0.8-1.0)

Se usa, al menos,Aparecen algunaskl resumen  esCuando hayPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente massupresion deerrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que el original.conectores, algunasortografia. En unas
macro reglas, paratodos los ejemplos eSe suprimen algunasideas estan  bienpalabras, no maneja
que el texto seaincisos estanlineas en  cadaconectadas. Otras,la tilde o la pone
diferente al original. descartados. parrafo. sin  embargo, nodonde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) (0.4-0.7) presentan una(0.4-0.7)

0.6 debida transicién, ni
0.5 0.6 buen uso de

conectores ni buena
puntuacion. (0.4 -

0.7)
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hayPresenta muchos
del uso de las macro una cuidadosaidéntico al textosupresion de ideas,errores ortograficos,
reglas. Sélo se seleccion de ideas.original. Seestas no estan bientanto en la correcta
suprimen ciertas El resumen es muysuprimen pocosconectadas. Laescritura de las

ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delorganizacion nopalabras como en el
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no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1)  permite que el textomanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) tenga sentido. No(0.3-0.1)
(0.3-0.1) hay evidencia del

uso de conectores

I6gicos.

(0.3-0.1)0.2

Nota: 1.8. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las macrorreglas
y propiedades textuales. Necesita mayores conocimientos en aspectos linguisticos y estructurales de la
lengua, en los niveles: sintactico-morfoldgico, l1éxico-semantico y pragmatico.

Participante IVY-12-F

“estas sociedades estaban gobernadas por fuertes estados teocraticos, llamados asi porque toda
la autoridad residia en los sacerdotes y porque el jefe del Estado era considerado un dios”.

Los pueblos que habitaban América antes de la conquista europea tenian diversas formas de
organizacion politica, social y econdémica: algunos habian desarrollado sociedades urbanas
complejas, y otros, con una agricultura muy rudimentaria, seguian viviendo de la cazay la
recoleccion.

Estas tres civilizaciones contaban con una organizacién social fuertemente jerarquizada.

Los Aztecas

Los aztecas se establecieron en el valle de México a principios del siglo XIV d.C. Aqui fundaron
su capital, Tenochtitlan, sobre la que se asienta la actual México D.F.

Los Incas

El Imperio Inca abarcé

Diagndstico preprueba: El estudiante incluye citas innecesarias, al inicio del texto. Solo da

informe de la mitad del texto. Copia los primeros renglones de cada parrafo. Su ortografia es

buena.
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Tabla 9. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen IVY-12-F

Macrorreglas/  Seleccion de ideas Extension Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl  resumen  esCuando hayLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente  massupresion debien escritas. Su

generalizacion yen el resumen. Loscorto que el original.oraciones, las ideasortografia es buena.
construccion.  Lasejemplos e incisosRespeta la cantidadestan debidamente Maneja
macrorreglas estdnestdn  debidamentede péarrafos. (0.8 —conectadas entre si,correctamente  las

debidamente eliminados. 1.0) ya sea mediante eltildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) uso de conectores 00.9
1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)
Usa, al menos, una oAparecen  algunaskEl  resumen  esCuando hayPresenta algunos
dos de las tresideas principales yligeramente massupresion deerrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que el original.conectores, algunasortografia. En unas
macrorreglas, paratodos los ejemplos e Se suprimen algunasideas estdn  bienpalabras, no maneja
gue el texto seaincisos estdnlineas en  cadaconectadas. Otras,la tilde, o la pone
diferente al original. descartados. parrafo. sin  embargo, nodonde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) 0.4-0.7) presentan una(0.4-0.7)

debida transicién, ni
buen uso de
conectores ni de
puntuacion. (0.4 -

0.7)
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hayPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textosupresion de ideas,errores ortograficos,
macrorreglas. Solo seleccion de ideas.original. ~ Suprimeestas no estan bientanto en la correcta
se suprimen ciertas El resumen es muypocos fragmentosconectadas. Laescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textodel texto. (0.3 —0.1) organizacion nopalabras como en el
no presenta cambios original. 0.1 permite que el textomanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) tenga sentido. No(0.3-0.1)
(0.3-0.1) 0.1 hay evidencia del
0.1 uso de conectores

I6gicos.

(0.3-0.1)0.3

Nota: 1.5. Desempefio: Bajo. El estudiante no alcanza los logros minimos en el uso de las macrorreglas
y propiedades textuales. Necesita mayores conocimientos en aspectos linguisticos y estructurales de la
lengua, en los niveles: sintactico-morfoldgico, 1éxico-seméntico y pragmatico.
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Participante MPS-12-F

Podemos ver o leer que los pueblos de America tenia diversas formas de organizacion politica,
social y econdémica y que algunos havian desarrollado sociedades urbanas complejas, y otros
con agricultura muy rudimentaria, ellos seguian viviendo de la caza y la recoleccion. Podemos
decir que los Aztecas y los Mayas son de America Central y los Incas de la region Andina.
Estas 3 civilizaciones contaban con una organizacion social fuertemente jerarquizada y

Las Unicas sociedades urbanas que existian en America. Y era la Azteca. y la Inca. Ps la cultura
Maya. havia desaparecido en el siglo Xl d.c.

Los Aztecas

los Aztecas se establecieron en el valle de Mexico. A principios del siglo XIV aqui fundaron. su
capital Tenochtitlan. La mayoria de la poblacion no tenia acceso al saber.

Los Incas

Los incas establecieron lacapital de su imperio en la ciudad de Cuzco. Durante los 33 afios de
gobierno en la parte de pachacutec.

Los Mayas

La antigua civilizacion Maya ocupaba una extension APX a 500.000 km2 y se extendia por los
paises. Guatemala, Belice, El salvador y la parte occidental de Honduras.

Diagnostico preprueba: El estudiante muestra omision de informacién importante en la mayoria

de los parrafos. Utiliza abreviaturas incorrectas y muletillas en intentos fracasados de parafrasis.

No presenta mayores problemas ortogréaficos.
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Tabla 10. Rabrica analitica sobre el uso de macrorreglas y propiedades textuales dentro del
resumen MPS-12-F

Macrorreglas/estra Seleccion de ideas  Extension Cohesiény Ortografia
tegias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)

Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hayLas palabras estan bien
uso de supresion,principales aparecenmas corto que elsupresion deescritas. Su ortografia
generalizacion yen el resumen. Losoriginal. Respetaoraciones, estas estanes  buena.  Maneja
construccion.  Lasejemplos e incisosla cantidad dedebidamente correctamente las
macrorreglas estdnestdn  debidamenteparrafos. (0.8 —conectadas entre si,tildes. (0.8 - 1.0)
debidamente eliminados. 1.0) ya sea mediante el0.9
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) uso de conectores 0
1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)
Se usa, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hayPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente massupresion deerrores de ortografia.
estrategias de lassecundarias. Nocorto que elconectores, algunasHay algunas palabras
macrorreglas, paratodos los ejemplos eoriginal. Seideas estan  bienque no estdn bien
gue el texto seaincisos estansuprimen conectadas. Otras, sinescritas. En algunas
diferente al original. descartados. algunas lineas enembargo, nopalabras, no maneja la
(0.4-0.7) (0.4-0.7) cada parrafo. presentan una debidatilde o la pone donde

0.4 (0.4-0.7) transicion, ni buenno debe ir.

0.7 0.7 uso de conectores ni(0.4 - 0.7)

de puntuacion. (0.4 —

0.7) 0.7
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen esCuando hayPresenta muchos
del uso de las una cuidadosacasi idéntico alsupresion de ideas,errores  ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.texto  original.estas no estdn bientanto en la correcta
se suprimen ciertas El resumen es muySuprime pocosconectadas. Laescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delorganizacién nopalabras como en el
no presenta cambios original. texto. (0.3 —0.1) permite que el textomanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) tenga sentido. No hay (0.3 - 0.1)
(0.3-0.1) evidencia del uso de

conectores légicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.4. Desempefio: Basico. El estudiante presenta dificultades para identificar estrategias y
relaciones que le permitan un manejo adecuado de las macrorreglas y las propiedades textuales. Necesita
apropiarse de las mismas, para el reconocimiento de las estructuras constitutivas del texto
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6.2.2 Evaluacion de la preprueba diagnostica

Gréfica 1. Resultados de la preprueba diagndstica
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Fuente: Datos de la investigacion
o Capacidad de sintesis o0 extraccion de ideas. Un factor que se repite en todos los textos

es la inclusion de las primeras lineas de cada parrafo; en el primero, se registraron pocos cambios
en la entrada del resumen. EI 80% de las producciones incluye una copia casi exacta de las tres
lineas y una palabra de la cuarta linea del parrafo y supresion parcial, o total de las tltimas dos
lineas. En el segundo pérrafo, el 70% de los estudiantes optd por extraer -del parrafo total- las
primeras cuatro lineas. Solo el 40% seleccioné cuidadosamente la informacion relevante de ese
fragmento. El 50% us6 parte de la informacion encontrada en las tres lineas siguientes. Un 25%
(de ese 50) extrajo y sintetiz6 la idea principal. Por ultimo, sélo el 10% de la muestra identificé la
idea final del parrafo de manera acertada; el resto omitié -de las Ultimas tres lineas- la
informacidn de verdad importante, u omitia por completo dichas lineas.

La media del patrdn, registrado en los tres parrafos que hablan sobre las tres civilizaciones

precolombinas, evidencia que el 70% utiliz6 la informacion que se encontraba en las primeras
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cuatro lineas de cada parrafo. De ese porcentaje, un 30% de los estudiantes obvio, por completo,
las Gltimas dos civilizaciones; se asume que sucedio por falta de tiempo. EI porcentaje restante
selecciono lo que parecia relevante de esas lineas y lo acomodo, omitiendo, o parafraseando. S6lo
el 30% de la muestra utilizé la informacién encontrada en las lineas subsiguientes, y el 10% de
ese porcentaje extrajo la informacion relevante de dicho fragmento.

Se pudo identificar las ideas principales, distribuidas de la siguiente manera:

1. Parrafo 1: completo, con supresion de incisos explicativos.

2. Parrafo 2: lineasdelalala4y6.

1. Parrafo 3: lineas 1, 2,5y 7.

2. Parrafo 4: disponer de lineas 3 y 4 y parte de la informacién de las 5 y 6.
3. Parrafo 5: disponer de las 4 lineas finales

El 100% de la muestra coincidid con las ideas del primer parrafo y las ideas de las primeras
cuatro lineas del parrafo siguiente. No obstante, s6lo el 20% suprimi6 la informacion innecesaria
en esas mismas lineas. EI mismo 100% logré identificar la informacion de las primeras dos lineas
del parrafo tres, y el 80%, del parrafo cuatro. EI 40% no terminé el resumen, no afiadieron el
ultimo pérrafo. EI 60% restante identificd correctamente las ideas presentadas en las seis lineas
del péarrafo.

En total, al menos, el 70% logré identificar la gran mayoria de las ideas principales expuestas
en el texto. Sin embargo, sélo un 30% de los estudiantes no realiz6 una copia exacta de los
parrafos: solo omitieron las partes finales. En efecto, este porcentaje realiz6 un proceso de
seleccion lo suficientemente bueno como para tomar de cada parrafo las ideas distribuidas a lo

largo de todo el texto.
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Esto contrasta con el hecho de que, con base estas producciones, pudo evidenciarse una
tendencia a considerar mas relevante la informacién presentada en el inicio del texto. El hecho de
que solo el 30% extrajera cuidadosamente la informacion de cada parrafo, demuestra que hace
falta un poco més de comprension en el texto, puesto que, contrario a lo reflejado en las
producciones, las ideas principales pueden estar presentes ya sea en el inicio, en medio o al final
del pérrafo.

Por ultimo, es necesario resaltar que, nuevamente, el 70% de la muestra le realiz6 ajustes
minimos al resumen, para que el texto quedara casi exactamente igual al texto original; con la
salvedad de que -a ese nuevo texto- le hacian falta ciertas partes del texto original. En
conclusién, puede decirse que solo el 30% realiz6 realmente un ejercicio de comprension y de

sintesis de la informacion, sin usar la totalidad del texto.

o Estrategias identificadas. En el 20%, se identifico la estrategia de subrayado para
seleccionar las ideas principales del texto. No obstante, este porcentaje y otro 60% realizaron una
copia textual del texto. Simplemente, suprimieron algunas frases para tratar de resumir la
informacién. En sélo el 20% de la muestra, se identificd un intento de parafrasis; pero, en su
mayoria, s6lo cambiaba algunos referentes para que hubiera cohesién. Sin embargo, en algunos
casos, se combinaban elementos que no tenian nada que ver con la misma deixis, como en el
siguiente ejemplo: “...Los Aztecas, Mayas e Incas de América centran en la region de Andina se
encuadran dentro de 1mer grupo. Contaban con una organizacion social...”. Se observa que hay
partes que no estan bien conectadas entre si, pues, cuando se suprimieron elementos y se unieron
con los restantes, se perdié cohesidn y coherencia en el texto, en general. Otro caso particular

presentado en el intento de paréfrasis, es este: “podemos leer que” y “podemos decir que”. Como
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se puede ver, se introdujeron frases que no forman parte del texto original. El estudiante realiz6
un esfuerzo por traducir el texto en sus palabras, pero el resto del texto, en general, sigue siendo

muy fiel al original.

o Correccion linguistica. En vista de que el 80% de los resimenes es casi una copia exacta
del texto, podria pensarse que no habia muchas dificultades, en cuanto a los aspectos formales de
la lengua. No obstante, se registraron las siguientes:

v" Ortografia de letras: Hubo varios casos. Se asume que corresponde a hacer una lectura del
texto e ir copiando lo que se recuerda de lo leido, pero sin ver el texto nuevamente. Las
palabras registradas fueron: antede, organisavan, gereros, astecas, asta (por decir ‘hasta’),
establesieron, jerarquisado, havia, corfirmado.

v' Ortografia de tildes: Fue una dificultad hallada con cierta frecuencia, puesto que so6lo se
tildaban las palabras terminadas en i6n. Aquellos que no presentaron este tipo de problemas
son los que estan atentos a la transcripcion del texto, a la hora de hacer el resumen. Las
palabras sin tilde registradas fueron: tenian, mas, sabian, rio, esta (que en el texto se tildaba).

v" Uso de letras en lugar de palabras, reemplazando palabras: Un caso con muy poca frecuencia,
registrado en dos textos, con dos palabras: g, en lugar de que, y ps, en lugar de pues.

No puede decirse que se registraron muchos inconvenientes en cuanto a los aspectos formales
de la lengua, porque casi todos los textos son una réplica del texto original. Por consiguiente,
tampoco puede hablarse, por el momento, de una incidencia en la comprensién de los textos ni de
su produccion. Este aspecto podria evaluarse con mas detalle, si los estudiantes, en su mayoria,

hubieran optado por la parafrasis y no sélo la reduccion u omision de oraciones.
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En sintesis, puede verse, de manera general, que la preconcepcion que tienen los estudiantes
del resumen es que sélo se reduce un determinado nimero de palabras del texto original, que
resultaron ser las Ultimas lineas, en este caso. No puede hablarse de una buena comprension
textual ya que muy pocos estudiantes realmente realizaron un trabajo de seleccién de
informacion, mientras que el resto, nuevamente, s6lo omitia la informacion final de cada parrafo;
salvo el primero. Es decir, la mayoria de estudiantes del grupo participante no logré construir esa
estructura oracional fundamentada en relaciones logicas y conceptuales, que refiere Van Dijk
(1992). Esto evidencia una falta de conocimientos en cuanto a la adecuacion, coherencia y
cohesion que debe poseer quien habla o quien escribe (Cassany, 2008).

Los hallazgos de esta prueba diagnostica permiten establecer claramente que los estudiantes
deben pasar por un proceso mas riguroso de andlisis textual, que les permita extraer
cuidadosamente las ideas realmente importantes del texto, para elaborar un buen resumen. Para
lograr esta extraccion, se necesita un nivel de comprension, evidentemente mas alto que el
registrado en esta fase. Por tanto, es prioritario ofrecer herramientas para ello, pues -como bien lo
expresa Camps (2006)- la adecuada ensefianza de la escritura, la lectura y consecuentemente su
comprension posibilitan que el docente, en las aulas de clases, intervenga como guia en el
proceso, para resolver los multiples problemas que estas tareas (de comprension y produccion) le

imponen a cada sujeto.
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7. Trabajo Aplicado

7.1 Aplicacion de la secuencia didactica

La secuencia didactica es una estrategia de ensefianza y aprendizaje. Por tanto, en la presente
investigacion, esta definida como una intervencion pedagdgica que busca facilitar y mejorar las
formas de comprender lo que se lee y lo que se escribe. Esto, con actividades para identificar la
organizacion de un texto expositivo, dar instrucciones para la comprension, puntualmente en la
explicitacion de los procesos de lectura textual e inferencial. Y para la ensefianza de las
macrorreglas textuales, expuestas por Van Dijk (2012).

En cuanto a la macroestructura, se trabajaron los organizadores textuales. En el nivel
microestructural, se trabajaron la cohesion, la coherencia, la adecuacion, el Iéxico y la gramatica
(correccidn). En la intervencién del grado sexto, todas las anteriores se llevaron a cabo, con el

texto expositivo denominado “Pingiiinos”, al que se le hizo el resumen.

7.1.1 Objetivo de la secuencia didactica. Disefiar, implementar y evaluar una estrategia de
ensefianza y aprendizaje, para fortalecer procesos de produccidn textual, de secuencia expositiva.
Hacerlo, a modo de resumen, en un grupo de estudiantes de grado sexto de la Institucién
Educativa Alfonso Lépez Pumarejo de Cartago - Valle, a través del desarrollo del siguiente
proceso:
o Etapas de la secuencia: Consistid en el disefio de la secuencia. En su desarrollo e

implementacidn, se ejecutaron las siguientes etapas:

1. Etapa de inicio: Es la explicitacién de la estructura expositiva y de su forma de

organizacion.
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2. Etapa de desarrollo: Es la implementacion de la secuencia didactica en sus fases de
presentacion, comprension, practica y transferencia. En ellas, se desarrollan los procesos
de conceptualizacion, ejemplificacion y ejercitacion de la produccién textual de esta
tipologia.

3. Etapa de finalizacion: Es la valoracion de la apropiacion de los conceptos relacionados
con la macroestructura y microestructura, en la produccion de un texto expositivo, a modo
de resumen. Se hizo con la lectura literal e inferencial del texto “Pingiiinos”. Lo que se
pretendia era contrastar las competencias comunicativas, antes y después del desarrollo de

la secuencia didactica.

e Fases de la secuencia didactica: La prueba diagnéstica permitié dar cuenta de las debilidades
de los estudiantes en lo que respecta a la comprension y produccion textual de textos
expositivos académicos. A partir de esto, se ejecutaron las siguientes actividades:

v" Superestructura de los textos expositivos (Inicio-desarrollo-conclusion)
v" Identificacién de la organizacion los textos expositivos (se suelen trabajar en el desarrollo)
» Secuencia temporal
» Relacion causal o causalidad
» Comparacion
» Problema/solucion
» Enumeracion descriptiva
v Comprension textual: se hizo para fortalecer los siguientes niveles de lectura:
» Literal: da cuenta de lo que aparece en la superficie del texto.

» Inferencial, o habilidad para comprender lo que esta implicito en el texto
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v' Apropiacién y utilizacién de las macrorreglas de Van Dijk (2012) (seleccion, supresion,
generalizacién y construccion)

v Reconocimiento del manejo de propiedades textuales, tales como adecuacion textual,
correccion gramatical, cohesion y coherencia textual.

v Reconocimiento y uso de los marcadores textuales.

e Presentacion de la secuencia: Por medio de dicha presentacion se buscé despertar el interés en
los estudiantes para aprender a identificar textos expositivos y su estructura (superestructura),
y su forma de organizacion. Esto se realizo, por medio de una presentacion de Power Point,
en la que se trabajaron las siguientes formas de organizacion: Secuencia temporal, relacion
causal o causalidad, comparacion, problema/solucidn, enumeracion descriptiva, y sus
respectivos ejemplos. Una vez agotados los recursos de motivacion hacia la apropiacion
conceptual y reconocimiento de la importancia del uso de esta tipologia, se procedio a la
activacion de los saberes previos, mediante diferentes actividades, como se describen en el

Anexo 2.

7.1.2 Desarrollo de actividades. La segunda etapa de la secuencia didactica se dividié en dos
talleres de la comprensidn de lectura. El primero era en parejas, Y se trabajo el texto “Pingiiinos”,
tomado de la revista “Muy Extra”, de Tarin (2007). A cada estudiante, se le entregd el texto,
acompariado de diferentes tarjetas de colores, que tenian las siguientes preguntas:

1. ¢Qué me dice el titulo?

2. ¢ Que seé acerca del tema?

3. ¢Qué me muestran los dibujos?
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4. ;i Qué me interesa saber sobre el tema del libro?
5. ¢ Tiene sentido tiene lo que lei?

6. ¢ Qué he aprendido hasta el momento?

7. ¢Qué preguntas tengo todavia?

8. ¢ Qué preguntas nuevas aprendi?

9. ¢(Cuél es la idea principal?

10. ¢ Que fue lo que aprendi?

11. ;Qué méas me gustaria aprender?

La intencion de las preguntas 1, 2, 3y 4 estuvo asociada a la prelectura. Las 5,6y 7, ala
lecturaylas 8,9, 10 y 11, a la post-lectura. Este ejercicio les ayuda a los estudiantes a tener un
proceso de lectura completo, porque, en primera instancia, les permitié anticiparse sobre lo que
iban a leer; luego, a comparar lo que estaban leyendo con sus ideas precedentes sobre el texto y,
finalmente, reflexionar sobre lo leido. Cabe resaltar que esta actividad tuvo en cuenta el trabajo
cooperativo de los estudiantes, puesto que debian trabajar en parejas; con cinco textos, en total,
para el analisis. Cuando empezaron a discutir sobre las respuestas de las preguntas, se genero un
ejercicio de reflexion més profundo, en el que se analizaron diferentes puntos de vista.

Ahora bien, para el andlisis de esa fase, se tuvieron en cuenta las respuestas de las preguntas 1,
3y 9, especificamente, la tltima. La primera respuesta refleja claramente una dificultad en el
momento de leer, interpretar y/o comprender una pregunta. Si bien la pregunta apuntaba a que
los estudiantes dijeran qué indicios les generaba el titulo sobre lo que se iba a tratar el texto (con
el fin de que postularan sus primeras hipdtesis), en cuatro -de cinco respuestas- los estudiantes

dijeron: “Pingiiinos”, que es el titulo exacto del texto. En ningin momento, la pregunta formula
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¢cual es el titulo? o ¢qué dice el titulo? La respuesta esperada era que los estudiantes dijeran que
el texto hablaria acerca de los pingiinos, o algo similar. Esa respuesta, de una sola palabra, deja
ver que las preguntas necesitan una mejor lectura por parte de los estudiantes para poder dar una
respuesta acertada.

Posiblemente al escribir “Pingiiinos” los estudiantes quisieron decir: “Se trata de pingiiinos”,
pero la palabra que usaron no es suficiente para llegar a esa conclusion, lo cual deja ver otra
dificultad que estd més relacionada con la produccion escrita y no con la comprension de lectura;
hubo una sola pareja que no respondio lo mismo que los demas; ellos escribieron: “de que trata el
tema que vamos a hablar”, y menos si estan diciendo lo siguiente que se acerca un poco mas a lo
esperado. Pero la seleccion de palabras es demasiado amplia: no permite responder directamente
el qué de la pregunta. Esa respuesta, mas bien, esta relacionada con la funcion del titulo como tal,
pero no con el titulo del texto que les correspondié leer.

Por otro lado, aunque habia texto en las iméagenes -como se muestra en la llustracién 2-, lo
ideal era que se centraran s6lo en la informacion dada por el dibujo, independientemente del texto
que lo acompafaba. Hay que tener presente que los iconicos y/o las imagenes también son textos
que tienen sus debidas comprensiones de lectura. Y que este tipo de textos es mas dado a la
interpretacion. Cuando estan en textos expositivos, su interpretacion esté ligada a la informacion

del texto escrito del que hacen parte.



lustracion 2. Imagenes contenidas en el texto de analisis

Oraficol: Anatomia del pingiino

felesia.de
g puablo

Grafico 2: Profundidad  lo que pueden sumergirse los pingliino

Fuente: Tarin (2007)

De acuerdo con la informacién que acompafia la imagen (n6tese que hay dos), en la primera

(Grafico 1, en la revista) estan resaltadas las partes del cuerpo del pingiino. Tres parejas dieron

esta respuesta que era la esperada; las otras dos parejas interpretaron mas literalmente, pues

respondieron: ¢como alimentan los pinguinos a sus hijos? Las respuestas de la segunda imagen

correspondieron a la informacion presentada, puesto que esa pregunta indagaba acerca de la
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profundidad con la que puede nadar un pinglino. Y esto, en sintesis, fue lo que respondieron las

cinco parejas de estudiantes.

Finalmente, la pregunta 9 y sus respectivas respuestas son el foco de la actividad. Con ella se

pretendian conocer el nivel de comprension de lectura de los estudiantes: se les pregunto por la

idea principal. Con este dato es posible medir, con mayor exactitud, cual es la informacién que

los estudiantes extraen del texto y si, realmente, logran sintetizar todo lo dicho en las dos paginas
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del escrito. En estas respuestas, sin embargo, ocurrié una situacion similar a la primera pregunta:
tres parejas respondieron con un verbo. Las otras dos parejas no respondieron con un verbo, pero
eran demasiado vastas, de manera que no se pudo identificar, como tal, cul era la idea principal
presentada.

Estas fueron las respuestas registradas:
1. “Aprender sobre los pingiiinos.”
2. “La idea... Principal sobre la vida que viven los pingiiinos.”
3. “Aprender de los pingiiinos.”
4. “Los pingliinos, porque aprendimos mas cosas de pingiiinos.”
5. “Ensefiar sobre las caracteristicas e informacion sobre los pingiiinos.”

Las respuestas 1y 3 se refieren al propdésito del lector para acercarse a un texto, y no el
proposito del texto, es decir, se refiere méas a los logros alcanzados por el lector. Las respuestas 2
y 4 son muy bastas y no abarcan realmente la idea central de todo el texto. Si se mencionan
detalles sobre la vida de los pingliinos, como se apunta en la respuesta 2, pero esa no es la idea
principal. La 4 es demasiado amplia, ya que el tema central son los pinguinos, pero el temay la
idea principal no son necesariamente los mismos.

La respuesta mas acertada es la nimero 5 en la lista, porque el texto, principalmente, habla
sobre los pinguinos, de su habitat natural, de los tipos de pinguinos y de su historia, que esta
mencionado brevemente en dicha respuesta. Sin embargo, hay muchos detalles que se escapan
en ese planteamiento; ademas, porque inicia con un verbo, que como se menciond anteriormente,
apunta al proposito del texto, no a cuél es su idea principal.

El segundo taller fue individual. Era una comprension de lectura de 10 preguntas: 4 de

seleccion maltiple (1, 3, 5y 6), 2 abiertas (2 y 7), una pregunta (4) de verdadero o falso, y tres
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preguntas de organizacion y/o agrupamiento (8, 9 y 10). Las preguntas del centro de analisis son
las abiertas, pues piden que los estudiantes sinteticen, en sus palabras, la informacidn encontrada
en el texto. No obstante, el resto de se analizard a manera de patron: si todas son contestadas
acertadamente, o si hay recurrencia en alguna pregunta que se haya contestado de manera
incorrecta.

La primera pregunta, de seleccién mdaltiple fue respondida acertadamente por siete de 10
estudiantes. Esta preguntaba lo siguiente, con sus respectivas respuestas:
¢Donde viven actualmente los pingiinos?
1. En el Artico
2. En la Antartica
3. En el Artico y en la Antartica

La tercera pregunta de seleccion multiple, fue respondida acertadamente por nueve
estudiantes. Esto demuestra que, en este tipo de preguntas, el porcentaje de comprension es alto
en términos generales. Esta era la pregunta y sus respuestas:

¢ Cuéntas especies de pinguinos hubo hace 45 millones de afios?

1. 34
2. 45
3. 17

La quinta pregunta, de tipo seleccion mdltiple, fue respondida acertadamente por nueve
estudiantes. Esta era la pregunta y sus respuestas:
¢En qué época del afio los pingtinos erizan las plumas para aumentar el flujo del aire?
1. En invierno

2. En invierno y en verano
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3. En verano

La cuarta pregunta, de verdadero o falso, tuvo una consistencia de error en los literales 2 y 7;
en el primero, sélo dos estudiantes respondieron acertadamente; en el segundo, solo tres lo
hicieron. EI primer, cuarto literal, fue contestado acertadamente por todos. El tercero, quinto y
octavo una sola persona respondié incorrectamente. Siete personas respondieron correctamente
el sexto literal.

En sintesis, arrojo los siguientes resultados:

1. Un estudiante tuvo ocho respuestas buenas, sobre ocho.

1. Dos estudiantes tuvieron siete respuestas buenas, sobre ocho
2. Cinco estudiantes tuvieron seis respuestas buenas, sobre ocho.
3. Un estudiante tuvo cinco respuestas buenas, sobre ocho.

4. Un estudiante tuvo cuatro respuestas buenas, sobre ocho.

En este caso, 80% de los estudiantes estuvo por encima del 25% del margen de error, lo que
revela que la gran mayoria de los estudiantes de la muestra no tuvo mayores dificultades en el
tipo de comprension, cuando se debia responder verdadero o falso. Esta fue la pregunta:

Escribe una cruz en la casilla correspondiente:

Los pingiiinos... Verdadero Falso
. Son peces

. Su pico es grande

. Construyen nidos bajo tierra

. Vuelan con sus aletas

. Tienen el sentido del oido muy desarrollado
. Tienen patas con membranas

. Tienen plumas abundantes y largas

. Tienen aletas que les impulsan a 30 km/h

ON[O[OTD[WIN[F-
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La octava pregunta, y la primera del tipo organizacion o agrupamiento, fueron respondidas
acertadamente por ocho estudiantes. Los otros dos se equivocaron en dos cifras de uno de los
tipos de pingiiino que se mencionaban, pero el resto no tuvo errores. Dos estudiantes tuvieron
solo dos errores en las cifras, y la mitad ley6 bien lo que decia la pregunta, puesto que esta no
solo les pedia que escribieran la informacidn correcta por especie, sino que organizaran la
informacion de mayor a menor. Por consiguiente, solo cinco de ellos organizé correctamente la
informacion. Los demés confundieron la consigna y lo organizaron en sentido contrario; es decir,
de menor a mayor. La pregunta se redactd asi:

Ordena, de mayor a menor, cada especie de pinglino, segun la profundidad a la que pueden

sumergirse. Especies de pinguinos: Adelia, Real, Emperador, Azul

| Especies | \ \ \ \

| Metros | | | | |

La novena pregunta, segunda en esta categoria, todos los estudiantes agruparon
consistentemente las oraciones b y c. Ocho estudiantes agruparon acertadamente la frase a; 6, la
frase d; y siete, la frase e. Nuevamente, las inconsistencias son pocas (menos del 60%). Esto
refleja buena comprension. La consigna estaba organizada de la siguiente manera:

Coloca cada una de estas ideas en el circulo correspondiente:

1. Excavar nidos bajo la arena para librarse del sol
2. Tumbarse patas arriba
3. Erizar plumas para aumentar el flujo del aire

4, Extender sus aletas a los lados
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5. Tenderse con la barriga contra el hielo

Estrategias para refrescarse
- ™
/ \»

1. Todos los pingliinos 2. Sudafricanos y argentinos

La décima pregunta -tercera en la categoria organizacion o agrupamiento- la respondieron
acertadamente seis estudiantes, y dos de ellos tuvieron un error. Un estudiante contestd
acertadamente dos items del ejercicio. La estudiante restante -por problemas logisticos y una
confusidn, cuando realiz6 la prueba- no la respondié. De manera similar, como ha sucedido en
los puntos anteriores, el nUmero de estudiantes y sus respectivas respuestas acertadas estan por
encima del 80%, que es un porcentaje bastante alto en cuanto a la comprension. ElI modelo de la
pregunta era la siguiente:

Relaciona, con flechas, las ideas principales del texto con el parrafo en que se encuentran:

Idea 1. Profundidad a la que se sumergen Parrafo 1
Idea 2. Caracteristicas de los pinguinos Parrafos 5y 6
Idea 3. Causas de su disminucion Parrafo 4
Idea 4. Estrategias para refrescarse Parrafo 2

Idea 5 Especies de pinguinos Parrafo 3
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Ahora bien, las preguntas que requerian un poco mas de la produccion, por parte de los
estudiantes, eran las del tipo abierto, y fueron las siguientes:
2. {Cuales fueron las dos causas de la extincion del “gran auk?
a)
b)

7. ¢Por qué es dificil ver a un pingtiino temblar de frio?

Las respuestas correctas a la pregunta nimero 2 eran: a) Por la presencia de depredadores en
el area y b) Por los exploradores que los cazaban cuando se quedaban sin viveres. Cualquier
respuesta similar, es decir, una abreviacion o algo que haga alusion a estas dos respuestas se daba
por correcta. En este punto, la primera respuesta fue acertada por la totalidad de los estudiantes,
la abreviaron, asi: “los depredadores”. La segunda respuesta fue respondida correctamente por
cuatro de los estudiantes. Sus respuestas fueron las siguientes:

1. “Por los avitos”
2. “El habitat por no poder correr rapido”

3. “El habitad”

4. “Sus cortas patas”
5. “los 0s0s, lobos, ratas, zorras y otros mamiferos”
6. “los 0s0s, lobos, ratas, zorras y otros mamiferos”

En cuanto a la septima pregunta, y segunda de la categoria, la respuesta correcta fue la
siguiente: “Debajo de la piel tienen una capa de grasa de varios centimetros”. Cualquier variante
de esta respuesta era aceptada. En este caso, se presentd una situacion particular, pues las unicas

dos estudiantes que no respondieron acertadamente tienen exactamente la misma respuesta
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(“nunca les da frio, antes les encanta”), escrita con las mismas palabras: estan fuera de contexto y
no se encuentran en ninguna parte del texto. Todos los demés estudiantes escribieron variantes a
la respuesta esperada, siempre apuntando a que se trataba de la grasa que tienen los pinguinos.

En esta categoria de preguntas abiertas, al igual que las categorias anteriores de tipo ‘cerrado’,
se obtuvieron muy buenos resultados en términos generales, con porcentajes altos en el nimero
de respuestas buenas, con el 100%, en la primera parte, de la segunda pregunta; 40%, en la
segunda parte y 80%, en la séptima pregunta. Esto es prueba, nuevamente, que hay consistencia
en la comprensién de lectura, cuando se trata de una prueba de caracter mas sesgado y

controlado, a diferencia del diagndstico.

7.1.3 Resultados de la comprension de lectura. La prueba completa tenia 29 preguntas en total,

y los resultados obtenidos fueron:

7. Tres estudiantes tuvieron 26 respuestas correctas: 11% del margen de error.
1. Tres estudiantes tuvieron 24 respuestas correctas: 18% de margen de error.
2. Tres estudiantes tuvieron 23 respuestas correctas: 21% de margen de error.
3. En el caso excepcional de la estudiante que no tuvo la totalidad de la prueba, es decir, que

no conto6 con cinco de las preguntas del test, se tuvo el siguiente resultado: 20 respuestas
correctas sobre 24: 17% de margen de error.
En todos los casos, los resultados apuntan a que los estudiantes obtuvieron resultados
superiores al 70% de respuestas correctas en la prueba. Esto demuestra que el nivel de
comprension de lectura -en este tipo de formatos: mas controlados- es relativamente alto, pues el

numero de respuestas incorrectas es siempre inferior al de las respuestas correctas.
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Por ultimo, es necesario tener en cuenta dos aspectos subyacentes en esta parte del analisis: en
contraste con lo establecido en las tarjetas, el vocabulario del texto no fue un obstéaculo para la
comprension del escrito y la estructura permite una lectura fluida de las ideas presentadas. En
otras palabras, la dificultad de este texto es relativamente baja, porque los estudiantes no
necesitan hacer inferencias para responder a cierto tipo de preguntas de comprension, como las
presentadas en el test.

Por otro lado, un aspecto para tener en cuenta es el plagio de los estudiantes, como el caso de
las dos estudiantes que respondieron su prueba exactamente igual. Esto es un obstaculo para el
analisis, puesto que en la muestra se tuvieron en cuenta 10 estudiantes pero, con los resultados
obtenidos en el test, podria hablarse solamente de nueve. Cuando no se logra conocer la
evolucidn de las capacidades individuales de todos los participantes, el analisis no puede hacerse
completamente. Porque existen espacios vacios en el proceso que evallan la comprensién de
lectura de los estudiantes -antes, durante y después- de la aplicacion de la secuencia didactica,
cuya funcién es mejorar dicha comprension.

En sintesis, las respuestas arrojadas muestran que los estudiantes analizan un texto
superficialmente, les falta mas precision en los planteamientos centrales de un texto, pues la
informacion que presentan es muy vasta. Este aspecto no sélo se vio reflejado en esta actividad
en parejas; de hecho, ya se habia identificado en el diagndstico, puesto que los estudiantes no
seleccionaron con cuidado la informacion relevante para el resumen, sino que utilizaron casi la
totalidad de la informacion. En el producto final, presentaron un texto idéntico al original, solo

omitieron parte de la informacion, sin tener en cuenta las macrorreglas.
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De esta primera fase, se puede destacar que los estudiantes generalizan la informacién que
obtienen, y no ahondan en los detalles principales que conforman el texto. Por consiguiente, no
realizan una comprension de lectura lo suficientemente elaborada que los lleve a realizar una
produccion, mas alla del sentido literal de los textos. Por ejemplo, un resumen en el que se
evidencie que han logrado comprender lo leido, integrando en él, tanto los conceptos explicitos
del texto como el conjunto de inferencias necesarias para establecer las referencias y asociaciones
implicitas en él, como bien lo plantean Mateus et al., (2012). En otras palabras, un resumen, en
el que se logre una representacion organizada, que muestre los tres niveles, en los que se integran

los significados que se activan en el proceso de lectura (Van Dijk, 1992).

7.1.4 Resultados de la posprueba el resumen. A los diez estudiantes se les pidié que realizaran
un resumen del mismo texto, trabajado en la segunda fase del proyecto, para comparar los
resultados obtenidos con los del diagndstico de la fase inicial. A los estudiantes ya se les habian
dado los conocimientos suficientes relacionados con los textos expositivos y su tipo de resumen.
Se les ensefio, en primer lugar, cuél es la estructura de los textos expositivos (superestructura) y
su tipo de organizacion (secuencia temporal, relacion causal o causalidad, comparacion,
problema/solucion y enumeracion descriptiva).

En segundo lugar, se les habl6 de los tipos de lectura, es decir, el literal y el inferencial. En
tercer lugar, se les explicaron las macrorreglas de Van Dijk (1992): seleccion, supresion,
generalizacion y construccion. En cuarto lugar, se les explicé acerca del uso de marcadores
textuales para producir un texto y sobre el reconocimiento de las cuatro propiedades textuales: la

adecuacion textual, la correccion gramatical, la cohesion y la coherencia textual.
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En el desarrollo de la secuencia didactica, la fase de transferencia corresponde a la
consolidacién tanto de los saberes previos como de los saberes adquiridos; lo cual permite
evidenciar el logro de los objetivos propuestos. Se les pide a los estudiantes realizar un resumen
del texto Pinguinos.

Cuando se valoran las producciones de los estudiantes, no solamente se tiene en cuenta el
contenido de los textos, sino la apropiacion y recreacion de la secuencia expositiva, sus
elementos e intencionalidades. En otras palabras, se evaltan los diversos desempefios de cada
uno de los estudiantes de la muestra. Para esto, se disefid una rejilla con los items y la tabla de
valores que miden la comprension, la produccion de textos y la secuencia didactica del resumen,
basado en el uso de las macrorreglas textuales, en la coherencia, la cohesion, la adecuacién, la
correccion y la claridad textual; entre otros.

La escala de valoracion de las rubricas utiliza criterios especificos de rendimiento y desglosa
los niveles de desempefio de los estudiantes en relacién con un determinado aspecto. Esta rubrica
es una herramienta Util porque permite reconocer fortalezas y debilidades; asimismo, sirve para
que los estudiantes identifiquen los aspectos que deben mejorar. Posee cinco aspectos evaluados
en la textualizacidn tipo resumen, con una puntuacion de 1.0 cuyas escalas, aunque son
descriptivas, tienen un componente cuantitativo que determina lo siguiente: de 0.8 a 1.0, es
Excelente: el estudiante tiene buenas capacidades; de 0.4 a 0.7, es Aceptable: debe mejorar
siguiendo las recomendaciones, y de 0.1 a 0.3, es Insuficiente: los resultados son insuficientes y
no alcanzan las expectativas. El puntaje alcanzado, sumados los cinco componentes evaluados,
arrojara una nota total del desempefio logrado; la escala es de 1.0 a 5.0. Esos cinco aspectos

describen lo siguiente:
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. La escala cuantitativa 0.8 — 1.0 indica, cualitativamente, que hay evidencia del uso de
supresion, generalizacion y construccion. Las macrorreglas han sido debidamente integradas
en la elaboracion del texto.

. La escala cuantitativa 0.4 — 0.7 muestra que el estudiante utiliza, al menos, dos o una de las
tres estrategias de las macrorreglas, para que el texto producido no sea igual al original.

. La escala cuantitativa 0.1 a 0.3 significa que no hay evidencia del uso de las macrorreglas.

Sélo se suprimen ciertas ideas, pero el texto no presenta cambios sustanciales.

La seleccidn de ideas

. Puntaje 0.8 — 1.0: todas las ideas principales aparecen en el resumen y los ejemplos e incisos
estan debidamente eliminados.

. Puntaje 0.4 — 0.7: aparecen algunas ideas principales y secundarias. No todos los ejemplos e
incisos estan descartados.

. Puntaje 0.3 — 0.1: no hay evidencia de una cuidadosa seleccion de ideas. El resumen es muy
parecido al texto original.

Extension:

. Puntaje 0.8 — 1.0: el resumen es debidamente mas corto que el original, y respeta la cantidad
de parrafos.

. Puntaje 0.4 — 0.7: el resumen es ligeramente mas corto que el original. Se suprimen algunas
lineas en cada parrafo.

. Puntaje 0.3 — 0.1: el resumen es casi idéntico al texto original. Se suprimen pocos fragmentos

del texto.
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Cohesion y coherencia:

. Puntaje 0.8 — 1.0: cuando hay supresion de oraciones, las ideas estan debidamente conectadas
entre si, ya sea mediante el uso de conectores, o por la puntuacion.

. Puntaje 0.4 — 0.7: cuando hay supresion de conectores, algunas ideas estan bien conectadas.
Otras no presentan una debida transicion, uso de conectores ni puntuacion.

. Puntaje 0.3 — 0.1: cuando hay supresion de ideas, las ideas no estan bien conectadas. La
organizacion no permite que el texto tenga sentido. No hay evidencia del uso de conectores

I6gicos.

Ortografia:

. Puntaje 0.8 - 1.0: las palabras estan escritas como son, presenta buena ortografia. Maneja
correctamente las tildes.

. Puntaje 0. 4 - 0.7: presenta algunos errores de ortografia. Hay algunas palabras que no estan
bien escritas. En algunas palabras, falta la tilde, o la pone donde no debe ir.

. Puntaje 0.3 — 0.1: presenta muchos errores ortogréaficos, tanto en la correcta escritura de las

palabras como en el manejo de la tilde.



109

Tabla 11. Rubrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen AVGP-12F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresiénLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasescritas como son,
generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamente presenta buena
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yaortografia. Maneja
macrorreglas estanestdn debidamentela cantidad desea mediante el uso decorrectamente  las

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por latildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion. 0.9
1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que elideas estan  bienortografia: palabras
macrorreglas, paratodos los ejemplos eoriginal. Seconectadas. Otras nomal escritas. Falta la
gue el texto seaincisos estansuprimen algunaspresentan una debidatilde, o la pone
diferente al original. descartados. lineas en cadatransicion, ni uso dedonde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) parrafo. conectores ni buena(0.4-0.7)

0.7 (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 —0.7)
0.6 0.7

0.7

No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casi Cuando hay supresiénPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. Sélo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores l6gicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.6. Desempefio: Basico
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Tabla 12. Rubrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen DMSS-12-F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl  resumen  esCuando hayLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente  massupresion deescritas como son,
generalizacion yen el resumen. Loscorto que el original.oraciones, las ideaspresenta buena
construccion.  Lasejemplos e incisosRespeta la cantidadestdn debidamenteortografia. Maneja
macrorreglas estdnestdn  debidamentede péarrafos. (0.8 —conectadas entre si,correctamente  las

debidamente eliminados. 1.0) ya sea mediante eltildes. (0.8 - 1.0)
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) uso de conectores 00.9
1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl  resumen  esCuando hayPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente massupresion deerrores de
estrategias de lassecundarias. Nocorto que el original.conectores, algunasortografia. Unas
macro reglas, paratodos los ejemplos eSe suprimen algunasideas estdn bienpalabras no estan
gue el texto seaincisos estanlineas en  cadaconectadas. Otras nobien escritas. Falta
diferente al original. descartados. parrafo. presentan unala tilde, o la pone
(0.4-0.7) (0.4-0.7) (0.4-0.7) debida transicion, nidonde no debe ir.

0.5 uso de conectores ni(0. 4 - 0.7)

0.5 0.6 buena  puntuacion.

(0.4-0.7)0.6
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hayPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textosupresion de ideas,errores ortograficos,
macrorreglas. Sélo seleccion de ideas.original. Seestas no estan bientanto en la correcta
se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen pocosconectadas. Laescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delorganizacion nopalabras como en el
no presenta cambios original. texto. (0.3-10.1) permite que el textomanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) tenga sentido. No(0.3-0.1)
(0.3-0.1) hay evidencia del

uso de conectores

I6gicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.1. Desempefio: Basico
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Tabla 13. Rubrica analitica Pos Secuencia Did4ctica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen IVY-12-F

Macrorreglas/  Seleccion de ideas Extension Cohesiény Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresiénlLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasescritas como son.
generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamente Maneja
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yacorrectamente  las
macrorreglas estanestdn debidamentela cantidad desea mediante el uso detildes. (0.8 - 1.0)

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por la0.9
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion.
1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
macrorreglas, parasecundarias. Nocorto que elideas estdn  bienortografia. Unas
gue el texto seatodos los ejemplos eoriginal. Seconectadas. Otras nopalabras no estan
diferente al original. incisos estansuprimen algunaspresentan una debidabien escritas. Falta
(0.4-0.7) descartados. lineas en cadatransicion, ni uso dela tilde, o la pone
(0.4-0.7) parrafo. conectores ni buenadonde no debe ir.
0.7 0.7 (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 — 0.7)(0.4-0.7)
0.5
0.7
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hay supresionPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos  delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores légicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.5. Desempefio: Basico
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Tabla 14. Rubrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen JSTB-13-M

Macrorreglas/ | Seleccién de ideas Extension Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideas|El resumen  esCuando haylLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente  masjsupresion dejescritas como son.

del uso de las
macrorreglas. S6lo
se suprimen ciertas
ideas, pero el texto
no presenta cambios
sustanciales.
(0.3-0.1)

una cuidadosa
seleccion de ideas.
El resumen es muy
parecido al texto
original.

(0.3-0.1)

idéntico al texto
original. Se
suprimen pocos
fragmentos del

texto. (0.3-0.1)

generalizacion yien el resumen. Loslcorto que el original.joraciones, las ideasiManeja
construccion.  Lasejemplos e incisosRespeta la cantidadestan — debidamentejcorrectamente  las
macrorreglas estanestdn  debidamente/de péarrafos. (0.8 —conectadas entre si,tildes. (0.8 - 1.0)
debidamente eliminados. 1.0) ya sea mediante el0.9
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) uso de conectores 0
1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasfgel  resumen  esCuando hayPresenta  algunos
una o dos de las tresiideas principales y|ligeramente masjsupresion deferrores de
macrorreglas, parasecundarias. Nojcorto que el original.conectores, algunasiortografia. A unas
gue el texto seatodos los ejemplos e[Se suprimen algunasiideas estdn  bienpalabras, les falta la
diferente al original. incisos estanlineas en  cadaconectadas. Otras notilde, o la pone
(0.4-0.7) descartados. parrafo. presentan unadonde no debe ir.

(0.4-0.7) (0.4-0.7) debida transicién, nil(0. 4 - 0.7)
0.7 0.6 uso de conectores ni
0.6 buena  puntuacion.

(0.4-0.7)0.7

No hay evidencia |No hay evidencia delEl resumen es casilCuando hay|Presenta muchos

supresion de ideas,

errores ortograficos,

estas no estan bien
conectadas. La
organizacion no

permite que el texto
tenga sentido. No
hay evidencia del
uso de conectores

I6gicos. (0.3-0.1)

tanto en la correcta
escritura de  las
palabras como en el
manejo de la tilde.
(0.3-0.1)

Nota: 3.5. Desempefio: Basico




113

Tabla 15. Rabrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen JDAG-12-M

Macrorreglas/estra Seleccion de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
tegias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)

Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresiénlLas palabras estan

uso de supresién,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasescritas como son.

generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamente Maneja

construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yacorrectamente  las

macrorreglas estanestdn debidamentela cantidad desea mediante el uso detildes. (0.8 - 1.0)

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por la
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion.
1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
macrorreglas, paraalgunas ideascorto que elideas estdtn  bienortografia. Unas
gue el texto seasecundarias. Nooriginal. Seconectadas. Otras nopalabras estan mal
diferente al original. todos los ejemplos esuprimen algunaspresentan una debidaescritas. Faltan
(0.4-0.7) incisos estanlineas en cadatransicion, ni uso detildes en  unas
descartados. parrafo. conectores ni buenapalabras, o la pone
0.7 (0.4-0.7) (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 — 0.7) donde no debe ir.
0.6 (0.4-0.7)
0.6
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casi Cuando hay supresionPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos  delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores logicos.

(0.3-0.1)0.1 0.3

Nota: 2.3. Desempefio: Bajo
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Tabla 16. Rubrica analitica Pos Secuencia Did4ctica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen KDAG-12-F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensién Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl  resumen  esCuando hayLas palabras estan
uso de supresién,principales aparecendebidamente  massupresion debien escritas.

generalizacion yen el resumen. Loscorto que el original.oraciones, las ideasManeja
construccion.  Lasejemplos e incisosRespeta la cantidadestdn debidamentecorrectamente  las
macrorreglas estdnestdn  debidamentede péarrafos. (0.8 —conectadas entre si,tildes. (0.8 - 1.0)

debidamente eliminados. 1.0) ya sea mediante el
integradas. (0.8 —-(0.8-1.0) uso de conectores 0
1.0) por la puntuacion.

(0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl  resumen  esCuando hayPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente massupresion deerrores de
macrorreglas, parasecundarias. Nocorto que el original.conectores, algunasortografia. Unas
gue el texto seatodos los ejemplos eSe suprimen algunasideas estan bienpalabras estan mal
diferente al original. incisos estanlineas en  cadaconectadas. Otras noescritas. Falta la
(0.4-0.7) descartados. parrafo. presentan unatilde, o la pone

(0.4-0.7) (0.4-0.7) debida transicion, nidonde no debe ir.
0.7 0.5 uso de conectores ni(0.4-0.7) 0.7
0.6 buena  puntuacion.

(0.4-0.7)0.7
No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casiCuando hayPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textosupresion de ideas,errores ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Seestas no estdn bientanto en la correcta
se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen pocosconectadas. Laescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delorganizacion nopalabras como en el
no presenta cambios original. texto. (0.3-10.1) permite que el textomanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) tenga sentido. No(0.3-0.1)
(0.3-0.1) hay evidencia del

uso de conectores

I6gicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.2. Desempefio: Basico
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Tabla 17. Ribrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen LMML-13-F

Macrorreglas/ Seleccion de Extension Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) ideas (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia del uso deTodas las ideasEl resumen esCuando hayLas palabras estan
supresion, generalizacién yprincipales debidamente  supresién debien escritas.
construccion. Lasaparecen en elmas corto que eloraciones, las ideasManeja
macrorreglas estanresumen. Losoriginal. estan  debidamentecorrectamente las
debidamente integradas. (0.8ejemplos eRespeta laconectadas entre si,tildes. (0.8 - 1.0)
-1.0) incisos estan cantidad deya sea mediante el0.9
debidamente parrafos. (0.8 —uso de conectores o
eliminados. 1.0) por la puntuacion.
(0.8-1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos, una o dosAparecen algunasEl resumen esCuando hayPresenta algunos
de las tres macrorreglas, paraideas principalesligeramente massupresion deerrores de
gue el texto sea diferente aly secundarias. Nocorto que elconectores, algunasortografia.  Unas
original. todos losoriginal. Seideas estan  bienpalabras estan mal
(0.4-0.7) ejemplos esuprimen conectadas. Otras noescritas. Faltan
incisos estanalgunas lineaspresentan una debidatildes en  unas
0.6 descartados. en cada parrafo. transicion, ni uso depalabras, o la pone
(0.4-0.7) (0.4-0.7) conectores ni buenadonde no debe ir.
0.5 puntuacion. (0.4 —(0.4-0.7)
0.6 0.7) 0.4
No hay evidencia del uso de No hay evidenciaEl resumen esCuando hayPresenta muchos
las macrorreglas. S6lose  de una cuidadosacasi idéntico alsupresion de ideas,errores
suprimen ciertas ideas, pero seleccion detexto original.las ideas no estanortograficos, tanto
el texto no presenta cambios ideas. EI resumenSe suprimenbien conectadas. Laen la correcta
sustanciales. es muy parecidopocos organizacion noescritura de las
(0.3-0.1) al texto original. fragmentos delpermite que el textopalabras como en
(0.3-0.1) texto. (0.3 -—tenga sentido. Noel manejo de la
0.1) hay evidencia del usotilde.
de conectores(0.3-0.1)
I6gicos.
(0.3-0.1)

Nota: 3.0. Desempefio: Basico
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Tabla 18. Rubrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades
textuales dentro del resumen MPS-12-F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia 1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresionlLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, estasbien escritas.
generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamente Maneja
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal, conectadas entre si, yacorrectamente  las
macrorreglas estanestdn  debidamenterespetando lasea mediante el uso detildes. (0.8 - 1.0)
debidamente eliminados. cantidad deconectores o por la0.9
integradas. (0.8 -(0.8-1.0) parrafos. (0.8 —puntuacion.
1.0) 1.0) (0.8-1.0)0.8
0.8
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
macrorreglas, paraalgunas ideascorto  que elideas estdn  bienortografia. Unas
gue el texto seasecundarias. Nooriginal. Seconectadas. Otras nopalabras estan mal
diferente al original. todos los ejemplos esuprimen algunaspresentan una debidaescritas. Faltan
(0.4-0.7) incisos estanlineas en cadatransicion, ni uso detildes, o la pone
descartados. parrafo. conectores ni buenadonde no debe ir.
(0.4-0.7) (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 -0.7) (0. 4 - 0.7)
0.7
0.7
No hay evidencia  No hay evidencia deEIl resumen es casi Cuando hay supresiénPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. S6lo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores  logicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.9. Desempefio: Bésico
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Tabla 19. Rubrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen WVRA-11-F

Macrorreglas/estra Seleccion de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
tegias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)

Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresiénLas palabras estan

uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasbien escritas.

generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamente Maneja
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yacorrectamente  las
macrorreglas estanestdn  debidamentela cantidad desea mediante el uso detildes. (0.8 - 1.0)

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por la0.8
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion.
1.0) (0.8-1.0)
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
macrorreglas, paraalgunas ideascorto que elideas estdtn  bienortografia. Unas
gue el texto seasecundarias. Nooriginal. Seconectadas. Otras nopalabras estan mal
diferente al original. todos los ejemplos esuprimen algunaspresentan una debidaescritas. Falta la
(0.4-0.7) incisos estanlineas en cadatransicion, ni uso detilde, o la pone

descartados. parrafo. conectores ni buenadonde no debe ir.
0.4 (0.4-0.7) (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 —0.7)(0. 4 - 0.7)

0.4 0.5

0.5

No hay evidencia  No hay evidencia deEl resumen es casi Cuando hay supresiénPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. Sélo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores l6gicos.

(0.3-0.1)

Nota: 2.6. Desempefio: Bajo
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Tabla 20. Rubrica analitica Pos Secuencia Didactica (uso de macrorreglas y propiedades textuales
dentro del resumen MYNM-12-F

Macrorreglas/  Seleccidn de ideas Extensidn Cohesiony Ortografia
estrategias (1.0) (1.0) (1.0) coherencia (1.0) (1.0)
Hay evidencia delTodas las ideasEl resumen esCuando hay supresionLas palabras estan
uso de supresion,principales aparecendebidamente masde oraciones, las ideasbien escritas.

generalizacion yen el resumen. Loscorto  que  elestan debidamente Maneja
construccion.  Lasejemplos e incisosoriginal. Respetaconectadas entre si, yacorrectamente  las
macrorreglas estanestdn  debidamentela cantidad desea mediante el uso detildes. (0.8 - 1.0)

debidamente eliminados. parrafos. (0.8 —conectores o por la0.8
integradas. (0.8 —(0.8-1.0) 1.0) puntuacion.
1.0) (0.8-1.0)0.8
Se usan, al menos,Aparecen algunasEl resumen esCuando hay supresionPresenta algunos
una o dos de las tresideas principales yligeramente masde conectores, algunaserrores de
macrorreglas, parasecundarias. Nocorto que elideas estan  bienortografia. Unas
gue el texto seatodos los ejemplos eoriginal. Seconectadas. Otras nopalabras estan mal
diferente al original. incisos estansuprimen algunaspresentan una debidaescritas. Falta la
(0.4-0.7) descartados. lineas en cadatransicion, ni uso detilde, o la pone

(0.4-0.7) parrafo. conectores ni buenadonde no debe ir.
0.6 0.6 (0.4-0.7) puntuacion. (0.4 -0.7) (0.4 - 0.7)

0.5

No hay evidencia  No hay evidencia deEIl resumen es casi Cuando hay supresiénPresenta muchos
del uso de las una cuidadosaidéntico al textode ideas, estas noerrores ortograficos,
macrorreglas. Sélo seleccion de ideas.original. Seestan bien conectadas.tanto en la correcta

se suprimen ciertas El resumen es muysuprimen  pocosLa organizacion noescritura de las
ideas, pero el texto parecido al textofragmentos delpermite que el textopalabras como en el

no presenta cambios original. texto. (0.3-0.1) tenga sentido. No haymanejo de la tilde.
sustanciales. (0.3-0.1) evidencia del uso de(0.3-0.1)
(0.3-0.1) conectores l6gicos.

(0.3-0.1)

Nota: 3.3. Desempefio: Basico
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Gréfica 2. Resultados posprueba
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Fuente: Datos de la investigacion

Los resultados obtenidos en la posprueba evidencian un cambio en la produccidon de textos en
los estudiantes. En la preprueba, siete estudiantes, de los 10 que la presentaron, obtuvieron un
rendimiento Bajo; en la posprueba, solamente dos alcanzaron el indicador Bajo. Por tanto, 8
obtuvieron un desempefio Béasico. Como lo sefiala VVan Dijk (1992) cuando se logra la
organizacion de la informacién de todo el texto en la memoria, y la interpretacion de las
conexiones lineales y otras relaciones de coherencia entre las proposiciones de la base textual, el
sujeto puede lograr acertadamente el ejercicio de comprender globalmente lo leido y producir
nuevos textos a partir de ello. Porque se van generando en él nuevos conocimientos linguisticos y
estructurales, en aspectos como el fonético, fonologico y sintactico.

La intervencion con la Secuencia Didactica basada en los textos expositivos, y desarrollada en
el estudio, generd cambios positivos en los estudiantes, por ejemplo, en su capacidad productiva;
por esta razon, es pertinente que se siga trabajando e intensificar las sesiones. Esto redundara en

cambios de mayor contundencia que podran evidenciarse en una investigacion posterior. O para
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hacerle seguimiento a la prueba piloto llamada Avancemos que esta implementando EI Ministerio
de Educacion Nacional, en la que se mediran los conocimientos, en diferentes areas, como

Lenguaje, en estudiantes de dichos grados.

7.1.5 Comparativo preprueba y posprueba

Tabla 21. Comparativo preprueba y posprueba

Estudiante/ Indicador Desempefio Indicador Desempefio
Cadigo Preprueba Posprueba
AVGP 1.5 3.6
DMSS 2.9 3.1

vy 1.5 3.5
JSTB 3.5 3.5
JDAG 1.3 2.3
KDAG 2.0 3.2
LMML 1.8 3.0
MPS 34 3.9
WVRA 24 2.6
MYNM 3.3 3.3

Promedio 2.1 3.2

Difer_e_ncia 11
positiva

Fuente: datos de la investigacion
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Gréfica 3. Comparativo Preprueba y posprueba
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Fuente: Datos de la investigacion

Los anteriores resultados se obtuvieron en el analisis del uso de macrorreglas y propiedades
textuales. Se encontrd en la primera fase que el tipo de estrategia que mas utilizaban era la
supresion de algunas ideas consideradas poco relevantes por ellos. Generalmente, esa supresion
la hacian al final del texto. En el resumen de la Gltima fase hay mucha mas variedad en las
estrategias en respuesta a lo aprendido con las macrorreglas de Van Dijk (1992) en ciertos casos,
se registrd uso de generalizacion y de construccion (que solamente habia sido usada por uno de
los estudiantes en el diagnostico).

Por otro lado, la extension del resumen en la fase inicial dio a entender, como se menciond
anteriormente, que no se trataba de un resumen, sino de una version modificada del texto
original, con algunos elementos omitidos. La extension de este resumen es un proceso de
seleccién mayor de la informacion, porque la informacion que se usé en cada parrafo corresponde

a varias partes del parrafo. Se eliminaron segmentos tanto de la mitad como del final. Por ultimo,
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respecto a la construccion, los estudiantes, en ciertas partes del texto, adecuaron ciertos términos

a los suyos especialmente cuando suprimieron algunas lineas que era necesario unir con otras.

En sintesis, el resultado de la prueba apunta a que los estudiantes si realizaron una integracion
de conocimientos, y los emplearon en la produccion textual final de su resumen. Sin embargo,
hay todavia aspectos por mejorar en las mismas estrategias implementadas. De hecho, hubo una
evolucion en el proceso de comprension y produccion textual, pero hay elementos persistentes
que ya se habian identificado en el diagndstico y sobre los que hay que trabajar. Como los
siguientes:

e Seleccion de informacion: En un texto, la informacion que aparece en incisos explicativos
(generalmente mediada por comas) y los ejemplos fueron efectivamente las que mas
aparecieron en los textos. Cuando hablaban de los tipos de pingiinos, los estudiantes
incluyeron los ejemplos que se daban. Cuando hacian especificaciones o precisiones en la
informacidn, también lo incluian. Estos son ejemplos de informacion adicional que no
deberian estar en un resumen, pues se les pidid que trabajaran solo las ideas fundamentales del
texto. Estos fueron algunos de los casos:

“Hace cuatro siglos existio en el Artico un ave que no volaba llamada pinguino, también

conocida como el gran auk, pero se extinguio”’: En ese segmento, la oracion “también

conocida como el gran auk”. No es relevante para el texto porque es una especificacion y, por
ende, debe ser suprimida.

“La Antartica y sus islas circundantes estan libres de depredadores terrestres mientras que el

Artico estd poblado por osos, lobos, ratas, zorros y otros mamiferos”. En esta oracion, lo

correcto es generalizar la lista de mamiferos por “algunos mamiferos”. Pero toda esa

informacidn aparecié en la mayoria de los textos.



123

“Existen 17 especies de pingiiinos y los fosiles indican que hace 45 millones de afios hubo el
doble, incluyendo a una gigante casi tan alta como una persona. Algunas de las especies mas
conocidas son: el Emperador, el Rey, el Real, el Adelia, el Azul, el Crestado, el Saltarroca, el
Ojoamarillo o el Macarrones”. Este es un parrafo completo en el que solo debia incluirse la

primera linea, el resto de la informacion no era relevante.

Falta de coherencia y cohesion: En varios textos, cuando se utilizo la estrategia de
construccidn con supresion, se cambid el sentido del texto, o se perdié completamente;
escribieron ideas que no se conectaban entre si. Para lograr un buen ejercicio de
reconstruccion es necesaria la paréafrasis, es decir, tomar los segmentos que se desean resumir
y reescribirlos. Y no eliminar segmentos del texto y juntarlos con conectores. Estos son
algunos ejemplos:

Original: “Hace cuatro siglos existio en el artico un ave que no volaba llamada pingtino,

también conocida como el gran auk, pero se extinguid. Probablemente la razén fue la

presencia de depredadores: los pingiiinos salen a tierra a poner huevos...”

Modificacion 1: Hace cuatro siglos existio en el artico un ave que no vuela llamada pingdino,
también conocida como el gran auk, y sin embargo se extinguid. Sin duda la razon fue la
ausencia de depredadores. Ellos salen a tierra a poner huevos...

Modificacion 2: Hace cuatro siglos en el Artico existio un ave que no vuela llamada pingino,
conocida como el gran auk, pero se extinguio, quizas la razon fue la presencia de

depredadores y los pinglinos salen a tierra a poner sus huevos.
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Original: “Los Gnicos “pingiiinos de hielo” son los Emperadores y los Adelia. Si estos pasan
calor, imaginate los de las playas sudafricanas y argentinas. Excavan nidos bajo la arena para
librarse del sol y sus plumas, dispuestas como tejas, son cortas y densas para
impermeabilizarlas. Debajo tienen una capa de grasa de varios centimetros. Por eso es dificil
ver a un pingiiino temblar de frio”.

Modificacion: Las unicas especies de “pingiiino de hielo” son el Emperador y los Adelia por

eso es dificil verlos temblar de frio.

Original: “Ponen huevos, tienen plumas, construyen sus nidos en tierra, respiran aire, tienen
pico... Los pingiiinos son aves que no vuelan, sino que nadan con sus aletas. Resistentes y
atléticos algunos, como los Emperador y los Adelia, caminan enormes extensiones para buscar
comida. Sus oidos les permiten escuchar debajo del agua, y se reconocen por la voz entre
miles de parejas”.

Modificacion: “Sus huevos, tienen plumas, construllen sus nidos en tierra y existen 17
especies de pinglinos y los fociles indican que 45 afios atras hubo el doble, incluyendo las
especies mas conocidas son (...) Son las especies que determinan que no pueden volar, pero si
pueden nadar con sus aletas Resisten las fuertes cantidades de hielo, caminan enormes

extenciones (...).

Aspectos de correccion linguistica: Otro aspecto que se repite innumerables veces son las
faltas, especialmente, ortogréaficas y de correccidn linglistica. Se recalca, en este hecho,
porque los estudiantes realizan el resumen con base en el texto original, que no tiene faltas

ortograficas. Es posible que esto pase porque los estudiantes tratan de copiar las ideas que
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recuerdan del texto leido. No obstante, esto se contradice en el hecho de que hay varios
pasajes que son copiados textualmente, completamente inéditos. Estas son las palabras que se
registraron: existia, estan, Artico, si (en lugar de si), hoidos, escavan (por excavan), podia,

mas, aveses, a proposito.

7.2 Discusion de resultados
Es preciso recordar la importancia de la IAP pues su accién colaborativa entre investigadores
y participantes (Hernandez et al. 2014; Monje, 2011) crea un espacio histérico que impacta a una
comunidad particular. Esto ayudd a que la intervencion pedagogica de este estudio -realizada a
través del disefio e implementacion de la Secuencia Didactica, para formar estudiantes
competentes en la proposicion de textos y discursos expositivos que reflejen el verdadero sentido
de construir sobre lo aprendido- permitiera entender que es posible fortalecer tales competencias.
Los resultados hallados en la entrevista a la docente del area y la observacion registrada,
evidenciaron primero, que existen dificultades en:
a) falta de actualizacién docente en lo concerniente a los avances de la linguistica textual, de las
tipologias textuales y de las estrategias que puedan garantizar su comprension. Estos aspectos
inciden en el desempefio académico de los estudiantes y en su desempefio en las Pruebas Saber
que realiza al Estado colombiano.
b) En la preprueba diagndstica, hay profundas falencias en la utilizacion de macrorreglas y de las
propiedades textuales: los estudiantes asimilaron el resumen como una mera supresion de lineas,
sin ningun orden ldgico, y con la totalidad del texto. Cuando suprimian frases, las hacian con

conectores; lo cual incide notablemente en la cohesion y coherencia del escrito. Todo esto se vio



126

reflejado en el anélisis evaluativo: siete de los diez estudiantes alcanzaron un desempefio Bajo y
tres de ellos, con desempefio Basico Ninguno llegé a los estdndares Alto o Superior.

El indicador Bajo, como el de mayor presencia -de acuerdo con lo establecido por el MEN
Ministerio de Educacién (citado por Erazo, 2012) en la equivalencia numérica- revela que los
estudiantes no alcanzaron los logros minimos. Por tanto, el sujeto requiere mayores
conocimientos en aspectos linguisticos y estructurales de la lengua, en el nivel sintactico-
morfolégico, léxico-semantico y pragmatico. Y estas debilidades deben mejorarse con la
Secuencia Didactica.

Con base en estas conclusiones, el disefio de la Secuencia Didactica se baso en la comprension
de lectura, con diferentes actividades de practica y transferencia con textos expositivos, y la
ejercitacion de la produccion textual de esta tipologia. Los resultados de la posprueba dan cuenta
de un mejoramiento promedio de 1.1, en los indicadores de desempefio. Es decir, se paso el
promedio de 2.1, en la preprueba, a 3.2 en la posprueba.

En la preprueba, solamente tres estudiantes llegaron al indicador de desempefio Bésico.
Después, cuando se implement6 la Secuencia Didactica, cinco estudiantes superaron el promedio
Bajo: pasaron al Basico. Es decir, hubo un mejoramiento definitivo del 80% en todo el grupo.
Esto indica que, gracias a la intervencion con esta estrategia, los estudiantes escribieron
resimenes mucho mas aterrizados: respetaron la cantidad de parrafos, usaron las estrategias de
las macrorreglas, hicieron una supresion apropiada, o realizaron una generalizacion, o
construccion de la idea, para no sacrificar la esencia del texto base. También, avanzaron en el
manejo correcto de la ortografia y las tildes. Segun Cassany (2008), esto es reflejo de una mejor

produccion textual.
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Por todo lo anterior, es importante que la implementacion de esta herramienta cuente con
espacios dentro de la Institucion Educativa, que se permitan mas sesiones y una
transversalizacion real en cada una de las areas disciplinares, para que haya un salto hacia los
desempefios Alto y Superior, propuestos por el MEN. Todo esto redundara en un crecimiento
significativo de la parte académica de los estudiantes y en su buen desempefio en las pruebas del
Estado.

Finalmente, es oportuno mencionar que frente a estos resultados (iguales a los de algunos de
los investigadores resefiados en los antecedentes), son muchas las bondades y beneficios de la
Secuencia Didéactica, como lo expone Sandoval (2016), o Iglesias (2016) quien encontrd que las
secuencias y los textos expositivos como estrategias comunicativas, mejoran esa importante tarea
de comprender para producir nuevos escritos, en estudiantes de todos los niveles, de acuerdo con

sus edades.
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8. Conclusiones

El desarrollo de este estudio en su fase de preprueba evidencia que el nivel en la produccion
escrita en los estudiantes del grado sexto, antes de la implementacién de la secuencia didactica
presentaba debilidades, dado que no tenian conocimiento sobre estrategias para asumir los textos
expositivos académicos que son utilizados por las diversas disciplinas. De hecho, ellos
asimilaban el resumen como una mera supresion de lineas, sin un cierto orden légico y con la
totalidad del texto; y que las supresiones se lograban con los conectores; entre otros. Todo esto
incidia notablemente en la cohesion y coherencia del escrito. Mediante un analisis evaluativo de
un de grupo de diez estudiantes, se conocio que siete obtuvieron un desempefio Bajo y tres de

ellos un desempefio Basico; ninguno obtuvo los estandares Alto o Superior.

En el disefio e implementacién de la Secuencia Didactica basada en textos expositivos, para
fortalecer la produccién escrita en el grupo participantes, se tuvo en cuenta: a) la identificacion de
la forma de organizacion de un texto expositivo; b) la instruccion, como estrategia de
comprensidn; c) la explicitacion de los procesos de lectura textual e inferencial; d) la ensefianza
de las macrorreglas textuales. Todo, a través de actividades de comprensién de lectura y el uso

de tarjetas que contenian preguntas, desde el contenido y los temas propuestos.

Cuando se evalud si hubo o no fortalecimiento en la comprension y produccion de escritos
después de la implementacion de la secuencia didactica, se logré determinar un mejoramiento del
80% en todo el grupo de estudiantes. Tres, que inicialmente obtuvieron un desempefio Basico en
la preprueba, pasaron a ocho en la posprueba, en este mismo nivel de desempefio. Esto muestra

la utilidad y los beneficios de la secuencia Didactica. Por tanto, es necesario implementarla
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durante més tiempo y transversalmente, en el curriculo educativo institucional.

La busqueda del mejoramiento y fortalecimiento, en el desempefio de los estudiantes, es una
tarea conjunta de todas las disciplinas del curriculo. En otras palabras, es un proyecto a largo
plazo, en el que el estudiante sea intervenido, para que logre reescribir y corregir sus escritos. Es
necesario que interiorice las estrategias, se apropie de ellas y asuma cualquier tipo de texto
expositivo de una forma mas asequible y profunda; sobre todo, méas competente (hacer mas

accesible los textos).
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9. Recomendaciones
En primera instancia, es prioritario que los docentes y los directivos de la Institucion
Educativa Alfonso Lépez Pumarejo (en general en toda la regidn), se actualicen
permanentemente en linguistica textual, en tipologias textuales y en todo tipo de estrategias que

puedan garantizar el mejoramiento del desempefio acadéemico de los estudiantes.

Es bueno que los docentes y directivos docentes de la Institucion Educativa Alfonso Lopez
Pumarejo, implementen la Secuencia Didéctica en las diferentes areas del curriculo educativo,

con el fin de favorecer las habilidades y las capacidades académicas de los estudiantes.

Es importante motivar en el grupo de docentes de la Institucion Educativa, la ejecucion de un
trabajo continuo que garantice una mejor comprension de lectura en los estudiantes, pues es
basico para su aprendizaje en todas las areas. Ello debe implicar no sélo un esfuerzo individual y
grupal, sino también un proceso interrelacionado con el curriculo institucional que permita una
verdadera funcion formativa de la educacion y no como tradicionalmente es asumida, como un

factor de regulacion y acreditacion.

Se recomienda que la tarea de los educadores sea la de contribuir e influir significativamente
en el modo como los estudiantes decodifican, asimilan y reorganizan la informacion, utilizando

para ello herramientas que lleven a los estudiantes a apropiarse del mundo que les rodea.

Por su parte la universidad debe seguir impulsando el desarrollo de trabajos investigativos que

aporten soluciones en el ambito educativo. Esto permitira la continuidad de la presente
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investigacion, para el seguimiento y evaluacion de los resultados, mediante no sélo las pruebas y
boletines académicos sino también mediante el seguimiento de proyectos curriculares que
permitan visualizar el progreso del alumnado en cuanto a la comprension y produccion de textos
expositivos, lo que redundara significativamente en el mejoramiento de la educacion a nivel

nacional.
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Anexo 1. Formato de Entrevista Abierta

Universidad del Valle
Instituto de Educacion y Pedagogia
Ll Programa de Maestria en Educacion

Entrevista sobre el concepto de secuencia didactica, como proceso de ensefianza y
aprendizaje de los textos expositivos, en la Institucion Educativa Alfonso Lopez Pumarejo

Tema:

El rol de la secuencia didactica, como proceso para la ensefianza y aprendizaje del texto
expositivo, especificamente el resumen, en los grados sextos de la Institucion Educativa Alfonso
Lépez Pumarejo, entidad de carécter oficial.

Obijetivo general:
Identificar el rol que juega una secuencia didactica en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
utilizados por la docente, respecto al texto expositivo, especificamente, el resumen, en los grados

sextos de la institucion educativa Alfonso Lopez Pumarejo de caracter oficial.

Objetivos especificos:
1. Conocer acerca del uso del texto expositivo por parte de la docente.
2. Reconocer la forma de implementacién de la docente, respecto al concepto del resumen.

Pregunta de Investigacion

¢Que elementos didacticos deben considerarse en el proceso de ensefianza y aprendizaje del texto
expositivo, a través de una secuencia didactica, en estudiantes de grado sexto?
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Entrevista dirigida a la docente de Lengua Castellana

Mediante el desarrollo del presente trabajo de grado, se busca identificar el rol que juega la
secuencia didactica en la ensefianza y aprendizaje, en el campo de lengua castellana, en los
estudiantes de grado sexto. Como la entrevista es una herramienta que permite recolectar datos,
de manera acertada, para obtener cierta informacion especifica, se escogid para el analisis de la
secuencia didactica, como proceso de ensefianza y aprendizaje del espafiol. Es cierto que existen
diversas categorias de entrevista. En la presente investigacion, se utilizo la entrevista focalizada,
que consiste en mantener un Gnico centro de atencion en la participante.

Perfil sociodemografico de la docente

Género: Femenino

Edad: 63 afios

Estado Civil: Viuda

Formacion académica: Normalista

Otros estudios: Licenciada en espafiol y Literatura de la Universidad del Quindio, y Magister en

Informatica y telematica de la Universidad del Area Andina.

Experiencia laboral: 26 afios en la labor docente, en el nivel de bachillerato

1.  ;Cudl es la intensidad horaria de la materia?

Cuatro horas semanales

2. ¢Cuél es la metodologia que utiliza para desarrollar sus clases?
Me gusta mucho trabajar en equipo con los muchachos, porque veo que es la forma en que
ellos se sienten mas tranquilos, y acogen la practica y el trabajo con mucho maés agrado.

3. ¢Quién se encarga de seleccionar las tematicas que se abordan durante el curso?
La tematica del &rea se organiza y se selecciona con los comparieros de area, y al iniciar el

grado, se les da a conocer a los estudiantes para que ellos decidan si quieren hacerle una
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modificacion en la forma de trabajo. Y se busca solucionar los inconvenientes que ellos

tengan, que ellos vean que pueden tener, siempre y cuando, sea viable poderlos trabajar.

¢Cuales son las estrategias pedagdgicas que usted utiliza para el cumplimiento de los
objetivos y para el buen desarrollo de la clase?

Para el desarrollo de la clase, como le he dicho, a los muchachos se les hace mas fécil
trabajar en equipo. Claro que, obviamente, hay que hacer evaluaciones individuales,
exposiciones individuales, porque hay que ensefiarles a trabajar solitos, pero la mejor

forma, para mi, es en grupito.

¢ Qué herramientas pedagdgicas utiliza con mayor frecuencia en su curso?

Trabajo con exposiciones, unas buenas lecturas. Trato y siempre busco las sugerencias de
ellos, que sean lecturas del agrado de ellos, que se sientan comodos con la lectura, que sea
bien agradable para ellos, para que sean capaces de extractar lo que uno pueda preguntarles.

¢ Qué aspectos de la clase favorecen el aprendizaje de comprension y produccién de textos?
Lo hago casi siempre con un material didactico bueno, que sea facil de comprender y
dependiendo de la dificultad que vayan adquiriendo en los grados, el grado de dificultad de
la comprension va a ser un poco mas alta. Pero, poco a poco, los va llevando a que ellos

manejen de una forma reposada y tranquila, para que puedan entender bien.

¢ Qué actitudes percibe en los estudiantes de grado sexto en relacién con el texto

expositivo? No aplica, puesto que no se ensefia en este grado.

¢ Qué tipos de actividades realiza en la clase para abordar el texto expositivo?

Al realizar actividades de texto expositivo con los muchachos de los grados mas avanzados,
uno debe ensefiarles a extractar, sacar de un texto lo mas importante para que en el
momento de hacer una exposicién, ellos sean capaces de dar los conceptos de lo que han
investigado, de lo que hayan entendido y sean capaces de llevarlo a su propia opinion y

expresarlo de una manera correcta.
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¢Qué actividades didacticas -planeadas por usted- son las mas aceptadas por los
estudiantes?

Los estudiantes gustan de lecturas que tengan mucha accion. Las lecturas romanticas, para
los méas grandes. Para los pequefios, es recomendable que los profesores de esos grados
trabajen con cuentos. Yo trabajo con textos de la vida real porque son mas faciles de

comprender, porque tienen situaciones que ellos mismos han vivido.

¢ Qué método didactico utilizaria usted como docente de lengua castellana?

No responde.

¢De qué forma aborda usted el resumen en su practica pedagdgica?

En el resumen de texto, es importante que comprendan primero, para poder extractar, que
puedan hacer también una sintesis que es un texto mas resumido. Deben identificar la idea
principal y unas cuantas ideas secundarias, y con eso tienen material para hacer un

resumen.
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Anexo 2. Actividades de la Secuencia Didactica

Actividad 1.

Se presentan y definen los tipos de organizacion textual, para el discurso expositivo. En
conjunto, se incluyen ejercicios de identificacion de los tipos. Las formas de organizacion
estructural de la informacidn, dentro de los discursos expositivos, pueden clasificarse, en

términos generales, segun las siguientes secuencias:

1. Secuencia Temporal: Se organizan los eventos que se informan en una sucesion, o
serie, que se rige por un orden, que puede ser cronoldgico, ciclico u otro, que permita
entender la ubicacion de los eventos en el tiempo. Ejemplos:

"Uno de los primeros astronomos ingleses Sir John, observd la luna desde su telescopio y
creyd descubrir cosas asombrosas: campos, montafas, lagos, etc. Poco después, se
descubrié con mejores telescopios una imagen mas exacta de la luna. Mas tarde, los
primeros astronautas norteamericanos (Borman, Lovel y Anders) que rodearon la luna
observaron su superficie..."

“Antes de preparar el guiso, se debe cocer la carne con las especias, para después darles un
hervor con las verduras.”

Es importante tener claro, en este tipo de ordenacion textual, el rol que cumplen los
mecanismos de cohesion textual (basicamente, conectores), pues ayudan a ubicar,
claramente, los acontecimientos, o acciones, en la secuencia. Los conectores, por tanto, en

especial, los temporales, seran primordiales para este tipo de estructura textual.

2. Relacion Causal: La informacion se organiza sobre la base de relaciones causales,
es decir, algunos elementos funcionan como causa y otros como efecto, 0 consecuencia.
Ejemplo:

"Actualmente estamos frente a una sociedad de consumo. El objetivo esencial de estos
tiempos parece ser consumir sin reflexionar convirtiendo a los sujetos en auténticos

automatas. Una de las explicaciones de este fendmeno es que en general se asocia el
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consumo al desarrollo o al progreso. De este modo, la persona que consume es una persona
que progresa..."

Efecto: consumismo.

Causas del consumismo: relacion que establecen las personas entre consumo y progreso.
"La Corte Suprema rechazo, en un fallo dividido, la reconexion de Terri Schiavo a la sonda
géstrica que la alimenta artificialmente y que le permitiria seguir viviendo en estado
vegetativo persistente. Los jueces argumentaron que no habia evidencia médica de que la
mujer tuviera alguna posibilidad de recuperarse de su estado neuroldgico actual™.

Efecto: rechazo de la reconexion de Terri Schiavo.

Causa: la no evidencia empirica de la posibilidad de mejoria de la mujer.

Comparacion: En este caso, los contenidos se organizan sobre la base de
semejanzas y diferencias entre los contenidos contrastados. Ejemplo:
"Los volcanes y los terremotos son dos procesos geoldgicos que alteran la forma de la tierra
por erosion. Los volcanes estan formados por chimeneas o fisuras en la corteza terrestre, a
través de las cuales es expulsado el magma, a diferencia de los terremotos que son
movimientos producidos en la corteza terrestre. Por otra parte, los volcanes son producidos
por la elevada temperatura que existe en el interior de la tierra, en cambio, los terremotos
son causados por la ruptura de rocas de la corteza terrestre™.
En el ejemplo anterior, se comparan los volcanes con los terremotos en funcién de sus
similitudes (ambos son procesos geoldgicos) y sus diferencias (en qué consisten y como
son producidos).

Problema-solucion: Mediante este esquema, se presenta, por una parte, la
informacidn que corresponde a uno o varios problemas; por otra, la que alude a las posibles
soluciones. Ejemplo:

"Uno de los conflictos actuales mas importantes es el nivel de cesantia. Frente a ello una de
las medidas que se han tomado es proponer la jubilacién anticipada y voluntaria para que el
trabajador pueda disfrutar antes de los beneficios del ocio y dejar plazas de trabajo libres

para contratar a personas cesantes".
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En este ejemplo, se plantea un problema que es el nivel de cesantia y se da a conocer una de

las soluciones posibles, que consiste en jubilarse anticipada y voluntariamente.

5. Enumeracion descriptiva: La informacion se presenta a modo de enumeracién de
elementos, con el fin de describir, o caracterizar, el asunto del cual se est4 hablando.
Ejemplo:

“La habitacion estaba decorada por una mesita de luz pequefia, una cama que dejaba ver el
paso del tiempo, uno de esos armarios antiguos que solo se encuentran en los anticuarios,
un sillén desvencijado y una repisa con libros encuadernados en cuero.”

En el caso del ejemplo anterior, se describe el decorado de la habitacion, exponiendo un
elemento tras otro.

Por ultimo, es importante destacar que los discursos expositivos pueden presentar mas de
una forma. Asi, es posible encontrar exposiciones en que haya un parrafo que se estructura
como una descripcion y otro como comparacién. Sin embargo, en la mayoria de los casos,

es posible determinar la forma que predomina.

Comprension y practica: Explicitacion propiamente dicha de la estructura basica del texto
expositivo, en términos de inicio, desarrollo y conclusién. A través de preguntas orientadoras, se
pretende que los estudiantes evidencien la comprension de la secuencia expositiva y su intencion
comunicativa, y que den cuenta de la comprension de la temética e_intencionalidad del texto

leido.

Actividad 2. El semaforo de los textos expositivos

Antes de iniciar, se hacen unas preguntas de activacion de conocimientos previos: ;Donde
crees que viven los pingliinos?; ¢piensas que existe una sola especie de pingiinos o varias?; ¢qué
caracteristicas distinguen a los pinglinos de otros animales?; ¢son animales terrestres o

acuaticos?; ¢qué piensas que hara un pinglino para protegerse del calor?

Los estudiantes utilizan las tarjetas antes, durante y después de leer un pasaje de texto

expositivo, asi:
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1. El conjunto de tarjetas verdes lo utilizan antes de leer el
texto.
1. Antes de leer el texto, los estudiantes colocan las tarjetas verdes sobre sus escritorios.
2. Ellos toman cada una de las tarjetas verdes, la leen y contestan la pregunta.
3. Después de que los estudiantes hayan respondido las preguntas de cada tarjeta, guardan
las tarjetas verdes y sacan las tarjetas amarillas.

1. El conjunto de tarjetas amarillas las utilizan mientras leen el
texto.
1. Los estudiantes empiezan a leer el texto expositivo.
2. Los estudiantes se detienen, a menudo, para tomar cada tarjeta amarilla, leer y contestar

la pregunta.

1. El conjunto de tarjetas rojas las utilizan después de leer el
texto.
1. Después de que los estudiantes hayan terminado de leer la seleccion, guardan las tarjetas
amarillas, sacan las rojas y las ponen sobre sus pupitres.

2. Los estudiantes toman cada tarjeta roja, leen y contestan la pregunta.

Tarjetas Verdes

Tarjeta 1: (Qué me dice el titulo? Los estudiantes leen y hablan del titulo.

Tarjeta 2: ;Qué sé acerca del tema? Los estudiantes utilizan conocimientos previos acerca del
tema

Tarjeta 3: ¢ Qué muestran los dibujos? Los estudiantes observan los dibujos y hablan de su
significado.

Tarjeta 4: ;Qué me interesa aprender sobre el tema propuesto? Los estudiantes explican lo que les

interesa sobre el tema.

Tarjetas Amarillas

Tarjeta 5: ¢ Tiene sentido lo que lei? Los estudiantes se detienen a menudo y se preguntan, si el

texto tiene sentido.



144

Tarjeta 6: ¢ Qué he aprendido en este texto hasta el momento? Si no entienden lo que leen, deben
detenerse y volver a leer. Probablemente, al principio, los estudiantes tendran que detenerse
varias veces durante la lectura. Eventualmente, se detendran para leer.

Después de leer cuidadosamente el texto, ellos podran determinar si el texto es de causa/efecto,
comparacién/contraste, problema/solucion, enumeracion descriptiva, secuencia temporal u orden
cronoldgico; entre otros.

Tarjeta 7: ¢Qué preguntas tengo todavia?

Tarjetas Rojas
Tarjeta 8: ¢ Qué palabras nuevas aprendi? Los estudiantes dan una definicion de cualquier palabra

que desconocian al comenzar a leer el texto.

Tarjeta 9: ¢ Cual es la idea principal? Los estudiantes enuncian la idea, o ideas principales de la
seleccion entera.

Tarjeta 10: ¢ Qué fue lo que aprendi? Los estudiantes explican lo que han aprendido.

Tarjeta 11: ; Qué mas me gustaria aprender? Basandose en lo que han aprendido y en lo que

probablemente necesiten para contestar las preguntas de resumen.

Actividad 3. Comprensién de textos expositivos

La apropiacion de la secuencia expositiva requiere que los estudiantes den cuenta de lo
que comprendieron en el texto “Pingiiinos”, leyendo literal e inferencialmente. A partir de este
ejercicio, deberan recuperar informacion -explicita o implicita- para integrar/conectar la
informacidn con otras informaciones, reflexionar sobre la informacién aportada por el texto,
valorar el texto desde el punto de vista de su estructura. El desarrollo de la actividad esta

estructurado en tres fases, claramente diferenciadas:

a. Fase introductoria: antes de la lectura
b. Fase de lectura conjunta del texto

c. Fase de preguntas
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En las tres fases propuestas, se enfatiza en la interaccion profesor-estudiantes;
especialmente, en la segunda y tercera fase. Con la interaccion, se persiguen dos objetivos: a)
hacer que afloren procesos mentales internos implicados en la comprensién, y b) guiar la

comprension dando ayudas, es decir, pistas y reglas.

Durante la fase introductoria, es esencial explicar el propésito de la lectura. La meta u
objetivo general que se busca es leer para comprender y aprender. En el caso del texto expositivo
“Pingiiinos”, se les explica a los estudiantes que lo que se pretende es ampliar los conocimientos
sobre los seres vivos, concretamente, sobre los pinguinos. Al terminar la lectura, los estudiantes
van a tener méas informacion sobre las diferentes especies de pingiinos: su habitat y su modo de
vida. Paraello, se llevan a la practica una serie de estrategias que ayudaran a comprender el texto

y a ser mejores lectores.

Como esta es la meta, las preguntas que se preparan corresponden a los procesos
necesarios para comprender un texto expositivo. Asi, las preguntas 2, 4 y 8 estan pensadas para
que el alumno localice informacion textual, explicita en el texto. Las preguntas 5y 7 tienen,
como objetivo, la realizacién, por parte del alumno, de inferencias anaféricas. Esto es,
inferencias a través de conexiones entre una idea y una expresion anaforica, un pronombre o un
adverbio. Las preguntas 1, 3y 6 se dirigen al establecimiento de conexiones entre ideas del texto
e ideas procedentes de conocimientos previos. En la pregunta 9, el alumno tendra que separar,

organizar y jerarquizar ideas.

En la segunda fase, se realiza la lectura en voz alta, teniendo en cuenta las pausas
respectivas y la entonacion apropiada. Igualmente, se leen los graficos que acompafian la lectura
que explican ciertos procesos de los pinguinos. Cabe aclarar que la lectura propuesta es una
lectura por parrafos, porque ayuda a darle secuencialidad al proceso. Durante la lectura, se hacen
preguntas que ayudan en la comprension de la informacion, aportada por cada parrafo. Por
ejemplo, el objetivo del parrafo es informar acerca del habitat actual de los pinglinos: la
Antartica. También, informa que hace cuatro siglos los pingiiinos habitaban el Artico. Dos
fueron las causas de la desaparicion de los pingtiinos en el Artico: la presencia de depredadores y

la caza por parte de los exploradores.
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Para llegar a esta idea, se solicita a los estudiantes que infieran la idea global del parrafo,

prestando atencidn a la siguiente pregunta comparativa: ¢ Qué condiciones se dan en la Antartica

que posibilitan la presencia de pinglinos? Y/o la pregunta contraria: ;qué condiciones presenta el

Avrtico que imposibilita la presencia de pingiiinos?

Una vez se ha finalizado la lectura conjunta del texto, se pasa a la fase final. Su intencion

principal es profundizar en la comprension del texto, a través de las preguntas elaboradas para tal

fin, como:

1. ¢ Ddnde viven actualmente los pingiiinos?
a) En el Artico

b) En la Antértica

¢) En el Artico y en la Antartica

2. ¢Cuales fueron las dos causas de la extincion del “gran auk™?

3. ¢ Cuéntas especies de pingiinos hubo hace 45 millones de afios?
a) 34
b) 45
c) 17

4. Escribe una cruz en la casilla correspondiente:

Los pingiiinos... Verdadero Falso

1. Son peces

2. Su pico es grande

3. Construyen nidos bajo tierra

4. VVuelan con sus aletas

5. Tienen el sentido del oido muy desarrollado

6. Tienen patas con membranas
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7. Tienen plumas abundantes y largas

8. Tienen aletas que les impulsan a 30 km/h

5. ¢En qué época del afo, los pinguinos erizan las plumas para aumentar el flujo del aire?
a) En invierno
b) En invierno y en verano

¢) En verano

6. ¢Qué pinguinos pasan mas calor?

a) Los pinguinos sudafricanos y argentinos
b) Los pinguinos Emperador y Adelia

¢) Los pinguinos Azul y Ojoamarillo

7. ¢Por qué es dificil ver a un pinguino temblar de frio?

8. Ordena -de mayor a menor- cada especie de pinguino, segun la profundidad a la que pueden

sumergirse. Especies de pinglinos: Adelia, Real, Emperador, Azul

Especies

=
—
«—
—

Metros

9. Coloca cada una de estas ideas, en el circulo correspondiente:
a) Excavar nidos bajo la arena para librarse del sol

b) Tumbarse patas arriba

¢) Erizar las plumas para aumentar el flujo del aire

d) Extender sus aletas a los lados

e) Tenderse con la barriga contra el hielo

ESTRATEGIAS PARA REFRESCARSE
~
.




148

3. Todos los pinglinos 2. Sudafricanos y argentinos

Actividad 4. Las macrorreglas de Van Dijk

1. Supresion: Dada una secuencia de
proposiciones, se suprimen las que no son fundamentales para la interpretacion de las
oraciones subsiguientes. Por ejemplo: Maria estaba jugando con su nueva pelota roja en el
jardin de la casa. A pesar de que su madre le habia advertido que tuviera cuidado, comenzé
a tirar la pelota contra la pared de la casa. De repente, la pelota peg6 en una de las ventanas;
el vidrio se rompid y los pedacitos de vidrio se dispersaron por todas partes. Supresion:
Maria estaba jugando con su pelota. Comenz0 a tirar la pelota contra la pared de la casa. De

repente, la pelota pegd en una de las ventanas y el vidrio se rompio...

2. Generalizacion: Dada una secuencia
de proposiciones, se utiliza un término o frase general que funcione como superconjunto,
para sustituir a las secuencias originales, que pasaran a desempefar el papel de
subconjuntos. Por ejemplo: Esa tarde no hubo clase, asi es que comenzaron a divertirse en
el jardin: Maria rebotaba una pelota contra una pared, Pedro jugaba con unos mufiecos en el
rincon y Juanito construia torres de arena con sus potes playeros. Pero llegé la directora, y
se encargd de aguarles fiesta decomisando tanto la pelota de Maria, como los mufiecos de
Pedro y los potes playeros de Juanito. Generalizacion: Esa tarde no hubo clases, asi es que
los nifios comenzaron a jugar en el jardin. Pero llego la directora y se encargd de aguarles la

fiesta decomisando sus juguetes.

3. Construccion: Dada una secuencia de
proposiciones, se redacta nuevamente un texto que denote el mismo significado sefialado
originalmente, para sustituir la secuencia dada. Por ejemplo: Esa tarde no hubo clase, asi es

gue comenzaron a divertirse en el jardin: Maria rebotaba una pelota contra una pared, Pedro
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jugaba con unos mufiecos en el rincon y Juanito construia torres de arena con sus potes
playeros. Pero lleg6 la directora, y se encargo de aguarles fiesta decomisando tanto la
pelota de Maria, como los murfiecos de Pedro y los potes playeros de Juanito. Construccion:
Como esa tarde no hubo clases, Maria, Pedro y Juanito aprovecharon el tiempo jugando en
el jardin con sus juguetes. Lamentablemente, llegd la profesora directora de la escuela, y
termino su diversion, cuando les quitd los juguetes que estaban utilizando. Los nifios no
pudieron hacer nada.

Actividad 5. Los marcadores textuales

Son palabras, o grupos de palabras, que sirven para conectar coherentemente un texto. Se
deben sefialar funciones comunicativas, clasificadas en semanticas, geograficas y pragmaticas.
Los marcadores semanticos organizan las relaciones logico-discursivas del texto; pueden ser
temporales: espaciales, de causa- efecto, o bien, de oposicidn de ideas, argumentativos, de
hipétesis o de ejemplificacion; entre otros. Los marcadores geogréficos indican como esté

dosificada la informacion en el texto; hay tres tipos:

1. -de apertura: para comenzar, érase una vez...
1. -de orden: en primer lugar, en segundo lugar...
2. -de cierre: por ultimo, para terminar, finalmente...

Los operadores, por su parte, indican la posicion del enunciador ante el enunciado, o bien,
inciden en el tratamiento de la informacion. Existen seis tipos:
1. Expresion del punto de vista: En mi opinién, a mi juicio, a nuestro entender, desde mi

punto de vista.

2. Manifestacién de certeza: Es evidente gque, todo el mundo sabe, no hay duda de, esta claro
que...

3. Confirmacion: En efecto, por supuesto, desde luego...

4. Tematizacion: Respecto a, a propdsito de...

5. Reformulacion, explicacidn, aclaracion: Esto es, es decir, o sea, en otras palabras, a
saber...

6. Ejemplificacion: Por ejemplo, a saber, asi, pongamos por caso...
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Los tipos de marcadores son:

Los Organizadores: Sirven para distribuir la informacion del texto. Pueden indicar, por
ejemplo, el inicio del desarrollo de un texto o de una secuencia informativa, la
continuidad de una reflexion o de la exposicion de un tema, o el cierre de un texto o de
una secuencia tematica.

Los Modificadores u Operadores: Preceden al texto para dejar clara la actitud de quien
escribe, su intencion, el marco temporal en el que trascurre lo que se va a contar, 0
determinar quién es el responsable de la afirmacion que se va a realizar. Indican la
posicion del enunciador ante el enunciado, o bien, inciden en el tratamiento de la
informacion.

Los Conectores: Enlazan una parte del texto con otra que le precede. Expresan relaciones
del contenido entre las ideas del texto. Existe conexion entre dos ideas, cuando la
interpretacion de una depende de la otra. Por ejemplo, una idea puede explicar la anterior,
o0 puede ser la consecuencia del enunciado que le precede, o indicar una accion anterior o
posterior a la otra. Ejemplo: a) Hemos conseguido poco dinero. Por tanto, no nos iremos

de viaje; b) Ahora explico el tema. Después realizaréis actividades de refuerzo.

Las principales relaciones de conexion y sus conectores mas frecuentes son:

Relaciones de contraste: no obstante, sin embargo, por el contrario, por contra, en cambio,
ahora bien, con todo, de todas maneras, aunque, tampoco.

Relaciones de tiempo: ahora, antes, después, mas tarde, mas adelante, al mismo tiempo,
mientras, entonces.

Relaciones de adicion: y, también, ademas, incluso, igualmente, asimismo, encima, mas
aan.

Relaciones de causa-efecto: porque, por esta razon, por tanto, por consiguiente, asi pues,
de ahi que, asi que, de modo que.

Relaciones de explicacion y ejemplificacion: es decir, o sea, esto es, mejor dicho, por

ejemplo, pongo por caso.

Los marcadores textuales son elementos linguisticos que ayudan al receptor a interpretar el

sentido del mensaje y el tipo de relacion existente entre las distintas partes de un texto. Como su
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nombre indica, sirven para organizar la estructura de un texto o de alguna secuencia del mismo.
Ellos son: los enunciados, los parrafos, los apartados; entre otros. Como no pertenecen a una

categoria gramatical determinada, pueden ser:

Conjunciones y locuciones conjuntivas: pero, sin embargo, puesto que.
Adverbios y locuciones adverbiales: también, ahora bien.

Sintagmas: en principio, en resumen.

w e

Oraciones: si tenemos en cuenta, se puede pensar que.

Después de todo lo anterior, se les presenta a los estudiantes la siguiente ilustracion que

contiene informacion de lo explicado.

llustracion 3. Conectores y marcadores textuales

" Penasdaosng oal bl ) Ejemplo del uso de marcadores textuales
Conectores del discurso *% i
..................................................................... 3]
Sirven pass Texto sin conectores Texto conectado
ORDENAR EL ACLARAR O
DISCURSO EXPLICAR
By b El virus del SIDA ingresa en ¢l £l views del SIDA ingresa en ef
B ke e organismo. Copa los tifocitos B, oranismo y e copa los
Para empezar € manera N
&E‘:/&:m b :%:&u“ £l sistema defensivo s va Hinfocitos B,
Para terminar desarticutando, Los linfocitos son o sistema defensivo se va
~ 0 arma cruclal en La lucha contra desarticulando ¢ (]
W los agresores. El virus se vusive linfocitos son un arma crucial
pre Invencible, E1 organtsmo no puede e la lucha contra los agresores,
f‘.‘.":.“.:,,, orquestar una tictica defensiva. Ha
P
E":E,,b-"::nfu perdido a algunos de sus mis £l virus s vuetve fnvencible
G beillantes estrategas, o organismo no puede
orquestar una tictica efectiva
INDICAR CONCLUIRO
'CONSECUENCIA TERMINAR i b perdido a algunos de sus
ot P otz mids beitlantes estrategas.
Por Para concluir
Gomo. Por Gltimo
Demoda/ iy
et

Fuente: https://lenguajeyotrasluces.com/marcadores-conectores-discurso/
https://es.slideshare.net/1110299/leoye-mecanismosdecoherencia-1-54320579

Actividad 6. Las propiedades del texto
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Se les presentd a los estudiantes esta imagen sobre como analizar las propiedades de un

texto, y se les explico cada una, de acuerdo con lo referido por Cassany (2008).

llustracion 4. Propiedades del texto

{IOHEACR—

Seleccion de la informacién: @
Cantidad ¢Hay demasiada
ORGANIZACION informacion? (repeticiones,
Y SELECCION informaciones irrelevantes...)
16GicAEn  Calidad (¢Son las ideas claras y comprensibles?

ol FUNCIONDE  ¢Aparecen de forma progresiva y ordenada?)
i SUUNIDAD  Estructuracion de la informacion .

OR E[HD ) TEMATICA  De acuerdo al género textual. (Carta, narracion,
| AL | descripcion...)

Progresion tematica.
¢Se articulan las ideas en forma escalonada de

| \ |

(LLARIDAD]
COMPRENSIBLE
PARA EL LECTOR.

¢El receptor es capaz de

entenderlo?
¢Hay ambigiiedades?

NORMAS DEL

IDIOMAmespeta i (l ( O.NO QN“ U 1“K :;r;::;ue se aflade nueva informacion a la ya
'Ias normas de Ebh S Distribucién en parrafos .
correccidn linglistica S LAY m?‘ i !E 9 | icadapirmafo expresa una dea?
delidioma? , . AG | DE UN TEXT 0 {

APROPIADO A LA SITUACION
COMUNICATIVA

¢Estd bien construido en funcién de la

situacion comunicativa en la que se desa

rrolla desde el punto de vista del emisor,

receptor, canal...? .

N ¢
@ﬁog__»mm — fcegr

SVACIEN (ORUNICKTIVA

CONEXION ENTRE LOS
ELEMENTOS LINGUISTICOS
1. Recursos anaféricos.

A)Sustitucion léxica. Elipsis. Sindnimos. Hiperénimos

B) Sustitucion gramatical. Pronombres. Determinantes.
Adverbios. Relativos S
2. Marcadores textuales.

Fuente: http://hautatzen.net/texto-y-sus-propiedades/



