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RESUMEN

A diferencia de habilidades como la escucha y la lectura, la habilidad de
escritura tiende a ser relegada en las clases de inglés, como lengua extranjera. Por esta
razén, en este proyecto de investigacion se ha propuesto implementar y evaluar una
secuencia didactica que permita mejorar la habilidad de escritura de textos descriptivos,
en inglés, de un grupo de estudiantes de noveno grado de una institucion educativa
publica de la ciudad de Cali. Para llevar a cabo esta investigacion, se ha realizado una
prueba diagnostica, para establecer el nivel de competencia escrita de los estudiantes,
también, una entrevista docente y estudiantil para conocer las habilidades que se
trabajan dentro del aula y las percepciones sobre la lengua y la escritura. Igualmente, se
han realizado observaciones para determinar qué actividades de escritura se pueden
llevar a cabo. Asimismo, se ha realizado un texto final, que ha permitido evidenciar el
impacto de la secuencia implementada en la competencia y percepcion de los
estudiantes. Ademas, se ha disenado una secuencia didactica, siguiendo el enfoque del
Aprendizaje Basado en Tareas, que ha permitido trabajar la escritura descriptiva como
un proceso y no so6lo como un producto. Como resultado, se ha observado que la
secuencia tuvo un impacto significativo sobre el nivel de competencia escrita de los
estudiantes, asi como también, sobre su percepcion frente al inglés y la escritura en
dicha lengua. Lo anterior, ha permitido concluir que la implementaciéon de una
secuencia didactica, basada en el enfoque del Aprendizaje Basado en Tareas, es una
herramienta efectiva para mejorar la escritura de textos descriptivos en inglés.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Tareas, secuencia didactica, escritura,

textos descriptivos, lengua extranjera.



ABSTRACT

Unlike skills such as listening and reading, the writing skill tends to be relegated
in English as a foreign language class. For this reason, in this research project, it has
been proposed to implement and evaluate a didactic sequence to improve the writing
skills of descriptive texts in English of a group of ninth grade students of a public
educational institution in the city of Cali. In order to carry out this research, a diagnostic
test was conducted to establish the level of written competence of the students, as well
as a teacher and student interview to know the skills that are worked on in the classroom
and the perceptions about language and writing. Likewise, observations have been made
to determine which writing activities can be carried out. Likewise, a final text has been
produced, which has made it possible to demonstrate the impact of the sequence
implemented in the students' competence and perception. In addition, a didactic
sequence has been designed, following the Task-Based Learning approach, which has
allowed working on descriptive writing as a process and not only as a product. As a
result, it has been observed that the sequence had a significant impact on the students'
level of writing competence, as well as on their perception of English and writing in that
language. This led to the conclusion that the implementation of a didactic sequence
based on the Task-Based Learning approach is an effective tool to improve the writing
of descriptive texts in English.

Key words: Task-based learning, didactic sequence, writing, descriptive texts,

foreign language.
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INTRODUCCION

Desde la primera mitad del siglo XX, el inglés se ha convertido en una de las
lenguas mdas importantes a nivel mundial debido al fenémeno de la globalizacion.
Hecho que ha tenido impacto en Colombia, llevando al gobierno nacional a modificar,
en el afo 2013, los articulos 13, 20, 21, 22, 30 y 38 de la Ley general de educacion, o
Ley 115 de 1994, para incluir la llamada Ley de bilingiiismo, Ley 1651 de 2013. En
esta, se establecen diversas disposiciones legales para que el inglés sea la lengua
extranjera que deben aprender los estudiantes en los distintos estamentos publicos y

privados del pais.

Asi, el gobierno colombiano ha desarrollado programas como Programa
Nacional de Bilingiiismo (PNB), Programa para el Fortalecimiento de Lenguas
Extranjeras (PFDCLE), Colombia Bilingiie, entre otros, acompafiados de diversas
herramientas y recursos didacticos dedicados a fortalecer la ensenanza de dicha lengua
en el territorio nacional (Goémez Sard, 2017; Miranda, 2016), para que los estudiantes
adquieran habilidades comunicativas en inglés que cumplan con estandares
internacionales como los ofrecidos por el Marco Comun Europeo de Referencia
(Consejo de Europa, 2002). En consecuencia, para armonizar el sistema educativo
nacional y promover los objetivos de los programas ya mencionados, en 2006 se
introdujeron los Estandares Nacionales de Competencia en Lengua Extranjera y las
recomendaciones curriculares (MEN, 2006). Asi como también, los Derechos basicos

de aprendizaje y el curriculo sugerido para el area de inglés.

No obstante, el nivel de desempeiio de los estudiantes no ha tenido los logros

esperados, especificamente, en las instituciones educativas publicas. De acuerdo con el
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ICFES (2020), en el Calendario A, al que pertenecen la mayoria de instituciones
publicas y algunas instituciones privadas, el porcentaje de estudiantes en el nivel de
desempefio més bajo (A-) se mantuvo entre 67% y 73%, y aquellos en el mas alto
representan, en todos los afos, un porcentaje entre 1% y 2%. Esto evidencia que, a
pesar de los diversos intentos, el nivel de inglés en los colegios publicos nacionales no
estd cerca de lo planeado en, por ejemplo, el PNB. De igual manera, los estudios
realizados por Gutiérrez y Mayora (2021) permiten evidenciar que en las aulas de clase
no se estan trabajando las cuatro habilidades de la lengua: habla, escucha, lectura y
escritura. Siendo esta Gltima a la que menos relevancia se le da a pesar de ser una

habilidad que demanda gran exigencia cognitiva e importancia a nivel social.

Asi pues, para la vida universitaria y profesional, la produccion de textos
escritos constituye uno de los principales hitos de la cultura académica (Cassany,
2019). Los ensayos, reportes o respuestas escritas en examenes son textos con los
cuales se mide el conocimiento de los estudiantes y a través de los que se les socializa
en las practicas discursivas de la comunidad académica (Vergara Lujan, 2015). Las
tareas de escritura representan un reto incluso en la lengua materna. Al desarrollarlas en
una lengua extranjera, el reto es ain mayor, puesto que los aprendices carecen de los
recursos lingliisticos para plasmar y expresar sus ideas. Ahora bien, dentro de la
variedad de textos que se espera que un aprendiz de lengua produzca, el Curriculo
Sugerido para Inglés y los derechos Basicos de Aprendizaje, destacan los textos
descriptivos como parte del repertorio discursivo que los aprendices deben llegar a
dominar al final de la instruccién en grado 9° (MEN, 2016a; 2016b). Por esta razon,
este trabajo investigativo se enfoca en el desarrollo de la habilidad escrita de textos

descriptivos.
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Teniendo en cuenta lo anterior, es importante describir las partes que contiene
esta investigacion. Inicialmente, estd el planteamiento del problema. Aqui, se describe
la problematica que se pretende mejorar y se menciona la pregunta sobre la que se
fundamenta la investigacion. Seguidamente, esta el apartado de la justificacion que
pretende expandir las necesidades y la relevancia de realizar un proyecto de
investigacion dedicado a desarrollar la escritura en inglés en las aulas de clases. El
tercer apartado de este trabajo esta compuesto por los objetivos con los que se busca
dejar claro la finalidad que se persigue con nuestra investigacion. El cuarto apartado
contiene el conjunto de estudios previos sobre el tema que se ha decidido indagar.
Como quinto apartado, se destacan las bases conceptuales y tedricas que servirdn de
mapa de navegacion para el progreso de esta investigacion. En la siguiente seccion, se
detallan las herramientas y los pasos metodoldgicos necesarios para alcanzar cada uno
de los objetivos propuestos. Adicionalmente, se incluye un apartado de resultados y
conclusiones que dardn cuenta de los hallazgos mas relevantes posteriores a la
aplicacion de esta investigacion. Para finalizar, estd el apartado dedicado a todas
aquellas fuentes (autores, libros, documentos, recursos) citadas a lo largo del

documento.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Desde los primeros afos de escolaridad, en cada individuo comienza a
desarrollarse la necesidad de producir textos escritos donde se reflejen los
conocimientos y experiencias en los ambitos personales, académicos, sociales y
profesionales. Esta necesidad se presenta de manera inicial en la lengua materna (L1) y
permite que cada persona adquiera el conocimiento lingiiistico y competencia
comunicativa necesarios con el fin de adquirir la capacidad de usar la lengua. Mas
adelante, con el transcurso del tiempo, esta necesidad se traslada a las lenguas
extranjeras (LE), puesto que la sociedad globalizada requiere que los individuos puedan
producir textos escritos con un determinado nivel de dificultad para intercambiar

conocimientos, construir habilidades de pensamiento critico, entre otros.

De acuerdo con Raimes, A. (1983, citado en Gocen, 2019; Martinez et al, 2020),
la escritura es una habilidad que dentro del aprendizaje de lenguas extranjeras se
convierte en un medio de comunicacioén efectivo, pues cuenta con diversas ventajas,
entre las que destacan el desarrollo de la creatividad, el incremento de la capacidad de
planificacion y de la conciencia sintictica, entre otras. Asi, en esta también se
involucran factores cognitivos y emocionales del aprendiz, lo que la convierte en una
habilidad compleja de adquirir, ya que implica planificacion, correccion y revision
constante, siendo asi una tarea que toma tiempo y esfuerzo, tal como lo expresan White
y Luppi (2010, citados en Camacho y Mufioz, 2020) “Escribir en forma fluida,
expresiva y convincente es tal vez la méas compleja de las macrohabilidades que se
desarrollan en una lengua, sea ésta materna o extranjera [debido a que] la escritura no es

una habilidad natural, sino que tiene que ser ensefiada y aprendida” (p. 3)
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Sin embargo, en el aula de lenguas extranjeras esta habilidad no recibe el
enfoque ni la inversion de tiempo necesaria, a diferencia de habilidades como la escucha
y la lectura. Esto se evidencia en el estudio de caso llevado a cabo por Barrios et al.
(2015) en el que, a partir de observaciones a docentes de distintos colegios publicos de
Cartagena, se determind que los estudiantes debian hacer uso de estrategias de
aprendizaje tales como traduccién, memorizacion y repeticion de vocabulario, con el
objetivo de apropiarse del contenido lingiiistico, pues los profesores se enfocaban en la
ensefianza de la habilidad de produccion oral, por medio de la reiteracion de aspectos
gramaticales. Esto se refleja en el desempefio de los estudiantes en la escritura de
diversos textos, como lo dan a conocer Camacho y Mufioz (2020) a partir de la prueba
diagnostica previa a la aplicacion de su secuencia didéctica, en la que encontraron que
el desempefio de los estudiantes se ubico entre los niveles -Al y A2, de acuerdo con los
estandares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), contrario a lo
esperado por estas, pues, segun dichos estandares, los grados novenos deberian aprobar

con un nivel B1.

Por esta razon, se ha decidido llevar a cabo una secuencia didactica enfocada en
el mejoramiento de la habilidad de escritura de textos descriptivos, ya que estos son una
constante en el entorno educativo y social. Asi, dicha secuencia se ha propuesto como
respuesta a una necesidad primaria en el entorno educativo, que sera elaborada teniendo

en cuenta la metodologia de investigacion-accion.

A partir de lo anterior, se establece la siguiente pregunta de investigacion: ;cudl

es el impacto de la implementacion de una secuencia didactica orientada a mejorar la
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produccion de textos descriptivos de un grupo de estudiantes de los grados noveno de la
Institucion Etnoeducativa Gabriela Mistral bajo el enfoque del Aprendizaje Basado en

Tareas (ABT)?

JUSTIFICACION

De acuerdo con Adam (1991, citado en Cardozo y Mercado, 2019), los textos
descriptivos son frecuentes tanto en la literatura como en los diccionarios, las guias
turisticas, los inventarios y los libros de texto. Por esta razdn, resulta fundamental
desarrollar secuencias didécticas cuyo enfoque se centre en familiarizar y capacitar a los
estudiantes en la escritura de dichos tipos de textos, pues su contacto con estos no solo

se da durante el &mbito académico, sino también personal y laboral.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion busca ser un aporte académico
y practico para futuros docentes de inglés como lengua extranjera, que consideren
significativo enfocarse en la escritura en sus aulas de clase, dentro de contextos de

educacion secundaria publica.

Asi, para nosotras, como estudiantes de lenguas extranjeras, fue pertinente la
planeacion, disefio e implementacion de una secuencia didactica en el contexto ya
mencionado, puesto que no se encontr6 mucho material sobre la produccion de textos

de caracter descriptivos en las aulas de clase.

Como prueba de ello, los antecedentes utilizados a lo largo de esta investigacion
se dedicaron a abordar la habilidad escrita en estudiantes pertenecientes a colegios con

un alto nivel de inglés, debido a sus ventajas en cuanto a los recursos tecnoldgicos,
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recursos fisicos, intensidad horaria y distribucion de los profesores encargados del area
en las instituciones. Ademads, en nuestra experiencia como estudiantes de escuelas
publicas, escribir en un idioma extranjero como el inglés no tuvo la importancia que

deberia durante el proceso de formacion en el bachillerato.

Es por lo anterior, que nos inclinamos por poner en practica nuestra
investigacion en una institucion de caracter publico, con el fin de fomentar una relacion
mas cercana y positiva con la escritura en inglés. Todo esto se pretende lograr por medio
de actividades académicas y creativas que logren despertar interés en los estudiantes.
Cabe mencionar que las actividades disefiadas en este trabajo pueden ser utilizadas
como referencia para hacer ejercicios de escritura en su aula. Asimismo, estas
actividades pueden ser adaptadas de acuerdo con el contexto de la poblacion, su nivel de

la lengua, su intensidad horaria, entre otros.

De igual manera, esta investigacion contribuye a nuestra formaciéon como
licenciadas porque nos permite poner a prueba las habilidades investigativas y
didécticas aprendidas a lo largo de la carrera. Por un lado, este trabajo nos brindara la
oportunidad de ejercer de manera integrada esas destrezas y conocimientos que nos
potencian a realizar una investigacion de calidad donde podremos observar, describir,
analizar, sintetizar e interpretar procesos lingiiisticos y didacticos. Por otro lado, esta
investigacion nos abre la puerta a conocer de primera mano alguno de los fendémenos
que se dan en el &mbito educativo con el fin de hacer de la educacion algo mas eficiente
y significativo. Asi, con esta investigacion pretendemos que la educacion sea vista

como un proceso holistico que permita a los aprendices cambiar su vision de la lengua y
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crear un acercamiento a los procesos de aprendizaje y ensefianza presentes en las aulas

de clase.

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Evaluar el impacto de la implementacion de una secuencia didactica orientada a
mejorar la produccion de textos descriptivos de un grupo de estudiantes del grado

noveno de la institucidon educativa Gabriela Mistral bajo el enfoque del ABT.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar, mediante un diagnostico, el nivel de competencia escrita en textos
descriptivos de los estudiantes, previo a la implementaciéon de la secuencia
didéctica.

e Disefiar e implementar una secuencia didactica bajo el enfoque del aprendizaje
basado en tareas, para la produccion de textos descriptivos con base en los
resultados obtenidos en el diagnostico.

e Evaluar el impacto de la secuencia didactica implementada a través de la
comparacion del desempefio de los estudiantes en un texto final con respecto a la
prueba diagnostica.

e Evaluar cualitativamente el impacto de la secuencia implementada a través de

las percepciones y experiencias de los estudiantes.
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ANTECEDENTES

El desarrollo de habilidades de escritura en una lengua extranjera o
segunda lengua ha sido el tema de muchos estudios empiricos. Esto se debe,
principalmente, a la ya referida complejidad que implica la formacion de esta habilidad
y su importancia en el ambito del aprendizaje de inglés como lengua extranjera. En este
apartado, se ofrece una revision de seis estudios seleccionados, que sirvieron como
pilares para la elaboracion del presente proyecto. Asi pues, la siguiente presentacion de
trabajos estd compuesta por dos antecedentes internacionales (Soler, Villacafias y Pich,
2014; Medellin, 2006), dos antecedentes nacionales (Salazar y Sierra, 2017; Pinilla,
2012) y dos antecedentes locales (Camacho y Mufioz, 2020; Avila y Espafia, 2017;

Hernéndez y Diaz, 2015).

ANTECEDENTES INTERNACIONALES

En el plano internacional, se destaca el estudio elaborado por Soler, Villacafias
y Pich (2014). En esta investigacion, realizada con 30 estudiantes pertenecientes a sexto
de primaria de una escuela publica en Valencia (Espana), en el area de ensefanza de
lengua extranjera (inglés), se establecid como objetivo el desarrollo de la habilidad de
escritura de textos en inglés, a través de un disefio de investigacidon-accion de corte
cualitativo. Procedimentalmente, los autores realizaron un diagnostico de la escritura de
los estudiantes participantes por medio de la recoleccion de una produccion inicial.

Seguidamente, disefiaron e implementaron cuatro talleres y, al término de la
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implementacion, recolectaron una produccion final para determinar el alcance del
objetivo de la secuencia didactica. En cuanto a los resultados, se evidencid que las
actividades propuestas tuvieron un impacto positivo en las producciones finales de los
estudiantes, ya que se observo un progreso gradual en algunos aspectos especificos del
lenguaje. Ademas, hubo una mejora general en todos los alumnos a pesar de su nivel de
inglés. Esto quiere decir que las secuencias didacticas si generan un impacto positivo en

los estudiantes.

El estudio propuesto por Medellin (2006) tuvo como proposito el desarrollo de
la escritura en inglés de un grupo de 62 estudiantes de bachillerato del segundo, cuarto y
sexto semestre del programa de preparatoria de la Universidad del Valle de México,
Campus Querétaro. Este estudio de caso, de corte cualitativo, contd con seis fases: (i) la
seleccion de un cuento o historia, (ii) el analisis del texto escogido, (iii) la reescritura de
los elementos de la narrativa, (iv) la elaboracion de glosario en inglés, (v) la elaboracion
de material visual de apoyo; y (vi) la presentacion oral. Es necesario resaltar que el
proceso de escritura se desarrolld partiendo del modelo de Seow (2002, citado en
Medellin, 2006) que involucra la planeacion, la redaccion, la revision y la edicion de un
texto. La recoleccion de los datos se realizdo por medio de trabajos escritos realizados

durante las clases.

En cuanto a los resultados, se observé que fue posible fortalecer el conocimiento
de los estudiantes sobre los textos narrativos. Asimismo, que la intervencion les
permitié adquirir las habilidades basicas para la elaboracion de un texto escrito en la

lengua meta. Para concluir con el trabajo, Medellin menciona que, en cuanto a las
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implicaciones a futuro, los estudiantes serdn capaces de escribir historias propias y seran

capaces de comparar diversos textos de manera critica.

ANTECEDENTES NACIONALES

En el ambito nacional también se observa el interés por el desarrollo de la
habilidad de escritura en estudiantes de diferentes contextos educativos. El trabajo
investigativo desarrollado por Salazar y Sierra (2017) tuvo como propdsito, primero,
determinar la incidencia de una secuencia didactica con enfoque comunicativo en la
produccion de textos expositivos-descriptivos en inglés y, segundo, reflexionar sobre las
transformaciones en las practicas de ensefanza del lenguaje de las docentes
investigadoras. La secuencia didéactica abarcaba aspectos de la escritura y la naturaleza
colombiana, con el fin de producir un informe descriptivo en inglés, sobre un animal
nativo del departamento del Quindio. En el estudio participaron 60 estudiantes de los
grados 4° y 5° de una institucion educativa publica de la zona urbana de Armenia,
Quindio. Sus edades oscilaban entre los 9 y 10 afios. El estudio fue de corte cuantitativo
y con disefio cuasi experimental. Para complementar los resultados se incluyeron

algunos analisis de tipo cualitativo.

La secuencia didactica constaba de tres fases: preparacion, desarrollo y
evaluacién. Para iniciar, en la preparacion, se buscaba conocer los intereses y
conocimiento previo sobre el tema que se proponia implementar. Seguidamente, en el
desarrollo, se implementaron las actividades planeadas para generar un aprendizaje
significativo en los estudiantes. En esta etapa, se tuvieron en cuenta diversas estrategias

que involucraban las habilidades comunicativas. Para finalizar, en la evaluacion, los
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estudiantes, tomando un rol mas consciente de su proceso de aprendizaje, evaluaron de

forma critica su proceso a lo largo de la secuencia didactica.

En cuanto a los resultados, por un lado, se confirmé que la implementacion de la
secuencia didactica permitié un avance significativo en el desempefio de los estudiantes,
mostrando que se dieron transformaciones al momento de producir un texto
expositivo-descriptivo en inglés. Por otro lado, las reflexiones que se hicieron en los
diarios de campo permitieron evidenciar las concepciones que tenian las docentes
respecto a la didéctica del lenguaje y la manera como estas se fueron transformando

durante el desarrollo de la propuesta investigativa con los estudiantes.

En el caso del trabajo de investigacion elaborado por Pinilla (2017) se
implementd una innovacion pedagdgica enfocada en el proceso y produccion de la
escritura en inglés de 35 estudiantes, con edades entre los 15 y 19 afos, de undécimo

grado del colegio distrital Saludcoop Sur IED, ubicado al sur de Bogota.

Este trabajo fue un estudio de caso y una investigacidon-accion con enfoque
mixto secuencial simultaneo, pues las actividades fueron analizadas e interpretadas
mientras eran aplicadas. De igual manera, fue posible identificar dos etapas: fase
diagnostica e intervencion. En la primera etapa, se realizaron una serie de escritos de
distintas tipologias textuales para identificar y clasificar el nivel de escritura de los
estudiantes . En la segunda etapa, se llevo a cabo la intervencion enfocada en una
produccion textual en la que los estudiantes contasen sus experiencias durante las

vacaciones y, posteriormente, se realizaron talleres sobre estrategias de escritura que
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ayudaran a mejorar esta habilidad en el grupo. Los métodos de recoleccion de datos

fueron el diario de reflexion, una prueba diagnoéstica inicial y una prueba final.

En cuanto a los resultados, se pudo evidenciar que los estudiantes mejoraron en
algunos aspectos sintacticos, semanticos y ortograficos de la habilidad escrita, a partir
de los ejercicios aplicados, pero aun existen dificultades recurrentes, entre las que
destacan el uso de traducciones exactas de términos desde el espafiol al inglés, sin tener
en cuenta que el orden, significado y varios errores asociados con la puntuacion que

distorsionaban la comprension de la produccion escrita.

Las recomendaciones dadas por la autora respecto a la aplicacion de la
innovacidn sugirieron que las actividades se realicen de manera colaborativa para
fortalecer la competencia de aquellos estudiantes con mayores dificultades; también,
que se orienta la utilizacion del diccionario para que éste sea mas eficiente en el aula.
Asimismo, afirm6 que es pertinente prolongar el tiempo de aplicacion de la innovacion,

pues esto arrojaria resultados mas significativos para los estudiantes.

ANTECEDENTES LOCALES

En el contexto local, se observa un interés marcado por trabajar no solo la
escritura, sino también, la escucha para fortalecer los procesos formativos en la
aplicacion de secuencias didacticas con miras a mejorar la produccion de textos escritos

en inglés.

Camacho y Muiioz (2020) desarrollaron e implementaron una secuencia

didactica con el fin de mejorar la escritura de textos narrativos en inglés por parte de un
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grupo de 29 estudiantes, con edades entre los 14 y 18 afios, del grado décimo de una

institucion educativa publica ubicada al oriente de la ciudad de Cali.

Esta investigacion tuvo un disefio metodologico de caridcter mixto y
correspondid a un estudio de investigacion-accion, desarrollado en tres etapas a partir de
la adaptacion del modelo de once etapas propuesto por Burns (1999): diagnostico,
implementacion y evaluacion. Los métodos usados para la recoleccion de datos en esta
investigacion fueron la observacidon no participante, la entrevista a la docente titular del
curso, la encuesta, la prueba diagndstica, la rabrica de evaluacion, los diarios de campo,

la prueba final y el grupo focal.

En cuanto a los resultados, estos mostraron que los estudiantes presentaban
diversas dificultades en la produccion escrita debido a la falta de conocimiento de
vocabulario y estructuras gramaticales simples propias de la lengua meta. Del mismo
modo, al comparar los resultados de la prueba inicial y final para comprobar si hubo un
impacto positivo en las producciones escritas de los estudiantes, se encontrd que se
mejoraron aspectos formales de la lengua y presentaban una buena comprension de la
estructura narrativa. En cuanto a las percepciones de los estudiantes, ellos manifestaron
que la secuencia didactica tuvo un impacto favorable en ellos, puesto que les permitio
progresar en la habilidad escrita. Asimismo, los estudiantes resaltaron que las
actividades y la metodologia implementada influyeron positivamente en su proceso de
aprendizaje. Camacho y Muiioz (2020) concluyen que gracias a la intervencion se logrd
influenciar positivamente el proceso de escritura de los estudiantes y se pudo evidenciar

una mejoria con relacion a la calidad de textos narrativos en inglés escritos por los

24



estudiantes.

Por su parte, Avila y Espaiia (2013) disefiaron una secuencia didactica para
mejorar la produccion de textos narrativos y descriptivos en inglés en nifios, con edades
entre los 10 y 14 afios, aprendientes del inglés como lengua extranjera en un instituto
privado ubicado al norte de Cali. Esta investigacion tuvo un disefio metodologico
cualitativo y correspondido a un estudio de investigacion-accion, desarrollado en 3
etapas: disefo, implementacion y evaluacion. Los métodos de recoleccion de datos
usados fueron el cuestionario, observacion directa de clase, observacion participante,
diario de campo y registro de observacion. En cuanto a los resultados, se evidenci6 que
el desempefio de los aprendices frente a la tarea de escritura fue significativamente
positivo, pues mejoraron tanto en aspectos gramaticales como estructurales. De igual
manera, fue posible notar que, al implementar la estrategia de evaluacion entre pares,
los aprendices fueron mas conscientes y activos en su proceso de escritura. Igualmente,
es importante resaltar que incluir ayudas visuales fue fundamental para hacer de este
proceso de produccion algo interactivo e interesante para los participantes de la

investigacion.

A nivel universitario también se han llevado a cabo investigaciones que buscan
mejorar la habilidad escrita en inglés, como en el caso del proyecto de intervencion
pedagdgica realizado por Hernandez y Diaz (2015) con un grupo de 16 estudiantes de
la Licenciatura en lenguas extranjeras de la Universidad del Valle. Dicha intervencion
contd con un disefio metodoldgico cualitativo, desarrollado en 4 etapas: preescritura del
texto meta, contextualizacion sobre textos autobiograficos, escritura del texto meta y

evaluacion del mismo. Asi, la intervencion se enfocd en la escritura como proceso y

25



concluyo con la redaccion de un texto auténtico, en este caso, autobiografico, en el que
se relacionaran las experiencias personales de los estudiantes con sus procesos
académicos. La evaluacion de los resultados de la intervencion se realiz6 mediante la
aplicacion de una encuesta de percepcion a los estudiantes, quienes, al inicio, pensaban
en la escritura como una actividad tediosa y compleja. Sin embargo, posterior a la
intervencion, los estudiantes expresaron lo significativa que habia sido la escritura

biografica y su proceso para ellos.

BALANCE DE LOS ANTECEDENTES

La revision de los trabajos previamente mencionados permitid identificar
algunas tendencias en la investigacion sobre propuestas de enriquecimiento de la
habilidad de escritura en inglés como lengua extranjera. A partir de estas, se determin6
que para el desarrollo de dicha habilidad, en las aulas de ensefianza y aprendizaje del
inglés como lengua extranjera, se requiere de una intervencion significativa para influir
en su mejoria. Asi, en las investigaciones de Camacho y Mufioz (2020) y de Salazar y
Sierra (2017), se evidencia que, a través de la implementacion de secuencias didécticas,
se pueden obtener mejoras importantes en la calidad de los textos que los estudiantes

producen.

En el caso de Medellin (2006), se encontrd6 que dichas secuencias pueden
fortalecer y facilitar la adquisiciéon de habilidades bésicas para la elaboracion de
diversas tipologias textuales en inglés, asi como también, contribuir a mejorar aspectos
afectivos, tales como la motivacion y confianza de los estudiantes frente al proceso de
escritura en una lengua extranjera. De igual manera, en el trabajo realizado por Soler,

Villacanias y Pich (2014) se encontr6 que estas secuencias logran homogeneizar el
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progreso de los estudiantes, sin importar el nivel de conocimiento gramatical que tengan
sobre la lengua extranjera utilizada. Asimismo, a partir de Pinilla (2017), se establecio
que es pertinente prolongar el tiempo de aplicacion de las secuencias, pues esto podria

mostrar resultados mas significativos para los estudiantes.

Igualmente, Medellin (2006), Soler, Villacafias y Pich (2014) y Salazar y Sierra
(2017) mencionan que la escritura debe tomarse como un proceso complejo que
requiere de ejercicios de lectura, planeacion y reescritura para lograr que los estudiantes
se conviertan en escritores autonomos y capaces. Por su parte, Pinilla (2017) sugiere
que las actividades de escritura se realicen de manera colaborativa para fortalecer la
competencia de aquellos estudiantes con mayores dificultades en el desarrollo de esta
habilidad. Ademas, Soler, Villacafias y Pich (2014) consideran que la aplicacion de una
secuencia didactica podria producir mejores resultados si se tuvieran en cuenta diversos
tipos de lecturas, ejercicios de lectura y escritura y ejercicios de preparacion de

escritura.

En cuanto al abordaje investigativo, se puede resaltar que en los estudios
seleccionados predomina el enfoque cualitativo por parte de los autores Avila y Espafa
(2013), Hernandez y Diaz (2015), Medellin (2006) y Soler, Villacafias y Pich (2014).
Mientras que, los autores Camacho y Mufoz (2020) y Pinilla (2014) se enmarcan dentro
de un enfoque mixto. Finalmente, los autores Salazar y Sierra (2017) se inclinan por un
enfoque cuantitativo. Asimismo, se determind6 que el disefio metodoldgico
predominante es la investigacion-accion presente en los trabajos realizados por Avilay
Espana (2013), Camacho y Mufioz (2020), Soler, Villacanas y Pich (2014) y Pinilla

(2017).
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Otro aspecto importante observado en los trabajos resefados se centra en las
tipologias textuales seleccionadas y usadas como foco de las intervenciones didécticas.
En ese sentido, fue posible evidenciar textos de tipo descriptivo en Camacho y Muifioz,
(2020), Medellin (2006), textos de tipo en Soler, Villacafias y Pich (2014) y una

combinacion de ambos en Salazar y Sierra (2017).

A partir de todo lo anterior, se puede concluir que las intervenciones
pedagbgicas implementadas han generado resultados que impactan positivamente en el
desempefio de los estudiantes a nivel lingliistico (mejora en sintaxis, 1éxico, etc.),
comunicativo, cognitivo (mayor uso de estrategias y héabitos de escritura) y afectivo
(mejores actitudes y percepciones hacia la escritura). Lo anterior, permite demostrar que
la propuesta didactica presentada en este trabajo de grado cuenta con un amplio niimero
de pilares didacticos y metodoldgicos, que se fundamentan en técnicas y procedimientos
apropiados para llevar a cabo un enfoque de investigacion-accion que, a su vez,
evidencian la pertinencia de este proyecto en el &mbito educativo. Cabe resaltar que
para los propdsitos didacticos de esta investigacion, se hard uso del enfoque de

enseflanza del ABT.
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MARCO TEORICO

En este apartado, se da cuenta de los referentes tedricos que sirvieron como
andamiaje para la elaboraciéon de este trabajo de grado encaminado a mejorar la
escritura de textos descriptivos en inglés, teniendo en cuenta los constructos practicos
que esta involucra. Asi, se abordaran los conceptos de escritura en inglés como lengua
extranjera, escritura como proceso, textos descriptivos, Aprendizaje basado en tareas

(ABT) y la secuencia didactica dentro del aula de clase.

ESCRITURA EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

Como se ha mencionado previamente, la habilidad para producir textos es
crucial para el ingreso a la vida y cultura tanto académica como profesional. Sin
embargo, también se ha establecido que el desarrollo de dicha habilidad es una de las
tareas mas desafiantes incluso en la lengua materna, aun cuando un dominio del 1éxico y
la sintaxis de la lengua podria considerarse garantizado (Cisneros, 2005; Vergara Lujan,
2015). Asi, en este apartado se presentan, inicialmente, trabajos que han demostrado la
dificultad de la escritura en espafiol como lengua materna y, posteriormente, se ofrece

un contraste con el desarrollo de la escritura en inglés como lengua extranjera.

Para comenzar, es importante mencionar que a través de un analisis diagnostico
realizado por Cisneros (2005), frente al proceso de alfabetizacion escolar, en el contexto
de la educacion basica media, concerniente al aprendizaje y la ensefianza de la habilidad
de escritura en espaiol como lengua materna o L1, ha sido posible dar cuenta de las
falencias que presentan los estudiantes al momento de producir textos escritos, tales

como desconocimiento de la relacion textual y relacional, andlisis sélo desde la
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comprension literal e imposibilidad de diferenciar entre tipologias textuales. Dichas
falencias se pueden atribuir a la metodologia didactica implementada desde el MEN en
los curriculos de educacion, que ha sido usada por los docentes con el objetivo de poner

en practica dicha habilidad dentro del aula.

Y es que, a partir de una investigacion llevada a cabo por Loaiza y Uribe (2019
citadas en Cardona, 2019), es posible evidenciar que la ensehanza de la escritura en L1
se ha abordado desde la funcién normativa de la lengua, dando importancia al analisis
sintactico, la memorizacion de definiciones y la descripcion e identificacion de

categorias gramaticales, ignorando asi su funcién como practica sociocultural.

Dicha funcién o enfoque dado a la ensefianza de escritura en L1, contrario a lo
que se pueda pensar, también se da en el contexto de aprendizaje y ensefianza de
escritura en inglés como lengua extranjera. Lo anterior, se ha evidenciado a partir de un
analisis de los procesos de ensefianza de inglés como lengua extranjera, en el contexto
escolar secundario del sistema publico de educacidon colombiana, llevado a cabo por De
la Hoz y Barreneche (2020), en el que la traduccion de textos de inglés a espafiol, el
cuestionamiento sobre la funcion que cumples palabras dentro de las oraciones y la
explicacion y memorizacion de estructuras gramaticales han demostrado ser las técnicas
frecuentemente usadas para ensefiar escritura en la lengua extranjera; lo que sélo enfoca
dicha ensefianza en los aspectos formales de la lengua, dejando de lado sus elementos
comunicativos. En las secciones siguientes en este apartado se dara informacion mas
detallada acerca de la habilidad de escritura, su conceptualizacion y los modelos de

ensenanza.
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LA ESCRITURA Y SUS PROCESOS COGNITIVOS

La escritura en la actualidad se caracteriza por contener diversas habilidades
complejas e interdisciplinarias. Caldera (2003) expresa que “la escritura es entendida
como produccion de textos de diversos tipos y con variados fines. La escritura es un
proceso complejo de alto compromiso cognitivo, a la que es necesario destinarle
suficiente tiempo en el aula para atender a las diferentes fases por las que pasa la
elaboracion de un texto” (p. 365). Esto quiere decir que la escritura esta conformada
por diversos procesos vinculados con la cognicion que, desde los afios ochenta, buscan

ser integrados en la ensefianza de inglés como lengua materna y lengua extranjera.

Uno de los modelos mas influyentes sobre los procesos de la escritura fue el
propuesto por Hayes y Flower (1981) —ver Figura 1—. Es aqui donde se ilustra que la
participacion del entorno de la tarea, la memoria a largo plazo del escritor y los procesos
cognitivos (planificar, traducir/trasladar y revisar) permiten que los estudiantes de una
LE adquieran la capacidad de escribir textos en las aulas de clases. De igual modo, el
modelo ensefia como estos aspectos estan encadenados entre si, asi como una breve

descripcion de cada uno:

e FEl problema retdrico: para Reyes (2019), el problema retorico es el grupo de
circunstancias o procedimientos que se contemplan durante el proceso de
escritura. Por consiguiente, todo texto se construye en torno a la forma en que el
autor decide desarrollar el reto, propdsito u objetivo que se ha planteado antes de

empezar a escribir.
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De igual manera, durante el proceso de escritura, el problema retérico es un
componente primordial, puesto que es por medio del mismo que el autor debe
analizar el tipo de publico al que pretende dirigirse. Cabe destacar que es de
suprema importancia que el autor del texto analice los posibles intereses, las
edades, conocimientos previos, entre otros aspectos de sus posibles lectores.
Asimismo, el escritor debe identificar la tematica de su texto y su nivel de
dificultad para el posible lector, el tono del texto, los elementos de ficcion y los
factores de la comunicacion (el destinatario, el canal, el cddigo, la situacion de

comunicacion, el contexto, entre otros).

El texto escrito: Cuando en el proceso de escritura, el autor ya cuenta con un
problema retorico definido, en la redaccion de la composicion escrita surge un
nuevo factor: el texto escrito que esta en proceso de creacion. Segun Flower y
Hayes (1981 citados en Reyes, 2019), las estructuras textuales son cruciales para
la coherencia y la cohesion, dado que estas permiten al escritor determinar si es
conveniente incorporar o excluir informacion del texto y si este transmite con
precision las intenciones del autor. Adicionalmente, los autores precisan que
aunque la microestructura del texto esté bien constituida, los aspectos generales
del escrito deben recibir mayor atencion.(p. 40) Es decir, el texto escrito no solo
debe contar con una gramatica, una ortografia y un encadenamiento de oraciones
apropiados, sino que también debe contener una macroestructura clara que

permita al posible lector entender el contenido dentro del texto.

La memoria a largo plazo: la memoria a largo plazo es interpretada por Flower

y Hayes (1981, como se citdé en Reyes, 2019) como el banco de conocimiento
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sobre el tema del texto, la audiencia y las diversas estructuras textuales. La
memoria a largo plazo sirve para crear las ideas y el bosquejo de las mismas que
permitiran al autor realizar el proceso de redaccion. A pesar de su relevancia en
la escritura, es pertinente agregar que cuando el escritor usa la memoria a largo
plazo, puede enfrentar problemas al tratar de extraer informacién util para su
texto o pueden presentar problemas adaptando su banco de conocimiento con la

intencién comunicativa del texto.

Planificar: en la planificacion, los escritores producen un modelo interno de los
conocimientos que exteriorizan en el texto. A través de este proceso se
desarrollan y elaboran las caracteristicas textuales del escrito, es decir, esta es la
fase de organizacion donde el autor selecciona el orden en que se produciran las
ideas en el texto, distingue los conceptos clave de los de apoyo y, en general,
desarrolla la coherencia del texto. Este procedimiento incluye también la
elaboracion de planes o la adaptacion a las caracteristicas de la audiencia

(Reyes, 2019).

Traducir: esta fase es también conocida como traslado o redaccion. Aqui, el
escritor exterioriza por medio de oraciones y parrafos la planeacion que realizé
de las ideas obtenidas en las fases anteriores. En este paso, es pertinente que el
escritor sea muy consciente del tipo de lenguaje que utilizara y el nivel de
complejidad del mismo, con el objetivo de que la audiencia meta logre la

comprension del texto a elaborar.
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e Revision: en la fase de la revision, se debe inspeccionar todo lo que se planifico
y se redactd hasta el momento. La fase de la revision estd conformada por dos
sub-fases; la evaluacion y la correccion. En el primero, el autor del texto debe
valorar lo que ha hecho. Es aqui donde se verifica si las ideas, frases, el
bosquejo inicial y los objetivos planteados con anterioridad han sido plasmados
correctamente. El segundo se enfoca en las posibles modificaciones que pueden

surgir luego de la revision del escrito.

e Monitor: el monitor es el encargado de vigilar y reglamentar todas las fases del
proceso de escritura. El monitor tiene como funcion la de sugerir los posibles
cambios que el autor puede implementar en su escrito, teniendo en cuenta su
estilo individual y el objetivo inicial que el escritor le haya dado a su texto

Reyes (2019).

Aunque para fines organizativos los elementos y etapas se describen de manera
secuencial, en la elaboracion de un texto suceden de manera paralela e iterativa. Es
decir, el escritor elabora el plan y comienza el proceso de traduccion o redaccion, pero a
medidas que produce puede volver al plan, hacer cambios o modificar. Tampoco suele
suceder que la revision suceda al final del texto, sino que se va realizando de manera

simultanea.
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Figura 1

Modelo Cognitivo de Flower y Hayes.

SITUACTION COMUNICATIVA
Problema retorico: Proceso de
tema produccién del texto
audiencia
propositos
v v
MEMORIAA PROCESO DE COMPOSICION
LARGO PLAZO
- Planificacion Produccion Revision
conocimientos
tema generacion
e . de ideas
audiencia e
planes de escritura organizacion
de objetivos
MONITOREO

Nota. Tomado de Flower y Hayes (1981, p. 370).

ENFOQUES PARA LA ENSENANZA DE ESCRITURA EN LE

Como ya se ha establecido, el proceso de escritura es complejo incluso en la
lengua materna. Al escribir en una lengua extranjera, la complejidad es mayor debido a
la falta de recursos lingiiisticos disponibles para el aprendiz. Ademas, incluso cuando el
aprendiz es competente en la escritura en la lengua materna, la transferencia de
habilidades de una lengua a otra requiere del alcance de un cierto umbral lingiiistico
(Cummins, 1979). Por ello, se han hecho varias propuestas pedagdgicas para abordar la
ensefianza de la escritura en una lengua extranjera (Cassany, 1990 y 2019; Matsuda y

Silva, 2010). Aunque existen diversos enfoques, en este marco tedrico nos
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concentraremos en cuatro de los mas conocidos: el enfoque basado en la gramatica,

basado en funciones., basado en el proceso y basado en el contenido.

Enfoque basado en la gramadtica

Este enfoque puede ser adaptado e implementado tanto en contextos escolares de
la ensenanza de la expresion escrita en la lengua materna, como en la ensefianza de la
escritura en L2. La influencia mas relevante que recibe este enfoque proviene del campo
de la lingtiistica o de la gramatica, por lo que el nucleo de este enfoque es la adquisicion
y practica del conocimiento gramatical sobre la lengua: esto incluye la sintaxis, 1éxico,

morfologia, ortografia, etc.

De acuerdo con Matsuda y Silva (2010), cuando la escritura es ensefiada bajo
este enfoque, los profesores se centran en explicar tedricamente la gramatica de la LE y
brindar ejemplos. Ademas, en las clases se usa el contraste entre la L1 y la LE para
encontrar las similitudes y diferencias entre ambas. Cassany (1990 y 2019) agrega que
cuando se utiliza este modelo en las aulas de clase, se realizan practicas abiertas donde
los estudiantes utilizan la gramatica en situaciones no controladas (redacciones) y
contextos mas globales para luego corregir estas practicas con ayuda de su profesor

encargado.

Para finalizar, es necesario resaltar en este enfoque donde la gramatica tiene un
papel muy relevante en las clases, la escritura puede llegar a ser desmotivante para los
estudiantes, puesto que causa que estos vean al proceso de escritura como una actividad

rutinaria y no dinamica que no cuenta con utilidad en su vida fuera de las aulas de clase.
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Enfoque basado en funciones

Esta perspectiva aflora en el contexto de la ensefianza de la expresion escrita de
una L2 con una metodologia comunicativa. Desde el punto de vista de este enfoque, la
lengua es abordada como una herramienta comunicativa que sirve para realizar diversas
acciones que hacen parte de la vida cotidiana de las personas y no como un sistema que

debe ser memorizado y repetido, a diferencia del enfoque anterior.

Al hablar sobre el enfoque basado en funciones, Camacho y Mufioz agregan que
“para que un escrito se ubique dentro de una tipologia textual como tal, es necesario que
este cumpla con una prosa y estilo de lenguaje determinados.” (2020 p.35). Del mismo
modo, Cassany (1990) comentaba que “Cada leccion trata de un tipo de texto distinto,
de forma que al final del curso se hayan tratado los mas importantes o aquellos que

piden los alumnos y que van a usar en su vida real” (p. 68).

Siguiendo este orden de ideas, para que los estudiantes sean capaces de
componer textos escritos con este enfoque, es pertinente que se adapten a la escritura de
textos proximos a su realidad y sean capaces de determinar si el lenguaje usado en el
mismo es adecuado o no segun la situacion comunicativa. Cada clase se realiza con la
intencion de que los estudiantes aprendan a escribir textos que tengan una funcion

determinada en la lengua que se aprende.

Cassany (1990) expresaba que algunos de los textos que se recomienda abordar

con este enfoque son:

o Diarios
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o Cartas

o Informes

o Diélogos escritos

o Transcripciones orales

o Descripcion de objetos, personas, eventos, etc.
o Recetas de cocina

o Ensayos

o Comentarios

o Entre otros

Enfoque basado en el contenido

Davies (2003, como se cité en Lopera M 2013) define al enfoque basado en el
contenido como un enfoque de enseflanza que enfatiza el aprendizaje acerca de algo en
vez del aprendizaje acerca del idioma. Es decir, la lengua es el medio por el que se
transmite el contenido significativo para los estudiantes. Por consiguiente, al abordar la
escritura desde este enfoque, el contenido del texto pasa a ser acentuado y la forma del
texto pierde algo de relevancia en el aula. Aqui, se muestra més interés por la claridad
de las ideas, el orden de las mismas, su nivel de originalidad, la creatividad de las
mismas y si cuentan con argumentos solidos. Los aspectos formales son tratados de

manera minima.

Shih (1986; como se citd en Cassany, 1990) identifica cuatro caracteristicas en

este enfoque:
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1. Se hace hincapié en el contenido del texto y no en la forma. No obstante, esto no
quiere decir que la forma no se trabaja en las aulas de clase, ya que puede ser
abordada siempre y cuando sea requerido.

2. El objetivo es la elaboracion de textos de indole académica relacionados con las
diversas areas de aprendizaje que componen el aula de clase. Las experiencias
personales de los estudiantes no suelen ser abordadas con este enfoque.

3. La escritura es el punto de atencién en la clase, sin embargo, se trabaja en
conjunto con las otras habilidades comunicativas que estan involucradas en el
aprendizaje de una LE. Aunque el producto final serd escrito, en el aula los
estudiantes no solo escriben, sino que practican todo tipo de ejercicios verbales.

4. En los ejercicios de clase se logran identificar dos secuencias: la primera que
consiste en el andlisis y comprension de un tema (el input), y la segunda que
comprende la composicion de un texto que surge a partir de esta etapa de
investigacion.

Para ensenar la escritura con este enfoque, es de suma importancia utilizar textos
auténticos con contenido proximos a los de los estudiantes para que los estudiantes
puedan elaborar textos académicos reales. Asimismo, este enfoque fomenta el
desarrollo de habilidades cognitivas y de pensamiento critico debido a las actividades,

retos y textos auténticos que ofrece (Hardman, 2009).

Enfoque basado en el proceso

Este enfoque surgi6 de la investigacion psicoldgica que enfatiza en describir las
habilidades, conductas y estrategias de las personas al escribir. El modelo de Flowers y
Hayes (1981) anteriormente resefiado es un ejemplo representativo de este enfoque. Con
base en estudios sobre los procesos mentales al escribir (Fassler et al., 1982) se

identificé que los escritores mas habiles tienen las siguientes caracteristicas:
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1. Conciben el problema retdrico (el ejercicio) en toda su complejidad, incluyendo
nociones sobre la audiencia, la funcién comunicativa y el contexto.

2. Adaptan el texto a las caracteristicas de la audiencia.

3. Tienen confianza en el escrito.

4. No quedan satisfechos con su primer borrador.

5. Creen que la revision es una forma de construir significado.

6. Revisan incansablemente la estructura y el contenido de su texto.

7. Estan preparados para dedicarse selectivamente a las distintas tareas que forman

la composicion escrita.

Asimismo, los escritores hdbiles, durante el proceso de escritura, son capaces de
pensar, de crear esquemas, de ordenar sus ideas, de identificar y manejar la estructura
del texto y de las frases que lo componen, de revisar su producto de escritura, entre

otros.

En ese orden de ideas, lo que se pretende lograr en las aulas de clase al
implementar el enfoque basado en proceso es que los estudiantes sean conscientes de
que en la escritura intervienen diversos procesos cognitivos que hacen realizable el
proposito comunicativo. Ademas, este enfoque permite que se reconozca que la
produccion de un texto escrito debe ocurrir en un contexto especifico y con una

intencion definida.

De modo que, en términos instruccionales, la ensefianza del proceso de escritura

debe permitir que el estudiante tenga el tiempo suficiente para desarrollar todas las

40



etapas del proceso. De igual manera, el profesor debe orientar y asesorar al estudiante
brindandole técnicas, recomendaciones y feedback sobre su escrito. Las clases o
lecciones, entonces, se estructuran en las etapas de pre-escritura, produccion y
revision/edicion, etapas que buscan reflejar o imitar las etapas propias del proceso de
escritura. Hay énfasis en la generacion y organizacion de las ideas que en los aspectos
formales o estructurales de la lengua, aunque estos también son tomados en cuenta

(Cassany, 1990; Matsuda y Silva, 2010).

ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA EN LA

En la creacion de un texto escrito influyen una serie de tacticas que estan
relacionadas con el proceso de escritura y que pueden utilizarse de forma consciente o
inconsciente. Estas pueden dividirse en dos categorias: las estrategias de aprendizaje o
cognitivas, que emplea el escritor para comunicarse por escrito; y las técnicas de
enseflanza o instructivas, que emplea el docente para cumplir los objetivos de

aprendizaje (Caldera, 2003). A continuacion, se abordaran algunas de ellas:

1. Estrategias metacognitivas: las estrategias de aprendizaje son operaciones
cognoscitivas 'y procedimentales para procesar informacion de forma
significativa para el estudiante en su proceso de aprendizaje y su vida (Oxford,
2002). Existen diversas maneras de abordar estas estrategias y varios autores han
propuesto diferentes taxonomias o clasificaciones de estrategias (Cook, 2008).
Sin embargo, de las que se destacan mds directamente para el proceso de
escritura se destacan las estrategias metacognitivas, aquellas que ayudan al
aprendiz, en este caso el escritor, a ejercer un control ejecutivo sobre la tarea de
escritura y que implican la planeacion, monitoreo y evaluacion de las tareas que

se ejecutan (Cook, 2008; Oxford, 2001). Partiendo de las ideas propuestas por
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Heller y Thorogood (1995) y Graves (1996), las estrategias metacognitivas que
fomentan el desarrollo de la habilidad de la produccion escrita en el aula de
clases se dividen en 3 etapas: antes, durante y después de la escritura. A

continuacion se reseian algunas.

O Ante de escribir: Dentro de las estrategias que conforman esta
etapa se encuentran:
—Explicitar el proposito que se tiene cuando se va a escribir un
texto.
—Crear ideas acerca del contenido del texto y su relacién con los
conocimientos previos.
—Ser mas consciente en el proceso de escritura al tipo de
audiencia, el tipo de texto y las razones detras de su texto.

O Durante la escritura: Las estrategias que hacen parte de esta
etapa de la escritura son:
—Seleccionar las ideas principales y las ideas secundarias.
—Reconocer las dificultades que no permiten expresar las ideas.
—Usar palabras, oraciones y parrafos para comunicarse.

—Comprobar que el texto cuente con coherencia y cohesion.

o Después de la escritura: para finalizar, las estrategias que
conforman esta etapa son:
—Analizar la calidad del contenido presente en el texto:

extension, precision de las ideas, entre otros aspectos.
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—Revisar la organizacion y presentacion del contenido:
estructura del texto y de las unidades que lo componen.
—Examinar el estilo de la escritura presente en el texto y
percatarse de que el texto sea adecuado para el tipo de audiencia
y la finalidad que se escogieron en la primera etapa.

—Corregir aspectos morfologicos, sintacticos, lexicograficos y

ortograficos.

Cassany, Luna y Sanz (2000: 268), por su parte, también identifican tres etapas

del proceso y proponen estrategias metacognitivas y cognitivas asociadas a cada etapa.

Dichas estrategias se presentan en funcion de los subprocesos implicados en la

produccion de textos escritos y sus etapas a las que los autores denominan planificacion,

redaccion y revision (Caldera, 2003):

Estrategias de planificacion:

Identificar y analizar la situacién de comunicacion del texto a realizar (emisor,
receptor, proposito, tema, etc.): ;Quién lo leera? ;Qué se quiere conseguir?
(Qué se sabe del tema?

—Formular el objetivo: ;jqué se espera conseguir?

—~Consultar fuentes de informacion: sitios web, libros, autores importantes para
el campo sobre el que se va a escribir, diccionarios, etc.

—Aplicar técnicas de organizacion de ideas (mapas conceptuales, ideogramas,
palabras clave, esquemas jerarquicos, etc.).

— Determinar como sera el texto (extension, tono, presentacion, etc.)

43



—Elaborar planes de escritura con las ideas que se pretenden abordar en cada

uno de los apartados.

Estrategias de redaccion:

— Plasmar las ideas creadas con anterioridad en papel.

— Concentrarse selectivamente en todos los aspectos y apartados del texto.

— Manejar el lenguaje adecuado para lograr el efecto deseado.

— Utilizar la sintaxis correcta y seleccionar vocabulario pertinente segin la
situacion de comunicacion.

— Elaborar borradores.

Estrategias de revision:

—Comparar el texto producido con los planes de escritura previos.

—Leer de forma selectiva y critica, concentrandose en distintos aspectos:
contenido (ideas, estructura, etc.) y forma (gramatica, puntuacion, ortografia,
etc.).

—Leer el borrador en voz alta.

—Dominar diversas formas de rehacer o retocar un texto: eliminar o afadir

palabras o frases, utilizar sinonimos, reformulacion global.

Técnicas de ensefianza o instructivas: teniendo claras las estrategias que los
estudiantes pueden y deben utilizar en su proceso de produccidon escrita para obtener
resultados 6ptimos, es pertinente abordar las técnicas de ensefianza que, como docente,
se deben emplear en las aulas de clase para que el proceso de escritura sea menos

complejo para los estudiantes. De acuerdo con Rogoff (1984, como se citd en Caldera,
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2003), existen cinco principios generales que los docentes deben utilizar en las aulas de

clase mientras se aborda la escritura:

o El docente debe proporcionar al estudiante un puente entre la informacion
que dispone (sus conocimientos previos) y el nuevo conocimiento que se
adquiere en la clase.

o El docente debe ofrecer una estructura clara para el desarrollo de la actividad
o la realizacion de la tarea de escritura.

o En el aula de clase, el docente debe traspasar de forma progresiva el control y

la responsabilidad del proceso de escritura al estudiante.

o El docente debe asegurar que la participacion del estudiante sea activa y
constante.
o El docente debe desempefiar su papel como tutor o guia del proceso.

TIPOLOGIAS TEXTUALES: TEXTOS DESCRIPTIVOS

Antes de empezar con la redaccion de un texto, sin importar el tipo, es necesario
conocer sus caracteristicas y componentes. Es por lo mencionado con anterioridad que
en este apartado se hablard a profundidad de los textos descriptivos, sus componentes y

Su estructura.

Textos descriptivos

Antes de redactar un texto descriptivo es de suma importancia saber qué es la
descripcion. De acuerdo con la RAE (22’ ed, 2001), la descripcion puede ser definida
como “representar a personas o cosas por medio del lenguaje, refiriendo o explicando

sus distintas partes, cualidades o circunstancias”. Por otro lado, Alvarez Angulo (1999),
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menciona que “describir supone principalmente «describir para»: es una practica
textual con una finalidad que desemboca en una serie de actividades concretas, tanto en
la vida social como escolar (inventarios de almacenamiento, archivos, proceso de
instruccion judicial~. (p. 23). Por su parte Nifo (2011), propone que “el objetivo del
texto descriptivo es suscitar en la imaginacion del lector una impresion similar a la
impresion sensible que pudieran provocar las cosas descritas” (219-220). Teniendo en
cuenta estas dos posturas, se puede asegurar que describir implica presentar las
caracteristicas de los seres humanos, los objetos, lugares, entre otros con el objetivo de

que se pueda distinguir y comprender dicha representacion de manera clara y precisa.

Galindo (2021) menciona que para que un texto sea considerado como
descriptivo, este debe transmitir las caracteristicas de un objeto, persona o entorno fisico
o social, puesto que su funcion es de representar el universo real o imaginario y mostrar
el contexto establecido de personajes, objetos, ambientes o escenas, cOmo se ve, desde

un punto de vista logico o subjetivo. (p. 12)

En cuanto a la estructura del texto descriptivo, existen diversas aproximaciones
o modelos disefiados para la elaboracion de un texto descriptivo. Cortez y Garcia (2010,
citado en Galindo, 2021) senalaban que los textos descriptivos deben estar compuestos
de un conjunto de elementos agrupados en torno a un titulo y un tema. A partir de dicho
titulo y tema se debe dar la expansion, que en la descripcion propiamente dicha se trata
de mencionar las partes que componen el objeto o elemento descrito y describir sus
cualidades y propiedades. Este modelo de texto descriptivo se puede apreciar en la

figura 2 a continuacion.
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Figura 2

Modelo del texto descriptivo segun Cortez y Garcia

TEXTO
DESCRIPTIVO

TiTULO

EXPANSION

PARTES O CUALIDADES O
NOMENCLATURA PROPIEDADES

Nota. Tomado de Cortez y Garcia (2010, citado en Galindo, 2021, p. 21).

De igual forma, van Dijk (2008) propone un modelo para la estructura del texto
que estd compuesto por tres niveles, a saber: nivel lingliistico, nivel semantico y nivel
pragmatico. Segun este autor, el nivel lingiiistico se refiere a las caracteristicas
gramaticales y sintacticas del texto, mientras que el nivel semantico se enfoca en los
significados y conceptos que se representan en el texto. El nivel pragmatico, por otro
lado, se refiere al contexto en el que se utiliza el texto y a la intencidon comunicativa del
autor. En cuanto a la estructura de los textos descriptivos, el autor sostiene que una
descripcion debe contar con una jerarquizacion, es decir, debe contener un orden donde
se parta de una descripcion general a los detalles especificos. De igual forma, se debe
hacer uso de formas retdricas como la comparacion con el fin de plasmar descripciones

vividas y persuasiva.

Esto quiere decir que la estructura del texto descriptivo debe ser congruente y

pertinente para el proposito y la audiencia del mismo. El autor propone, entonces una
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estructura jerarquica que va de lo mas general a lo mas especifico, una estructura que
podria considerarse deductiva. Este autor también sefiala que si bien la descripcion tiene
un fin informativo, dependiendo del nivel pragmatico, el texto puede tener ademas otros
propdsitos como la persuasion, y que el autor, con el fin de alcanzar su proposito puede

usar otros recursos retoricos (Van Dijk, 2008).

APRENDIZAJE BASADO EN TAREAS (ABT)

De acuerdo con Richards y Rodgers (2001) el Aprendizaje basado en tareas
(ABT) es un enfoque centrado en el uso de tareas como unidad central de planificacion
e instruccidn en la ensefianza de idiomas. Dicho enfoque, a diferencia de las actividades
centradas en la forma de la lengua, ofrece mejores oportunidades para que se produzca
el aprendizaje significativo, ya que permite una interaccion real que lleva a los
estudiantes a negociar significados y a entablar una comunicacion natural y

significativa.

En la misma linea, Candlin (1990) plantea que el aprendizaje basado en tareas se
caracteriza por la adquisicion de destrezas, habilidades y competencias a través de la
ejecucion de una tarea final de naturaleza comunicativa o mediante un conjunto de
tareas que orientan la presentacion de una variedad de contenidos. Este enfoque se
caracteriza por poner un mayor énfasis en el significado comunicado en lugar de estar
limitado a un objetivo lingiiistico especifico. Asi, el ABT se logra enmarcar dentro del

enfoque comunicativo de ensefianza de lenguas extranjeras.

Con base en lo anterior, es importante definir a qué se refiere el término tarea en

este enfoque. Asi, Nunan (2004) afirma que la tarea, en este caso, pedagogica, es un
48



trabajo de clase que implica que los alumnos comprendan, manipulen, produzcan o

interacten en la lengua meta, mientras su atencidn se centra en movilizar sus

conocimientos gramaticales para expresar el significado, y en el que la intencion es

transmitir el significado mas que manipular la forma. Igualmente, la tarea también debe

tener un sentido de completitud, ser capaz de mantenerse por si misma como un acto

comunicativo en si mismo con un principio, un medio y un final.

Asimismo, para Nunan (2004), el ABT debe aplicarse teniendo en cuenta 7 principios

pedagdgicos:

Desarrollo de marcos de apoyo en los que tenga lugar el aprendizaje (andamiaje
lingiiistico y cognitivo).

Dependencia entre tareas hilvanando las tareas entre si para lograr una secuencia
logica y una historia “pedagodgica” que permita un desarrollo progresivo de las
habilidades comunicativas.

Principio de aprendizaje “organico” a través del uso y reuso de la lengua meta en
distintos entornos, tanto lingiiisticos como experienciales.

Rol activo del estudiante en la construccion de su conocimiento lingiiistico y su
competencia comunicativa.

Explicidad de las relaciones entre la forma lingiiistica, la funcién comunicativa y
el significado semantico de la lengua extranjera.

Prevalencia del uso creativo de la lengua sobre el uso reproductivo comun en
otro tipo de actividades y ejercicios.

Oportunidad de reflexion sobre el proceso de aprendizaje.
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Lo anterior, segiin Zakime (2018, citado en Fernandez, 2022) permite que el
estudiante transite de un aprendizaje centrado en la memorizacion de didlogos en un
contexto irreal, a un aprendizaje que le facilitara desarrollar un aprendizaje acumulativo
para que deje de lado los patrones de memorizacion de la lengua meta. Con base en
esto, también, resulta fundamental hablar de las etapas que comprenden la aplicacion
del ABT dentro del aula de clases. Para ello, Willis y Willis (2007) detallan 3 fases
principales: pre-task o tarea previa, en la que el docente orientador introduce los temas y
brinda las instrucciones necesarias para desarrollar la tarea. Seguidamente, la fase de la
task cycle o ciclo de la tarea, en la que los estudiantes usan la lengua meta para resolver
la tarea, explican y discuten como lograron resolver esta. Esta fase implica la
planeacidn, la ejecucion y el reporte de la tarea y el rol del docente es el de un monitor o
facilitador que supervisa a los estudiantes, brinda apoyo, pero que no dirige ni controla
la accion grupal. Finalmente, la post-fask o fase posterior a la tarea, que permite a los
estudiantes discutir sobre las respuestas dadas y recibir retroalimentacion con base en lo
realizado. Willis y Willis originalmente identificaban dos etapas en la fase posterior a la
tarea, el andlisis y la practica. En estos momentos se reflexiona sobre lo aprendido y se

refuerza los elementos lingiiisticos y sintacticos que requieran practica adicional.

Por consiguiente, se considera que el Aprendizaje Basado en Tareas (ABT)
juega un papel crucial, ya que posibilita que los estudiantes centren su atencion en la
comprension del significado de lo que estan aprendiendo mediante la tarea. Ademas, el
ABT les permite utilizar el idioma de manera efectiva en situaciones de comunicacion

reales y pertinentes a sus contextos.
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SECUENCIA DIDACTICA

Para Camps (2003, citada en Guerra y Pinzdén, 2014) la secuencia didactica se
define como un ciclo de ensefanza y aprendizaje enfocado en el desarrollo de una tarea,
para la que se llevan a cabo una serie de actividades articuladas entre si durante un
periodo de tiempo especifico, con la orientacion del docente, para que se cumpla con
determinados objetivos de ensefianza, haciendo uso de diversos recursos didécticos. Asi,
Murray (2011) especifica que, al momento de crear dichas secuencias, el docente debe
tener claro el contenido que pretende ensefiar o reforzar y el orden en el que se abordara

este con ayuda de los recursos lingiiisticos a emplear.

Tobon et al. (2010) plantea que, desde un enfoque socio-formativo, las
secuencias didacticas deben tener las actividades pertinentes, segun el objetivo de
ensefanza, y una evaluacion formativa en la que se d¢ cuenta no sélo del producto, sino
también, del proceso que han llevado los estudiantes para alcanzar los objetivos
propuestos. Teniendo en cuenta lo anterior, el autor establece que hay una serie de
aspectos formales caracteristicos de una secuencia didactica que se identifican a partir
del andlisis curricular, analizando el nivel de la lengua y el area en el que se piensa
desarrollar dicha secuencia. Asi, dichos aspectos se centran en identificar el nombre de
la asignatura y del docente o grupo de docentes encargados, el grupo al que se dirige la
secuencia didactica y las fechas de aplicacion de esta. Adicionalmente, Tobon (2010)
menciona la importancia de extender la aplicacion de secuencias didacticas en minimo 2

clases, para que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea mas significativo.

Por otra parte, basandose en diferentes autores del area de la ensefianza de

lenguas, Herrera Torres, y Pérez Guerrero (2021) plantean un modelo de 6 etapas para la
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elaboracion de secuencias didécticas que, dado el caso, sigan un enfoque de Aprendizaje

basado en tareas (ABT).

1. Seleccion del tema que debe tener un contexto para permitir el desarrollo de los
objetivos comunicativos propuestos, es decir, una o mas actividades que tengan
un propdsito real y no s6lo gramatical.

2. Delimitacion de los objetivos comunicativos, pues estos identifican lo que el
estudiante podra hacer durante el desarrollo de la tarea.

3. Definicion de la tarea o las tareas que se esperan que los estudiantes produzcan
durante y al finalizar el proceso.

4. Seleccion de requerimientos o componentes que se tendran en cuenta para
desarrollar las actividades propuestas. Dichos requerimientos consisten en los
elementos lingiiisticos, sociolingiiisticos, pragmaticos e interculturales
necesarios para que el estudiante lleve a cabo la tarea propuesta. También, la
seleccion de habilidades lingiiisticas que se trabajaran. Adicional a esto, el
esquema o modelo de lo que se espera que el estudiante desarrolle y, finalmente,
los materiales fisicos y virtuales que se usaran en la secuencia.

5. Preparacion de la secuencia didactica a implementar, teniendo en cuenta el
enfoque lingliistico seleccionado. En este caso, siguiente el modelo propuesto
por Willis y Willis (2007) que se compone de 3 fases: Pre-Cycle, Task-Cycle y
Final-Task.

6. La fase de evaluacién que permitird determinar si los objetivos propuestos
fueron alcanzados por el estudiante. Es importante mencionar que dicha

evaluacion puede ser diagnoéstica, formativa o sumativa.
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A partir de lo anterior, se debe seguir un método que permita aplicar la secuencia
previamente disefiada. Este método tiene un grupo de pasos o fases que se mencionan a
continuacion. Inicialmente, se presenta la fase de presentacion de la secuencia, en la que
se diagnodstica el nivel de los estudiantes, frente a alguna tarea o actividad vy,
posteriormente, se indaga sobre los conocimientos previos que estos puedan tener. El
objetivo es crear enlaces de aprendizaje significativo, mediante relaciones entre lo que
se sabe y lo que se aprenderd. Seguidamente, la fase de desarrollo y préctica, en la que
se profundiza en los conceptos tedricos que se desea que los estudiantes adquieran y, a
su vez, se trabaja con ellos para que los pongan en practica. Finalmente, la fase de
evaluacion, en la que se comprueba que los estudiantes hayan interiorizado, de manera
consciente, lo que se les ha ensefiado en la fase anterior. Es importante mencionar que
esta fase de evaluacion se puede realizar a lo largo de todas las etapas de la secuencia

didactica.

METODOLOGIA

En este apartado se mencionara el paradigma en el que se enmarca esta
investigacion, asimismo, se describirdn los instrumentos de recoleccion utilizados para
obtener los datos, la poblacion seleccionada y las etapas que se tomaron en cuenta para

el disefio, implementacion y evaluacion de la secuencia didactica.

PARADIGMA DE INVESTIGACION

El paradigma metodologico mixto es definido como una conjugacion entre el

paradigma cualitativo y el paradigma cuantitativo, que, segun Creswell (2013a) logra
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obtener una mayor variedad de perspectivas del fendmeno: frecuencia, amplitud y
magnitud (cuantitativa), asi como profundidad y complejidad (cualitativa);
generalizacion (cuantitativa) y comprension (cualitativa). El paradigma mixto de
investigacion ofrece numerosas ventajas al permitir combinar y aprovechar las
fortalezas inherentes a ambos paradigmas. Los investigadores Tashakkori y Creswell
(2007a) estuvieron de acuerdo sobre su importancia y mencionaron que: ‘“una
investigacion en la cual el investigador recopila y analiza datos, integra los hallazgos y
realiza inferencias utilizando enfoques cualitativos y cuantitativos en un solo estudio o
programa de investigacion” (p. 209). Esto quiere decir que utilizar en una investigacion
métodos mixtos de alta calidad implica incorporar una combinacion de enfoques
cualitativos y cuantitativos en todas las etapas. Ademas, se deben incluir la formulacion

de preguntas de investigacion, la seleccion de muestras, la recoleccion de datos, el

analisis de datos y, por ultimo, la interpretacion de los resultados.

Considerando lo expuesto con anterioridad, en este trabajo de investigacion se
optd por emplear dicho enfoque, ya que se ajusta de manera Optima a la investigacion
en desarrollo. Por un lado, el enfoque cualitativo permite interpretar los datos
recopilados a través de la entrevista semiestructurada del docente y del grupo focal de
estudiantes, para modificar el disefio de la secuencia, en caso de ser requerido. Por otro
lado, el enfoque cuantitativo es usado con el objetivo de obtener, analizar y comparar

los datos de las pruebas diagndsticas y textos finales.

DISENO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se sitia dentro del disefio de investigacion-accion que, segiin

Burns (2009), se define como un enfoque reflexivo, critico y sistematico que permite al
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docente explorar sus distintos contextos de ensefianza, convirtiéndose asi en un

investigador capaz de identificar problematicas en los entornos educativos de los que es

parte y, a su vez, generar planes de accion para resolverlas.

De acuerdo con Burns (2015) el enfoque de investigacidn-accidon cuenta con las

siguientes fases o etapas:

Exploracion: en esta etapa, se identifica la problematica a trabajar vy,
posteriormente, se lleva a cabo un proceso de documentacion sobre la misma.
Identificacion: en esta fase, se delimita la problemdtica a partir de la
informacion recolectada en la etapa anterior.

Planeacion: en esta etapa, se desarrolla un plan de accion para abordar la
problematica en su proceso de recoleccion de datos y la seleccion de métodos de
investigacion adecuados.

Recoleccion de datos: en esta fase, se recolectan los datos necesarios para
resolver o mejorar la problematica y, al mismo tiempo, se reflexiona sobre su
pertinencia para saber si los métodos de recoleccion deben ser cambiados.
Analisis/reflexion: en esta etapa, los datos recolectados son analizados a partir
de unos criterios previamente establecidos.

Hipotetizacion/especulacion: en esta fase, se hacen especulaciones que buscan
darle respuesta a la problematica estudiada con base en los datos recolectados.
Intervencion: en esta etapa, se aplica la solucion propuesta para la problematica
seleccionada con base en la hipdtesis de la etapa previa.

Observacion: en esta fase, se observan los resultados de la solucion propuesta y

se hacen reflexiones al respecto.
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9. Reporte: en esta etapa, se articulan los datos recolectados, las actividades
realizadas y los resultados obtenidos en la intervencion.

10. Escritura: en esta fase, se documenta todo el proceso llevado a cabo para buscar
una soluciéon a la problematica con el objetivo de servir como guia frente a
procesos pedagogicos similares.

11. Presentacion: esta es la etapa final con la que se busca compartir los hallazgos

arrojados en el proceso de investigacion-accion a un publico amplio.

A continuacion, se realiza una contextualizacion de la institucion educativa

escogida y, asimismo, de los participantes involucrados en esta.

CONTEXTO INSTITUCIONAL

La Institucion Educativa Gabriela Mistral es una entidad estatal de caracter
mixto, ubicada en el departamento del Valle del Cauca, en el municipio de Santiago de
Cali, en la comuna 14 y la comuna 15. Esta investigacion se llevo a cabo en la sede
principal de la Institucion etnoeducativa Gabriela Mistral, que se encuentra ubicada al
oriente de la ciudad de Cali, en la carrera 27D No. 96-06 de la comuna 14, en el barrio
Alfonso Bonilla Aragén. La institucion etnoeducativa se destaca por la formacion
técnica con énfasis en sistemas y el bachillerato por ciclos nocturnos en las jornadas
mafana, tarde y noche. Igualmente, cabe destacar que esta institucion se rige bajo el
calendario académico A. El colegio cuenta con aproximadamente 1200 estudiantes que
residen en los barrios aledafios al sector. Estos barrios corresponden a los estratos uno y

dos. Cada aula de clase cuenta con un promedio de 35 y 40 estudiantes por grado.

En cuanto a su estructura interna, todas las sedes cuentan con una planta fisica
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adecuada para el desarrollo académico integral de los estudiantes, pues poseen espacios
abiertos para la recreacion y el sano esparcimiento, restaurante escolar, ayudas
audiovisuales, sala de profesores y sala de computo e internet. La sede principal tiene
sala de biblioteca con asesoria diaria, laboratorio, equipos de computo y video beam.
Sin embargo, ninguna de estas sedes cuenta con sala de idiomas. El tnico material o
recurso disponible para el colegio es el libro English Please! 1, Student 's Book, con el

que ocasionalmente trabajan los docentes de la institucion.

La sede principal cuenta con aproximadamente 5 docentes de inglés que
imparten clases en la jornada vespertina, abarcando desde el séptimo hasta el undécimo
grado. Por ultimo, es importante destacar que los estudiantes de sexto a décimo grado
reciben tres horas de inglés a la semana. En el grado once, la intensidad horaria se ve

reducida a dos horas para enfocarse en la preparacion de las pruebas ICFES.

PARTICIPANTES

Esta investigacion se realizo con un grupo de 39 estudiantes, 21 hombres y 18
mujeres, del grado 9-1, con edades entre los 14 y 17 afios. El proyecto de investigacion
se lleva a cabo utilizando una muestra que cuenta con una amplia representacion de
estudiantes afrodescendientes y residentes en los barrios aledafios al colegio. Es crucial
mencionar que durante todo este proceso, fue posible contar con la participacion
voluntaria de la docente de inglés a cargo del curso. El tiempo total asignado para la
clase de inglés es de tres horas semanales divididas en dos bloques de tres horas los

martes de 12:30 a 2:45 P.M. y de una hora los viernes de 3:05 a 3:55 P.M.
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Segliin el Ministerio de Educacion, los estudiantes de noveno grado deberian
tener un nivel de competencia en inglés A.2. Sin embargo, un estudio de necesidades
llevado a cabo por los profesores de inglés de la institucion, basado en los resultados de
las pruebas Saber 11 de afios anteriores ha demostrado que la mayoria de los estudiantes
alcanzan un nivel Al al finalizar el grado 11. (Institucion educativa Gabriela Mistral,
2022) Por lo tanto, se puede afirmar que en noveno grado no han logrado alcanzar el

nivel A2 que se esperaba.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

En este subapartado, se describen los instrumentos usados tales como la
observacion no participante, la encuesta, la entrevista, la prueba diagndstica y final y el
grupo focal que hicieron posible la recoleccion de informacion para el desarrollo de la

investigacion.

Observacion

Segun Marshall y Romson (1989, citado en Kawulich, 2005), esta herramienta
de recoleccion de datos posibilita la descripcion sistematica de comportamientos,
eventos y artefactos en el escenario social definido. Asi, dentro del contexto de esta
investigacion, la observacion, especificamente, la observacion no participante permite
al investigador obtener registros de las dindmicas didacticas del aula de clases, en las

que se involucra la actitud docente y del estudiantado, los recursos usados para la
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ensefianza y el énfasis lingiiistico, como también, los contextos fisicos de los que hace

parte la comunidad educativa a trabajar.

En este caso, la observacion no participante se realizd6 de manera previa a la
aplicacion de la secuencia didactica y mediante esta fue posible evidenciar las
actividades que se realizaban en clase, especialmente, las relacionadas con la escritura.
La observacion también permitié tener un panorama general sobre las habilidades y
debilidades que los estudiantes presentaban frente al idioma y, de igual manera, las
actitudes de estos respecto a las dinamicas dentro del aula. Es importante mencionar
que, debido a un cambio de participantes, sdlo fue posible realizar una observacion de 2

horas que se consignd en un formato de observaciones previamente realizado (ver anexo

1.

Encuesta

Esta herramienta de recoleccion permite conocer las habilidades que, segliin los
estudiantes, se trabajan dentro del aula de clases, el tipo de actividades de escritura y la
frecuencia con que se trabajan en clase. De igual manera, permite conocer las
percepciones de los aprendices sobre su desempefio general en la lengua extranjera vy,

también, frente a la competencia escrita de tipologias textuales descriptivas.

Con el objetivo de corroborar la problematica identificada, en esta investigacion
se realizaron dos encuestas a los estudiantes: una al iniciar la intervencion pedagogica y
la otra al finalizar la intervencion pedagdgica. La encuesta inicial (ver anexo 2) se
implementod el dia 26 de abril del 2023. Esta encuesta consistié de 14 preguntas para

conocer a fondo la relacion de los estudiantes con el inglés por dentro y fuera del aula

59



de clase. Ademas, en la encuesta inicial se indagd especificamente acerca de las
habilidades en el idioma extranjero, con un enfoque principal en la habilidad escrita, ya

que esta seria la destreza que se abordaria en las intervenciones a futuro.

Se consider6 de gran importancia llevar a cabo, también, una encuesta final para
determinar si las percepciones y la relacion de los estudiantes con el inglés, asi como su
habilidad de escritura, habian experimentado cambios segliin su perspectiva al finalizar
con la intervencion pedagodgica en la institucion. Dicha encuesta se implemento el 22 de
junio del 2023 y contaba con una estructura de 9 preguntas similares a la encuesta

inicial (ver anexo 3).

Entrevista

Esta herramienta de recoleccion permite, segiin Trancoso y Amaya (2017),
obtener datos del sujeto involucrado en la problematica de estudio mediante la
interaccion oral con el investigador y saber si sus percepciones personales influyen en
esta. En el caso de esta investigacion, la entrevista realizada a la docente encargada del
curso a trabajar, mediante la técnica de entrevista semiestructurada, permitia a este
ultimo mayor espontaneidad, cercania y adaptacion en sus respuestas. Es importante
mencionar que el proposito de esta es conocer las habilidades y actividades que trabaja
en sus clases y sus percepciones sobre el nivel de escritura de los estudiantes frente a la

tipologia textual descriptiva.

La entrevista contd con preguntas abiertas e introductorias enfocadas en la vida

académica y profesional de la docente encargada del curso. La segunda parte de la
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entrevista se centrd en la ensefianza del idioma extranjero por parte de la docente y su
percepcion sobre la habilidad de escritura tanto en la institucion en general como en el
noveno grado. Es de suprema importancia agregar que durante el periodo académico se
mantuvieron conversaciones informales con la docente que permitieron complementar y

ampliar la informacién obtenida durante la entrevista semiestructurada (ver anexo 4).

Prueba diagnostica

De acuerdo con Hughes (2003), una prueba diagndstica es de mucha utilidad,
puesto que sirve para “identificar los puntos fuertes y débiles de los alumnos.”(p. 15).
Ademas, Hughes (2003) menciona que su finalidad principal es la de “[...] determinar
qué tipo de aprendizaje queda por hacer. En el ambito de las destrezas lingliisticas
generales, esto es razonablemente sencillo.” (p.15). Por lo tanto, el uso de esta
herramienta de recoleccion nos brinda la oportunidad de conocer de manera objetiva el
nivel de competencia de los estudiantes en la escritura de textos descriptivos antes de

implementar la secuencia didéctica.

Asi, dicha prueba fue aplicada el miércoles, 8 de marzo del 2023, con una
consigna que gird en torno a la descripcion de los hechos de una noticia, utilizando una
serie de imagenes proporcionadas por nosotras, se le solicitd a los estudiantes que
seleccionaran un encabezado y describieran los eventos de acuerdo a su imaginacion.
Esta tuvo una duracion de 40 minutos y so6lo tuvieron permitido usar el diccionario de

manera fisica y diccionarios online en los celulares (ver anexo 5).

Rubrica de evaluacion
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Segun Vera (2008, citado en Garcia, M. et al, 2011) la rabrica de evaluacion es
un instrumento de medicién que, por medio del establecimiento de criterios, permite
determinar la calidad en torno a la ejecucion de una tarea determinada. Del mismo
modo, Reddy y Andrade (2010) consideran que las ribricas son “un documento que
articula las expectativas para una tarea enumerando los criterios o lo que cuenta, y
describiendo los niveles de calidad de excelente a deficiente” (p. 436). Por tanto, las
rubricas cuentan con un papel crucial dentro de la investigacion educativa, puesto que
nos permite establecer expectativas claras, definir criterios de evaluacion especificos y

comunicar de manera efectiva las metas y los estandares de aprendizaje.

En el caso de esta investigacion en particular, la rubrica de evaluacion permitid
conocer el nivel de los estudiantes respecto a su habilidad escrita, mediante la
calificacion y posterior categorizacion de la prueba diagnostica y el texto final escrito
por los estudiantes. La rubrica fue adaptada de Rcampus Learning, MCER y Estandares.
La rtbrica cuenta con 7 estdndares: enfoque del texto, estructura del texto, extension,
desarrollo del texto, lenguaje, vocabulario y aspectos formales y 4 niveles de medicion

que van desde el muy bueno hasta el mas bajo (ver anexo 6).

Grupo focal

Esta herramienta de recoleccion, seguin Korman (1986, citado en Aigneren,
2009), se centra en una reunion de individuos seleccionados por los investigadores para
discutir una problematica que es objeto de investigacion. En este caso, escogimos un
grupo focal, puesto que nuestro objetivo era conocer las percepciones y opiniones de los
estudiantes frente a la secuencia didactica aplicada. De esta manera, el grupo focal nos

brinda la oportunidad de establecer una proximidad mas cercana con los participantes,
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generando un ambiente comodo y familiar, con el objetivo de facilitar el didlogo y el

intercambio de experiencias de manera fluida.

Para la implementacion del grupo focal se elaboraron 10 preguntas en espaiol,
ya que los estudiantes no contaban con un nivel avanzado en la lengua meta. Por
consiguiente, se les solicitd a los estudiantes brindar respuestas en su lengua materna
para evitar que se sintieran cohibidos o limitados al responder. Para finalizar, es
importante agregar que el grupo focal estaba compuesto por 2 hombres y 2 mujeres
seleccionados del mismo salon sobre el criterio de su desempefio durante la escritura del
texto descriptivo, de manera de conocer las impresiones de estudiantes con un alto y

bajo desempefio en la tarea de escritura (ver anexo 7).

Diarios de campo

Este instrumento es definido por Valverde (1993) como:

Un instrumento de registro de informacion procesal que se asemeja a una
version particular del cuaderno de notas. Su utilidad se extiende y se
organiza metddicamente para obtener informacidon especifica en cada
reporte, utilizando diversas técnicas de recoleccion de datos para
comprender la realidad, explorar nuevos hechos en la situacion
investigada, dar seguimiento a un proceso de investigacion e intervencion,
y contar con datos para futuras evaluaciones (p. 309).

Los diarios de campo han demostrado ser valiosos para recopilar informacion
relevante por dos razones fundamentales. En primer lugar, han sido una herramienta
invaluable para mejorar la planificacion de las actividades en nuestra secuencia

didactica, permitiéndonos realizar ajustes y adaptaciones en funcion de las necesidades
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especificas de los estudiantes en cada sesion. En segundo lugar, estos diarios nos han

permitido registrar nuestras percepciones y avances, brindandonos la oportunidad de

realizar los ajustes pertinentes con base en los aprendizajes obtenidos (ver anexo 8).

PROCEDIMIENTOS

Este proyecto de investigacion se realizd en 3 etapas designadas como

diagnostico, implementacion y evaluacion, que se detallardn a continuacion:

Tabla 1

Fases del proyecto de investigacion

Objetivos especificos Fases Instrumentos Propésito Tiempo
Observacion no Dete?rmmar ¢l lugar de la‘ .| Entre octubre y
. escritura en las clases de inglés .
participante noviembre de 2022
en la LE.
Diagnosticar la competencia
Prueba diagnostica | escrita de los estudiantes 8 de marzo de 2023
participantes del estudio.
Identificar, mediante Conocer las percepciones dela
R docente frente al nivel de
un diagnoéstico, el . X
nivel de competencia escritura de los estudiantes
. . respecto a  los  textos 26 de abril de 2023
escrita en  textos . o Entrevista docente o o
Diagnostica descriptivos y las habilidades y

descriptivos de los
estudiantes previo a la
implementacion de la
secuencia.

actividades que trabajaba en
clase.

Encuesta a los
estudiantes

Conocer las percepciones de
los estudiantes frente al inglés,
su  desempefio en las
habilidades comunicativas de
la lengua, las actividades que
realizan dentro y fuera del aula
en la lengua, y sus actitudes
hacia la escritura en la lengua
materna y la lengua meta.

01 de marzo de 2023

64




Disefiar e
implementar una
secuencia  didactica
bajo el enfoque del

Diarios de campo

Reflexionar, durante la
aplicacion de la secuencia,
sobre el proceso de escritura de
los estudiantes, para identificar

Entre el 08 de marzo y
el 31 de mayo de 2023

aprendizaje basado en areas de mejora en la
tareas, para la secuencia.
produccion de textos | Implementacion
descriptivos con base
en .105 resultados Evaluar el proceso de escritura
ol.)temdo.s en el Rubrica de de los estudiantes, a través de | Entre el 08 de marzoy
diagnostico. evaluacion las distintas actividades | el 31 de mayo de 2023
realizadas durante la secuencia.
Evaluar el impacto de
la secuencia didactica
implementada a través
de la comparacion del Evidenciar el nivel de escritura
desempeiio de los Texto final de los estudiantes en un texto 31 de mayo de 2023
estudiantes en un descriptivo en inglés.
texto final con
respecto a la prueba
diagnostica.
Evaluar Evaluacion .,
.o Conocer la percepcion de los
cualitativamente el . .
) Encuesta estudiantes frente al inglés y
impacto de la L . .
. estudiantil la escritura descriptiva en
secuencia .
. , lengua extranjera.
implementada a través
de las percepciones y 31 de mayo de 2023
experiencias de los
estudiantes. Conocer la percepcion de los
Grupo focal estudiantes  frente a la

secuencia didactica aplicada

Diagnéstico

Esta etapa se llevd a cabo entre los meses de octubre y noviembre de 2022 y

marzo de 2023. Inicialmente, se realizaron 11 observaciones de clase con una duracion

de 1 hora cada una, en 1 curso de noveno grado y en 5 cursos de décimo grado, para un

total de 11 horas de observacion. Lo anterior, permitid identificar y delimitar la

problemadtica a indagar y desarrollar en este proyecto de investigacion. Seguidamente, el

miércoles, 08 de marzo, se aplico una prueba diagnostica a los estudiantes, que dio

cuenta del nivel de competencia escrita con el que contaban, previo a la aplicacion de la
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secuencia didéctica. De igual manera, el miércoles, 26 de abril, se aplico una encuesta
inicial dirigida a los estudiantes, con el objetivo de conocer su percepcion e interés
frente al inglés como lengua extranjera, las habilidades y actividades que se trabajaban
dentro y fuera del aula. Finalmente, el miércoles, 17 de mayo, se entrevisto a la docente
encargada del curso para saber las percepciones que tenia frente al nivel de escritura de
los estudiantes respecto a los textos descriptivos y las habilidades y actividades que

trabajaba en clase.

Implementacion

Esta etapa se llevd a cabo entre los meses de febrero y mayo de 2023.
Inicialmente, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes y las exigencias
curriculares, se selecciond un eje o tema principal que permitiera articular los objetivos
de la secuencia con los objetivos del plan de clase. Asi, durante el mes de febrero y, con
el apoyo de la docente encargada del curso, se seleccionaron y disefiaron las
actividades, recursos, métodos de evaluacion y el calendario de aplicacion que tendria la
secuencia didactica, en su propuesta inicial. Es importante mencionar que, al ser una
propuesta previa, esta podria sufrir cambios relacionados con su contenido y fecha de

implementacion.

Seguidamente, se planearon las sesiones de manera individual, para especificar
las actividades, recursos y tiempo designado que tendria cada una. Posteriormente,
dicha planeacion fue revisada, modificada y aprobada por el tutor de la practica, para
que iniciara su ejecucion. En consecuencia, el miércoles, 01 de marzo, se dio inicio a la
aplicacion de la secuencia didactica. Entre tanto, al final de cada sesion, realizamos
diarios de campo que detallaron aspectos relacionados con las actividades y actitudes

que observamos durante la aplicacion de la secuencia, para incentivar el proceso de
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reflexion pedagdgica, que nos permitiera ajustar la secuencia, de ser necesario, y
promover la participacion activa y reflexion por parte de los estudiantes. Esta etapa se

dio por finalizada el dia miércoles, 31 de mayo.

Evaluacion

Esta etapa se llevo a cabo durante los meses de mayo y junio de 2023 con el
objetivo de evaluar el impacto de la secuencia didactica en el proceso de escritura de los
estudiantes. Inicialmente, se aplico, a través de la ultima sesion de la secuencia, el dia,
miércoles, 31 de mayo, la prueba o, en este caso, el texto final que se compar6 con la
prueba diagndstica. Seguidamente, el dia miércoles, 21 de junio, se realizo una encuesta
final para conocer la percepcion de los estudiantes posterior a la aplicacion de la
secuencia didactica. Finalmente, en la fecha previamente mencionada, también, se
selecciond un grupo focal conformado por 4 estudiantes, a los que se les realizd una
entrevista de 10 preguntas con una duracion de 16 minutos, que contribuyeron a
precisar el impacto de la secuencia aplicada y para conocer si la percepcion de los

estudiantes frente al inglés habia cambiado.

DISENO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

El disefio de la secuencia didactica tendrd un enfoque basado en tareas, puesto
que, segun Richards and Rodgers (2001, citado en Cérdoba Zufiiga, 2016), este enfoque
se adapta a las necesidades de los estudiantes, ya que les ayuda a dominar de manera
exitosa todas las habilidades relacionadas con la lengua y ampliar su competencia
comunicativa por medio de diferentes ejercicios de clase para completar su trabajo. Asi,
la secuencia didactica propuesta se centra en realizar actividades que favorezcan la

produccion de textos descriptivos, brindandole importancia tanto al proceso como al
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producto, mediante la interaccion y la realizacion de tareas colaborativas que facilitan la

tarea de escritura y contribuyen a motivar y despertar el interés de los estudiantes.

A continuacion, en la tabla 2, se muestra la descripcion de la secuencia didéactica

propuesta.
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Tabla 2

Secuencia diddctica propuesta

SECUENCIA DIDACTICA
INSTITUCION EDUCATIVA , . )
GABRIELA MISTRAL NIVEL ESCOLAR: basica secundaria
AREA: inglés INTENSIDAD HORARIA SEMANAL: 1 hora
GRADO: 9-1 PERIODO: primero y segundo
NIVEL DE LENGUA: Al TOTAL DE HORAS: 17

OBJETIVO GENERAL: producir textos descriptivos con una estructura gramatical basica,
teniendo en cuenta las competencias escritas que se deben tener en el nivel Al, siguiendo los
lineamientos del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER).

METODOLOGIA Y RECURSOS

Esta secuencia didéctica fue desarrollada con base en la metodologia del Aprendizaje basado
en tareas (ABT) en el que la ensefianza del inglés se aborda desde un enfoque comunicativo,
con el que se espera que los intercambios lingiiisticos entre los integrantes de la comunidad
educativa busquen responder a las necesidades individuales y colectivas de su entorno. Asi, los
estudiantes son capaces de llevar a cabo tareas comunicativas teniendo en cuenta los
conocimientos lingiiisticos que han adquirido. Lo anterior, se desarrolla de acuerdo con las 3
etapas que componen la metodologia ABT. Inicialmente, la Pre-Task o etapa en la que la tarea
es introducida, luego, Main-Task o el momento en el que se realiza la tarea principal vy,
finalmente, Post-Task o la etapa en la que se socializa y reflexiona en torno a la tarea realizada.
Por tanto, dicha metodologia favorece la produccion escrita, en este caso, de la tipologia
textual descriptiva, pues se enfoca, principalmente, en el proceso de escritura, mientras se
trabajan, de forma simultanea, habilidades gramaticales. En cuanto a las actividades descritas a
continuacion, se evidencia como estas estan encaminadas a promover el desarrollo de la
competencia escrita, brindandole importancia tanto al proceso como al producto. Ademas,
permiten la interaccion y la realizacion de tareas colaborativas que facilitan la tarea de
escritura y contribuyen a motivar y despertar el interés de los estudiantes involucrados. Para
ello, se hard uso de recursos principalmente fisicos como carteleras, tableros, documentos e
imagenes impresas, etc.

Ademas, en la tabla 3, se presenta la planeacion esquematica de la clase 1. Las

planeaciones de las clases siguientes se presentaran en el anexo 9.
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Tabla 3

Planeacion esquematica clase 1

Practicantes: Jazmin Lugo y Luisa Lugo

Total horas Grado 9-1 Nivel A-1 E!e. .Pru?be}
tematico diagndstica
Periodo 1 Tema: textos descriptivos
17 Objetivo Eval}lar el niyel .de competencia c?scrita .de los estudiantes
mediante la aplicacion de una prueba diagndstica
Dul;lacw Sesion 1 Tarea | Funciones | Vocabulario | Gramatica | Evaluacion
1. Aplicar una prueba diagndstica enfocada en la escritura de un texto
descriptivo para conocer el nivel de competencia escrita de los
Objetivos estudiantes.
2. Evaluar los componentes gramaticales del texto descriptivo realizado
por los estudiantes, mediante un formato de evaluacion diagnostica.
Main-task: en parejas, los | Expone la
estudiantes desarrollardn una | informacid Tiempo
prueba diagnodstica que consiste | n presente verbal Uso de un
en seleccionar un encabezado de | en una presente
. . formato de
1 hora | una noticia y, con base en esto, | noticia luacién
describir  los  hechos mas gva .
relevantes que creen podria tener Tiempo lagnostica
esta. N/A verbal para dar una
Describe pasado puntuacion
Post-Task: posterior al | los hechos sobre la
desarrollo de la prueba, los | relevantes prueba de
estudiantes  socializardn  sus en una Tiempo escritura
reflexiones en torno al proceso | noticia verbal realizada
futuro

de escritura de la prueba

diagnostica.
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Cronograma de actividades

A continuacion, se expone el cronograma de actividades que se llevaron a cabo

durante la implementacion y evaluacion de la secuencia didactica de este proyecto de

investigacion.

Tabla 4

Cronograma de actividades implementadas

Fechas de ejecucion afio 2023

Sesiones

Mar

Abr

22

29

12

19

26

10

17

24

31

Prueba diagnostica | x

Sesion 2 X

Sesion 3

Sesion 4

Sesion 5

Sesion 6

Sesion 7

Sesion 8

Sesion 9

Sesion 10

Sesion 11

Texto final

ANALISIS DE DATOS

Como se ha mencionado previamente, esta investigacion adopta un enfoque

mixto, integrando tanto el enfoque cualitativo como el cuantitativo. Por consiguiente, es

necesario utilizar diferentes técnicas para analizar los datos recolectados.
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Para el analisis de datos cuantitativos obtenidos de las encuestas, se utilizaron
estadisticas descriptivas de tendencia central y de dispersion utilizando el programa
Microsoft Excel. Con esta misma herramienta se elaboraron graficos para presentar la
informacion de manera visual y resumida. Para evaluar los resultados de los estudiantes
en las tareas de escritura también se utilizaron estadisticas descriptivas y un grafico de
cajas y bigotes para establecer las comparaciones. Dado que la prueba diagnostica y la
tarea final de escritura son diferentes (evalian las mismas habilidades, pero en
condiciones diferentes) no fue posible hacer comparaciones con estadisticas
inferenciales. Por lo anterior, las comparaciones entre los resultados de la prueba

diagnostica y el texto producto final deben interpretarse con cautela.

Para los datos cualitativos se siguieron los procedimientos de analisis de datos
cualitativos recomendados por Gibbs (2012) que incluyen la lectura de los datos, la
etapa de codificacion inicial, la codificacion focalizada, la categorizacion de la
informacion, la relectura de los datos y la confirmaciéon o validacion de los codigos.
Cada una de las investigadoras realizo el proceso de codificacion de manera
independiente y luego se hizo la revision cruzada, es decir, cada investigadora revisaba
y comparaba los codigos identificados por la otra. Los codigos que coincidian se
mantuvieron y los cddigos discrepantes se resolvieron por reuniones de trabajo y
consenso. El listado de codigos fue revisado y validado por el profesor director de la
investigacion.

El proceso de categorizacion se realizd de manera conjunta y también por el
método de consenso, seguido por la revision y validacion del tutor. Se partiéo de un

abordaje mixto que implico categorias previamente definidas (theory driven analysis) y
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categorias emergentes (data driven analysis) (Gibbs, 2012). Estos procedimientos se
utilizaron de manera consistente y sistematica para la entrevista a las docentes, los

diarios de observacion y el grupo focal.

Cabe destacar que a lo largo de este andlisis se presentan extractos de los diarios
de campo, ya que estos fragmentos ayudan a mostrar el impacto de la secuencia
didéctica en areas que van mads allé del proceso de escritura y los objetivos establecidos.
De igual modo, se adjuntan pruebas de las producciones hechas por los estudiantes
durante la implementacion de la intervencién con el fin de reflejar y demostrar la

evolucion experimentada por los estudiantes.

LIMITACIONES

En esta seccion, consideramos relevante mencionar varios contratiempos que
surgieron durante la investigacion y que de alguna manera afectaron el proceso. En
primer lugar, la asistencia de los estudiantes fue inconsistente debido a diversas
circunstancias sociales fuera de nuestro control, lo que resultd en diferencias en la
cantidad de resultados obtenidos en la prueba de diagnostico, las dos encuestas y el
texto final. En segundo lugar, en varias ocasiones nuestro tiempo de clase se reducia por
actividades culturales o académicas, lo que nos obligaba en varias ocasiones a acortar el

tiempo originalmente destinado a la actividad o ampliarlo para realizarla en otra clase.

Ademas, es importante mencionar que, para el texto final, no fue posible contar
con la participacion de todos los estudiantes debido a situaciones externas de la
institucion. Este tipo de situaciones, que afectaron el tiempo de desarrollo de la

implementacion, llevaron a la decision de que al final de la intervencion no se
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implementara una prueba de salida o post fest idéntica o comparable con la prueba
diagnostica que se administrd al principio. En todo caso, al no tratarse de un estudio
experimental, sino de una investigacion accion, consideramos que el rigor del estudio y

su naturaleza no resultd afectado.

Por ultimo, el acceso a materiales y recursos en la institucion resultd ser muy
complicado, ya que el colegio carecia de acceso a internet, proyector, altavoces,
computadoras u otros materiales fisicos que pudieran facilitar diferentes tipos de
actividades con los estudiantes. Asi pues, nos vimos limitadas a hacer actividades que
no requerian el uso de los recursos no disponibles en el colegio. Es importante agregar
que si bien las circunstancias mencionadas en este apartado representaron un desafio
para el desarrollo y tipo de actividades que se podrian implementar en clase, se
encontraron formas de superar dichas dificultades y asi lograr los objetivos

determinados al inicio de esta investigacion.
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RESULTADOS Y DISCUSION

Para presentar los resultados obtenidos en el desarrollo del proyecto de
investigacion, estos se agrupan de acuerdo a las fases de la metodologia dando cuenta
del desempefio de los estudiantes y de sus percepciones, asi también, como las de la
docente, frente al antes, durante y después de este proceso. Asi, los datos se muestran a

continuacion.

FASE DIAGNOSTICA

Como se indico en la metodologia, la elaboracion de la fase diagnostica se
fundamento6 en cuatro fuentes de datos: la observacion no participante, la entrevista a la
docente titular, la encuesta inicial a los estudiantes y la prueba diagnostica. La
observacion no participante constd de 11 observaciones entre octubre y noviembre de
2022 y marzo de 2023, con una duracidn, en su mayoria, de 1 hora cada una. Estas
observaciones fueron sumamente importantes en la fase inicial de proyecto, pues
permitieron evidenciar la recurrencia de la habilidad escrita en clase y la forma en como
los estudiantes respondian ante esta. Asi, a partir de las observaciones se evidencio que,
si bien la escritura estaba presente en clase, la mayor parte del tiempo consistia en
completar frases en el tablero o en el libro de inglés, ademés de ser usada para las
explicaciones de la docente respecto a los tiempos verbales y, especificamente, verbos

en pasado simple. A continuacion, se adjunta un fragmento de una clase observada.
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Figura 3

Registro de clase del 01 de noviembre de 2022

16:30-17:00

La clase comenzé con la profesora dédndole
el espacio a los estudiantes para que
pasaran al tablero a escribir los verbos que
habian encontrado en la sopa de letras en
la que habian estado trabajando las clases
anteriores. Uno a uno, los estudiantes se
fueron animando para pasar al tablero y
escribir los wverbos que encontraron en
infinitivo y en pasado simple. Mientras los
estudiantes escribfan los verbos en el
tablero, la profesora se encargaba de
decirlos en wvoz alta para que los
estudiantes recordaran la pronunciacion y
la practicaran.

Figura 4

Registro de clase del 01 de noviembre de 2022

Durante esta clase, el

enfoque fue la
memorizacién %
pronunciacion de los
verbos que los
estudiantes han

estado aprendiendo a
lo largo del semestre.
Nuevamente, la
escritura no fue
abordada ni implicita
ni explicitamente en el
aula de clase.

Hora Descripcién de eventos Analisis o reflexién
La clase inicié con la profesora entregando | La explicacién de la
una hoja que contenia una actividad de dos | actividad se realizo en
partes. La primera consistia en clasificar | espafiol y en inglés,
una lista de wverbos en regulares e | pues la profesora usa
irregulares. Los estudiantes, después de | code mixing con el
15:00- 15:10 haber realizado la actividad en papel, | objetivo de familiarizar
pasaron al tablero para compartir y |a los estudiantes con

comparar sus respuestas. Los estudiantes
tomaron la iniciativa y salieron al tablero.

la lengua meta, pero,

al  mismo tiempo,
usando la lengua
origen.

También, fue posible observar que los estudiantes, en su mayoria, tenian una

actitud receptiva y se mostraban interesados en la clase, a pesar de que, en ocasiones, no

comprendiesen alguna parte de la actividad realizada.
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Figura 5

Registro de clase del 18 de octubre de 2022

15:00 - 15:20

Los estudiantes se encontraban realizando una
actividad de repaso sobre el pasado simple con
el objetivo de reforzar sus conocimientos
gramaticales para poder ver el “second
conditional”. La profesora introdujo el pasado
simple brindandoles ejemplos.

Seguidamente, la profesora les explicé de nuevo
que en esta jornada realizarian una actividad
que consistia en buscar los verbos en pasado en
una sopa de letras y luego escribir su forma en
infinitivo y la traduccién en espafiol.

En algunas partes de la
clase, la docente hace uso
de otro fenomeno
linglistico comun en las
clases de lenguas
extranjeras. El  “code
mixing” es evidente en el
discurso utilizado tanto por
el profesor como por los
estudiantes mientras se
hace la socializacion de los
trabajos en clase.

Estas observaciones demuestran que el abordaje de la escritura en las clases es lo

que Ur (2012) denomina la escritura como medio, es decir, que las actividades se

realizan en medio escrito pero son un medio para presentar o practicar otros

componentes de la lengua como la gramadtica y el vocabulario. Es decir, los estudiantes

no escribian oraciones o textos coherentes para expresar o compartir sus propios

significados e ideas, sino para reproducir o reconstruir estructuras gramaticales y

significados previamente asignados. En ninguna de las 11 observaciones de clase se

evidencié la produccion de un texto significativo con informacion propia de los

estudiantes, ni actividades de planeacion de la escritura.

Ademéas, se observd que la competencia oral y de escucha eran las que mas se

trabajaban dentro del aula en actividades tales como la lectura en voz alta, responder

preguntas de comprension y escuchar y cantar canciones populares en inglés.
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Figura 6

Registro de clase del 01 de noviembre de 2022

15:39 - 15:48

La actividad anterior concluyo v, luego,
los estudiantes pasaron a una tercera
parte en la que debfan leer la cancién
para después cantarla al unisono,
previamente, la profesora leyd cada
estrofa y los estudiantes las repitieron
para practicar la pronunciacién.

estudiantes realizaron la
repeticién de la lectura con poca
dificultad, pero, al momento de
cantarla, les costd seguir el ritmo
de la cancién y estaba muy claro
que la habilidad no estd muy

presente en las clases.

Los

Igualmente, se realizo una entrevista docente el miércoles, 26 de abril de 2023
en la que se preguntd por las actividades y habilidades que se trabajaban de manera
recurrente en clase. Ante esto, la docente afirm6 que la lectura y la oralidad, enfocadas
en la gramatica, son las habilidades mas practicadas en clase. A continuacion, se adjunta

un fragmento de la entrevista realizada.

(...) Yo le trabajo mucho a la gramatica y a la pronunciacion. Yo les

trabajo Tongue Twisters, asi como actividades, dialogos. Trabajo esas 2

partes mas que todo...yo digo que es necesario saber la forma en cémo

se escribe, qué funcionalidad tiene, como se pronuncia, que ellos

hablen...que traten de pronunciar. Me gusta hacer mucha lectura grupal

en inglés (Fragmento de entrevista docente, 26 de abril de 2023).

De esta manera, la entrevista a la docente confirma el hallazgo que se identificd
en las observaciones de clase. La docente da prioridad a la ensefianza del componente
gramatical y de la pronunciacion, y, dentro de lo que podria considerarse como

actividades escritas, se concentra en los aspectos formales lingiiisticos, en sus propias

palabras, la gramatica y el “como se escribe”.

Asimismo, comentd que le gustaria realizar actividades centradas en la habilidad
de escucha, pero no es posible debido a la falta de equipos de audio y salas
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especializadas de inglés. A continuacion, se adjunta un fragmento de la entrevista

realizada.

(...) El listening todavia lo quiero hacer porque es chévere que escuchen

otro acento, porque eso es bueno que ellos vayan educando el oido.

Entonces, yo dije, este afo va a hacer, pero por los espacios...pero

cheverisimo uno como hacia en la universidad que le dan un taller y uno

escucha y bueno, cudl es la opcion y como debo resolver eso (...)

(Fragmento de entrevista docente, 26 de abril de 2023).

De igual manera, la docente menciond que, para ella, la interaccion juega un
papel fundamental en el proceso de ensenanza, ya que esto impacta de forma positiva el
aprendizaje de los estudiantes frente a las habilidades comunicativas, en especial, la
oralidad. En este sentido, la docente comentd “la interaccion y perder el miedo a hablar
en inglés. La idea es que empiecen a perder el miedo a hablar ahi delante de los

demas...yo pienso que el interactuar entre ellos les hace méas ameno el aprendizaje (...)”

(Fragmento de entrevista docente, 26 de abril de 2023).

Asi, esta vision de la docente es consistente con lo que Thompson (1996)
denominé una vision exagerada o una interpretacion errada del enfoque comunicativo
en el que se daba prioridad a las habilidades orales o se equiparaba la nocién de
competencia comunicativa con la idea de “hablar” en muchos casos en detrimento de
otras habilidades. Si bien el rol de la interaccion oral estd reconocido como un elemento
importante en el desarrollo de la competencia en una lengua extranjera (Gass &
Mackey, 2015), también, es claro que la competencia comunicativa involucra otras

habilidades.
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En cuanto al papel de la escritura en sus clases, la docente afirm6 que, la manera
que encuentra mas efectiva para involucrar dicha habilidad, consiste en darle, primero,
un enfoque a la explicacion gramatical, seguidamente, brindarles ejemplos de texto y,
posteriormente, orientar a los estudiantes a escribir respuestas cortas en inglés con base

en una pregunta realizada.

Yo comienzo habldndoles de la oracidon y que un parrafo estd compuesto

por oraciones y que lo que hay que hacer es organizarlos. Ya después les

hablo de los conectores, pero siempre parte de la oracion. Es saber qué

tiene la oracion y qué debo hacer con ella. Lo primero, les muestro

muchos textos cortos de 1 o 2 parrafos, y ya comienzan a tratar de escribir.

Apenas estamos en la parte de responder, al menos, en inglés...pero

todavia no construyen un parrafo, aunque lo intentan (...) (Fragmento de

entrevista docente, 26 de abril de 2023).

La concepcion de la escritura que la docente describe puede verse como
estructural, ya que para ella la principal unidad del discurso es la oracidon, una unidad
esencialmente gramatical. También, se puede observar que el enfoque de ensefianza de
la escritura de la profesora es el enfoque basado en la gramatica (Cassany, 1990) que
consiste en la presentacion e imitacion de modelos y que parte de manera ascendente de
unidades mas pequeias hacia unidades mayores con una perspectiva lineal y progresiva
de la lengua. En todo caso, es necesario destacar que en ninguna de las sesiones

observadas hubo ejercicios o actividades, como los que la docente describid en la

entrevista, orientadas a la escritura de parrafos.

Finalmente, la docente compartié que la principal dificultad que encuentra al
momento de implementar la escritura en sus clases tiene que ver con la falta de
vocabulario de los estudiantes y asi lo sefialo: “los muchachos casi no tienen

vocabulario, entonces, todo te preguntan...es que todavia no son conscientes. Todavia
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les cuesta, les falta muchisimo vocabulario. Ellos quieren decirlo, pero se quedan cortos

porque no saben como hacerlo” (Fragmento de entrevista docente, 26 de abril de 2023).

Nuevamente, la respuesta de la docente refleja una visidon estructural del
lenguaje en la que la principal limitacion para el desarrollo de la escritura son las
deficiencias en el componente lingiiistico. Si bien los enfoques tedricos coinciden en
destacar la importancia de los recursos lingiiisticos y, especialmente, del componente
léxico, dichos enfoques también destacan la importancia de limitar los recursos
retoricos y elementos de coherencia y cohesion textual, pues afectan el desempefio de

los estudiantes.

Continuando, el proceso diagnodstico también contd con una encuesta inicial
dirigida a los estudiantes, con el objetivo de conocer su percepcion y relacion con el
inglés, la escritura en inglés y las actividades y habilidades que trabajaban dentro y
fuera del aula. Asi, a partir de la revision de la encuesta, se obtuvieron los siguientes

resultados:

1. La mayoria de estudiantes afirmaron que no les gusta la escritura en inglés, por
lo que no la practican de forma constante fuera del aula. Asi, los estudiantes
expresaron que la habilidad de escucha es la que mas practican fuera del aula.
Podemos inferir que esta practica se da a través de actividades de
entretenimiento como escuchar canciones o ver videos en plataformas y redes
sociales para este fin. A partir de esto, se confirm¢ la informacion obtenida a
partir de las observaciones respecto al nivel de competencia escrita de los

estudiantes.
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Figura 7

Habilidad mas practicada fuera de clase
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2. Los estudiantes, en su totalidad, afirmaron que la habilidad de escritura se

trabaja en clase, en su mayoria, de forma constante en todas las clases. Sin
embargo, a partir de las observaciones realizadas, se concluye que dicha
habilidad, si bien esta presente en clase, no es de manera constante y, como ya
hemos dicho, se trata mas de actividades gramaticales o de vocabulario en

formato escrito que actividades de escritura propiamente.
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Figura 8

Frecuencia de la habilidad de escritura dentro del aula

Frecuencia de la habilidad de escritura dentro del aula
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3. La descripcion, a través de la redaccion de articulos de noticias, es la tipologia
textual que, segin los estudiantes, se trabaja mas en clase. Por esta razon, fue
posible verificar que los textos descriptivos son una constante en el entorno
educativo y social. No obstante, en las observaciones este trabajo con textos
descriptivos no estuvo presente lo que indicaria una incongruencia entre la
percepcion de los estudiantes y nuestras observaciones. En todo caso, el hecho
de que los textos descriptivos sean percibidos como frecuentes en el entorno
educativo y que también aparezcan en los documentos oficiales curriculares

confirma la necesidad de elaborar una secuencia didactica enfocada en estos.
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Figura 9
Textos redactados dentro del aula

Tipos de textos redactados dentro del aula
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4. Los estudiantes, en su mayoria, consideraron que la escritura en inglés es dificil
en general, mientras que un tercio de ellos afirmé que esta dificultad se da en
ocasiones (en otras palabras no es constante). Una pequefia parte expresd que
escribir en inglés era facil. Asi, es posible evidenciar que, si bien la escritura es
parte de las clases, a los estudiantes les cuesta comunicarse usandola.

Figura 10

Percepcion de la escritura en inglés como lengua extranjera

Percepcion de los estudiante frente a la escritura en inglés
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A partir de las percepciones de los estudiantes, también fue posible obtener
razones que las justificaran. A continuacion, en la tabla 5 se muestran las razones mas

comunes.

Tabla 5

Justificaciones de sus percepciones frente a la escritura en inglés

Percepcion Justificacion Frecuencia
No sé inglés 5
Las palabras pueden tener
2
varios significados
No me gusta 1
Dificil No se escribe como se
4
escucha
No es mi lengua materna 2
Hay palabras que no
11
conoce
Cuando te sabes algunas
A veces 3
palabras
Facil Cuando sabes inglés 5
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Teniendo en cuenta las razones dadas por los estudiantes, se puede dar cuenta
que la principal dificultad se centra en que los estudiantes no tienen la competencia
lingiiistica (vocabulario, gramatica, sintaxis) necesaria para redactar textos en inglés.
Esta percepcion de los estudiantes es consistente con la vision de la docente. Por lo que,
mediante la secuencia didactica disenada, a través de la escritura de los textos
descriptivos realizados, se buscd explicar y reforzar, de forma breve, la competencia

gramatical y el vocabulario esencial para la tipologia descriptiva.

Para finalizar esta etapa, se realizd una prueba diagnostica, cuyo proposito se
centrd en determinar el nivel de competencia escrita de los estudiantes. Para ello, se les
pidid describir los hechos que, segun ellos, creian que habian sucedido, a partir de un
titular de noticias. Esta prueba le fue entregada a los estudiantes de forma fisica y se les
solicitd responder en la parte posterior de esta. La prueba se realizo6 el 8 de marzo y los
estudiantes la respondieron en parejas y tuvieron un tiempo de 50 minutos incluyendo el
tiempo de explicaciones e instrucciones. Los textos fueron recolectados y analizados
con la rabrica de evaluacion inicial de textos descriptivos. La tabla 6, presentada a

continuacion, resume los resultados de la primera prueba.
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Tabla 6

Resultados cuantitativos prueba diagnostica

Resultados cuantitativos

Criterios de evaluacion Promedio DeS\:iacién Minimo Maximo
estandar

Enfoque del texto 1,6 0.80 1 3
Estructura del texto 1,5 0.62 1 3
Extension 1,1 0.24 1 2
Desarrollo del texto 1,4 0.51 1 2
Gramatica 1,2 0.53 1 3
Vocabulario 1,1 0.33 1 2
Aspectos formales 1 0.00 1 1

Calificacion total 8,8 2.35 7 13

Como muestra la tabla anterior, los resultados de la evaluacion revelaron un
nivel de competencia escrita en inglés sumamente deficiente por parte de los
estudiantes. En una escala que abarca del 7 al 28, el promedio de calificacion total
obtenido por los alumnos fue de 8.8, significativamente inferior al puntaje minimo
requerido para aprobar dicha prueba. Incluso el estudiante con el mejor rendimiento
logré unicamente 13 puntos de 28, lo que equivale a menos del 50% de la maxima
calificacion posible. Al observar los resultados analiticamente, se evidencid que el
desempefio de los estudiantes fue mas bajo en aspectos formales (puntuacion,

mayusculas, etc.), vocabulario, gramatica y extension.
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Durante el andlisis de resultados, también, se observo que los estudiantes no
tienen dominio de las reglas de puntuacidn, pues, en su mayoria, escriben oraciones
consecutivas que, s6lo en algunos casos, separan por comas. Ademas, no hacen uso de
letras mayusculas en los contextos que corresponde. En cuanto a gramadtica y
vocabulario, se observo que los estudiantes escribieron, la mayor parte de sus textos, en
espafiol y, unos pocos, en una mezcla de espanol e inglés, lo que se interpreta como
sefial de una carencia de recursos lingiiisticos en estos niveles del lenguaje. La figura 11
muestra lo mencionado previamente.

Figura 11

Resultado 1 prueba diagnostica
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Igualmente, se evidenciaron otros errores comunes a nivel sintactico, que
incluyeron la exclusion de pronombres personales en oraciones en las que el sujeto
debia ser explicito. Asimismo, la falta de concordancia en el uso de pronombres que
tienen el mismo referente y errores de concordancia de sujeto y verbo. Frente a la
extension de los textos, es importante mencionar que, en su mayoria, estos fueron
demasiado cortos, ya que los estudiantes redactaron entre 2 a 3 oraciones, por lo que el
texto mas largo tuvo aproximadamente 50 palabras. A continuacidén, se adjuntan

ejemplos de los textos producidos por los estudiantes.
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Figura 12

Resultado 1 prueba diagnostica

Figura 13

Resultado 1 prueba diagnostica

Abhora bien, es importante destacar que, frente a los aspectos formales del texto,
el desempefio de los estudiantes no tuvo varianza, es decir, tuvo una desviacion estandar
de 0.0. A partir de esto, se concluyd que todos los estudiantes obtuvieron el mismo
puntaje, pues mostraron el mismo nivel de dificultad frente a este criterio de evaluacion.
También, hay que destacar que en ninguno de los pardmetros evaluados por la rubrica

hubo puntajes del méximo posible.

Por otro lado, se observaron promedios mdas altos en enfoque del texto y
estructura del texto, aunque, es necesario recordar que, estos puntajes estuvieron, en
general, por debajo del 50% de la calificacion posible. Lo que fue interpretado como
sefial de que los estudiantes tenian familiaridad con la tipologia textual descriptiva, por

lo que el uso de titulares noticiosos pudo haberlos ayudado a activar esquemas textuales
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y cognitivos que les facilitaron estructurar lo que redactaban, siendo asi su principal

limitacion la carencia de recursos sintacticos, 1éxicos y las normas de escritura.

En cuanto a la clasificacion de la competencia escrita, teniendo en cuenta el
Marco Comun de Referencia Europeo (MCER), fue posible notar que casi el 80% de los
estudiantes quedo clasificado en nivel -A, es decir, que obtuvieron puntajes entre 7y 11
puntos sobre una escala de 28. El otro 20% de estudiantes quedo clasificado en el nivel
Al con puntajes entre 12 y 17. Ningun estudiante quedo clasificado en los niveles A2 y
B1. A continuacion, la figura 14 muestra el nivel obtenido por los estudiantes, a partir
de la realizacion de la prueba diagndstica.

Figura 14

Nivel MCER obtenido por los estudiantes, a partir de la prueba diagnostica

Clasificacion MCER segun la prueba diagnostica

A partir de lo descrito anteriormente, se puede concluir que esta fase diagndstica
evidencid la necesidad de implementar una secuencia didactica enfocada en la escritura
de textos descriptivos, pues los estudiantes no realizan tareas de escrituras que les
permitan redactar textos de ninguin tipo de extension, ya que sélo se centran en la
redaccion de frases cortas. Ademds, es importante que las tareas de escritura les
permitan practicar el componente gramatical, ya que su competencia escrita se

encuentra en un nivel basico. Igualmente, es necesario que en la secuencia se realicen

90



actividades que despierten el interés de los estudiantes para tener una influencia positiva

sobre su percepcion de la escritura en inglés como lengua extranjera.

FASE DE IMPLEMENTACION

Durante esta fase del proyecto, se pudo apreciar un progreso constante en el
desempefio de los estudiantes debido a las actividades implementadas. La secuencia
didactica desarrollada se basé toda en una sola unidad didactica que tuvo como tema
central a la familia que fue definido segun el plan de aula y las tematicas que la
profesora encargada del curso abordaria durante todo el primer periodo. Esta secuencia
didactica tuvo una metodologia de aprendizaje basado en tareas (ABT) y tenia como
nivel de la lengua un Al de acuerdo con el MCER. A continuacion, se presentaran
evidencias de este progreso a través de las planeaciones, fragmentos de los diarios de las

investigadoras y evidencias de las producciones elaboradas por los estudiantes.

El comienzo de la fase de implementacién se centr6 en saber lo que los
estudiantes creian conocer sobre los textos descriptivos en inglés, su estructura y tipos
de descripciones que se pueden encontrar en estos textos. Se decidi6 comenzar con este
aspecto, ya que era necesario obtener una imagen de la concepcion estudiantil y, por lo
tanto, identificar puntos importantes para trabajar en el futuro. Esto se hizo por medio
de un ran chart que los estudiantes, con ayuda de las practicantes, llenaron en el tablero.

A continuacion adjuntamos una muestra de la planeacidon que se tuvo para dicha clase:
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Figura 15

Evidencia de planeacion de clase del 15 de marzo de 2023

Actividades y tareas

Duracidn

Tipo de
interaccion

Materiales y recursos

Pre-Task

En la primera parte de la clase,
haciendo uso del organizador
grafico  RAN  (Reading and
Analyzing  Non-fiction), los
estudiantes compartiran lo que
creen saber sobre los textos
descriptivos y lo pondrén en la
columna “What | think | know”

de dicho organizador con ayuda
de notas adhesivas, también, las
preguntas que tengan sobre
estos en la columna “What | am
still curious about”.

20 minutos

Grupo completo

RAN Chart

Wt | THINK
Iknow

RAN Chart
[+ ___]

Confirmed
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e

Es importante destacar que en un principio se pudo observar que los estudiantes

presentaban dificultades para distinguir entre los textos narrativos y descriptivos,

fusionando diversas caracteristicas de ambas tipologias textuales. Los estudiantes

percibian que la descripcion solo se podia utilizar al relatar o contar una historia, sin

concebir al texto descriptivo como una entidad independiente de la narracion. No

obstante, tras brindar una explicacion detallada por nuestra parte, se logrd aclarar estas

incertidumbres. El siguiente extracto del diario de campo ofrece una descripcion mas

exhaustiva de lo mencionado anteriormente:

Figura 16

Fragmento de diario de campo del 15 de marzo de 2023. Entrada #2

Para el pre-task, la informacion
que brindaban para
complementar el ran chart, los
estudiantes parecian confundir
las tipologias textuales, ya que
daban caracteristicas de textos
narrativos e incluso expositivos.
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La primera actividad de redaccion que los estudiantes tuvieron durante la
implementacion de la secuencia didéctica fue la de describir a uno o dos de sus
familiares basandose en una plantilla brindada por nosotras. Este ejemplo les sirvid para
guiarse y comenzar la redaccion de su propio texto. Se optd por usar esta actividad
como primera redaccion luego de la prueba diagnodstica, puesto que de acuerdo con los
resultados obtenidos en la misma, los estudiantes no estaban familiarizados con la
escritura de textos descriptivos en inglés desde cero.

Figura 17

Texto sobre la familia utilizado en la clase del 29 de marzo de 2023

FAMILY TREE

This is my family. My mom's name is
Andrea. She is 35 years old, she is tall and
slim, and she has brown eyes. She is
intelligent and funny. My dad's name is
Eduardo. He is short, he has long hair and
black eyes. He is helpful and loving. My
grandmother's name is Cecilia. She has
gray, curly hair. She is sweet and generous.
My grandfather's name is Maximiliano. He
is 15 years old and is from Buenaventura.
He is a handsome older man. My sister's
name is Gamila. She is 10 years old and she
loves singing. She is short and has blue
eyes. She is talented and brave.

A lo largo de este proceso, se observd que muchos estudiantes expresaron su
incomodidad y falta de motivacion para llevar a cabo esta actividad, debido a la falta de
confianza en sus habilidades y competencias para hacerlo. De igual forma, muchos de

ellos expresaron que consideraban que sus capacidades en la lengua no les permitirian
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cumplir con la tarea, ya que tenian conocimiento limitado en cuanto al vocabulario en
inglés y se enfrentaban a dificultades en la sintaxis al no estar familiarizados con la
estructura de las oraciones en dicho idioma. No obstante, por medio del apoyo e
incentivos proporcionados por nosotras y la docente a cargo del curso, se logré que los
estudiantes se comprometieran con la tarea y se motivaran a realizarla, disminuyendo la
importancia de los posibles errores gramaticales que surgieran durante el proceso, como

se puede apreciar a continuacion:

Figura 18

Evidencia 1: texto descriptivo sobre dos o tres miembros de la familia

Al proveer a los estudiantes un texto modelo con estructuras y vocabulario

utiles, se observd que los estudiantes escribieron completamente en inglés a diferencia
de lo que se evidencid en la prueba diagndstica. No obstante, se pudo notar que los
estudiantes contaban con un vocabulario muy limitado para describir a sus familiares y
solo se quedaban con los adjetivos utilizados en el texto modelo. Asimismo, se pudo
identificar problemas con la conjugaciéon de los verbos, el orden de los adjetivos, la
concordancia de numero y género y el uso de los posesivos. Por ultimo, los estudiantes

no empleaban los aspectos formales en sus textos, es decir, muchos de ellos carecian de
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la puntuacion correspondiente o carecian de una estructuracion de parrafos coherente y

cohesiva.

Figura 19

Evidencia 2: texto descriptivo sobre dos o tres miembros de la familia

Figura 20

Evidencia 3: texto descriptivo sobre dos o tres miembros de la familia

De igual forma, en esta actividad los estudiantes se tardaron mas de lo

proyectado en redactar sus textos, por lo que fue necesario utilizar dos horas de clase en
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diferentes dias para que los estudiantes tuvieran suficiente tiempo de completar los
textos. Esto nos hizo reflexionar sobre la distribucion de tiempo que se le dedicaban a
las tareas de escritura, ya que a los estudiantes les costaba mucho organizar las ideas y
plasmarlas en papel. A continuacion, se adjunta un fragmento del diario de campo

ilustrando la reflexion mencionada:

Figura 21

Fragmento de diario de campo del 29 de marzo de 2023. Entrada # 4

También, es importante mencionar gue
la redaccion tomod mas de 30 minutos,
lo que demuestra que debemos ser
mas realistas con el tempo,
entendiendo que la escritura en inglés

es compleja para ellos. lgualmente, a

Para la segunda tarea de redaccion implementada en esta etapa, los estudiantes
fueron asignados en parejas y se les solicitd elaborar el arbol genealdgico de su
compaifiero, asi como describir aspectos relevantes de la familia de dicho compafiero. En
esta actividad se observo una notable mejora en cuanto a la habilidad de redaccion de
los estudiantes, ya que se mostraron mas receptivos y activos en el proceso y esto les

permitia no solo escribir, sino que usar sus habilidades artisticas para completar la tarea.
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Figura 22

Fragmento del diario de campo del 19 abril de 2023. Entrada #6

Una wvez mas, durante las tareas de
redaccion gue involucraron la descripcidn
de la familia de sus comparfieros, los
estudiantes enfrentaron dificultades para
redactar oraciones de manera precisa. Sin
embargo, se ha observado una mejora en
la calidad de los textos y muchos de los
estudiantes estan haciendo un esfuerzo
adicional, ya que han adquirido un mayor
conocimiento de vocabulario.

En esta tarea de redaccion se puede apreciar que los estudiantes se enfocaron en
realizar oraciones mas sencillas, ya que la idea era fortalecer los aspectos sintacticos y
lexicales que mas causaron problemas en la actividad anterior. A continuacion, se
presenta una muestra que evidencian una leve mejoria en el uso del vocabulario y la
estructura de las oraciones en presente simple:

Figura 23

Evidencia 4: arbol genealogico y descripcion de la familia de un compariero
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Cuando se empezaron a trabajar en los borradores del texto final, los estudiantes
no conocian lo que era un plan de escritura ni tenian idea de como organizar uno. Por
tanto, se les brindd una clase extensa y detallada en la que se les aclarara este tema.
Ademas, de manera conjunta con los estudiantes, se acordo el plan de escritura y la
informacion que debia llevar cada apartado del texto final, para que todos se tuvieran

una idea de lo que se debia hacer.

Figura 24

Plan de escritura creado junto con los estudiantes el 3 de mayo del 2023
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El primer borrador que se redactd en clase fue el de la introduccion. A pesar de
que los estudiantes contaban con un poco experiencia en la redaccion de textos gracias a
las actividades anteriores y un plan de escritura, se enfrentaron a diversas dificultades.
Muchos de ellos tuvieron dificultades para iniciar la escritura de sus ideas de manera
clara. A lo largo de todo el proceso, fue necesario dividirnos y brindar apoyo a varios
estudiantes para ayudarles a organizar sus ideas y proporcionarles asistencia en aspectos

relacionados con el inglés.
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Figura 25

Fragmento del diario de campo del 3 de mayo del 2023. Entrada #8

Al ser el primer texto que se redactd sin ayuda de una
plantilla, los estudiantes tuvieron un inicio dificil al no
saber como poner sus ideas en papel. Era algo que se
esperaba de este proceso, ya que no estan
acostumbrados a escribir texto de esta magnitud en
inglés.

Una vez mas, mi compafiera y yo tuvimos que
recorrer toda la clase para brindar apoyo a los
estudiantes en aspectos como la sintaxis del idioma,
la falta de wvocabulario y, en ocasiones, incluso
intervenir para organizar las ideas y asegurar su
sentido y coherencia.

A pesar de los desafios iniciales, los estudiantes lograron producir textos que,
aunque presentaban algunas deficiencias gramaticales y deficiencias en los aspectos
formales del lenguaje, cumplieron con los requisitos establecidos para la introduccion.
En la figura 26 y la figura 27, se puede apreciar en detalle la mejora en la redaccion que

experimentaron los estudiantes:

Figura 26

Evidencia 4: borrador del apartado de introduccion
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Figura 27

Evidencia 5:borrador del apartado de introduccion
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Cuando se trabajo en el borrador del desarrollo del texto final, los estudiantes
mostraron una mayor conciencia de sus propias dificultades y se esforzaron por evitar
cometer los mismos errores al escribir. Asimismo, los estudiantes fueron capaces de
redactar parrafos con una estructura mas clara y utilizar de manera mas efectiva los
aspectos formales del lenguaje. En cuanto al vocabulario, los estudiantes recurrieron al
uso de diccionarios fisicos y diccionarios en linea como Reverso y Wordreference por
recomendacion de las practicantes y la docente del area, lo que se reflejé en una notable
mejora. Cabe resaltar que el uso de traductor de algln tipo fue vetado del proceso de
redaccion y las docentes pasaban monitoreando constantemente que los estudiantes no
hicieran uso de los mismos. Los estudiantes emplearon adjetivos diferentes para evitar
la repeticion de los mismos y vocabulario diversos, lo que contribuy6 a que los textos
fueran mas coherentes y cohesionados. A continuacién, se adjunta evidencia que

respalda lo mencionado anteriormente:
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Figura 28

Evidencia 6: borrador del apartado de desarrollo

Figura 29

Evidencia 7: borrador del apartado de desarrollo
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El borrador de la conclusion presentd menos dificultades en términos de
redaccion, ya que para este punto de la fase de implementacion, los estudiantes se
sentian un poco mas confiados con sus habilidades de escritura en inglés y estaban
motivados para enfrentar el desafio. En la figura 30, se puede apreciar la mejoria

encontrada en la redaccion

Figura 30
Evidencia 8: borrador del apartado de conclusion
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Para concluir esta etapa de la investigacion, es importante destacar que el
proceso de redaccion fue complejo y tuvo diversas dificultades a lo largo del camino,
como la limitacion de tiempo y el escaso conocimiento de los estudiantes en la escritura
de textos descriptivos en inglés, problemas gramaticales, entre otros. Sin embargo, a
pesar de estos desafios, los estudiantes lograron superar las dificultades y enfrentarse a

la tarea de escritura.

En relacion con los aspectos externos a la escritura, es relevante destacar la
presencia de diversos factores positivos, como la motivacion de los estudiantes y su

actitud participativa, la disposicion por aprender, entre otros. Aunque la secuencia

102



didactica no se disefid especificamente para abordar estos aspectos, su influencia fue
notable y contribuyd a que los estudiantes se sintieran motivados para mejorar la
habilidad escrita. Los estudiantes experimentaron un cambio en su actitud, pasando de
expresar desagrado o sentirse incapaces de realizar una tarea, a afirmar que era algo
realizable y que podian lograrlo si se esforzaban, incluso si se trataba de una tarea

compleja. Este cambio se evidencia en el siguiente fragmento del diario de campo:

Figura 31

Fragmento del diario de campo de 24 de mayo de 2023. Entrada # 11.

Debido a que en la clase anterior no se les
pudo preguntar sobre como se sintieron
sobre la redaccion del desarrollo, ya que esta
era la parte mas larga y compleja del texto, se
tomo parte de esta clase para realizar esa
discusion con los estudiantes. Gran parte del
gErupo expresd que se sintieron bien, no
obstante, agregaron que fue un proceso mas
demorado de lo usual y que a veces les
costaba redactar sus ideas con claridad. Sin
embargo, les gustd el proceso y se sintieron
animados al poder redactar un texto gque
inicialmente no podian redactar.

FASE DE EVALUACION

Para evaluar el impacto de la secuencia didactica, se tomaron en cuenta 3
instrumentos de recoleccion de datos. En primer lugar, un texto final que distaba del
texto o prueba inicial en varias de sus condiciones, tales como la consigna de redaccion,
el trabajo en parejas y el tiempo disponible para su realizacién, pero que compartia el
mismo objetivo, redactar un texto descriptivo. De hecho, ambas tareas de escritura
fueron evaluadas con la misma ribrica. En segundo lugar, se implementd una encuesta

final con el objetivo de obtener informacién sobre las opiniones de los estudiantes
103



acerca de la escritura después de haber completado la secuencia didactica. Como tercer
y ultimo lugar, se realizé un grupo focal conformado por 4 estudiantes, para ampliar las

percepciones recopiladas por los estudiantes frente a la secuencia implementada.

A continuacion, se detallan los resultados obtenidos con los instrumentos

mencionados.

Tabla 7

Resultados de prueba diagnostica y texto final

Criterio estadistico Prueba diagnéstica Texto final
Promedio 8,8 14,1
Minimo 7 7
Maximo 13 27
Desviacion estandar 2,3 6,9

Como se evidencia en la tabla 7, la comparacion entre los puntajes obtenidos en
la prueba diagnostica y el texto final, teniendo en cuenta cada criterio estadistico,
permite evidenciar mejoras importantes en la competencia escrita de los estudiantes.
Inicialmente, se observa que, en promedio, hubo un aumento de 5,3 puntos en una
escala del 7 al 28, lo que se ubica el desempefio general de los estudiantes en
aproximadamente el 50% del puntaje maximo posible. También, es posible notar que,

en una escala de 7 a 28, el maximo obtenido fue 27, por lo que, quienes lograron este
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puntaje, se ubicaron 14 puntos por encima de los resultados, en comparacion con la
prueba diagnostica. Respecto al minimo, se observa que se mantuvo incidencia en el
puntaje mas bajo que podian obtener los estudiantes, sin embargo, esto se presento en el
28% de los participantes, mientras que, en la prueba diagnostica, esto se dio en el 58%
de los estudiantes. En cuanto a la desviacion estandar, se puede observar que esta fue
mas alta en el texto final, lo que indica que el desempefio de los estudiantes después de
la intervencion pedagogica fue mas heterogéneo si se le compara con su desempefio en
la prueba diagndstica. Esto se puede interpretar como indicativo de que la intervencion
pedagbgica, es decir, la secuencia didactica implementada llevé a cambios en la
competencia en los estudiantes. Antes de la intervencion los estudiantes tenian un
desempefio bajo y su nivel de competencia era bastante similar (baja desviacion
estandar) y después de la intervencion aunque el desempefio no llega a ser excelente,
muestra una mejora y ademas muestra mas diferencia entre los niveles de competencia
de los estudiantes, sugiriendo que unos tuvieron mds avances que otros, lo cual es
normal en procesos educativos.

A continuacion, se presenta la figura 32 con los criterios estadisticos descritos
previamente, a modo de comparacion.

Figura 32

Comparacion entre el desemperio en la prueba diagnostica y el texto final
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El grafico de cajas y bigotes de la figura 32 muestra claramente los cambios en
el desempefio de los estudiantes entre un primer momento de escritura previo a la
implementacion de la secuencia didactica y en un momento posterior a la
implementacion de la secuencia final. Se aprecia como el maximo en el examen final se
ubica cerca del méximo en la escala, la media estd muy por encima de la media en el
primer examen y la amplitud de la dispersion en el desempefio de los estudiantes,
mostrando lo que se indico anteriormente, que la competencia de los estudiantes se hizo
mas heterogénea hacia el final de la intervencidon didactica. Asi, es posible concluir
que, en su mayoria, mejoraron su desempefio frente a la escritura de textos descriptivos
en inglés, a partir de una intervencion de 17 horas. Es importante recordar que, si bien la
comparacion muestra una mejoria, es necesario tener presente la diferencia en las
condiciones de escritura y que la escritura del texto final se dio en condiciones de
trabajo individual, pero en un contexto formativo, con acompafiamiento de las docentes
investigadoras y siguiendo las pautas de la escritura como proceso. Precisamente por
las diferencias en las condiciones, no se hara una comparaciéon de los promedios a través

de tests estadisticos, puesto que las diferencias en condiciones no permitirian que los
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resultados sean plenamente confiables. Mejorar este aspecto en un futuro disefio de

investigacion serd una de las recomendaciones a tener en cuenta.

Ahora, en la figura 33 se realiza la comparacion entre ambas pruebas, teniendo

en cuenta el nivel MCER obtenido por los estudiantes.

Figura 33

Nivel MCER prueba diagndstica y texto final

Nivel MCER prueba diagndstica y texto final
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A partir del grafico anterior, es posible observar que, si bien en la prueba
diagnostica ninguno de los participantes alcanzo un nivel B1, en los resultados del texto
final un 3% de ellos logr6é obtener un puntaje dentro de la escala 24 a 28, que les
permitid obtener una clasificacion en el nivel Bl. Igualmente, se evidencia que, a
diferencia de la prueba inicial, un 3% de los estudiantes obtuvo un puntaje entre 11 y

28, que les permitio clasificarse en un nivel A2. También, se evidencia que, a pesar de
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tener un numero inferior de participantes clasificados en nivel Al, a partir de la
comparacion de ambos textos, se puede apreciar que hubo una importante diferencia y
disminucion con la cantidad de participantes en el nivel -A. Con base en lo anterior, se
puede afirmar que, a pesar de las limitaciones presentadas, la secuencia impactd

positivamente la competencia escrita de los estudiantes.

Por otra parte, se analizan, a continuacion, los criterios contenidos en la ribrica

de evaluacion que permitieron clasificar los textos presentados.

Figura 34
Enfoque del texto
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A partir de la figura anterior, es posible evidenciar que, en la prueba diagndstica,
un 58% de los estudiantes no lograron redactar un texto que se centrara en la situacion
de comunicacion del texto, lo que dio como resultado una mayor cantidad clasificada en
la categoria baja y regular, s6lo un 14% en la categoria bueno y ningun participante en

la categoria muy bueno. Mientras que, para el texto final, un 35% de los participantes se
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clasifico en la categoria bueno y muy bueno, dejando solo un 28% de los estudiantes en
la categoria bajo.
Figura 35

Estructura del texto
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La figura anterior permite evidenciar que, en cuanto a la estructura textual, los
estudiantes tuvieron una mejora significativa, pues en la prueba diagnostica el 58% de
los estudiantes se ubicaron en la categoria bajo, mientras que, en el texto final, con una
disminucion de casi el 10%, el 40% de los participantes clasificd en dicha categoria.
Igualmente, la categoria regular tuvo, inicialmente, un porcentaje del 35%, pero, en el
texto final, este porcentaje presentd una disminucion del 7%. También, hubo un
aumento en la categoria bueno y, a diferencia de la prueba diagnodstica, si hubo
estudiantes clasificados en la categoria muy bueno.

Figura 36

Extension del texto

109



Extension del texto

Prueba diagnostica Texto final

wn

3
30
825
g 20
ERE
i 10
5
0
Bajo Regular Bueno Muy bueno
Desempeiio

A partir de la figura anterior, es posible observar que, en la prueba diagnostica,
la mayor parte de estudiantes no logré redactar textos con una extension mayor a 100
palabras, mientras que, en el texto final, sélo 13 de los participantes se mantuvieron en
este rango. Asi también, se evidencia que, de la cantidad restante de estudiantes, 10

tuvieron textos con mas de 200 palabras.

Figura 37

Desarrollo del texto
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Ahora bien, la figura 37 evidencia que, frente al desarrollo del texto, la mayoria
de estudiantes se ubicaron entre las categorias regular, bueno y muy bueno, pues en sus
textos hacian uso de conectores, explicaban sus ideas y brindaban ejemplos, segtn la
consigna solicitada, a diferencia de lo presentado en la prueba diagndstica, en la que,
casi un 60% de los participantes se ubico en la categoria bajo.

Figura 38

Estructura gramatical

Estructura gramatical

Prueba diagnostica Texto final

Estudiantes
r
(=)

Bajo Regular Bueno Muy bueno
Desempeio

En la figura anterior, se observa que, uno de los criterios mas criticos
presentados en los textos fue la estructura gramatical, pues los estudiantes, en su
mayoria, presentaban dificultades con el uso del presente simple en primera y tercera
persona, como se evidencia en los resultados de la prueba diagnostica. Por esta razon,
fue necesario brindar espacios para explicaciones breves y ejemplificadas sobre dicho
tema para que los estudiantes fuesen capaces de expresar sus ideas con claridad. Asi, fue
posible que mas del 50% de los participantes, en el texto final, presentaran estructuras
mas claras y adecuadas, que les permitieron ubicarse en las categorias bueno y muy
bueno.

Figura 39

Vocabulario del texto
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Al observar la figura anterior, se aprecia que, en la prueba diagndstica, la mayor
parte de estudiantes se ubicé en la categoria bajo y, la cantidad restante, en la categoria
regular, ya que su léxico era muy limitado, pues desconocian los adjetivos calificativos,
conectores y sindnimos necesarios, produciendo asi textos con vacios y gran incidencia
de términos en espafiol. Por lo anterior, fue importante realizar actividades que
facilitaran la explicacion y permitieran la identificacion del 1éxico necesario para la
tarea de redaccion. Como resultado, en el texto final, la cantidad de participantes en la
primera categoria disminuy6 de manera importante, permitiendo que se ubicaran entre

las 3 restantes, demostrando una mejoria notable.

Figura 40

Aspectos formales del texto
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En la figura anterior se observa que, respecto a los aspectos formales, los
estudiantes presentaron gran dificultad tanto en la prueba diagndstica como en el texto
final, pues desconocian el uso de los signos de puntuacion, lo que dio como resultado
textos en los si estos eran usados, se empleaban de forma inadecuada y, en otros, habia
ausencia total de su uso. Sin embargo, una pequeia cantidad de participantes logrd
clasificar en la categoria bueno, teniendo textos que hacian un uso minimamente
apropiado. Con base en todo lo anteriormente expuesto, se muestran, a continuacion,

fragmentos de textos que evidencian los criterios mencionados.

Figura 41

Fragmento de prueba diagnostica participante 1
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Al comparar la escritura del participante 1 antes y después de la implementacion de la
secuencia didactica se pueden apreciar varias diferencias importantes. Se observa un
texto de mayor extension, con mas ideas y mas informacion, una mayor variedad 1éxica
para describir personas y personalidad y oraciones simples, pero con menor incidencia
de errores sintacticos y de mejor estructura gramatical. Permanecen algunos errores en
el uso de la puntuacion, pero se observa que la estudiante si usé6 comas y puntos para
organizar y estructurar las ideas.

Como segundo instrumento para la fase de evaluacion, se empled una encuesta final con
el proposito de determinar si las percepciones iniciales de los estudiantes
experimentaron modificaciones o si los estudiantes adquirieron claridad en algunos
conceptos. Esta encuesta constaba de 9 preguntas tanto abiertas como cerradas. Los

resultados obtenidos de dicha encuesta fueron los siguientes:

Figura 42

Fragmento de texto final participante 1
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Después de aplicar la secuencia didactica, los estudiantes mostraron una mayor
afinidad hacia el idioma inglés. Esto se debe a que una gran porcion de los
estudiantes desarrolld una conexion mas positiva con el inglés, dejando de
percibirlo como una lengua inalcanzable para su aprendizaje. Los resultados

obtenidos se pueden apreciar en la figura 43
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Figura 43

Interés de los estudiantes hacia el idioma Inglés

Interés hacia el idioma Inglés
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En cuanto a la habilidad de la escritura, una parte de los participantes en esta
investigacion experimentd un cambio positivo en su percepcion inicial. De
acuerdo con los resultados de la encuesta final, representados en la figura 44, se
observo que el 66.67% de los encuestados manifestaron un gusto por la escritura
en inglés. Ademads, un 16.67% de los estudiantes expresaron tener un interés
variable en la habilidad de escritura, a veces mostrando interés y otras veces no.
Por ultimo, solo el 16.67% de los estudiantes indicaron no tener afinidad alguna
con esta habilidad. Estos hallazgos son altamente alentadores y permiten afirmar

que la investigacion tuvo un impacto positivo en esta percepcion.

116



Figura 44

Gusto por la escritura en inglés después de completar la secuencia didactica.
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Al mismo tiempo, se descubrié que una gran mayoria de los participantes ya no
considera que la habilidad de escritura en inglés sea tan desafiante como lo percibian
inicialmente. Inicialmente, s6lo 15,15 % de los estudiantes afirmaban que la escritura en
inglés era facil, pero este nimero aumentd a un 55,55%. Aunque todavia existe un
27,78% de participantes que considera la escritura como un proceso dificil, es
importante destacar que se ha logrado una reduccioén considerable en esta percepcion
negativa.

Figura 45

Interés de los estudiantes hacia el idioma Inglés
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A partir de las respuestas de los estudiantes a las preguntas abiertas, también fue

posible obtener razones que sustentaron ese cambio de percepcion en los participantes.

A continuacion, en la tabla 8, se muestran las razones mas comunes:

Tabla 8

Justificaciones de sus percepciones frente a la escritura en inglés luego de la secuencia

didactica
Percepcion Justificacion Frecuencia
Ahora ya se me estd dando
6
mas facil la escritura.
Cuando uno entiende, se
4
Fécil vuelve mas facil.
Es facil cuando estan
claras las explicaciones de 8

lo que se debe hacer.
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Es facil. 2

No sé Inglés y no me gusta

5
Dificil escribir.
No entiendo el idioma. 5
Es medio facil y medio
A veces 6

dificil.

Si comparamos esta tabla con la tabla 5 en la que se presentaban las justificaciones en la
encuesta inicial, observamos que muchos mas estudiantes consideran que la escritura en
inglés puede ser facil, Mas alld de eso, en la tabla 5 los pocos que sefialaron que
consideraban que escribir en inglés podia ser facil, presentaban como unica justificacion
el conocimiento en inglés, mientras que en la encuesta final, ademas del aumento en la
frecuencia se han diversificado las explicaciones y el conocimiento del idioma no es la
Unica razon sino que se destacan razones didacticas como la calidad de las explicaciones

y la comprension del proceso de escritura.

3. Una de las interrogantes mas relevantes en la encuesta consistio en identificar
los aspectos que los estudiantes encontraron mas desafiantes al escribir en inglés
durante todo el proceso. En este sentido, se descubrio que el 100% de la
poblacion manifestd que la principal dificultad se centraba en la falta de
conocimiento gramatical. El segundo aspecto mas complicado fue la
organizacion de ideas, ya que para el 83.33% de los estudiantes resultaba arduo
plasmar en papel la informacion que deseaban escribir, a pesar de contar con un

plan de escritura. El tercer aspecto destacado fue el vocabulario, por el hecho de
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que el 75% de los participantes expresaron que uno de los mayores obstaculos
residia en el limitado repertorio de palabras que conocian, lo cual restringia su

capacidad para redactar sus ideas.

El uso de conectores fue identificado como el cuarto aspecto mas complicado,
ya que un 72,22% de los estudiantes expreso dificultad al utilizarlos al escribir.
En cuanto al uso de signos de puntuacion, se encontré que el 69,44% de los
estudiantes tenia problemas con el correcto uso de signos como la coma, el
punto y aparte, y el punto seguido. El quinto aspecto destacado fue el uso de
sinonimos, con un 55,55% de los estudiantes manifestando dificultades en este
aspecto. Por ultimo, el séptimo aspecto mencionado fue la generacion de ideas,
donde solamente el 55,55% de los estudiantes expreso tener dificultades para

pensar en qué escribir durante el proceso de redaccion de un texto descriptivo.

Figura 46

Los aspectos mas dificiles de la escritura en Inglés
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4. En cuanto al uso y la utilidad del plan de escritura tanto dentro como fuera del
aula, se encontr6 que una gran parte de los participantes creia que el plan de
escritura era una herramienta muy util. De un total de 36 estudiantes, 72,22%
manifestaron tener un conocimiento claro sobre qué es un plan de escritura.
Respecto al uso del mismo, en la figura 47 se puede apreciar la frecuencia con la

que los estudiantes emplean el plan de escritura en sus procesos de redaccion.

Del mismo modo, después de comprender qué es un plan de escritura y
experimentar escribiendo un texto con esta herramienta, el 52,78% de los
participantes afirmé que lo implementa. Un 25% de los estudiantes opta por
hacer uso del mismo, mientras que un 22,22% reconoce que es efectivo en
algunas ocasiones, pero no lo encuentra necesario en otras. Este resultado es
muy positivo, ya que demuestra que una gran parte de los participantes ha
adquirido conciencia sobre las ventajas que puede brindar la implementacion de
esta herramienta al redactar textos, tanto en inglés como en espafiol.

Figura 47

Uso del plan de escritura dentro y fuera de clase
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5. Finalmente, se observé que la escritura dejé de ser una de las habilidades de la
lengua menos practicadas por los estudiantes fuera del aula de clase. En la
encuesta inicial, solo unos pocos estudiantes manifestaron practicar la escritura
fuera de casa, siendo esta una de las habilidades menos practicadas junto con la
expresion oral. En contraste, en la encuesta final se encontré que un 44,44% de
los estudiantes afirmo6 que practica la escritura fuera del aula, lo que nos permite
concluir que, gracias a la investigacion realizada, los estudiantes han mostrado
interés en ejercitar esta habilidad fuera del aula.

Figura 48

Habilidades de la lengua mas practicadas fuera de clase
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Resultados del grupo focal

Como ultimo instrumento de esta fase, se llevo a cabo un grupo focal compuesto
por 4 estudiantes, 2 mujeres y 2 hombres. Este instrumento nos permitié conocer, a
profundidad, las percepciones de los estudiantes. A continuacion, se evidencian los

resultados obtenidos.

Tabla 9

Percepcion sobre la escritura posterior a la secuencia implementada

B , Frecuencia de .
Categoria Subcategoria . s Comentarios
repeticion

(Consideras que la “Si, porque yo no
A Favorable 4 .,
secuencia didactica sabia cOmo
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implementada en estructurar un texto

las ultimas semanas (.)”
cambio tu

percepcion sobre la Desfavorable 0 N/A
escritura?

A partir de las respuestas anteriores, se puede evidenciar que hubo un cambio
frente a la percepcion de la escritura, pues, antes de la secuencia, afirmaron que no la
comprendian del todo y les parecia demasiado compleja. Sin embargo, las actividades
escritas realizadas parecen haberlos ayudado a abordarla de una manera mas adecuada y
sencilla. La cita que se escogid como ejemplo da fe de este cambio ya que los
comentarios de los estudiantes marcan el contraste entre antes y después de la
secuencia. Uno de los aspectos que mas destacaron se concentrd en el conocimiento
adquirido relacionado con la estructura del texto.

Tabla 10

Aspectos a mejorar en la secuencia implementada

, , Frecuencia de .
Categoria Subcategoria s Comentarios
repeticion
“Mas juegos para
poder entender
s ., ) mas (...)”
(,Qué aspectos Realizaria cambios 3 ()
sugeririas mejorar ox f s .
M t1v1
respecto a la asac Y, dades
secuencia didactica (--.)
i 2
realizada? o “Nada, no le
No realizaria .,
. 1 cambiaria nada
cambios ()

Al solicitarle sugerencias a los estudiantes para mejorar la secuencia también se
observa una tendencia favorable. En primer lugar, uno de los participantes senal6 que no
realizaria cambios. Los otros tres hicieron sugerencias relacionadas con la inclusion de
mas actividades y especialmente actividades de caracter ludico. La tabla 10 muestra

que, para los estudiantes, fue importante que se realizaran mas juegos o dindmicas en la
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secuencia para que el proceso de comprension de la escritura fuese mas significativo,
pues, se puede asumir que la gamificacion lograria mejores resultados frente al proceso
de aprendizaje.

Tabla 11

Lo que mas gusto de la secuencia didactica

, , Frecuencia de .
Categoria Subcategoria e r Comentarios
repeticion

“Me gustd escribir

Introduccion 1 el inicio del texto

(...)”
“Me gusto el tema,
Tema 2 escribir sobre la

(Qué fue lo que familia (...)”
mas te gusto de la
secuencia didactica “Haber aprendido
aplicada? como se realiza la
estructura de un
Estructura 1 texto (...)

“Como decir las
cosas mejor en
inglés (...)”

La siguiente pregunta en el grupo focal también muestra una tendencia positiva
ya que todos los estudiantes que participaron en el grupo focal, independientemente de
su desempeio, pudieron identificar aspectos positivos que fueron de su agrado. En esta
pregunta, los participantes afirmaron que una de las cosas que mas les habia gustado era
el tema, pues les parecia agradable escribir sobre algo que ya conocian. Ademas,
estuvieron de acuerdo en que redactar el texto haciendo hincapié¢ en cada parte de la

estructura fue muy significativo e interesante.

Tabla 12

Actividades que menos les gustaron
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Frecuencia de

Categoria Subcategoria . o, Comentarios
repeticion
(13
Lo que menos me
Aspectos no .
. gusto fue la bulla
relacionados con la 2 .
- Oué fue 1 ) del salén, mucha
(Qué fue lo que secuencia bulla (..)"
menos te gusto de
di d!atsecuerigla da? Aspectos “A mi, que uno
1dactica aplicada: directamente 1 tenia que escribir
relacionados con la en inglés y no sabia
secuencia nada (...)”

Al preguntarle a los estudiantes por elementos que no les gustaran de la
secuencia fue posible identificar dos tendencias. La primera se refiere a situaciones o
elementos que no estdn asociados directamente a la secuencia y a aspectos que si
estaban directamente asociados con esta. Los estudiantes afirmaron que les disgustaba
el ruido generado dentro y fuera del aula, pues esto no les permitia enfocarse
completamente en la tarea de escritura. Lo que, a partir de la intervencion, se considerod
como una problematica importante al momento de realizar las actividades, ya que habia
una constante falta de atencion que debia ser atendida al inicio y desarrollo de cada
clase, con el objetivo de que las instrucciones dadas para realizar las tareas no fuesen
comprendidas de forma equivoca por los estudiantes. Esto es un factor que no se
desprende directamente de la secuencia o del tipo de actividades. Por otra parte, una de
las participantes afirmo6 que no tener conocimiento previo fue lo que menos le gusté de
la secuencia. Por esta razon, teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la prueba
diagnostica, fue necesario tener pequefias explicaciones sobre gramatica y vocabulario,
a partir de la escritura, pues era de suma importancia que los estudiantes comprendieran
la tarea de escritura como un proceso y no sélo como un producto. También, es

importante mencionar que uno de los participantes no expresd comentarios al respecto.
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Tabla 13

Impacto sobre el proceso de aprendizaje del inglés

, , Frecuencia de .
Categoria Subcategoria e r Comentarios
repeticion

“Si, porque aprendi
bastante el verbo
To Be y todo eso

(...)”
¢Crees que la Positivo 3 . ’
secuencia didactica Si, porque yo s¢
aplicada tuvo un que eso me va a
impacto en tu servir en la
proceso de universidad (...)”
aprendizaje del “MAS 0 menos
inglés? ;Por qué? ! :
Parcialmente 1 Para S(?rle sincera, a
mi el inglés no me
gusta (...)”
Negativo 0 N/A

A partir de las respuestas anteriores, los estudiantes afirmaron que la secuencia
si tuvo un impacto en su proceso de aprendizaje del inglés. Uno de los impactos
identificados se refiere al desarrollo del conocimiento gramatical de los estudiantes. Si
bien en el disefio de la secuencia se optd por un enfoque que destacara los aspectos
comunicativos de la escritura y tuviese una perspectiva funcional del aprendizaje, no se
puede dejar de lado la importancia de la gramatica en el proceso de la escritura. Aunque
no era el objetivo principal de la secuencia, durante la implementacion a menudo se
daban breves explicaciones y modelos sobre puntos sintacticos ya fuese de manera
reactiva (en respuesta a preguntas, dudas o errores frecuentes cometidos por los
estudiantes) o de manera propositiva (planeada con antelaciéon e intencionalmente
implementada como parte de la secuencia). Llama la atencidon el hecho de que los
estudiantes equiparen el conocimiento del verbo “to be” con el conocimiento gramatical

de la lengua. Otro comentario que es importante destacar es que los estudiantes ya
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vislumbran que el conocimiento sobre la escritura en inglés puede ser util mas alla del
aula de noveno grado sino que incluso puede llegar a ser util para el futuro en la
universidad.

También, expresaron que, a pesar de su poco interés por la lengua, la secuencia les habia
ayudado a comprender varias cosas sobre esta, sin embargo, no precisaron con claridad
a qué se referian. Finalmente, no hubo comentarios que pudieran considerarse
abiertamente negativos.

Tabla 14

Impacto sobre la escritura en inglés

Frecuencia de

Categoria Subcategoria . s Comentarios
repeticion
(Crees que la Si
secuencia didactica 4 “Si, ahi si (...)”

aplicada tuvo un

impacto en tu
proceso de escritura
en inglés? jPor No 0 N/A
que?

A pesar de la respuesta positiva general de los estudiantes, estos no detallaron
qué aspectos de la escritura fueron influenciados. En otras preguntas del grupo focal
emergen algunas de esas razones como la mejora del vocabulario, del conocimiento
gramatical y de la estructura de los textos de los resultados obtenidos con otros
instrumentos, se podrian mencionar que los aspectos formales, la extension, el
vocabulario y la estructura textual fueron las areas en las que mejoraron los
participantes.

Tabla 15

Comprension de temas vistos
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Frecuencia de

Categoria Subcategoria repeticion Comentarios
“Si, porque ustedes
explicaban y asi
;Crees que la entendia (...)
secuencia te ayudo Si 4 «g

a comprender los - SL Yo, por
temas vistos? ;Si? (elleml?]i(?» ya {)ugdo
"No? s Por qué? escribir a alguien
¢ crord de mi familia (...)”

No 0 N/A

Con base en lo anterior, se observa que los estudiantes comprendieron los temas
propuestos, con ayuda de las explicaciones y, también, de las actividades realizadas en
clase. Ademas, los textos realizados por los estudiantes demuestran que, a pesar de tener

limitaciones frente al conocimiento gramatical, pueden redactar textos de extension

corta cuyo enfoque gire en torno a las descripciones sobre personas o lugares.

Tabla 16

Textos descriptivos a partir de la secuencia

P , Frecuencia de ]
Categoria Subcategoria repeticién Comentarios
“Yo si porque uno
porq
ya sabe como
empezar un texto,
como hacer el
Positivo 5 desarrollo y la
(Crees que la conclusion (...)”
secuencia te ayudo . '
a entender como Si, uno ya tiene
realizar textos idea de como hacer
2
descriptivos? ;Si? el texto
;No? ;Por qué? -
¢ ¢ 1 Mas o menos
Parcialmente ) porque todavia se
me dificulta un
poquito (...)”
Negativo 0 N/A
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A partir de estas respuestas y de la informacion obtenida con la prueba

diagnostica, se puede afirmar que, si bien los estudiantes presentaban dificultades para

desarrollar la tipologia textual descriptiva, esta no era del todo desconocida para ellos,

por lo que fue un poco mas sencillo trabajar con estos y obtener resultados mas

favorables como se observo al finalizar la etapa de implementacion de la secuencia.

Finalmente, respecto al tema, los estudiantes afirmaron que este les habia

gustado, pues les parecia importante hablar sobre su familia. También, expresaron que

no lo cambiarian, pero si complementaria la secuencia con otros temas que también les

interesan. Considerando esto, es importante mencionar la importancia de proponer

temas de redaccion que se acerquen al contexto de los estudiantes para que se

involucren de forma mas activa y satisfactoria en las actividades a realizar y, también,

para mejorar su desempefio.

Tabla 17

Seleccion de textos

Categoria

Subcategoria

Frecuencia de
repeticion

Comentarios
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(Crees que la
seleccion del tema
para usar en la
secuencia didactica
fue acorde con tus
intereses y gustos?

De acuerdo

“Si, a mi si...de
pronto escribir
sobre nosotros (...)”

“Si, si me gusto,
pero si lo cambiaria
por mas cosas
como la musica

(.

“Si, me gusto, pero
también hablaria
sobre la comida

favorita y cosas asi

.

En desacuerdo

N/A

De manera general, se puede concluir que la secuencia didactica tuvo un

impacto positivo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, teniendo en cuenta las

respuestas ofrecidas por ellos. Ademas, desde un enfoque cualitativo, se evidencid que

su percepcion frente a esta fue, en su mayoria, positiva, pues consideraron que su nivel

de competencia escrita y conocimiento sobre los textos descriptivos habia mejorado.

CONCLUSIONES

A partir de la implementacion de esta secuencia didactica, cuyo objetivo se

centrd en el mejoramiento de la habilidad escrita en inglés de los estudiantes de noveno
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grado de una institucion publica de la ciudad de Cali, se puede concluir, a partir de los
resultados obtenidos, que hubo una mejoria importante frente a su nivel de competencia
escrita, a pesar de que esta aln se encuentra por debajo del nivel establecido por el
Ministerio de Educacién Nacional en su curriculo sugerido. Lo que se puede evidenciar
como el cumplimiento del objetivo principal establecido en esta investigacion, respecto
a la mejora en el nivel de los estudiantes, aunque solo hubiese sido posible impartir 17

horas de instruccion.

Igualmente, es posible afirmar que el bajo nivel presentado por los estudiantes
frente a dicha competencia tiene relacion con la poca practica que se le da a esta dentro
del aula, mas alld de pequenas tareas en las que los estudiantes deben redactar frases
cortas. A partir de las observaciones realizadas, se evidencia la importancia de
implementar la escritura en el aula de forma deliberada y con un objetivo claro que les
permita a los estudiantes fortalecer el nivel de la produccidon escrita. Ademads, es
necesario que la vision sobre esta habilidad deje de ser el producto y se centre en el
proceso, con ayuda del enfoque del Aprendizaje Basado en Tareas (ABT), permitiendo

asi un enfoque més comunicativo que s6lo gramatical.

Asimismo, previamente a la aplicacion de la secuencia, fue posible saber que los
estudiantes sentian poco interés por el inglés y las dindmicas que involucraban la
escritura en dicha lengua, debido al poco conocimiento que tenian sobre los aspectos
gramaticales necesarios para llevar a cabo tareas de escritura. Sin embargo, gracias al
tema escogido y las actividades realizadas, que siempre fueron susceptibles a
modificaciones, segun lo observado en el aula, la mayoria de los estudiantes, a través de
los resultados del texto final y los comentarios compartidos en el grupo focal y la

encuesta, demostraron que su percepcion sobre el idioma habia cambiado, asi como
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también, su desempefio en la escritura en inglés como lengua extranjera,

especificamente, de textos descriptivos.

Las implicaciones derivadas de los resultados de esta investigacion subrayan la
importancia de otorgar a la habilidad de escritura una posicion igualitaria frente a las
otras habilidades de la lengua en el contexto del aula de clase. Trabajar la escritura en
este entorno educativo resulta de suma relevancia, ya que proporciona a los estudiantes
la oportunidad de adquirir y practicar distintos aspectos de la lengua, tales como el
enriquecimiento del vocabulario, la mejora de la sintaxis y el desarrollo del pensamiento
critico, entre otros. Por consiguiente, los resultados de esta investigacion resaltan la
posibilidad de cultivar y mejorar de manera efectiva la escritura en Inglés al integrar
diversas actividades pedagogicas que sean atractivas y se ajusten a las preferencias de

los estudiantes.

Asimismo, se destaca la necesidad de adoptar un enfoque hibrido que contemple
no solo aspectos gramaticales, sino también el proceso cognitivo de la escritura
experimentado por el estudiante, con el fin de incrementar su confianza y sus
habilidades al momento de expresarse por escrito. En este sentido, se considera que
abordar Unicamente las estructuras gramaticales desvinculadas de un contexto
comunicativo significativo para los estudiantes podria resultar en una disminucion del

interés y la motivacion hacia la escritura.

A modo de cierre, es importante realizar recomendaciones para futuros
investigadores interesados en trabajar la escritura de textos descriptivos. En primer
lugar, es necesario que, de ser posible, las horas de intervencién sean mayores a las
empleadas en este proyecto para tener asi la posibilidad de brindarle a los estudiantes

bases gramaticales de forma profunda, que les permitan cumplir el proposito
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comunicativo de la escritura, con el objetivo de que esta no quede limitada a las tareas

propuestas en una secuencia.

En segundo lugar, es importante que se seleccionen textos y se realicen
actividades que los estudiantes encuentren interesantes para fomentar su participacion
en las intervenciones y para obtener un mejor desempefio en los resultados. De igual
manera, se recomienda que, sin importar la tipologia textual a abordar, siempre se
establezca, con ayuda de los estudiantes, un plan de escritura que les sirva no sélo en la

lengua extranjera que decidan utilizar, sino también, en su lengua materna.

En tercer y ultimo lugar, se recomienda, de ser posible, hacer uso de recursos
tecnologicos que permitan diversificar las tareas de escritura realizadas, con el fin de
mantener el interés de los estudiantes. En caso de que esto no sea viable, también se
sugiere llevar a cabo actividades por fuera del aula de clase o en los diferentes espacios
que ofrezca la institucion para facilitar la tarea de escritura y mantener la motivacion de

los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 1. EJEMPLO DE REGISTRO DE OBSERVACION DE CLASE

DATOS INFORMATIVOS

Observacion no.
09

Instituciéon Etnoeducativa Gabriela
. Fecha 01 de marzo 2023
Mistral
Explicacién sobre
. . el vocabulario
Docente Olga grueso Actividad observada )
relacionado con la
familia en inglés.
Familiarizar a los
estudiantes con el
vocabulario sobre
la familia.
Grado 9-1 Objetivo de la clase
Practicar el uso
adecuado de los
adjetivos
posesivos.
No. de Jazmin  Lugo
. 35 Observadoras . 8 y
estudiantes Luisa Lugo
SITUACIONES GENERALES
., Analisis o
Hora Descripcion de eventos ..
reflexion
La clase comenzé con la docente | En algunas partes
diciéndoles a los estudiantes que en este | de la clase, Ia
dia wusarian el libro English Please vy | docente hace uso
hablarian sobre la familia. de otro fendmeno
linguistico comun
Seguidamente, la profesora fue [ en las clases de
12:40-1:10 explicandoles el vocabulario de la familia | lenguas
apoyandose del libro y en el tablero para | extranjeras. El

escribir sobre el vocabulario que estaba en
el libro y ampliar un poco mas con
diferentes miembros de la familia.

Ademads, la profesora estaba revisando el

“code mixing” es
evidente en el
discurso utilizado
tanto por el
profesor como
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uso del posesivo al hablar de los miembros
en aquel arbol genealdgico, por lo que
algunos estudiantes salian al tablero para
completar el cuadro que se estaba
realizando en el tablero con el posesivo que
debia ir en cada frase.

por los
estudiantes
mientras se hace
la socializaciéon de
los trabajos en
clase. Cabe
resaltar que gran
parte del discurso
de la docente es
Inglés.

Los estudiantes
por lo general
emplean el
espafiol en Ia
mayoria de su
discurso, debido a
que no cuentan
con mucho
conocimiento de
la lengua.

1:11-1:25

Los estudiantes fueron llamados a recibir el
refrigerio, por lo que la clase se vio
interrumpida.

Esto se debe
tener en cuenta
para la

intervencién que
se planeard, pues
segln los
comentarios de la
profesora, es muy
comun que a los
estudiantes se les
llame en medio
de <clase para
tomar el refriego.
En ese caso, se
deben planear
clases futuras que
permitan que los
estudiantes
tomen el
refrigerio y sin
que se vea
afectada nuestra
intervencion.

145



Debemos
manejar muy
bien el tiempo.

1:35-1:55

Los estudiantes retomaron el trabajo con el
arbol genealdgico (Rachel’s Family Tree). En
esta parte de la clase, la profesora les
preguntaba sobre la relacién entre las
personas que componian dicho arbol y los
estudiantes debian responder cada uno en
su cuaderno y algunos salian al tablero.

Gran parte de los
estudiantes se
mostraban
bastante
participativos en
la clase, varios se
ofrecian para salir
al tablero o
respondian a las
preguntas de Ia
profesora en voz
alta.

1:55-2:15

Seguidamente, la profesora organizd el
grupo en parejas y les pidié a cada pareja
escribir al menos 10 oraciones sobre la
familia Williams que se encontraba en el
libro English Please. Los estudiantes
estuvieron trabajando en esta actividad, sin
embargo, no pudieron terminarla porque
se acabd el tiempo de la clase.

El trabajo en
pareja es buena
herramienta para
la clase, pero
debemos ser muy
cuidadosas en el
futuro con este

aspecto, puesto
que, los
estudiantes se
distraen con

facilidad y se
ponen a conversar
sobre otras cosas
mientras  hacen
ese trabajo. Por
tanto, se debe
monitorear
constantemente
Su proceso para
evitar que caigan
en distracciones.

146



ANEXO 2. FORMATO DE ENCUESTA ESTUDIANTIL INICIAL

Universidad del Valle
Facultad de humanidades

Universidad

CCIZTIN Escuela de ciencias del lenguaje

Encuesta sobre la produccion escrita

Datos Nombre (opcional): | Grado: Edad: Sexo:
sociodemograficos F_ M_Otro_

Preguntas

1. ¢Te gusta el inglés?
a. Si

b. No

c. Aveces

Justifica tu respuesta:

2. ¢Te gusta la escritura en inglés? Justifica tu respuesta

3. ¢ Practicas alguna de estas habilidades en inglés fuera del aula de clase?
(Puedes escoger todas las que aplique)
a. Escucha
b. Escritura
c. Lectura
d. Oralidad

4. ¢Desde qué grado escolar ves inglés?

5. ¢Qué habilidad consideras que se trabaja mas dentro del aula?
a. Escucha

b. Escritura
c. Lectura
d. Oralidad

6. ¢Consideras que la habilidad de escritura se trabaja dentro del aula?
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a. Si

7. En caso de haber seleccionado “si” en la pregunta anterior, équé tan frecuente

se trabaja la escritura en la clase de inglés?
a. Siempre (todas las clases)
b. Generalmente (al menos una clase a la semana)
c. Aveces (al menos una clase al mes)

8. ¢Qué tipo de textos escriben dentro de la clase de inglés? (Marca todos los que

apliquen)
a. Ensayos
b. Editoriales
c. Articulos de opinién
d. Reportes técnicos
e. Articulos de noticias
f. Cuentos, fabulas
g. Otros (Si escogiste esta opcion, especifica cuales:
)

9. ¢Consideras que escribir en espaiiol es facil o dificil? ¢ Por qué?

10. ¢Consideras que escribir en inglés es facil o dificil? ¢ Por qué?

11. En una escala del 1 al 10, en la que 1 es deficiente y 10 es excelente, écomo
calificas tu competencia en inglés en cada una de las siguientes habilidades?
Escuchal 2 34567 8 9 10
Escritural 2 3 4567 8 9 10
Lectural 2 3 4567 8 9 10
Oralidadl 2 3 4567 8 9 10

11. ¢Escribes textos por fuera del aula de clases? ¢ Qué tipo de textos?
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13. ¢Sabes qué es un plan de escritura?
a. Si
b. No
14. En caso de que hayas respondido de forma afirmativa la pregunta anterior,

ésueles realizar planes de escritura antes de escribir textos dentro y fuera de
clase?

Justifica tu respuesta:
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ANEXO 3. FORMATO DE ENCUESTA ESTUDIANTIL FINAL

Universidad del Valle
Facultad de humanidades

Universidad

CCIZTIN Escuela de ciencias del lenguaje

Encuesta sobre la produccion escrita

Datos Nombre (opcional): | Grado: Edad: Sexo:
sociodemograficos F_ M_Otro_

Preguntas

Tras haber completado las clases de este periodo académico queremos conocer tus
impresiones sobre el inglés, el proceso de escribir un texto en inglés y tu aprendizaje de la
lengua. Esta encuesta no tendra ninguna incidencia sobre la calificacién del curso y
esperamos que respondan con la mayor honestidad.

1. ¢Te gusta el inglés?
a. Si

b. No

c. Aveces

Justifica tu respuesta:

2. ¢Después de este periodo de clases, te gusta escribir en inglés? Justifica tu
respuesta

3. ¢Practicas alguna de estas habilidades en inglés fuera del aula de clase?
(Puedes escoger todas las que aplique)
a. Escucha
b. Escritura
c. Lectura
d. Oralidad

4, éConsideras que escribir en espafiol es facil o dificil? ¢ Por qué?

5. Luego de las clases de este periodo y la experiencia de escribir un texto en
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inglés, iconsideras que escribir en inglés es facil o dificil? ¢ Por qué?

¢Qué es lo mas dificil de escribir en inglés? Califica del 1 al 10 los siguientes
factores donde 1 es lo que se hace mas dificil y 10 lo mas facil.

Gramatica

Vocabulario

Usar sindnimos

Generar ideas (qué escribir)
Organizar ideas

Usar signos de puntuacion
Usar conectores

En una escala del 1 al 10, en la que 1 es deficiente y 10 es excelente, écdmo
calificas tu competencia en inglés en cada una de las siguientes habilidades?

Escucha 1 8 10
Escritura 1 8 10
Lectural 2 3 45 67 8 9 10
Oralidadl 2 3 4 567 8 9 10

234567 9
234567 9

¢Sabes qué es un plan de escritura?
a. Si
b. No

En caso de que hayas respondido de forma afirmativa la pregunta anterior,
¢ésueles realizar planes de escritura antes de escribir textos dentro y fuera de
clase?

Justifica tu respuesta:
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ANEXO 4. FORMATO DE ENTREVISTA AL DOCENTE

Universidad

CCIZTIN Escuela de ciencias del lenguaje

Universidad del Valle
Facultad de humanidades

Entrevista docente

Entrevista al docente

1. Formacién y experiencia

a.

b.

¢En dénde estudio lenguas extranjeras?, éicuando obtuvo su titulo?
¢Hace cuanto ejerce su profesion?

éHace cuanto tiempo es docente en la institucién Gabriela Mistral?
Antes de este colegio, ¢ha trabajado en el sector publico o en el
privado?

¢A qué tipo de poblaciones y niveles ha brindado clases?,

¢Ha visitado o vivido en paises angléfonos?, éutiliza esta experiencia en
sus clases?

Teniendo en cuenta su experiencia, équé cualidades considera usted que

deberia tener un docente de inglés?

2. Ensefanza del inglés

¢Cual es su vision de la lengua?

¢Qué enfoque considera que es el mas apropiado para la ensefianza de
lenguas extranjeras?

¢A qué habilidad suele darle mas énfasis en sus clases?

¢Qué tipo de actividades prefiere realizar con sus estudiantes?

¢Qué rol considera que tiene la interacciéon entre estudiantes en el
aprendizaje de la lengua meta?

¢Qué impacto ha tenido el regreso a la presencialidad en la interaccién
instructor-estudiante y estudiante-estudiante?

En los principios regentes de la instituciéon Y EL PEI se hace énfasis en un
enfoque critico en las aulas de clase, teniendo esto en cuenta: écomo
relaciona la ensefnanza de la lengua con el componente en sus clases?
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h. éCémo aborda usted la habilidad escrita en sus clases?

i. ¢Qué limitaciones y retos representa para usted ensefiar a escribir en

inglés?

j. éQué limitaciones ha encontrado usted en su proceso de ensefianza en

la institucion educativa?

ANEXO 5. FORMATO DE PRUEBA DIAGNOSTICA

Prueba diagndstica

Estudiantes practicantes: Luisa Lugo y Jazmin Lugo
Grado 9-1

Universidad del Valle

Trabajo de grado Il
Institucidn Etnoeducativa Gabriela Mistral

Actividad en clase

En parejas, escoger 1 de los encabezados de las noticias que aparecen en el documento
y, a partir de dicha seleccién, sin ayudas tecnoldgicas, desarrollar o contar la noticia y
describir los hechos que consideren mas relevantes de esta. Se puede hacer uso del

diccionario.
Polly the anxious goat is only calm [/FOX e
when she wears her duck costume -
Q) bl Florida Woman Calls 911 After McDonald's

_ Runs Out of McNuggets

Games .. msnbccom

Mom calls 911 over son's video-

Cops: Woman attacks man with game habit
bOWI Of Spaghetti Boston police eventually persuade teen to put down the controller
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ANEXO 6. RUBRICA DE EVALUACION TEXTO DIAGNOSTICO Y FINAL

Criterios a evaluar

Estandares de Calificacion

Muy bueno

4

Bueno
3

Regular
2

Bajo

1. Enfoque del
texto

Los estudiantes demuestran una plena
comprension del tema y desarrollan el
texto de forma que despierte el interés
del lector.

Los estudiantes abordan el tema
de forma adecuada y mantienen
un enfoque claro. Los alumnos
muestran comprension del tema
del texto.

Los alumnos abordan el
tema de forma adecuada,
pero a veces divagan. Los
alumnos demuestran una
comprension limitada del
tema.

No hay un enfoque claro en el
texto porque los alumnos no
entienden el tema o los puntos
a seguir.




2,

Estructura del

La introduccidn de los estudiantes es

Los estudiantes introducen el tema

Hay una introduccién al

No hay una introduccion clara

texto correcta, clara y capta el interés del correctamente tema. No hay coherencia en | al tema. Los estudiantes no
lector. La organizacion de las ideas es | y organizan las ideas y la el uso de una estructura saben organizar las ideas y la
(Titulo, correcta. Los conectores enlazan las informacién en una estructura l6gica y los alumnos son a informacién de forma
introduccion, ideas muy claramente. Los alumnos I6gica. Los alumnos utilizan veces poco claros. Apenas coherente. Los estudiantes no
desarrollo, incluyen una parte final para provocar conectores de forma coherente usan palabras de enlace emplean palabras de enlace
conclusiény la reflexion del lector. para aclarar las relaciones entre para relacionar ideas y para aclarar las relaciones
fuentes). las ideas e incluyen una frase o un | conceptos. Los estudiantes entre ideas y conceptos, o no
parrafo de conclusién al final del intentan incluir una parte proporcionan una frase o
texto. conclusiva, pero no parrafo de conclusién para
consiguen hacerlo resumir lo que han escrito.
correctamente.
3. Extension. El texto cuenta con 5 o mas parrafos y | El texto cuenta con, al menos, 4 El texto cuenta con 3 El texto cuenta con 10 2
cada uno tiene una extension de parrafos y cada uno tiene una parrafos y cada uno tiene parrafos y cada uno tiene una
minimo 6 lineas y maximo 12. extension minima de 6 lineas y una extension minima de 6 extension de minimo 6 lineas y
maximo 12. lineas y maximo 12. maximo 12.
4. Desarrollo del Los estudiantes presentan hechos, Los estudiantes desarrollan ideas Los estudiantes desarrollan Los estudiantes no desarrollan
texto. definiciones, detalles o ejemplos con hechos relevantes ideas con algunos hechos, sus ideas en absoluto.
relacionados con el tema principal del definiciones, detalles o ejemplos definiciones, detalles o Necesitan incluir definiciones,
texto de forma interesante. El lector que ayudan al lector a seguir el ejemplos, pero no hay detalles o ejemplos
puede seguir el texto muy facilmente. texto con facilidad. coherencia y su desarrollo relacionados con el tema
es confuso.
. La estructura de las frases son
Hay una gran variedad de estructuras . . .
. - variadas y los estudiantes hacen | Algunas frases no son | Los estudiantes hacen uso del
gramaticales. Los estudiantes < ; . . L
o muy poco uso del espafol. | gramaticalmente correctas ni | Espafiol para la reaccion de su
demuestran un buen dominio de 2 : . ~
estructuras Asimismo, los estudiantes | coherentes. Tiene | texto y afiaden muy pocas
. : . emplean estructuras gramaticales | dificultades para crear | palabras en la lengua meta. En
5. Lenguaje: gramaticales 'y tiempos verbales . .
‘et . . y tiempos oraciones y a pesar de que | cuanto a la estructura de las
gramatica y uso | medianamente complejos. Los errores . . )
o : verbales simples de usa algunas palabras en | oraciones, los estudiantes no
del inglés. gramaticales rara vez afectan la

comprensién del mensaje. Para
finalizar, los estudiantes no hacen uso
del espaniol.

manera adecuada. Los
errores gramaticales
presentes rara vez afectan
la comprension del
mensaje.

inglés, el texto esta
redactado en su mayoria en
espafol.

cuentan con estructuras claras
y no son capaces de crear
oraciones sencillas
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6. Lenguaje: Los estudiantes recurren
vocabulario constantemente a palabras de
. . . Utiliza vocabulario su lengua
Los estudiantes utilizan un | Los estudiantes emplean el - .
) ) . . basico, aunque materna, deja muchos
vocabulario preciso, variado y apto | vocabulario de forma coherente. X . .
s o - Lo apropiado para espacios en blanco. Asimismo,
para una noticia. Asimismo, utilizan | Recurre a sinénimos para .
iy . o expresar sus ideas de usan
palabras con precision para atraer e | evitar la repeticion ) . .
! manera simple de manera inapropiada
informar a los lectores.
las palabras o presenta
frecuentes errores
ortograficos.
7. Aspectos El uso de la puntuacion, la ortografiay | Hay algunos errores menores de El texto contiene varios Hay muchos errores de
formales. las mayusculas es correcto. Ademas, puntuacion, ortografia y/o uso de errores de puntuacion, puntuacion, ortografia y uso de

los estudiantes son capaces de citar
las fuentes en casos necesarios.

mayusculas.

ortografia y/o uso de
mayusculas.

mayusculas. Los estudiantes
no parecen manejar los signos
de puntuacién con claridad.

Total de puntos

Nivel (MCER) Puntaje
B1 24-28
A2 18-23
A1 12-17
—A 7-11
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ANEXO 7. FORMATO DE ENTREVISTA GRUPO FOCAL

Universidad
del Valle

Universidad del Valle
Facultad de humanidades
Escuela de ciencias del lenguaje

Entrevista grupo focal

Datos Nombre (opcional): | Grado: Edad: Sexo:
sociodemograficos F_ M_Otro_
Preguntas
1. ¢Consideras que la secuencia didactica implementada en las Ultimas semanas
cambio tu percepcidn sobre la escritura?
2. ¢Qué aspectos sugeririas mejorar respecto a la secuencia didactica realizada?
3. ¢éQué fue lo que mas te gusté de la secuencia diddactica aplicada?
4. (Qué fue lo que menos te gustod de la secuencia didactica aplicada?
5. éCoémo te sentiste durante la secuencia didactica realizada?
6. ¢Crees que la secuencia didactica aplicada tuvo un impacto en tu proceso de
aprendizaje del inglés? ¢ Por qué?
7. iCrees que la secuencia didactica aplicada tuvo un impacto en tu proceso de
escritura en inglés? ¢Por qué?
8. iCrees que la secuencia te ayudd a comprender los temas vistos? ¢Si? éNo?
éPor qué?
9. ¢Crees que la secuencia te ayudd a entender cémo realizar textos descriptivos?
éSi? éNo? ¢Por qué?
10. ¢ Crees que la seleccion del tema para usar en la secuencia diddctica fue acorde

con tus intereses y gustos?




ANEXO 8. DISENO DE SECUENCIA DIDACTICA

Practicantes: Jazmin Lugo y Luisa Lugo

Eje
Total horas Grado 9-1 Nivel A-1 tematic Prueba diagndstica
o
Periodo 1 Tema: textos descriptivos
7 ... Evaluar el nivel de competencia escrita de los estudiantes
Objetivo . N . e
mediante la aplicacion de una prueba diagnéstica
.. ‘. Funcione | Vocabul | Gramati ..
Duracion Sesidn 2 Tarea . Evaluacion
s ario ca
1. Los estudiantes reconoceran las caracteristicas principales y estructura
. de los textos descriptivo.
Objetivos . . .
2. Los estudiantes evaluardn sus conocimientos sobre la estructura de los
textos descriptivos después de haber aprendido acerca de estos.

1 hora

Pre-Task: en la primera parte de la
clase, haciendo uso del organizador
grafico RAN (Reading and Analyzing
Non-fiction), los estudiantes
compartiran lo que creen saber
sobre los textos descriptivos y lo
pondran en la columna “What |
think | know” de dicho organizador
con ayuda de notas adhesivas,
también, las preguntas que tengan
sobre estos en la columna “What |
am still curious about”.

Main-Task

Con ayuda de una corta y breve
infografia mas ejemplos solicitados
a los estudiantes durante la clase,
se les explicara la estructura bdasica
de los textos descriptivos en inglés
y las técnicas para realizarlos.

Post-Task

Posterior a la explicacion, los
estudiantes, haciendo uso de la
columna “Confirmed” y “Not quite”
comprobardn si sus conocimientos
previos a la explicacién sobre
dichos textos eran ciertas o no.

Activa
conocimie
ntos
previos
frente ala
tipologia
textual
descriptiv
a

Identifica
las
caracteris
ticas
principale
s de
textos
descriptiv
0s

N/A

N/A

N/A
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Ademas, compartiran lo aprendido
en la columna “What | learned”.

.. ‘. Funcione | Vocabul | Gramati ..
Duracion Sesion 3 Tarea . Evaluacion
s ario ca
1. Identificar la estructura de un texto descriptivo corto.
Objetivos 2. Describir objetos, animales y lugares utilizando los recursos lingliisticos
adecuados.
Warm Up: la clase se dividira en 2 .
P . . . Adjetivo
grupos que deberdan competir para Realiza .
lograr describir 3 objetos | descripcio descripti
presentados, usando, como minimo | nes cortas
1h - . N vos en
Ora |2 adjetivos que deberdan ser | eninglés inglés
distintos en cada descripcién. Por
ejemplo: “The backpack is big and —
beautiful”. Los estudiantes podran | !dentifica
. . . . Ia .
usar diccionario u otra herramienta Sustanti
que les facilite encontrar diversos | €structura vos en
ot del texto L
adjetivos. -t inglés
descriptiv
Main-Task: los estudiantes se o
organizaran en grupos de 3 o 4
personas. Luego, cada grupo
recibird un texto corto sobre la .
- L Tiempo
familia y la composicion de las
- verbal N/A
familias modernas. Cada grupo
. presente
recibird el texto en desorden vy
recibird como apoyo una lista de
glosas de palabras desconocidas.
Cada grupo deberd reordenar el
texto recibido tomando como | Raconoce
refere?nt'e la estructura del tlexto adjetivos
descrlptlvo.que .se. desarrollé ’Ia en inglés
clase anterior. Asimismo, deberan
resaltar los adjetivos utilizados a lo
largo del texto para crear una lista
con estos en el tablero.
Post-Task: posterior a la lectura del
texto, se les pedira socializar a los
estudiantes qué piensan sobre el
texto leido y su estructura.
. .. Funcione | Vocabul | Gramati ..
Duracion Sesion 4 Tarea . Evaluacion
s ario ca
Objetivos 1. Describir personas utilizando los recursos linglisticos adecuados.
1 hora

Pre-Task: se le pedira a los

Conoce

Adjetivo

Tiempo

Rubrica de evaluacion
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estudiantes que, a partir de una | adjetivos s verbal por pares en la que se
lluvia de ideas o Brainstorming en | descriptiv | descripti | presente tendra en cuenta el
el tablero, realicen una lista de os en VoS en contenido y la forma del
adjetivos utiles para describir inglés inglés texto corto realizado
personas.
Realiza
Main-Task: los estudiantes, de | descripcio
manera individual, realizardn una | nes cortas
version inicial de un texto sobre
descriptivo corto sobre uno o otras
varios miembros de su familia. Para | P€rsonas
esto, se les entregarad un texto guia Vocabul
gue podrdn usar como plantilla. Reconoce ario
la sobre la
Post-Task: los estudiantes llevaran | estructura | t3milia
a cabo una evaluacién entre pares, de un
teniendo en cuenta una rubrica de texto
evaluacion que se les sera | descriptiv
entregada. o
., s Funcione | Vocabul | Gramati s
Duracion Sesion 5 Tarea . Evaluacion
s ario ca
1. Describir personas utilizando los recursos lingtisticos adecuados.
Objetivos 2. Evaluar el contenido y la forma de un texto descriptivo, usando una
rabrica de evaluacion por pares.
Pre-Task: Los estudiantes jugaran | Conoce Adjetivo
“hangman” con algunos adjetivos | adjetivos s
vistos en la clase pasada. El | descriptiv | descripti
objetivo de esta actividad es os en VoS en
recapitular la lista de adjetivos que inglés inglés Rubrica de evaluacién
se construyd previamente con por pares en la que se
ayuda de los estudiantes. tendra en cuenta el
Realiza .
. contenido y la forma del
1hora |Main-Task: los estudiantes, de | descripcio texto corto realizado
manera individual, continuaran la | N€s cortas Tiempo
redaccion de su texto descriptivo sobre verbal
corto sobre los miembros de su otras presente
familia. Los estudiantes llevaran a | P€rsonas
cabo una evaluacién entre pares,
teniendo en cuenta una rubrica de
. . | Reconoce
evaluacion que se les sera Ia Vocabul
entregada. estructura ario
de un sobre la
texto familia
descriptiv
o)
Duracion | Sesion 6 Tarea | Funcione | Vocabul | Gramati Evaluacion
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ario

ca

Objetivos 1. Describir personas utilizando los recursos lingtisticos adecuados.
Pre-Task: se comenzard con la clase | Identifica
preguntandoles a los estudiantes las
qué se les viene a la cabeza cuando | dindmicas .
. “ . ) Adjetivo
piensan en La familia | colombia .
Colombiana”. Asimismo, se les nas .
. . . descripti
hardn preguntas para incentivar la VoS en
participacion. Describe R
. inglés
la familia
Main-Task: Los estudiantes | colombia
trabajaran en parejas y elaboraran na
un arbol genealdgico de su
compafiero. Ademas de agregar los
nombres de los familiares, .
2 horas ) Tiempo
agregaran notas cortas sobre cada
. . verbal N/A
integrante de la familia.
. . presente
Finalmente, cada estudiante
revisara si el dibujo de su
compafiero verdaderamente | Describe
) o0 Vocabul
representa bien la descripcion de los ario
ili miembros
su familia. sobre I
de la .
. . s familia
Post-Task: se le asignard a los | familia
estudiantes completar su drbol
genealdgico con fotos y otras
imagenes que representen las
caracteristicas y gustos de si mismo
y sus familiares y deberdn traerlos
para la préxima clase.
‘x iy Funcione | Vocabul | Gramati .,
Duracion Sesion 7 Tarea . Evaluacion
S ario Ca
1. Facilitar a los estudiantes la comprension de los elementos esenciales
Objetivos de un plan de escritura efectivo y su aplicacidn practica en su propio
trabajo de escritura.
Pre-Task: se explicara el concepto, | Compren
estructura e importancia de de el
elaborar un plan de escritura. Aqui, | concepto
1 hora se retomara con la estructura que | de plan
se les explicé a los estudiantes y se de
desglosard como acomodar la | escritura N/A N/A N/A
informacion en cada apartado de ysu
un texto descriptivo usando un | importanc
mapa mental dibujado en el tablero ia
de manera colectiva y colaborativa.
Organiza
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Main-Task: se le pedird a los ideas
estudiantes dar ideas | teniendo
(brainstorming) sobre la | encuenta
informacion que creen debe ir en el la
texto sobre su familia. Todas las | estructura
opiniones e ideas de los | delplan
estudiantes se escribirdan en el de
tablero. Luego, se escribird en el | escritura
tablero en colores distintos para
que sean mas sencillas de
identificar. Los estudiantes se
organizaran en grupos de cuatro o
tres. Cada pareja debe decidir qué
ideas dejar, qué ideas quitar y en
cudl de los parrafos debe estar
incluida esa idea. Luego,
compartiran el trabajo realizado en
los grupos y se seleccionaran ideas
definitivas en conjunto. Al final, se
mencionard que ese serd el plan de
escritura que deben seguir para la
elaboracion del texto sobre su
familia.
. . Funcione | Vocabul | Gramati ..
Duracion Sesion 8 Tarea . Evaluacion
S ario ca
1. Redactar de manera clara y concisa la introduccién del borrador del
Objetivos texto final que tratara sobre el tema de la familia, para asi establecer
una base sdlida para el desarrollo del resto del contenido.
Pre-Task: la clase iniciard con una o
. Identifica
breve sesidon de preguntas a todo el ) o
contenido | Adjetivo
grupo sobre la superestructura | .
. . important 3
realizada la clase anterior. o
e paraun | descripti
Main-Task: se retomara el plan de textco. Yos ?n
. descriptiv inglés
escritura  elaborado  por los
1 hora estudiantes en la clase anterior y se °
discutird qué otras ideas se pueden . . L
o 1 . . Tiempo Rubrica de evaluacién
anadir a este y qué ideas deben . -
o L Redacta la verbal sobre la introduccién de
modificarse. El objetivo de esta | . . .
L . introducci presente un texto descriptivo
actividad es que los estudiantes de n de un
manera cooperativa, consoliden el
. . texto Vocabul
plan de escritura que podra - .
. . descriptiv ario
guiarlos en la redaccidn de su texto
8 i . 0, con sobre la
final. A partir de lo anterior, los .
. , base en familia
estudiantes empezaran la
-, . -, un plan
redaccion de la introduccién del de
texto final sobre la familia. .
escritura
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Post-Task: se les preguntara a los
estudiantes qué dificultades
enfrentaron mientras redactaban el
apartado y se les dard como tarea
empezar a adelantar las ideas que
quieren abordar en el desarrollo en
la casa.

‘. ‘. Funcione | Vocabul | Gramati ‘.
Duracion Sesidn 9 Tarea . Evaluacidn
S ario ca
1. Leery revisar, entre pares, breves introducciones sobre el texto sobre
Objetivos la familia.
2. Realizar sugerencias para mejorar las introducciones revisadas.

Pre-Task: se les entregara a los

estudiantes la retroalimentacién | Identifica

sobre  la  introduccién que | errores | Adjetivo | Tiempo

redactaron en la clase anterior. Y se | gramatica s verbal

les dardn unas pautas generales les en descripti | presente

sobre las dificultades encontradas inglés vos en

en los textos. inglés

Main-Task: en esta actividad de Proppne

mejora, se organizard a los solucione Signos

estudiantes en parejas y se les sfrente a de

proporcionaran 3 introducciones errores.de puntuaci

escritas por sus compafieros. Cada contenido on

pareja deberd leer cada uno de los y forma

textos y realizar las correcciones

1 hora gue consideren adecuadas. Esto N/A

permitird a los estudiantes

practicar la revision y mejorar la

calidad de los escritos a través de la

retroalimentacion constructiva.

Luego, se pedira a cada grupo de

estudiantes que identifiquen las | poconoce VOCE’_‘bUI

correcciones que podrian realizarse Ia ario

en los textos. Durante esta | .ciructura sfobr?l.la

actividad, se les proporcionara de la amtlia Sinénim

explicaciones  sobre el uso introducci os en

adecuado de los signos de 6n de un inglés

puntuacién y la importancia de texto

utilizar sinénimos al redactar, ya descriptiv

gque se identificaron como las o

principales dificultades. Esto

ayudara a los estudiantes a
comprender y aplicar de manera
efectiva estos aspectos clave de la
escritura, fortaleciendo asi sus
habilidades lingliisticas
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., s Funcione | Vocabul | Gramati s
Duracion Sesion 10 Tarea . Evaluacion
s ario ca
1. Elaborar el desarrollo del borrador del texto final acerca de la familia,
Objetivos incorporando datos relevantes sobre el tema, y asegurando una
estructura adecuada y coherente.
Pre-Task: se le preguntard a los | Reconoce
estudiantes si recuerdan la
gué informacién debe ir incluida en | introducci .
. . Tiempo
el desarrollo. Esto con el fin de | d6ndela —
) X ) Adjetivo | verbal
refrescarles un poco la memoria | tipologia
. S presente
sobre el plan de escritura que se textual descripti
cred junto con todo el grupo. descriptiv
VoS en
a S
. . inglés
Main-Task: los estudiantes &
empezaran con la redaccién Redacta el
del apartado del desarrollo desarrollo Rubrica de evaluacién
haciendo uso de la tarea que seles | deun sobre el desarrollo de un
2 horas | @signd el 3 de mayo. Mientras los texto Signos texto descriptivo
estudiantes estdn redactando, las | descriptiv de
. . o, '
praf:tlcantes irdn pasando por el ' puntuaci
salén aclarando dudas y dando | teniendo én
asesorias a los estudiantes. en cuenta
un plan
Post-Task: al finalizar con Ia de
redaccion, se les pedirda a los | escritura |\, b
estudiantes que compartan las — ario
dificultades que experimentaron al Identifica sobre la
redactar la seccion _ 'Ias familia
correspondiente. dificultad o
es Sindnim
presentes osen
en el inglés
proceso
de
escritura
., ‘s Funcione | Vocabul | Gramati ‘s
Duracion Sesion 11 Tarea . Evaluacion
S ario ca
1. Elaborar la conclusién del borrador del texto final acerca de la familia,
Objetivos incorporando datos relevantes sobre el tema, y asegurando una
estructura adecuada y coherente.
Pre-Task: se les entregard a los | Reconoce . . L
2 horas . & Adjetivo Rubrica de evaluacién
estudiantes los textos con los | errores de .
. s Tiempo | sobre el desarrollo de un
comentarios sobre los aspectos a | formay L L
. . descripti | verbal texto descriptivo
mejorar respecto al desarrollo que | contenido
. vos en | presente
redactaron en la clase anterior. Se en un L
S . inglés
escribirdn en el tablero ejemplos de texto
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los errores de forma mas comunes | descriptiv
cometidos en los textos y se o
explicara el error y la correccion.
También se destacardn algunos | Sugiere
casos de textos en los que el | correccio
problema no sea de forma sino de | nes frente
falta de informacion o de | ae€rrores
organizacién. Seguidamente, se | gramatica
llevara a cabo una breve discusién, les
en conjunto, en la que los -
. - Identifica
estudiantes compartiran las dudas
sobre sus textos y, también, las eI.
sugerencias que tienen para | contenido .
mei - de una Signos
jorarlos. Posteriormente, se le . de
preguntard a los estudiantes si conclusio puntuaci
recuerdan los contenidos que se n n
deben incluir en la conclusién de su .
. -, Realiza la
texto vy, la informaciéon que .
0 conclusio
recuerden, se escribird en el
. . nde un
tablero a manera de brainstorming.
. L texto,
También se escribird en el tablero | . .
. siguiendo
la estructura bdsica de algunas un blan
oraciones y algunas palabras clave dpe
que los estudiantes podrian .
. escritura
necesitar.
Main-Task: teniendo en cuenta la
socializacién anterior, los
estudiantes iniciaran la escritura de | |dentifica
la conclusién de sus textos. Las las
practicantes estaran monitoreando | dificultad
el trabajo de los estudiantes y es
dando apoyo durante el proceso de | presentes bul
. Vocabu S
escritura. enla . Sinénim
L ario
redaccion bre | os en
Post-Task: se llevard a cabo, dela sfo rﬁ_a inglés
brevemente, una pequefa | conclusié amtlia
discusion en la que los estudiantes | n de un
compartan las dificultades que texto
encontraron al  momento de | descriptiv
redactar la parte final de su texto. o
Se recogerdn los textos de los
estudiantes para revisarlos fuera de
clase.
.. .. Funcione | Vocabul | Gramati .
Duracion Sesion 12 Tarea . Evaluacion
S ario ca
1. Identificar los aspectos a mejorar de la conclusién redactada en la clase
2 horas | Objetivos anterior.
2. Reescribir la conclusion teniendo en cuenta los comentarios sobre los
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documento.

aspectos a mejorar, realizados por las docentes practicantes.
3. Finalizar el texto final sobre la familia adjuntando la introduccién, el
desarrollo y la conclusién realizados en clases anteriores en un sélo

Pre-Task: se le entregarda a los
estudiantes la conclusién realizada
con los comentarios sobre los
aspectos que se deben mejorar de
esta, en caso de que sea necesario.
Seguidamente, en el tablero se
escribirdn algunos de los errores
mas comunes, se le explicara a los
estudiantes cudl es la naturaleza
del error (sintaxis, cohesién u otro
aspecto gramatical) y, en conjunto
con los estudiantes, se les
preguntard codmo creen que deben
corregirse o mejorarse. Igualmente,
se les pedird que compartan las
dudas que tengan sobre sus textos
sobre cualquier parte de este
(introduccion, desarrollo o
conclusion).

Main-Task: posterior a la actividad
anterior, se le pedira a los
estudiantes que corrijan las
conclusiones de sus textos. Al
finalizar la actividad, los
estudiantes uniran las 3 partes de
su texto realizadas y corregidas en
un soélo documento.

Post-Task: a modo de cierre de la
actividad de escritura, se hara un
circulo de discusién y se le pedird a
los estudiantes que compartan
cdmo se sintieron durante el
proceso desde el punto de vista
emocional y académico,
reflexionando sobre los aspectos
positivos y negativos que tuvieron
mientras llevaban las tareas a cabo.

Para finalizar, se seleccionaran los
estudiantes que conforman el
grupo de focal y se les preguntara
sobre las percepciones generales
gue tienen sobre la secuencia
didactica aplicada.

Reconoce
errores de
contenido s
on un verbal
rext descripti | presente
exto vos en
descriptiv inglés
o
Sugiere
correccio Signos
nes frente de
a errores puntuaci
gramatica on
les
Comparte
percepcio
nes frente | Vocabul .
. Sindnim
alas ario
. . os en
implicacio | sobre la L
. inglés
nes de un familia
proceso
de ense

Rubrica de evaluacion
texto descriptivo final
sobre la familia
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ANEXO 9. PLANEACION DE CLASE NO. 4

Plan de clase

Practicantes: Jazmin Lugo y Luisa Lugo

Clase: 4

Grado: 9-1

Fecha: miércoles, 29 de marzo de 2023

Duracion: 1 hora

Tema: la familia y sus integrantes

Objetivos:

1. Describir personas utilizando los recursos linguisticos adecuados.

Actividades y tareas

Duracion

Interaccion

Materiales y
recursos

Pre-Task

Se le pedird a los estudiantes que, a
partir de wuna lluvia de ideas o
Brainstorming en el tablero, realicen
una lista de adjetivos utiles para
describir personas.

10 minutos

Todo el grupo

Tablero y
marcadores

Main-Task

Los estudiantes, de manera individual,
realizaran una version inicial de un
texto descriptivo corto sobre uno o
varios miembros de su familia. Para
esto, se les entregara un texto guia que
podran usar como plantilla.

30 minutos

Trabajo Individual

Texto guia en

formato fisico

Post-Task

Los estudiantes llevardn a cabo una
evaluaciéon entre pares, teniendo en
cuenta una rubrica de evaluacién que
se les serd entregada.

20 minutos

Trabajo en parejas

Rubrica de
evaluacioén por pares
en formato fisico

ANEXO 10. DIARIOS DE CAMPO

Diario de campo Jazmin Lugo.

Entrada 6

Practicantes: Jazmin Lugo y Luisa Lugo

Clase: 6
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Grado: 9-1

Fecha: miércoles, 19 abril de 2023

Duracion: 2 horas

Tema: la familia y su composicién

Objetivos

Interacci Ll L
Actividades y tareas Duracién n sy Reflexiones
recursos
Fotos Por un lado, al introducir
Warm up /Pre task sqbre a' los estudl_antes los
diversos diferentes tipos de
) I | tipos de | familias, se pudo observar
Se comenzara con la clase la familia. | que muchos de ellos no
preguntandoles a los estudiantes qué estaban familiarizados
se les viene a la cabeza cuando con las estructuras que se
piensan en “La familia Colombiana” les presentaron a través
de las imagenes ni en su
Asimismo, se les haran preguntas para lengua materna.I ni-en 'Ia
. . L, lengua extranjera. Sin
incentivar la participacion. .
) o embargo, a medida que
e (CAmo es la composicion de la avanzaba la actividad, los
familia colombiana? 20 Todo el estudiantes mostraron
® (Quiénes son los que se| minutos grupo una gran receptividad
encargan de las funciones en hacia el vocabulario
la casa? utilizado.
® (Es comun en Colombia vivir
| buel ) Por otro lado, al
n n vari .
con 105 abuglos o con varios presentarles los arboles
familiares en una casa? genealdgicos y solicitarles
que los describieran de
Mostrar a los estudiantes imagenes manera  sencilla, los
de érboles genealdgicos y pedirles estudiantes se esforzaron
que los describan en oraciones por hacer!o empleando el
. vocabulario que se les
sencillas. , ~
habia ensefiado hasta ese
momento.
Main Task En esta actividad tuvimos
. ue repetir en varias
Trabajo . a . P
. s 70 Hojas de | ocasiones las
Los estudiantes trabajaran en ) en ) ;
) ) . minutos . papel instrucciones, vya que
parejas y elaboraran un arbol parejas

genealdgico de su companero.

muchos estudiantes se
desconcentraron 0 no
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Ademas de agregar los
nombres de los familiares
agregaran notas cortas sobre
cada integrante de la familia.
Finalmente, cada estudiante
revisara si el dibujo de su
compafiero verdaderamente
representa bien la descripcion
de su familia.

estaba prestandonos
mucha atencién. Para
recuperar su atencion
tuvimos que hablar un
poco mas alto y volver a
explicarles lo que se debia
realizar.

Una vez mas, durante las
tareas de redaccion que
involucraron la
descripcién de la familia
de sus companeros, los
estudiantes enfrentaron
dificultades para redactar
oraciones de manera
precisa. Sin embargo, se
ha observado una mejora
en la calidad de los textos
y muchos de los
estudiantes estan
haciendo un esfuerzo
adicional, ya que han
adquirido  un  mayor
conocimiento de
vocabulario.

Es importante destacar
que adn enfrentan
desafios con las
estructuras gramaticales,
y seria beneficioso
ofrecerles clases
especificas  sobre los
tiempos verbales en
inglés para abordar este
problema.
Desafortunadamente,
debido a limitaciones de
tiempo y accesibilidad del
grupo, no podremos

profundizar y/o
complementar las
explicaciones de la

docente en este tema en
particular.
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Pos-Task

Se le asignara a los estudiantes
completar su arbol
genealdgico con fotos y otras
imagenes que representen las
caracteristicas y gustos de si
mismo y sus familiares y
deberan traerlos para la
proxima clase.

10
minutos

Trabajo
individu
al.

Decidimos cancelar esta
tarea, ya que tanto las
practicantes como la
profesora del  curso
consideramos que los
trabajos son mas
efectivos cuando se
realizan en clase. Esto se
debe a varias razones,
como la disponibilidad de
recursos y el tiempo

limitado que los
estudiantes tienen fuera
del aula. Muchos

estudiantes se olvidan de
las tareas, las dejan en
casa o simplemente no la
hacen, por lo que al final
se decidio no hacerla.
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Diario de campo Luisa Lugo. Entrada 3

Practicantes: Jazmin Lugo y
Luisa Lugo

Clase: 3

Grado: 9-1

Fecha: miércoles, 22 de marzo del 2023

Duracion: 1 hora

Tema: la familia

Objetivos

1. Identificar la estructura de un texto descriptivo corto.

2. Describir objetos, animales y lugares utilizando los recursos lingliisticos adecuados.

que les facilite encontrar

diversos adjetivos.

S

Actividades y tareas Du,raa . LUES d.e i el ey Reflexion
on interaccion recursos
Warm up o Durante esta clase,
Como actividad inicial, la clase los estudiantes se
se dividird en 2 grupos que mostraron muy
. . comprometidos vy
deberan competir para lograr .
- . entusiasmados con
describir 3 objetos presentados, .
la actividad, por lo
usando, como minimo 2 que nos dimos
adjetivos que deberdn ser | cuenta que los
distintos en cada descripcion. | juegos de
Por ejemplo: “The backpack is competencia
big and  beautiful”.  Los benef.|C|an su
. . capacidad
estudiantes podran usar . .
o ) ) 15 participativa. Sin
diccionario u otra herramienta minuto | Trabajo grupal embargo, al ser un

= . .
grupo mayoritario,

la participacién se
centré en un
ndmero
determinado de
estudiantes, ya que,
debido al objetivo
de la actividad, no
era posible que
todos participaran
de forma
simultanea.
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1 —
ain-Task Texto  sobre la
os estudiantes se organizaran dindmica familiar

colombiana en

n grupos de 3 o 4 personas.
uego, cada grupo recibirda un
exto corto sobre la familia y la
omposicion de las familias
odernas. Cada grupo recibira el
exto en desorden y recibird
omo apoyo una lista de glosas
e palabras desconocidas. Cada
rupo deberd reordenar el texto
ecibido tomando como
eferente la estructura del texto

escriptivo que se desarrolld la

35
minuto
S

Trabajo en
pequenos
grupos

formato fisico.

Asimismo, debido a
que la institucién
no cuenta con
apoyos

tecnoldgicos, es

| complejo presentar

imagenes o videos,

| asi que decidimos

usar nuestros
teléfonos para
mostrarles las fotos
que debian
describir. Lo que
represento un
inconveniente,

pues no todos
lograban ver con
detalle y sélo una

parte del grupo
veia la imagen
primero, creando

las oraciones sin
ayuda de sus
companeras. Por
esta razon,
considero que, para
futuras actividades,
es importante tener
recursos fisicos
como objetos o
fotos en papel para
permitir que todos

puedan participar
de forma
equitativa.

En cuanto a |la
segunda parte de la
clase, fue posible
evidenciar que, si
bien el texto dado
no se comprendia
de manera global,
los estudiantes
entendian términos
especificos y
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clase  anterior. Asimismo,
deberdn resaltar los adjetivos
utilizados a lo largo del texto
para crear una lista con estos en
el tablero.

Post-Task

Posterior a la lectura del texto,
se les pedird socializar a los
estudiantes qué piensan sobre
el texto leido y su estructura.

10
minuto
S

Grupo
completo

constantemente
qguerian buscar en
el diccionario lo
gque desconocian.
Igualmente,
observamos que el
trabajo en grupo
les permitia
participar
activamente y con
confianza.

Para finalizar, al

momento de
socializar y
compartir sus

comentarios sobre
el texto, notamos
qgue los estudiantes
tenian una idea
mas clara sobre la
organizacion de los
textos descriptivos.
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