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Overture
This document shows a research work located within the framework of a deepening mastery. The
general objective of the work is to characterize some theoretical and methodological
developments elaborated by Ljubljanska Lakanovska Sola, Drustvo za Teoretsko Psihoanalizo,
Pedagoski Institut and Apertura Para Otro Lacan, in the way of contributing elements for an
alternative proposal to the institutional curriculum. The work was carried out at the headquarters
of the I. E. San Juan de Barragan (Tulua-Colombia), an official rural institution whose
institutional educational project (PEI) has as fundamental pillars: the student as “center of the
educational process”; an educational model of a “humanist” style; emphasis on an “education for
autonomy”; and a “flexible”, “active” and “significant” methodological approach. However, all
this pomposity announced in the official curriculum is completely denied by the socio-cultural
reality of the school (drug addiction, bullying, desertion, among others), which in vain the
curricular ideology tries to repress. It is, then, to provide elements to a curricular alternative that
allows a critical reflection and a possible transformation of socio-ideological conditions that
overdetermine the existence of these problems. As a methodological strategy, ideological
criticism was used, which allowed us to identify: a) the daily problems of the I. E. as symptoms
or contradictions of current curricular discourse; b) the manifestation of an inadvertent
curriculum but reproduced in practice by teachers; and c) to the official curriculum as ideological

discourse (distorted) of the real conditions of existence that take place within the I. E.

Clefwords: Lacanian psychoanalysis, Slavoj Zizek, curricular discourse, pedagogical ideology,

school symptom, hidden curriculum
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Uvertura

El presente documento muestra un trabajo de investigacion situada, realizada dentro del marco
de una maestria de profundizacion. El objetivo general del trabajo es caracterizar algunos
desarrollos tedricos y metodoldgicos elaborados por la Escuela Lacaniana de Ljubljana, la
Sociedad de Psicoanalisis Teorico, el Instituto Pedagogico y Apertura Para Otro Lacan, en la via
de aportar elementos para una propuesta alternativa al curriculo institucional. El trabajo se
desarroll6 en la sede central de la I. E. San Juan de Barragan (Tulua-Colombia), institucion rural
de caracter oficial cuyo proyecto educativo institucional (PEI) tiene como pilares fundamentales:
al estudiante como “centro del proceso educativo”; un modelo educativo de corte “humanista’;
énfasis en una “educacion para la autonomia”; y un enfoque metodologico “flexible”, “activo” y
“significativo”. Sin embargo, toda esta pomposidad anunciada en el curriculo oficial es
totalmente negada por la realidad sociocultural de la escuela (drogadiccién, matoneo, desercion,
entre otros), que en vano la ideologia curricular intenta reprimir. Se trata, entonces, de brindar
elementos a una alternativa curricular que permita una reflexion critica y una posible
transformacion de las condiciones socio-ideoldgicas que sobredeterminan la existencia de estas
problematicas. Como estrategia metodoldgica se hizo uso de la critica ideoldgica la cual permitio
identificar: a) las problematicas cotidianas de la I. E. como sintomas o contradicciones del
discurso curricular vigente; b) la manifestacion de un curriculo inadvertido pero reproducido en
la practica por los docentes; y c) al curriculo oficial como discurso ideoldgico (distorsionado) de

las condiciones reales de existencia que tienen lugar dentro de la I. E.

Notas clave: Psicoanalisis lacaniano, Slavoj Zizek, discurso curricular, ideologia pedagogica,

sintoma escolar, curriculo oculto.



“Elementi kriticnega kurikularnega predloga v Solskem kontekstu sociokulturnih konfliktov. 8

Prispevki z vidika Ljubljanska Lakanovska Sola”

Preludij

El presente documento muestra un trabajo de investigacion situada, realizada dentro del marco
de una maestria de profundizacion. El objetivo general del trabajo consiste en caracterizar
algunos desarrollos tedricos y metodologicos elaborados por la Escuela Lacaniana de Ljubljana
(Ljubljanska Lakanovska Sola)*, la Sociedad de Psicoanalisis Tedrico (Drustvo za Teoretsko
Psihoanalizo), el Instituto Pedagogico (Pedagoski Institut) y Apertura Para Otro Lacan (APOLa),
en la via de aportar elementos para una propuesta alternativa al curriculo institucional. Lo
anterior, se lleva a cabo por medio de tres objetivos especificos: primero, identificar los
conflictos socioculturales propios de la institucion en la convivencia escolar, sintoma escolar
(Solski simptom); segundo, revisar el horizonte institucional de la institucion educativa (I. E.) a
la luz de los conflictos socioculturales presentes en la convivencia escolar, ideologia pedagogica
(pedagoska ideologija); y tercero, describir précticas pedagdgicas reproducidas por docentes de
la sede central, relacionadas con formas de ensefianza y métodos de evaluacién, curriculo oculto
(prikriti kurikulum).

El trabajo se desarroll6 en la sede central de la I. E. San Juan de Barragan (Tulua-
Colombia), institucién rural de caracter oficial cuyo proyecto educativo institucional (PEI) tiene

como pilares fundamentales: al estudiante como ““centro del proceso educativo”; un modelo

! Esta escuela se fundd en Eslovenia (antigua Yugoslavia), a finales de 1970 por Slavoj
Zizek, Mladen Dolar y Alenka Zupanci¢, todos ortodoxos lacanianos. Dicha escuela se
caracteriza por analizar diferentes acontecimientos socio-politicos que tienen lugar en las
sociedades contemporaneas, a la luz de los conceptos fundamentales del psicoanalisis lacaniano,

el materialismo historico, la literatura, el cine, la pintura y tépicos de la cultura popular.
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educativo de corte “humanista”; énfasis en una “educacion para la autonomia”; y un enfoque
metodologico “flexible”, “activo” y “significativo”. Sin embargo, toda esta pomposidad
anunciada en el curriculo oficial es totalmente negada por la realidad sociocultural de la escuela
(drogadiccion, matoneo, desercidn, entre otros), que en vano la ideologia curricular intenta
reprimir. Se trata, entonces, de brindar elementos a una alternativa curricular que permita una
reflexion critica y una posible transformacién de las condiciones socio-ideoldgicas que
sobredeterminan la existencia de estas problematicas.

No obstante, lo realmente paradojico, el problema del cual parte el trabajo, radica en la
prioridad dada por directivos y docentes al bajo rendimiento académico de los estudiantes en las
pruebas externas (SABER, ICFES). Aunque en términos de la perspectiva critica lacaniana, esta
situacién no deberia resultar extrafia ya que el marco de la politica educativa neoliberal esta
orientada al logro de estandares de calidad, indicadores de eficiencia, evaluaciones de
desempefio y expectativas de progreso.

En este sentido, se hizo uso de la critica ideoldgica (kritika ideologije) como estrategia
metodoldgica —paralaje critica (kriticna paralaksa)— la cual permitié identificar: a) las
problematicas cotidianas de la I. E. como sintomas o contradicciones del discurso curricular
vigente; b) la manifestacion de un curriculo inadvertido pero reproducido en la practica por los
docentes; y c) al curriculo oficial como discurso ideoldgico (distorsionado) de las condiciones
reales de existencia que tienen lugar dentro de la I. E.

Para la recoleccion de la informacion se conto con la participacion de tres estamentos de
la comunidad educativa (de la sede central): estudiantes, docentes y padres de familia. Con los
padres de familia de basica primaria, a travées de los espacios proporcionados por las escuelas de

padres y las asambleas generales, se discutieron e identificaron las problematicas socioculturales
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que afectan la convivencia escolar y el normal desempefio de las labores académicas: consumo y
abuso de estupefacientes, discriminacion, acoso y maltrato escolar, embarazos a temprana edad y
actividad sexual irresponsable.

En el caso de los estudiantes, se realizé un trabajo de campo con estudiantes de los grados
cuarto y quinto de primaria. Este trabajo consistio en un acercamiento a estudiantes de
secundaria, directamente implicados en las problematicas socioculturales identificadas por los
padres de familia. Dicho acercamiento se llevd a cabo mediante entrevistas o registro fotografico
de grafitis en bafios, paredes y pupitres (que dieran cuenta de la manifestacion de las
problematicas identificadas).

Finalmente, con los docentes se procedio al registro de diferentes practicas pedagdgicas
reproducidas por ellos mismos, tanto fuera como dentro del aula. El propoésito de esta actividad
era comparar la construccion, actualizacion y ejecucion de los planes de estudio, del sistema de
evaluacion y del pacto de convivencia, en relacion con el reconocimiento y la intervencién de las
diferentes problematicas socioculturales presentes en la I. E.

Por otra parte, dentro de los antecedentes tedrico-metodoldgicos que orientan la
investigacién se encuentran los trabajos: El vinculo educativo: apuesta y paradojas. El deseo de
ensefar entre la funcion civilizatoria y el discurso universitario (2007), del psicoanalista Angel
Sanabria; y The other side of education: A lacanian critique of neoliberal education policy
(2012), del educador Matthew Clarke. Ambos trabajos, orientados a la interpretacion de la
realidad escolar y curricular en la educacion latina y norteamericana respectivamente, mediante
los conceptos critico lacanianos de discurso, ideologia y sintoma. Los trabajos del matematico y
educador Alexandre Pais, Recovering the meaning of “critique” in critical mathematics

education (2012); An ideology critique of the use-value of mathematics (2013); y Symbolising



“Elementi kriticnega kurikularnega predloga v Solskem kontekstu sociokulturnih konfliktov. 11

Prispevki z vidika Ljubljanska Lakanovska Sola”

the real of mathematics education (2015). Relacionados con la identificacion de las
contradicciones inherentes a la educacion matematica francesa a través de los conceptos critico
lacanianos de ideologia y sintoma. El trabajo del matematico y educador Tony Brown, Lacan,
subjectivity and the task of mathematics education research (2008), orientado al analisis de los
discursos curriculares y a la epistemologia de los objetos matematicos propios de la educacion
matematica britanica, mediante los conceptos critico lacanianos de ideologia, discurso y objeto a.
Los trabajos Kaj je dober prostor za misliti? Filozofija, arhitektura, solanje (2012), de la filosofa
Eva Bahovec; y Kaksno Solo hocemo? Prostor kot element (prikritega) kurikula (2012), de la
educadora Ksenija Bregar. Ambos orientados al andlisis del curriculo oculto en la educacion
eslovena a través de los conceptos critico lacanianos de inconsciente y discurso. Finalmente, el
trabajo de los analistas econdmicos Tony Wall y David Perrin, Slavoj Zizek. A Zizekian gaze at
education (2015), orientado a analizar las causas ideoldgicas de la resistencia al cambio en las
escuelas britanicas y el impacto de las politicas neoliberales en ellas, mediante los conceptos
critico lacanianos de ideologia, fetichismo, renegacién y orden simbdlico.

La presentacidn del documento esta dividida en cuatro capitulos donde se abordan y
desarrollan los aspectos basicos del proyecto. Se trata de los cuatro movimientos de la novena
sinfonia de Beethoven. Esta sinfonia sirve de grilla conceptual del trabajo, puesto que es una
obra que se deconstruye a si misma al contener como elemento constitutivo un movimiento que
desmiente su propia ideologia. De esta manera, en el primer capitulo intitulado Allegro ma non
troppo. El inconsciente pedagogico en la practica docente se desarrolla la introduccion al
trabajo, haciéndose explicitos el problema de investigacion, su formulacion, el objetivo general y
los especificos, la justificacion y los antecedentes que orientan la investigacion. En el segundo

capitulo, Scherzo molto vivace. Para una lectura sintomatica de los conflictos socioculturales en
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la l. E., se desarrolla el concepto lacaniano de discurso y se interpreta al curriculo desde esta
perspectiva, se presenta una lectura critica de las problematicas socioculturales identificadas por
estudiantes y padres de familia, y la manera como estas problematicas se relacionan con el
discurso curricular de la I. E. En el tercer capitulo, Adagio molto e cantabile. La paralaje critica
de la realidad escolar, se describe la manera en que se recolecto la informacidn con padres de
familia, estudiantes y docentes, presentando e interpretando los resultados mediante los
conceptos de ideologia pedagdgica, sintoma escolar y curriculo oculto; por ultimo, en el capitulo
cuatro, Fallimento ma clamoroso. Elementos para una propuesta curricular critica, se hace uso
de los dispositivos tedrico-metodologicos elaborados por la perspectiva critica de la Escuela
Lacaniana de Ljubljana, en la via de ofrecer algunos elementos para una propuesta curricular
alternativa centrada en la identificacion, analisis y transformacion tanto de las problematicas

socioculturales como de las condiciones politico-ideoldgicas que las determinan.
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1. Allegro ma non troppo:

El inconsciente pedagogico en la practica docente

1.1 Curriculo mozartiano a tres voces

En este apartado se presentan los antecedentes tedrico-metodologicos que orientan el trabajo
investigativo. Se trata de investigaciones que tienen como referente coman, la perspectiva critica
de la Escuela Lacaniana de Ljubljana?. Un aspecto fundamental de esta perspectiva radica en el
uso constante de peliculas, obras literarias, obras artisticas, elementos de la cultura popular, de
acontecimientos politicos e historicos, para articular la teoria lacaniana, la filosofia alemana, el
pensamiento de Marx y la fisica y las matematicas contemporaneas.

Por ejemplo, de acuerdo con el soci6logo y psicoanalista Slavoj Zizek (1989), no hay
obras mas subversivas que las creadas por Mozart. El aspecto subversivo de las obras
mozartianas viene dado por la maestria con la cual el compositor introduce una escision, una
brecha, entre forma y contenido. La ironia tipica de Mozart consiste en expresar precisamente la
verdad mediante esta disparidad y tal procedimiento se materializa, por lo menos, de tres

maneras fundamentales:

2 Entre las revistas de divulgacion cientifica cuya postura terico-metodologica es la
perspectiva critica de la Escuela Lacaniana de Ljubljana, tenemos: UMBR(a), a Journal of the
unconscious; S: Journal of the Jan van Eyck Circle for Lacanian Ideology Critique; International
Journal of Zizek Studies; Crisis & Critique. Kolektivi Materializmi Dialektik; Filozofija I
Drustvo; Filozofski Vestnik; Sodobna Pedagogika — Journal of Contemporary Educational

Studies; Problemi International; Stasis Journal; y Journal of Humanistic Mathematics.
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® En sus oOperas, e. g. Las bodas de Figaro, cuando Figaro y Susana se reconcilian tenemos
una correspondencia entre forma musical y contenido dramatizado, expresada por medio
de un dueto armonico. Sin embargo, al hacer su aparicion una tercera voz (la del conde
que pretende a Susana), se introduce una brecha, una desarmonia estructural. En este
momento, forma musical y contenido dramético comienzan a ir cada uno por su lado. De
modo que, si en el nivel de la forma musical, la disputa se expresa mediante la misma
melodia de la reconciliacion, en el nivel del contenido dramatico, no hallamos mas que
tension y falta de armonia.

® En sus composiciones, el procedimiento tipico de Mozart consiste, esta vez, en introducir
una brecha entre la estructura melddica principal (escrita) y el sinnimero de variaciones
ejecutadas debido al tipo de instrumentacion o apropiacion singular que cada intérprete
realiza segln sus intereses.

® En sus sinfonias, e. g. en el adagio de la Serenata N° 10, cuando la melodia principal de la
sinfonia, de un momento a otro, comienza a ser acompafiada por una linea melédica
secundaria que paulatinamente y de manera retroactiva, comienza a subvertir el estatuto
hegemanico de la primera, para transformarla en un mero acompafiamiento de la linea

melddica alterna.

Por lo tanto, se debe interpretar, entonces, la verdad de la realidad institucional por medio
de la disparidad entre forma (curriculo oficial) y contenido (practicas pedagogicas), por lo

menos, desde tres aspectos fundamentales:
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® Ideologia pedagogica (pedagoska ideologija), ya que todo discurso curricular ofrece una

interpretacion distorsionada de las contradicciones inherentes a su propio sistema. Ya
que, si al nivel de la forma curricular todo se expresa en la misma ideologia escuela-

activista, al nivel de la realidad sociocultural, no hay mas que tensién y desarmonia.

® Sintoma escolar (Solski simptom), debido a que todo sistema curricular estd determinado

por un antagonismo, una contradiccion, entre la estructura curricular oficial (ideologia) y

el sinnimero de acontecimientos escolares (sintomas) que la contradicen.

® Curriculo oculto (prikriti kurikulum), puesto que la relacion “armonica” entre practica
pedagdgica y curriculo formal es interrumpida por una tercera instancia: un curriculo
inadvertido, pero sin embargo, mas real, que sobredetermina y es reproducido en la
practica por los miembros de la comunidad educativa.

Ideologia Pedagogica

Sanabria (2007) & I
Clarke (2012)

sintoma
escolar

Brown (2012) &
Pais (2015)

Brecha Estructural curriculum oculto
Bahovec & Bregar (2012)

Figura 1. Cadena brunniana de la realidad escolar
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De modo que, a pesar de que no logremos percibirlo de manera concreta, la realidad
institucional de la escuela posee una estructura brunniana de tres dimensiones (Eidelsztein, 2006;
Korman, 2004). En este sentido, los trabajos del psicoanalista Angel Sanabria (EI vinculo
educativo: apuesta y paradojas. El deseo de ensefiar entre la funcion civilizatoria y el discurso
universitario, 2007) y del educador Matthew Clarke (The other side of education: A lacanian
critique of neoliberal education policy, 2012). En los cuales se elabora una interpretacion de la
realidad escolar y del discurso curricular en la educacion latino y norteamericana
respectivamente, mediante los conceptos critico lacanianos de discurso, ideologia y sintoma.

Los trabajos del matematico y educador Alexandre Pais, Recovering the meaning of
“critique” in critical mathematics education (2012); An ideology critique of the use-value of
mathematics (2013); y Symbolising the real of mathematics education (2015), relacionados con
la identificacion de las contradicciones inherentes a la educacion matematica francesa a traves de
los conceptos critico lacanianos de ideologia y sintoma. El trabajo del matematico y educador
Tony Brown, Lacan, subjectivity and the task of mathematics education research (2008),
orientado al analisis de los discursos curriculares y a la epistemologia de los objetos matematicos
propios de la educacion matematica britanica, mediante los conceptos critico lacanianos de
ideologia, discurso y objeto a.

El trabajo de la filésofa Eva Bahovec, Kaj je dober prostor za misliti? Filozofija,
arhitektura, solanje (2012) y el trabajo de la educadora Ksenija Bregar, Kaksno Solo hocemo?
Prostor kot element (prikritega) kurikula (2012), orientados al analisis del curriculo oculto en la
educacion eslovena a través de los conceptos critico lacanianos de inconsciente y discurso.

Finalmente, el trabajo de los analistas economicos Tony Wall y David Perrin, Slavoj

Zizek. A zizekian gaze at education (2015), orientado a analizar las causas ideoldgicas de la
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resistencia al cambio en las escuelas britanicas y el impacto de las politicas neoliberales en ellas,
mediante los conceptos critico lacanianos de ideologia, fetichismo, renegacion y orden

simbolico.

1.2 Beethoven sociocultural: curriculo n®9 en re menor, op. 125

En este apartado se desarrolla todo lo concerniente al planteamiento y formulacion del problema.
La I. E. San de Barragan (Tulua-Colombia), es una institucion rural de caracter oficial cuyo
proyecto educativo institucional (PEI) tiene como pilares fundamentales: al estudiante como
“centro del proceso educativo”; un modelo educativo de corte “humanista’; énfasis en una
“educacion para la autonomia”; y un enfoque metodologico “flexible”, “activo” y
“significativo”. Sin embargo, toda esta pomposidad anunciada en el curriculo oficial es
totalmente negada por la realidad sociocultural de la escuela (drogadiccion, matoneo, desercion,
entre otros), que en vano la ideologia curricular intenta reprimir.

No obstante, lo realmente paradojico, el problema del cual parte el trabajo, radica en la
prioridad dada por directivos y docentes al bajo rendimiento académico de los estudiantes en las
pruebas externas (SABER, ICFES). Aunque en términos de la perspectiva critica lacaniana, esta
situacion no deberia resultar extrafia ya que el marco de la politica educativa neoliberal esta
orientada al logro de estandares de calidad, indicadores de eficiencia, evaluaciones de
desempefio y expectativas de progreso.

De acuerdo con Zizek (2008), el himno oficial de la ontologia politica de Occidente no es
otro que el cuarto movimiento de la 92 sinfonia de Beethoven: la “Oda a la alegria”. Movimiento
celebrado como fraternidad universal de todos los pueblos. Sin embargo, segiin Zizek (2008),

algo extrafo le acontece al proyecto melodico principal en su compés 331: resulta cabalmente
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negado por la irrupcion de una marcha turca de corte militar. Para Zizek (2008), este tono
subvierte el espiritu solemne de todo el cuarto movimiento al mostrar la realidad que intenta
reprimir la sinfonia: el espectaculo carnavalesco y burlon de la “cultura étnica” de los pueblos
colonizados por Occidente.

De manera que, el proposito de Zizek (2008), es mostrarnos que aquello que suele ser
tomado como un elemento extrafio, atipico, en la 92 sinfonia de Beethoven; puede ser
interpretado de forma totalmente opuesto a la version estandar. La intromisién del compas 331,
heterogéneo e incoherente, dentro de la ordenadisima progresion lineal de la «alegria fraternal
occidental», puede leerse de manera sintomatica: las cosas no se echan a perder solamente en el

compas 331, sino que ya marchan mal desde el comienzo mismo de la sinfonia.

— one should accept that there is something of an insipid sham in the Ode, so that the
chaos that enters after bar 331 is a kind of “return of the repressed,” a symptom of what

was wrong from the very beginning. (Zizek, 2008, p.273)

En este sentido, aquello que marcha mal se encuentra realmente en lo que precede a la
marcha turca, no en lo que le sigue. Desde la perspectiva Zizekiana, la marcha resulta ser el
retorno de lo imposible de reprimir para Occidente: los conflictos socioculturales de la vida
cotidiana que interrumpen la ideologia humanista y pacifista de la racionalidad instrumental

occidental:

And, as in the finale of Beethoven's Ninth, what if the true problem is not Turkey, but the

basic melody itself, the song of European unity as it is played to us by the Brussels post-
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political technocratic elite? What we need is a totally new melody, a new definition of
Europe Itself. The problem of Turkey, the perplexity of the European Union as to what to
do about Turkey, is not about Turkey as such, but a confusion about what Europe itsell is.

(Zizek, 2008, 274).

En este punto, ya advertidos del problema, resulta posible analizar la realidad
sociocultural de nuestra I. E. formulandonos algunos interrogantes: ¢en qué parte del proyecto
educativo institucional se echan las cosas a perder? ¢Sera, acaso, que aquello que anda mal se
encuentra realmente en las problematicas socioculturales que niegan la filosofia institucional?
¢No podria afirmarse, entonces, que lo sociocultural es la verdadera cotidianidad de la escuela
gue en vano intenta reprimir la ideologia cognitivista, estandarizada e instrumental de la I. E?

En términos de Zizek (1989), nos topamos, de hecho, con aquello de la practica que
deviene la contradiccion de lo programado acorde a la retérica democratica del proyecto
educativo institucional; y es esta brecha, esta escision inherente, la que constituye la verdadera

realidad social de la escuela y que evidencia los intersticios, las fisuras de su espacio discursivo:

Reality is seen as contradictory, full of curves and spins, and a critical methodology is
one that tries to find a language to express these contradictions in a way that does not
neglect them, nor clean the research from them, but takes them as part of the core focus.

(Pais et al., 2012, p.29)

La critica ideologica revela la forma en que los procesos sociales son distorsionados por

el poder mediante la operacion menos "visible™ de la ideologia: el curriculo oculto. Y pretende
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que estas condiciones puedan ser transformadas en accidn organizada que permita superar la
irracionalidad y la injusticia que rige la vida escolar. De manera que, lo que a primera vista,
podria aparecer como la irrupcion en la escuela de conflictos socioculturales ajenos, externos,
extracurriculares, son realmente sus elementos constitutivos. La realidad sociocultural externa ha
devenido la intimidad misma de la escuela.

Empero, ¢realmente, se comportan las cosas de esta manera? Todo depende de que
logremos trascender la intuicidn cotidiana del espacio. La geometria euclidiana desde la escuela
ha limitado nuestra intuicion a una relacion tabicada del exterior con el interior, como si se
tratara de estancos separados. Solamente, con una concepcion topologica del espacio lograremos

percatarnos que entre el exterior y el interior no hay separacion alguna, no hay tabicamiento.

Realidad escolar

Realidad extraescolar

Figura 2. Continuidad topoldgica entre realidad intra y extraescolar

Pues bien, si la teoria critica lacaniana (lacanovska kriti¢na teorija) fundamentada en el
materialismo dialéctico, el psicoanalisis lacaniano y la fisica y matematicas contemporaneas,
ofrece una alternativa tedrica potente para refutar aquellas teorias pedagogicas fundamentadas en
perspectivas psicologicas o sociologicas que proponen la falacia de una “personalidad

autonoma” y de una “armonia social”. Este marco teorico-metodologico resulta importante,
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entonces, para revelar el caracter antagonico de la realidad sociocultural de la I. E. En este
sentido, puede formularse la siguiente pregunta: ¢ Cuéles son los aportes que podria ofrecer una
propuesta curricular alternativa (critica) en relacion con las problematicas socioculturales

presentes en la I. E. San Juan de Barragan (sede central)?

1.3 Objetivos

El objetivo general del proyecto consiste en caracterizar algunos desarrollos tedricos y
metodoldgicos elaborados por la Escuela Lacaniana de Ljubljana, en la via de aportar elementos
para una propuesta alternativa al curriculo institucional, en relacion con el analisis y posible
intervencion de las problematicas socioculturales que tienen lugar en la I. E. San Juan de
Barragan (sede central). Lo anterior, ya que desde esta perspectiva es posible interpretar las
distorsiones tedrico-curriculares que determinan las practicas pedagogicas, asi como proponer el
tipo de intervencion social que posibilite una postura critica respecto a este tipo de distorsiones.
Como se indic6 con anterioridad, la perspectiva critica del curriculo implica la busqueda de
contradicciones, de interés tedrico y metodoldgico, dentro del discurso curricular vigente. En

este sentido se proponen como objetivos especificos:

@ Identificar los conflictos socioculturales propios de la institucion en la convivencia
escolar (sintoma escolar);

® Revisar el horizonte institucional de la I. E. a la luz de los conflictos socioculturales
presentes en la convivencia escolar (ideologia pedagdgica);

® Describir practicas pedagogicas reproducidas por docentes de la sede central,

relacionadas con formas de ensefianza y métodos de evaluacion (curriculo oculto).
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1.4 Justificacion

Son muchas las investigaciones que se han planteado acerca de las dificultades tanto de
ensefianza como de habilidades de pensamiento en relacion con la educacion cientifica y
matematica. Estas investigaciones se han centrado en los aspectos cognitivos del estudiante, en
las formas de ensefianza de los docentes y, actualmente, en las diferentes representaciones
semidticas que median las relaciones didacticas. Empero, es relevante para la comunidad
educativa de nuestra institucion aportar enfoques alternativos que redunden en la identificacion y
analisis de las diferentes problematicas de orden politico y cultural que afectan a nuestra
institucion: actividad sexual irresponsable, agresividad entre pares, irrespeto a la legitimidad
institucional, consumo de alucindgenos, etc. Para proponer maneras alternativas de intervenirlas.
En este caso a traveés de una perspectiva critico lacaniana del curriculo.

En la medida que haya un reconocimiento del papel que el curriculo oculto desempefia en
la construccidn de la realidad institucional misma, puede llegarse a una nueva manera de
reinterpretar nuestras practicas, de reconceptualizar realidades institucionales y de aula, y
ademas, poder relacionarnos con la realidad que hemos construido de una forma totalmente
nueva y no alienada.

Precisamente, el camino mas viable para acercarse a la realidad de la escuela es la
dialéctica entre lo politico, lo econémico, el conocimiento y la practica pedagdgica. Se trata de la
pedagogia critica surgida en torno al problema del curriculo oculto. Perspectiva teorica que se

distingue de las otras dos perspectivas basicas del curriculo oculto: la tradicional y la liberal.
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2. Scherzo molto vivace:

Para una lectura sintomatica de la realidad sociocultural de la I. E.

En esta pieza se expone la perspectiva tedrica que enmarca el trabajo. Se ha decidido hacer uso
de la teoria critica lacaniana como principal referente conceptual y metodoldgico, en la medida
en que tal perspectiva ofrece claridad y profundidad en lo concerniente a la posibilidad de la
construccién de un curriculo otro, alternativo al oficial y que tenga en cuenta y reflexione el otro
lado de la escolaridad: las problematicas socioculturales que tienen lugar en la cotidianidad de la
I. E. Hablar de teoria critica lacaniana implica discutir la realidad politica y cultural del &mbito
escolar desde los planteamientos desarrollados por el materialismo dialéctico, el psicoanalisis y

la fisica y matematicas contemporaneas.

2.1 Curriculo schénbergiano vs curriculo stravinskyano

En este apartado se desarrolla el concepto de curriculo desde la paralaje critica de la teoria
lacaniana de discurso. Desde esta perspectiva, un discurso es un lazo sociosimbolico que media
las relaciones interpersonales en un campo social determinado.

En el ambito musical, seglin la perspectiva de Zizek (1999), la emancipacion
schdnbergiana de las disonancias musicales significo la libertad respecto al régimen tonal
opresivo que en vano disimuld sus propios antagonismos internos. Sin embargo, tras la
revolucion dodecafonica vienesa, llegaron los intentos de traicionarla: (a) el tradicionalismo
(representado por Jean Sibelius) continué componiendo a la manera antigua, como si no hubiera

sucedido nada; y (b) el atonalismo posmoderno (representado por Igor Stravinsky), pretendiendo
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que cada quien construya su arte —pastiche— de vivir, abandono6 todos los limites formales
preestablecidos. La paradoja consiste en que, solamente logramos ejercer control sobre nosotros
si existe un obstaculo que nos impida hacer todo lo que queramos. Si este obstaculo desaparece,
quedamos prisioneros de la compulsién ciega de los caprichos, nuestros o ajenos.

En términos de la Escuela Lacaniana de Ljubljana, para una perspectiva critica de lo
escolar, tanto las practicas pedagogicas como sus agentes son hablados permanentemente por
estructuras (lenguaje, economia, cultura, entre otras). Por esta razon, debe interrogarse
directamente a lo que habla a través de ellos, ya que en todo intento de impartir un saber
“neutral” al otro, siempre hay un deseo inconsciente de dominar al que se imparte este saber. Sin
embargo, tras la subversion planteada por la perspectiva critica, llegaron los intentos de
traicionarla: (a) el tradicionalismo (representado por la escolastica academicista) continud
construyendo los curriculos a la manera antigua, como si no hubiera sucedido nada; y (b) tanto el
tecnicismo educativo (representado por las teorias conductuales) como el activismo pedagogico
(representado por las teorias constructivistas), con su retorica de calidad, competencias y
autonomia, presuponen la aceptacién del marco capitalista de la educacion, el cual continta
siendo un telén de fondo incuestionado.

De acuerdo con Zizek (1999), la nocion de discurso curricular designa el lazo social por
el cual se articula el horizonte de sentido de la comunidad educativa. Abordar la practica
pedagogica y el curriculo como estructuras discursivas, supone pensarlos como un marco de
relaciones significantes en el que se inscriben précticas, actos, significados y sentidos, a los
cuales condiciona. Los elementos de una estructura no interactdan sobre la base de propiedades

propias, sino en virtud de las posiciones que ocupan en ella.
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Para Eidelsztein (2006) y Darmon (2008), los espacios discursivos tienen estructura
algebraica de grupo Kkleiniano, el cual es un conjunto de elementos en el que se definen: (a) una
simetria y (b) una operacion “x” que satisface las propiedades: asociativa, elemento neutro “- x”

e inverso para todo elemento “1/x”. Las aristas del grafo representan las operaciones del grupo

kleiniano y los vértices representan los resultados de las mismas.

R P —X
A ;
i |
! :
i i
: :
| |
Y Y
1/x - o --1/x

Figura 3. Tetraedro del Grupo de Klein

No obstante, Darmon propone que “Para que ese grafo resulte apropiado para figurar el
recorrido intersubjetivo de una cadena significante, es necesario introducir una disimetria”
(2008, p.95). Por esta razén, en la estructura lacaniana de grupo, se suprime una de las flechas
para definir un lugar sin retorno (el de la verdad), y tres lugares en forma de circuito (el del

agente, el del otro y el de lo producido).
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Agente - Otro

Verdad Produccion

Figura 4. Estructura kleiniana de un espacio discursivo

A partir de los tipos de estructura discursiva formalizadas por Lacan (1998), es posible
plantear las siguientes estructuras curriculares (Sanabria, 2007; Clarke, 2012): el curriculo
tradicional, el curriculo técnico-administrativo, el curriculo préctico-activista y el curriculo

critico.
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CURRICULO TRADICIONAL CURRICULOS TECNOLOGICO Y ACTIVISTA
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CURRICULO CRITICO

Figura 5. Los cuatro discursos curriculares
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Para Zizek (1999), el gesto politico de los tres primeros discursos curriculares es construir
un orden cerrado en el que se trate todo elemento curricular de manera apolitica. Sin embargo, el
espacio curricular nunca es neutro, el conflicto politico remite a la tension, dentro del mismo
cuerpo social, entre las partes que tienen su sitio y la parte sin parte que desajusta el sistema
escolar. Las practicas pedagogicas tradicional, activista y tecnoldgica, son una especie de
formacion defensiva, es decir, un tipo de renegacion de la légica del conflicto politico. En este
sentido, Zizek (1999), da cuenta de los mecanismos de defensa que intentan, en vano, neutralizar

el conflicto traumatico-politico inherente al campo social de la escuela:

® EIl que define un espacio cerrado sin ninguna brecha que permita la emergencia del
acontecimiento politico. En este espacio, la diversidad de perspectivas es considerada
como enfermedad del organismo escolar, aquello contra lo que hay que luchar para
recuperar la salud del cuerpo social.

® EIl que acepta el conflicto politico, pero lo reformula en términos de competencia entre
partes legitimadas segin el modelo de la competicion agonistica. Pretende despolitizar el
conflicto reformuldndolo como una lucha social entre un "nosotros" y un "otros",
eliminando cualquier terreno compartido en el que se pueda desarrollar una
transformacion simbolica del discurso curricular vigente.

® Por ultimo, la renegacion técnica del conflicto politico, no sélo intenta contener la
emergencia del conflicto, sino que lo excluye acudiendo al modelo de la negociacion

empresarial y del compromiso estratégico.
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Cada una de estas posturas representa los intentos de neutralizar la dimension
propiamente traumatica del conflicto politico. Los discursos curriculares tradicional, activista 'y
tecnoldgico, han sido el esfuerzo por anular esta fuerza desestabilizadora. Para regularla 'y
favorecer el retomo a un cuerpo social despolitizado, mediante el establecimiento de reglas que
permitan que las cosas vuelvan a la normalidad y que cada cual se identifique con las

coordenadas ideoldgicas hegemaonicas.

2.2 Schumann y el espacio escolar agujereado

En este apartado se desarrolla una lectura de los conflictos o problematicas socioculturales desde
la paralaje critica de sintoma escolar. Aunque el proyecto educativo institucional se centre en el
estudiante; que su modelo pedagogico de corte humanista enfatice una “Educacion para la
Autonomia”; y que, ademas, su enfoque metodoldgico pretenda orientar la formacion de manera
flexible, activa y autonoma. La realidad social que vive la comunidad educativa es otra, ya que
en lo concerniente a las préacticas curriculares, la institucion no ha transformado el marco
transmisionista, memoristico y enfocado en el contenido, que reproducen sus practicas.

Para Zizek (1997), en el plano artistico mas elevado, el fracaso estructural de la melodia
completa encuentra su maxima expresion en las canciones de Schumann. Se trata del fin de la
utopia de la reconciliacion entre el individuo y la sociedad, propia de la sonata clésica vienesa.
Con Schumann, el vinculo privilegiado entre voz y melodia queda roto: ya no es posible
reconstruir la melodia entera a partir de la linea vocal, porque la melodia se pasea, por decirlo
asi, entre la voz y el piano. Pareciera que la melodia se localizara en un tercer nivel, intangible y

escurridizo, que resuena entre los otros dos, convirtiéndose, de este modo, en un objeto
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“imposible”, un meollo traumatico, alrededor del cual circulan las notas musicales que se tocan
efectivamente.

Pues bien, en nuestra institucion, el vinculo privilegiado entre curriculo oficial y practica
pedagdgica se encuentra roto debido a la irrupcion de la verdadera realidad institucional:
acontecimientos socioculturales como farmacodependencia, vandalismo, sexualidad
irresponsable, matoneo escolar, entre otros. Pareciera que esta realidad fuera el curriculo real de
la escuela, localizado en un tercer nivel que resuena entre los otros dos (curriculo formal y
practica pedagdgica), como algo ajeno y traumatico, que es imposible de eliminar.

Al hacer una lectura sintomatica de esta situacion, se vuelve evidente que el discurso
curricular de la institucidn posee una brecha que perturba la tranquila reproduccion de las
précticas pedagogicas. Y, esto es precisamente, lo que se propone desarrollar tanto Zizek (1989),
como Sanabria (2007) y Clarke (2012) al afirmar que el curriculo formal como orden o sistema
esta escindido, hay un elemento que impide su cierre, una brecha entre forma (curriculo oficial) y
contenido (realidad institucional). En este sentido, lo curricular se revela como un campo
incongruente, atravesado por una escision antagonica que no puede integrar a sus coordenadas
ideoldgicas: el sintoma escolar.

Para Marx (citado por Zizek, 1989; y Pais et al., 2012) todos los acontecimientos que ante
los directivos, docentes y estudiantes, aparecen como simples impasses del funcionamiento
“normal" de la institucion (bajo rendimiento académico, matoneo, desercién escolar y demas);
son en realidad efectos del curriculo oculto reproducido por las practicas pedagdgicas. De modo
que deberiamos reconocer en las alteraciones del modo “normal” de las cosas, la clave del

verdadero funcionamiento de la institucién:
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In this way, by inventing the symptom, Marx called our attention to the fact that such
empirical obstacles are the necessary conditions for the maintenance of the system which
generates them, and that it is through them that we can perceive the antagonistic structure

of society. (Pais et al., 2012, p.29)

La perspectiva lacaniana aborda el discurso o lazo social simbolico como un espacio
particular: el discurso es un espacio topologico. De modo que, si, como ya vimos, el discurso
curricular sin fisuras no existe, y tratandose de un espacio topoldgico, esto significa que su
invariante topologica es estar agujereada. La estructura topoldgica del discurso curricular posee
una brecha constitutiva, algo hace sintoma. Por esta razon, el discurso curricular es lo mismo que
una superficie toroide, puesto que la superficie toroide es uno de los objetos matematicos cuya
invariante topologica es poseer un agujero estructural: “A cette épreuve une topologie, au sens
mathématique du terme, apparait, sans laquelle on s’apercoit bientdt qu’il est imposible de

seulement noter la structure d’un symptdme au sens analytique du terme” (Lacan, 1966, p.689).
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Figura 6. Estructura topologica del espacio curricular

Todo campo ideol6gico posee una brecha, una escision, una contradiccion fundamental,
es decir, el orden institucional es incoherente. Ya que su politica responde a una ilusién
ideoldgica que encubre el antagonismo real de su contexto. Este antagonismo sociocultural,
retornard, sin importar los intentos ideoldgicos por ignorarlo. La paradoja consiste, en que este
elemento que irrumpe como negacién de la ideologia pedagdgica, no proviene de afuera, sino

que es producto mismo del funcionamiento del sistema curricular mismo:

However, if the goal of critical [...] education is not merely a “didactical” one, but above
all a societal one, having to do with emancipation from social forms of oppression, then a
closer look should be given to the way in which these obstacles can be seen not as a

contingency but as a necessity of the same system which promotes the implementation of
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critical [...] education in schools. The obstacles—what we called the symptoms—cannot

be erased without questioning the school system as a whole. (Pais et al., 2012, p.31)

2.3 Shostakovich como critico de la ideologia pedagogica

En este apartado se desarrollan los conceptos de préctica pedagogica y curriculo oculto desde la
paralaje critica de ideologia pedagogica y discurso curricular. Desde esta perspectiva, el
curriculo oficial es una practica ideoldgica de distorsion, de las condiciones reales de existencia
que tienen lugar dentro de la I. E., que en vano la ideologia pedagdgica intenta reprimir:
drogadiccion, matoneo, desercion, entre otros. No obstante, lo realmente paraddjico radica en la
prioridad dada por directivos y docentes al bajo rendimiento académico de los estudiantes en las
pruebas externas (SABER, ICFES).

Para Zizek (2008), uno de los procedimientos regulares de Shostakovich consistia en
violentar algunas melodias ejecutadas con violines y acompafiamiento de cuerdas, repitiéndolas
en forma de marcha grotesca, con tambor, trompetas y timbales. Esto hizo que, en los circulos
musicales se debatiera acerca del verdadero mensaje de la obra de Shostakovich: ¢Cual era su
verdadera postura ante el oficialismo? ¢Seria, a pesar de sus dudas, un compositor fiel, 0 en
realidad su musica desafiaba, aunque en clave, al oficialismo que decia apoyar? ;Y qué pasaria,
si la escision entre fidelidad pablica y disidencia privada fuera parte del juego mismo del
oficialismo? La disidencia no verbal de Shostakovich, que sostenia mediante el tono animico de
la musica y que podia negar verbalmente, permitia que la misma obra que celebraba
explicitamente el oficialismo, expresara, ademas, el rechazo disidente.

En este sentido, la perspectiva liberal del curriculo oficial de la institucion (activa,

constructiva, participativa, contextualizada), es violentada por las diferentes préacticas
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pedagdgicas (memoristicas, magistrales, mecanicistas, academicistas), que los docentes
reproducen. Lo anterior, posibilita el cuestionamiento acerca del verdadero curriculo
institucional. ¢ Sera acaso que el curriculo oficial es aquel plasmado en los documentos
institucionales? ¢ Qué pasaria, si la escision entre la fidelidad publica al curriculo escrito y la
disidencia privada de las practicas pedagdgicas, fuera parte del verdadero curriculo institucional?

En este sentido, el curriculo formal aparece como lo que es: una distorsion ideoldgica de
la realidad institucional la cual implica que sus miembros no sepan, no-reconozcan, la
efectividad social de sus actos. ;Por qué ocurre esto? Para Zizek (1989), la comunidad educativa
construye una representacion social (curriculo formal) en la cual toda perturbacion de su realidad
social se representa ideoldgicamente como proveniente de un elemento externo. Lo que en
realidad es consecuencia de la misma organizacion institucional, se asume como la intrusion de
una perturbacion externa.

Por otra parte, de acuerdo con Dolar (2006), el ambito de la legalidad curricular dentro de
la comunidad educativa se halla escindido en dos instancias: la primera, es la legalidad curricular
escrita cuya significacion es institucional; la segunda, es su reverso transgresor, apropiacion

distorsionada del curriculo oficial:

Prikriti kurikulum je tako notranji del samega kurikula, ta pa je vselej ze kurikulum v
uporabi. Vselej ze zato smo (tudi) v spontanem, samoumevnem, utecenem, ki prikriva
podvojenost Solskih zahtev (na »institucionalne« zahteve prilagajanja in »razsvetljenske«
zahteve uéenosti), podvojenost samega kurikula (na »uradni kurikulum« in »kurikulum v

uporabi«). (Bregar, 2012, p.64)
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Este Gltimo aspecto seria realmente el curriculo oficial (de caracter practico e
inconsciente) que cohesiona y vuelve coherente la realidad institucional. Se trata de un sentido
suplementario otorgado al curriculo institucional, un sobre-sentido que duplica y acompafia la
puesta en practica del curriculo oficial: “prav to je prikriti kurikulum, ki je kakor senca samega
kurikula vgrajen v Solski prostor in kot tak podvaja uradni u¢ni nacrt in njegovo vsebino. To je
danost, ki je na prvi pogled nekaj nevtralnega, a natanko v tej nevtralnosti ni nevtralna”
(Bahovec, 2012, P.25).

¢Por qué sucede todo esto? Porque la practica pedagogica se revela impotente para
producir el aprendizaje y el comportamiento del estudiante segun los ideales y expectativas
hegemdnicas. En su lugar se produce al sintoma, expresado como “malestar en la administracion
tecnocratica educativa, como “rebeldia estudiantil” o “fracaso escolar”. Y debido, precisamente,
a que las normativas explicitas del curriculo tecnologico no bastan para integrar el elemento
sintomatico que amenaza su armonia, su autoridad razonada y experta, tiene que ser
suplementada con un cédigo clandestino, no escrito, dirigido hacia aquéllos que se mantienen a
distancia y no se identifican con el “orden vigente”. Dicho codigo suplementario emerge,
entonces, cuando la legalidad, articulada en el curriculo escrito, fracasa. El curriculo oficial
escrito esta, entonces, obligado a buscar apoyo en una instancia no legal. Contrapartida de la
autoridad legal a la cual duplica y acompana.

El verdadero curriculo, el oculto, se reproduce y retorna en la practica pedagogica. De
modo que pensar que la comunidad educativa es duefia de su practica es meramente una ilusion.
En este sentido, el curriculo oculto se revela como una forma de pensamiento externa al

pensamiento propio y no como se cree, un pensamiento en el interior de las personas. No
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obstante, el curriculo oculto aunque pensamiento externo, ajeno, esta encarnado en la conducta

practica de la comunidad educativa:

In this way, we are being tricked into thinking we are surpassing the Symbolic realm, but
we are in effect (through our behaviour) fully in accordance with the terms of a particular
perspective that is reinforced by the dominant discourse. And in so doing, we are still
activating all of the associated unconscious motivations described earlier. Zizek refers to
this as ‘cynical distance’, and rather than creating distance, dialectically, it is a

requirements for such notions to grip us. (Wall y Perrin, 2015, P.42-43)

CURRICULUM
OCULTO

PRACTICAS
PEDAGOGICAS

Figura 7. Abrazo toroide entre el curriculo oculto y la préactica pedagdgica

La topologia lacaniana piensa la relacién entre la practica pedagdgica y el curriculo

oculto, como la que existe entre dos toroides entrelazados. Los toroides abrazados son conjuntos

de bucles que participan de eslabones mas amplios: todos estamos imbricados en temas, asuntos,
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casos. Por lo tanto, se debe recalcar que ninguno de los partenaires de la practica pedagdgica es
duefio de su palabra, ya que estan limitados o agujereados por un lugar de enunciacion que les es

exterior-interior. Ese lugar de enunciacion, “extimo”, es el curriculo oculto:

La mejor forma de dar cuenta de tales vinculos es considerar a cada uno como un "anillo”
que se entrelaza, se anuda, a otro “anillo” con niveles de integracidn crecientes; o0 sea, que
todos nosotros estamos participando de una cadena mayor, respecto de la cual no
sabemos como participamos (y otras veces, ni siquiera sabemos que participamos).

(Eidelsztein, 2006, p.142).
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3. Adagio molto e cantabile:

La paralaje critica de la realidad escolar

En esta pieza se desarrolla la parte metodologica —relacionada con el disefio metodolégico, los
participantes, los instrumentos y técnicas de recoleccion de la informacion y los resultados
obtenidos—. De acuerdo con Habermas (1968), el conocimiento cientifico no responde
solamente a intereses de tipo politico (extra-tedricos segun el autor), sino que también obedece a
intereses propios de las disciplinas (intereses intra-tedricos). Con base en este ultimo criterio,
Habermas (1968), clasifico al conocimiento cientifico en: empirico-analitico, hermenéutico-
interpretativo y critico-emancipatorio, ubicando, tanto al psicoanalisis como al materialismo

dialéctico, en tanto corpus tedrico-metodoldgico, dentro de las ciencias criticas.

3.1 La metodologia mobiliario de Satie

En este apartado se desarrolla el disefio metodoldgico desde la perspectiva critica de la Escuela
Lacaniana de Ljubljana. Se asume, entonces, una distancia tanto de las corrientes positivistas,
que asumen un estudio neutral y objetivo de los fendmenos de la realidad escolar, como de las
posturas constructivistas que conciben las interpretaciones de las personas como libres de todo
tipo de ideologia. En términos de la perspectiva Zizekiana, el psicoandlisis, el materialismo
dialéctico y la fisica cuantica rompen con este tipo de concepciones, ya que son el unico tipo de
conocimiento que no se autodescribe como un estudio neutral y adecuado de la realidad. Estas
tres disciplinas se conciben como una intervencion directa sobre su objeto: la teoria transforma la

realidad, el investigador transforma su objeto de conocimiento al conocerlo:
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In quantum physics, as well as in Marxism and psychoanalysis, the ‘true’ knowledge
affects its object: in Marxism, the theory describes society from the standpoint of its
revolutionary change, and thereby transforms its object (the working class) into a
revolutionary subject — the neutral description of society is formally ‘false’, it involves
the acceptance of the existing order; in psychoanalysis, the act of interpretation itself
intervenes in its object (dissolves the symptom); in quantum physics, the act of
measurement itself brings about the 'collapse of the wave function'. In all three cases, the
self-relativization of the theory, far from undermining its cognitive claim, serves as the

ultimate proof of its validity. (Zizek, 1996, p.208)

En términos de Zizek (2010), Satie con su “musica mobiliario”, daba a entender que sus
composiciones funcionaban como un clima de fondo. No se trataba de componer en la linea de la
musica ambiental comercializada, sino por el contrario, de romper con este tipo de producto
comercial. Satie tenia en mente hacer sentir la brecha que separa a la figura del fondo. Por esta
razén, cuando se escucha a Satie, “se escucha el fondo™. Esto es una postura radical en la musica:
una musica que traslada la atencion del oyente desde el tema principal a su inaudible fondo. De
la misma manera, en que una postura critica traslada la atencién desde la fraternidad universal
promovida por politicos y empresarios hacia el trabajo y sufrimiento de la gente ordinaria e
invisible. En este nivel, el de la estructura musical, es donde Satie introdujo la Gnica idea
realmente nueva desde Beethoven: la musica debe ser una parte del sonido del entorno, la voz de

aquellos sin voz.
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En este sentido, la critica ideoldgica o paralaje critica consiste en hacer familiar lo
extrafio y hacer de lo extrafio algo familiar: se trata de revelar la forma en que los procesos
educativos son distorsionados por la operacién menos "visible™ de la ideologia: el curriculo
oculto. A diferencia de los enfoques metodoldgicos positivista y constructivista, que comienzan
con lo diferente para volverlo comprensible, el teérico critico ataca lo familiar para volverlo algo

ajeno, algo que permita transformar la irracionalidad y la brecha social que rige la vida escolar.

3.2 Participacion acusmatica

Para la recoleccidn de la informacion se contd con la participacion de tres estamentos de la
comunidad educativa (de la sede central): estudiantes, docentes y padres de familia. Los
estudiantes que participaron pertenecen a la sede central de la I. E. Se trata de estudiantes de
cuarto y quinto de primaria, y de algunos estudiantes de basica secundaria. Los padres de familia
que participaron fueron en su mayoria de los grados tercero, cuarto y quinto de primaria. En
cuanto a los docentes, participé todo el cuerpo docente de la I. E.

Sin embargo, para una postura critica se debe trasladar la atencién del oyente desde el
tema principal a su inaudible fondo. Dentro de la perspectiva critica lo que se lee “es el fondo”,
con el proposito de crear el espacio propicio para que la linea vocal de aquello sin voz, el sujeto
educativo, asuma la linea melddica principal. El sujeto educativo es una voz sin portador, una
vOz que no puede atribuirse a ningn miembro de la comunidad educativa en particular. Esta voz
es implacable precisamente porque es imposible ubicarla, porque no forma parte de la realidad
discursiva de la I. E.: “Insofar as it is not anchored to a specific source, localized in a specific
place, the voix acousmatique functions as a threat that lurks everywhere (...)” (Zizek, 1991,

p.127).
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Se trata, entonces, en términos de Tasi¢ (2001), del formalismo hilbertiano. Ahora bien,
dentro de esta perspectiva, se argumenta acerca del error de pensar que las personas son
autonomas. Por el contrario, para los formalistas, las personas no son mas que el efecto de
estructuras que las determinan. De acuerdo con Hilbert (Tasi¢, 2001), el referente o contenido
curricular no es necesario para interpretar las estructuras matematicas. Los contenidos cientifico-
matematicos no poseen ningun valor por si mismos. Su valor o positividad es un efecto de la
posicidn que ocupan en la estructura. Y en este sentido, son efecto de la relacion que establecen

con el resto de los demas contenidos.

Por esta razon, aquello en que debe centrarse la investigacion son las relaciones
establecidas entre los elementos, y no los elementos mismos, es decir, que todas las propiedades
que se puedan atribuir a los elementos surgen de la posicién que ocupan los elementos dentro del
sistema. De ninguna manera, debe hacerse referencia a cualquier tipo de cualidades intrinsecas
de los elementos por fuera de las relaciones que establecen entre si, dentro del sistema o

estructura:

The most interesting feature of this work is the fact that Hilbert programmatically left the
primitive concepts—point, line, circle—undefined. All that matters, ultimately, are the
interrelationships of these unspecified objects, seen as symbolic elements of an abstract

structure regulated by axioms. (Tasi¢, 2001, p.67)

3.3 Procedimiento
En este sentido, lo primero que se llevo a cabo fue un diagndstico de la institucion mediante la

identificacion de todos aquellos conflictos de caracter sociocultural que afectan la convivencia
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escolar y el normal desempefio de las labores académicas (sintoma escolar). Para esto se trabajo
con algunos padres de familia de primaria en la discusion de las problematicas que se
consideraban relevantes para su urgente intervencion y resolucion, aprovechando espacios de
encuentro tales como las escuelas de padres, las reuniones de entrega de boletines, el dia E de la
familia y asambleas generales. Entre las problematicas socioculturales relacionadas por los
padres de familia se hallan: consumo y abuso de estupefacientes, discriminacion, acoso y

maltrato escolar, embarazos a temprana edad y actividad sexual irresponsable.

nm

Figuras 8 y 9. Sesiones de trabajo con padres de familia y estudiantes de primaria

También, se llevaron a cabo trabajos de campo con estudiantes de los grados tercero,
cuarto y quinto, quienes hicieron un acercamiento a estudiantes de secundaria, con la finalidad de
conocer de mano de los directamente implicados, las problematicas y conflictos que se viven en
la institucion. Algunos estudiantes se enfocaron en las problematicas de caracter sexual, otros en
las problematicas relacionadas con el consumo y otros con las problematicas de discriminacion,
matoneo y desercion escolar. Aunque la mayoria de estudiantes se sirvieron del dialogo para

abordar a los estudiantes de secundaria, otros recurrieron al registro fotogréafico.
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Figuras 10y 11. Entrevistas a estudiantes involucrados en las probleméticas socioculturales.

En segundo lugar, se trabajé con los docentes en el registro de diferentes practicas
pedagogicas relacionadas con la construccion, actualizacion y ejecucion de los planes de estudio,
del sistema de evaluacion y del pacto de convivencia (ideologia pedagogica), en relacion con el
reconocimiento y la intervencion de las diferentes problematicas socioculturales presentes en la
I. E. Conocer de mano de los docentes, si en la actualizacion del PEI y de los proyectos
transversales, 0 en la implementacion del proyecto de Inclusién Educativa, se busca impactar las
problemaéticas socioculturales identificadas por los padres de familia. Ademas, si se las tiene en
cuenta para su tratamiento pedagdgico o si las planeaciones y acciones pedagdgicas son

pertinentes.

Figuras 12 y 13. Jornadas pedagdgicas de docentes de la I. E.
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Por ultimo, se procedio al registro de diferentes tipos de practicas pedagdgicas
reproducidas por los docentes de la sede central en su trabajo de aula. Concernientes a los
métodos de ensefianza, las formas de evaluacion ejecutada y los objetos de conocimiento

propuestos para su ensefianza y desarrollo (curriculo oculto).

Figuras 14 y 15. Practicas pedagogicas de aula por parte de los docentes de la I. E.

3.4 Orquestacién instrumental

En el trabajo con padres de familia, se hizo uso de videograbaciones, fotos y registros escritos,
para recolectar la informacion relacionada con las problematicas socioculturales que la
comunidad educativa considera es prioridad intervenir. Para el desarrollo de este topico, se
aprovecharon espacios de encuentro tales como las escuelas de padres, las reuniones de entrega
de boletines, el dia E de la familia y asambleas generales.

En cuanto al trabajo con docentes, por un lado, se aprovecharon espacios de encuentro
como jornadas pedagdgicas, semanas de desarrollo institucional y reuniones de consejo
académico. Se hizo uso de registro fotografico, observaciones semi-estructuradas y revision de
documentos institucionales producidos tanto en las jornadas pedagdgicas como en las semanas

de desarrollo institucional y en los consejos académicos.
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Por otro lado, respecto a las practicas pedagdgicas de aula, el registro de la informacion
se llevo a cabo mediante el uso de observaciones participantes. En este sentido, se hizo uso de

instrumentos de observacion semi-estructurada, registro fotografico y videograbaciones.

3.5 Resultados
En relacion con el consumo de psicoactivos, se evidencia que el énfasis de la institucion en las
pruebas externas en las areas de matematicas y lenguaje, deja de lado problematicas propias de

los estudiantes tales como la economia del micro-trafico y el consumo de narcéticos:

® “(...) yo si consumo, pero lo hago para sentirme bien, para olvidarme de los problemas en
mi casa. Mis padres no me valoran, no me brindan la atencion que yo quisiera y es duro
convivir en el colegio. Todos poseen comodidades que a mi aun me faltan y es dificil no
encajar” (Fragmento de entrevista realizada a un estudiante de grado 9°).

® “(...) mis papas no me prestan la atencion que merezco. Cuando voy bien en el estudio
nadie me dice nada, no me felicitan. Pero cuando no ocupo el primer puesto ahi si me
recriminan. Mi papa y mi mama se han dedicado a trabajar, cree que todo es plata no méas

(...)” (Fragmento de entrevista realizada a un estudiante de grado 11°).

Por su parte, los padres de familia de los estudiantes de los grados cuarto y quinto de

bésica primaria afirman:

® “Hemos escuchado que en el colegio los estudiantes consumen drogas”
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® “En nuestra comunidad también hay adultos, adolescentes y nifios, consumiendo
alucinégenos”

® “Hemos escuchado que en ciertas partes de la comunidad venden drogas”

® “La policia deberia estar pendiente de los jovenes y adultos que estan consumiendo
drogas, ya que son la autoridad del pueblo”

® “En el colegio, el rector y los profesores, deberian estar pendientes de los estudiantes en
horas del descanso, debido a la drogadiccion”

® “También nosotros los padres de familia tenemos que estar pendientes de nuestros hijos y
no dejarlos hasta horas de la noche en la calle, ya que para ellos es mucho peligro”

® “Creo que aportando nuestra ideas y propuestas mejoraria el futuro del colegio y de
nuestra comunidad. Ya que no podemos tener tranquilidad en nuestro pueblo, ya que

debido a eso hay mucha inseguridad y jovenes y adultos consumiendo drogas”

En este sentido, los estudiantes no encuentran en el colegio alternativas o herramientas
que les permitan afrontar y dar solucién a los problemas de su vida cotidiana. Por otra parte, el
curriculo oficial deja de lado la atencién y solucién en lo concerniente al acoso escolar y a los

actos de delincuencia comudn que se presentan:

® “(...)tengo 10 afios... y amenazo a algunos nifios con hacerles dafio, si no me dan dinero
0 cosas que quiero. Pertenezco a una pandilla y el que se meta conmigo, le va muy mal...
no me gusta estudiar, quiero trabajar para tener plata... yo no s¢ porque me meten en
problemas casi todos los dias... yo llevo cuchillos o lo que me sirva para defenderme... a

mi los del colegio me pegan y me hacen bullying... si algunos me ponen a llevar
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encomiendas de marihuana de un lugar a otro (...)” (Fragmento de entrevista realizada a
un estudiante de grado 3°).

® “Un grupo de estudiantes de bachillerato roban la tienda del colegio en las horas de la
noche. Se llevan casi toda la mercancia, causan graves dafio a la infraestructura del
colegio y la tienda. Sus padres no les llaman la atencién y airados dicen que les den la
cuenta que no ha pasado nada, puesto que los docentes atacan a sus hijos” (Situacion
reportadas en el acta del comité de convivencia escolar).

® “La mayoria de estudiantes trabajan los fines de semana o en vacaciones. Se les ve con
celulares de alta gama, manejando las motos de sus padres y con altas sumas de dinero en
sus bolsillos. Muestran apatia por el estudio y dicen que quieren retirarse para ganar
dinero. Se les ve los fines de semana en las cantinas, gastando su dinero en mujeres, trago
y causando peleas todos los fines de semana” (Topico discutido durante reuniones del

consejo académico).

Por su parte, los padres de familia de los estudiantes de grado tercero de basica primaria

afirman:

® “A pesar de que en la escuela existen nifios demasiado pequefios, entre si se faltan el
respeto y no aceptan entre ellos que haya uno mejor que el otro. Siempre tienen que
hacerlos sentir mal de si mismos y algunas recochas muy pesadas que no los aceptan tal y

como son”’
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® “No es unicamente en los establecimientos educativos, sino en la comunidad en general.
Que no hay respeto entre nosotros porque no nos llamamos por los nombres, sino por los
apodos”

“El bullying viene también por la condicion sexual, y condiciones sociales y economicas”
“También existe en la forma de los diferentes modos de vestir, en la forma de hablar”

“El respeto sobre los nifios viene desde casa, la educacion”

S -

“Hay que respetarnos entre nosotros mismos para que nuestros hijos avancen en un
entendimiento desde el hogar”

® “Nosotros proponemos que el colegio tenga otras ensefianzas, no sélo agropecuaria, sino
otros énfasis, porque los jovenes que asisten a la institucion son del campo y ellos tienen

en cuenta cuales son las funciones”

En el caso de la sexualidad y embarazos a temprana edad, los estudiantes asumen

diferentes posturas:

® “(...) no me ha gustado el estudio, no sirve para nada porque conozco gente que estudio y
ahora esta lo mismo que todos, jornaleando. Mejor aprovecho el tiempo y me junto a
vivir con mi novio que trabaja y sé que no me va a faltar nada. Ademaés, mi mama se sali6
de su casa y se fue a vivir con su novio, nunca necesito del estudio y ahi esta...”
(Fragmento de entrevista realizada a una estudiante de grado 9°).

® “(...) me gusta la adrenalina, y el muchacho que me guste, me meto con €l. Aqui es

normal meterse con los manes que tienen pareja, si dan lado pues hay que hacerle. Hay
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que disfrutar la vida, uno vive una sola vez y por eso no hay que complicarse (...)”

(Fragmento de entrevista realizada a una estudiante de grado 7°).

Por su parte, los padres de familia de los estudiantes de grado tercero, cuarto y quinto, de

bésica primaria expresan:

® “Hemos escuchado que las jovenes visitan a los policias para tener relaciones sexuales”

® “Hemos visto nifias menores de edad en embarazo”

® “Hemos escuchado que hay contagio de enfermedades por falta de métodos
anticonceptivos y preservativos”

® “Teniendo en cuenta que en nuestro corregimiento de Barragan suceden estas cosas,

pedimos orientacidn para las nifias y nifios”

No se le da importancia a la consolidacion de los proyectos de vida de las estudiantes, y
las asignaturas correspondientes a la educacion sexual de las estudiantes se atienen a la parte
conceptual, muchas veces de tipo religioso, adornada de términos médicos. En este sentido, las
adolescentes no encuentran en el colegio nada que tenga que ver con su vida cotidiana y
terminan desertando por situaciones como embarazos a temprana edad, por la baja autoestima
generada por el acoso escolar o por encontrar una mejor alternativa de vida como amas de casa.

En lo que a la revision de documentos institucionales concierne (planes de estudio,
sistemas de evaluacion, pacto de convivencia), en relacion con el impacto y su pertinencia

respecto a las problematicas socioculturales que atraviesan la I. E.:
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® “Para docentes y directivos resulta una falta contra la ensefianza tradicional, que algunos
docentes orienten sus practicas de aula al desarrollo de estrategias de pensamiento
(mediante planteamiento de situaciones problema, manipulacién de material concreto y
respeto de los niveles de construccion de significado), tal como los estandares basicos de
competencias, los lineamientos curriculares y derechos basicos de aprendizaje, asi lo
proponen” (Fragmento de discusion sostenida entre algunos docentes durante la sesion de
una reunion extraordinaria).

® A pesar que directivos y docentes no son claros en sus argumentaciones, si queda claro
desde donde viene su descontento. Segun su parecer si no se ensefian conceptos y
operaciones al modo de la ensefianza tradicional: mecanizacion de algoritmos
tradicionales, trabajo rutinario con simbolos en lugar de construccion de significado a
través de métodos activos y flexibles, etc. No se aprende nada, se pierde el tiempo y, por
lo tanto, su insistencia en la deshonestidad de los docentes innovadores (Fragmento de
discusion sostenida entre docentes en relacion con el PEI, durante reunion
extraordinaria).

® *“Se pasa por alto que nuestro modelo pedagogico (Humanista con enfoque en Educacion
para la Autonomia) como los principios institucionales, definen al estudiante como centro
del proceso educativo. Para ello, se debe “procurar una metodologia activa que integre
diferentes modelos pedagogicos, enfatizando una educacion centrada en la accién del
estudiante, y haciendo del docente un orientador que avance de la instruccion a la
construccion y del refuerzo al interés”” (Fragmento del apartado 2.6.1. de nuestro PEI).

® “En este sentido, la ensefianza de rutinas tradicionales no respeta el papel activo de los

estudiantes, contraria el espiritu de nuestra institucion que enfatiza una educacion
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“centrada en la accion” y promueve abandonar la ensefianza tradicional instruccionista
(informativa y de refuerzo) en favor de una ensefianza formativa que busca el deseo de
saber” (Fragmento de discusion entre docentes acerca de la resocializacion de nuestro
PEI).

® “Los directivos y docentes confunden la construccién de conceptos con la ejercitacion de
algoritmos establecidos por tradicion. Por esta razon, para directivos y docentes si los
estudiantes dan cuenta de los conceptos de otra manera, los estudiantes no saben”
(Conclusiones de algunos docentes durante el desarrollo del dia E).

® “El nivel académico de los estudiantes obedece a que: (a) la escolarizacion no hace parte
del proyecto de vida de la comunidad; (b) no hay coherencia a nivel de la mision
institucional, planes de area, modelo pedagdgico, etc.; (c) la desarticulacion entre areas
producto de un plan de estudio desarticulado; (d) practicas pedagdgicas que reproducen
formas transmisionistas de ensefianza y no activas, ni significativas; (e) practicas
pedagdgicas que enfatizan el contenido tematico desconociendo que las pruebas vienen
disefiadas segin el modelo de resolucion de problemas” (Conclusiones de algunos

docentes durante el desarrollo del dia E).
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Tabla 1. Constructos, objetivos y técnicas de recoleccion de la informacién

Formulacion del
problema

Caracterizar algunos
desarrollos teoricos y
metodoldgicos
elaborados por la
Escuela Lacaniana de
Ljubljana, en la via de
aportar elementos para
una propuesta alternativa

al curriculo institucional

Constructos Objetivos especificos

Ideologia

pedagdgica

Sintoma

escolar

Curriculo

oculto

Revisar el horizonte institucional
de la l. E. a la luz de conflictos
socioculturales presentes en la

convivencia escolar

Identificar los conflictos

socioculturales propios de la I. E.

en la convivencia escolar

Describir practicas pedagdgicas
reproducidas por docentes de la
sede central, relacionadas con

formas de ensefianza y métodos

de evaluacion

Estrategia
metodologica
Jornadas
pedagdgicas
Registro
fotografico
Documentos
Escuelas de
padres
Registro
fotografico
Documentos
Précticas de aula
Registro
fotografico

Rejilla
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4. Fallimento ma clamoroso:

Elementos para una propuesta curricular critica

En esta pieza se desarrolla la parte final del documento, relacionada con el analisis de los
resultados obtenidos, el desarrollo de algunos elementos orientados a la posibilidad de una
propuesta curricular alternativa, las conclusiones y ciertas recomendaciones concernientes con el

presente trabajo.

4.1 Un pequefio analisis brechtiano
En este apartado se desarrolla el analisis de los resultados obtenidos desde la perspectiva critica
de la Escuela de Ljubljana. De acuerdo con Zizek (1992), con la “pequefia pedagogia” de sus
obras teatrales, Brecht borr6 la division que separaba a los actores del publico: jQuienes
“aprenden” son los propios actores, no el ptiblico! Brecht hablo de que las piezas didacticas
debian denunciar y socavar la ideologia dominante, no en el nivel de sus proposiciones tedricas
generales sino en el de la “microfisica del poder”: las pautas de comportamiento, los rituales que
materializan las proposiciones ideoldgicas, etc. Hoy mas que nunca se debe rechazar la
celebracion seductora de la experiencia transgresiva, la experiencia de ir mas alla de los limites,
ya que tales gestos son "parte del juego” provocado por el sistema capitalista.

En este sentido, con la “pequefia pedagogia”, se debe borrar la division que separa a los
docentes del estudiantado: jQuienes “aprenden” son los propios docentes, no los estudiantes! Las

practicas pedagogicas deben socavar la ideologia curricular dominante, no en el nivel de los



“Elementi kriticnega kurikularnega predloga v Solskem kontekstu sociokulturnih konfliktov. 53

Prispevki z vidika Ljubljanska Lakanovska Sola”
modelos y métodos generales sino en el de la “microfisica del saber”: los ejercicios rutinarios, las
evaluaciones bancarias, etc.

Respecto a lo que se vive dentro de nuestra realidad escolar, se puede decir que existe una
tension en el interior de la comunidad educativa. Esta tension, expresada en las diferentes
problematicas socioculturales, es la que existe entre las partes que tienen su sitio (politicas
ministeriales, programas curriculares, pruebas externas, etc.), y la parte sin parte que contradice
dicho sistema (las diferentes realidades familiares, sociales y econémicas de los estudiantes, y
gue no son tenidas en cuenta). De modo que, nuestro discurso curricular como tal, se revela
entonces como un modo de renegacion de la l6gica conflictiva que tiene lugar dentro de la
comunidad educativa.

Nuestro discurso curricular, entonces, reduce la distancia necesaria para la reflexion, para
la postura critica y la transformacidn social. Se reduce a la implementacion de un sinndmero de
reglas de adaptacidn que se limitan a permitirnos aprender a jugar el juego capitalista de
estandares globales, logro de estimulos académicos, cumplimiento de programas impuestos,
consumo de mercancias tedrico-pedagdgicas recicladas, etc. En esta medida, se asumen roles
establecidos, no mandatos simbolicos que nos comprometan y que impliquen identificarnos
simbolicamente con alguna causa, ideal o persona.

En este sentido, nuestra postura curricular administrativa favorece la proliferacion de
“estilos de vida” insustanciales, superficiales, insipidos. Se trata de un activismo pedagogico en
el cual se pretende otorgar un papel fundamental a la experiencia personal, al significado

individual, a la libre construccion de la personalidad narcisista:
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Kljucni aspekt vloge Sole v narcisisticni  socializaciji je podpiranje narcisisti¢nih
vzgojnih vzorcev v druZini, in sicer z opus¢anjem avtoritativnih pravil in odnosov,
izogibanjem frustracijam u¢encev ob njihovem soo¢anju z omejitvami svobodne volje,
mejami njihovih zmoznosti za doseganje standardov znanja in neustreznostjo njihovega
vedenja. Poleg nastetega narcisisti¢ne vzgojne vzorce utrjuje terapevtska obravnava
disciplinsko problemati¢nih uc¢encev in uveljavljanje terapevtske avtoritete, ki hierarhi¢ne
odnose med ucitelji in ucenci prikriva s participacijo pri oblikovanju pravil in

poudarjanjem prijateljskih, sodelovalnih odnosov. (Pobezin, 2009, p.76)

De manera que, si nuestro discurso curricular, por un lado, parece promover una dinamica
competitiva y liberal, fundamentada en el ejercicio de un individuo racional, autbnomo, que
desarrolla sus competencias y su pensamiento estratégico. Por otro lado, exige la adopcion de
estandares, de calidad y la subordinacién a una politica educativa impuesta, la cual es
monitoreada mediante pruebas externas y autoevaluaciones institucionales.

Nuestro discurso curricular no es otro que técnico-administrativo. Ya que si por un lado,
promueve un aprendizaje autbnomo y “critico”. Por otro lado, impone una cosmovision
inadvertida por medio de estdndares de calidad, de indicadores de eficiencia, de evaluaciones de
desempefio, de metas de progreso, de una jerga llena de tecnicismos y empobrecida
conceptualmente (PTA, STS, ISCE, DBA, EBC, ABP, etc.), de contenidos comunes y

evaluaciones generales:

In other words, though a radically different picture of education is painted, emphasising

the personalised discovery and knowing, they are also caught in a wider system which
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understands education in a more bureaucratic sense where testing and examining
particular constructs of learning are important and valued. We may want a new direction
for education, but a wider system imposes itself, and we need it to if we are to exist

within that system. (Wall y Perrin, 2015, p.40)

En realidad, se trata de las dos caras de la practica pedagdgica en nuestra institucion: un
lado burocratico y otro lado neoliberal de educacion empresarial. La perspectiva critica nos
muestra que nuestro discurso curricular nos ofrece coercion y seduccion al tiempo. Desde esta
perspectiva, la teoria critica de la Escuela Lacaniana de Ljubljana nos permite conocer la
reproduccion de nuestra realidad escolar a nivel del curriculo oculto (significados, limitaciones,
valores culturales y relaciones sociales generados en la cotidianidad del aula y la institucion).

El curriculo oculto postula una red de suposiciones que son internalizadas por los
miembros de nuestra comunidad educativa y que establecen los limites de lo legitimo. Este
proceso se lleva a cabo por la ausencia total de casos que evidencien la relevancia del conflicto
intelectual y normativo en las areas tematicas. Tales suposiciones son naturalizadas por los
miembros de nuestra comunidad educativa, ya que en ningin momento se cuestionan. En lugar
de concebir al conflicto y a la contradiccién como “fuerzas impulsoras™ de nuestro desarrollo

institucional, se supone que el conflicto es fundamentalmente malo, y que deberia ser eliminado.

S_’—‘, )-—a
S, - —-—————-— 3

Figura 16. Discurso curricular técnico-administrativo.
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En el nivel superior de nuestro curriculo técnico-administrativo, constituido por el agente
del discurso y el otro hacia quien va dirigido, hallamos la parte consciente de nuestro lazo social
discursivo: el curriculo formal. En este nivel consciente o curriculo formal se encuentran
localizados los elementos S, y a. Que el elemento S; esté ocupando el lugar del agente del
discurso, significa que lo que moviliza la practica pedagdgica en este caso, es el conocimiento
técnico-administrativo. Esto quiere decir, que aquello que moviliza nuestra practica pedagogica
(planes de area, PEI, planes de aula, sistema de evaluacion), se halla determinado por la politica
educativa globalizada (OCDE, ISCE, ICFES, pruebas pisa).

Este conocimiento técnico empresarial se dirige hacia un otro, lugar ocupado en este
discurso por el elemento a. Se trata de aquellos ajenos a la ideologia de la tecnologia educativa
gue necesitan ser integrados: directivos, docentes, padres y estudiantes, cuyas practicas enmarcan

lo tradicional, lo no cualificado:

That is, the vocabulary of the ideology provides the apparatus or technology through
which one is recognised, and through which one learns to recognise oneself. Learning or
teaching effectively in those terms only guarantees subscription to that ideology. It only
guarantees successful mathematics learning teaching if you happen to subscribe to that

ideology and the infrastructure that supports it. (Brown, 2008, p.236)

Sin embargo, todo discurso posee su nivel inconsciente o curriculo oculto, aquello que se
nos escapa y nos gobierna por no poder ser explicitado. En nuestro caso, este nivel esta

representado por los elementos $ (el sintoma) en el lugar de los efectos producidos por nuestro
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discurso y Si (la politica neoliberal) en el lugar de nuestra verdad curricular inconsciente. Sz
representa la logica de la competencia empresarial y $ representa aquello que no permite que
nuestro curriculo tecnoldgico se cumpla a cabalidad: directivos con desfalcos y contrataciones
ilegales, docentes que improvisan y no interesados por la educacion de los estudiantes, padres
que se desobligan de su funcion y la descargan al maestro, estudiantes desinteresados y atenidos

a la promocion obligatoria que les otorga el sistema:

The message we get is that it is fine to change teaching methods, learning strategies and
even the curricular content—what can be called, after Marx, the superstructure of
schooling —as long as the core features of the system (capitalist schooling based on

accreditation, the infrastructure) remains the same. (Pais et al., 2012, p.31)

De manera que Ss, la verdad inconsciente (curriculo oculto) de nuestro discurso curricular
no es otra que la dindmica capitalista global representada en este caso por la l6gica de la
competencia empresarial (desarrollo de competencias laborales, catedra de emprendimiento y
pensamiento estratégico), indicadores de calidad (ISCE), evaluaciones de desempefio, etc. Por
esta razdn, dentro de nuestra institucion el conflicto es urgentemente reemplazado por una
medida administrativa o empresarial que lo dirima. Sin prever que la emergencia actual de la
agresividad social y la apatia académica, es correlativa a la indiferencia por la voz de lo otro, a la
despolitizacion de las problematicas socioculturales que se manifiestan dentro de la institucion.
En este sentido, las problematicas socioculturales no son otra cosa que manifestaciones

inconscientes, emocionales y violentas, por hacerse reconocer, por hacerse oir por otros medios.
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Ya que, en medio de la dindmica empresarial del discurso curricular, se hace evidente su falta de
fundamento, de que son una parte sin parte.

Nuestro discurso curricular esta generando la despolitizacion del conflicto, al orientar
toda discusion pedagdgica exclusivamente hacia cuestiones técnico-administrativas como el
ranking en las pruebas externas, la acomodacidn de planes de estudio a las politicas
internacionales, etc., sin intervenir realmente en el nivel en que se toman las decisiones que nos
afectan a todos. Por esta razén, en vez de celebrar las nuevas libertades generadas por la politica
educativa, es mas crucial concentrarse en lo que sigue siendo lo mismo: la Idgica inexorable del
capital: “These main features are the fact that schools are places of social selection, and teachers
are agents of exclusion, even (or especially) if they refuse to recognize it” (Pais et al., 2012,
p.32).

En términos de Riha (2012), en nuestra comunidad educativa se opera un cambio en las
formas de dominacién, al ser legitimadas por medio del discurso curricular técnico-
administrativo. Este enfoque curricular se enuncia desde la posicion del saber neutral,
rechazando su dimension performativa, al presentar cualquier decision basada en el poder, como
un estado natural de las cosas. Desde la perspectiva de Tomsi¢ (2015), nuestro discurso
curricular con su retérica de personas autbnomas, creativas y emprendedoras, conlleva al no
cuestionamiento de ciertas cosas. Puesto que, presupone silenciosamente un sistema
“naturalizado”, no tematizado de la mercantilizacion de la escuela. Se trata de la renuncia a la
idea de otra mirada de las dinamicas institucionales. No se interviene el nivel en que se toman las
decisiones que nos afectan a todos.

Por esta razon, aunque el curriculo formal de nuestra institucion, con su légica de

desarrollo de competencias laborales, de espiritu emprendedor y pensamiento estratégico; con su
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dinamica de indicadores de calidad (ISCE), de evaluaciones de desempefio, etc. Se empefie en
establecer la armonia escolar entre los estamentos, no logra integrar aquello que hace sintoma,
aquello que esté por fuera de su légica: las practicas y saberes socioculturales de su comunidad

educativa:

Ucinek ideologije je u¢inek samoumevnosti in spontanosti, s pomocjo katerega se
prikriva konfliktnost in problemati¢nost $olskih zahtev. Ce se nam $olska rutina kaze kot
samoumevna, je ne postavljamo pod vprasaj. Bolj ko neko Solsko navado dozivljamo kot
samoumevno, manj moznosti je, da bomo razkrili njeno problemati¢nost, da bomo »za

navadnim nasli ne-navadno«. (Bregar, 2012, p.64)

4.2 Elementos para una utopia curricular

En este apartado se adelantan ciertas construcciones realizadas por la Escuela Lacaniana de
Ljubljana, en el sentido de aportar elementos que sirvan para una propuesta curricular
alternativa. Una propuesta que tenga en cuenta las problematicas socioculturales presentes en la
I. E. Por esta razdn, en un discurso curricular critico la posicion del agente del discurso es
ocupada por el elemento a. Se trata de todo aquello que no esta integrado en la ideologia

tecnoldgica que impera en nuestra institucion.
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Figura 17. Discurso curricular critico.

Con esta formalizacion, se quiere dar a entender el hecho de que el docente critico, en el
curso de su practica pedagdgica, tiene que convertirse en la causa que haga presente la voz de lo
que no tiene voz. El docente critico se identifica directamente con aquello que queda por fuera de
la red social discursiva. Esto indica que el discurso curricular critico designa la didactica radical.
El lazo politico en el cual el agente es el punto sintomatico ($), la parte sin ninguna parte
(sintomas escolares), que cuestiona al discurso curricular vigente.

Ideologia pedagbgica, la operacion de un discurso curricular critico pasa por una

comunidad educativa puesta en el camino de querer saber sobre los elementos ideoldgicos que
distorsionan y sobredeterminan su quehacer pedagogico. Por esta razén, una transformaciéon
radical del discurso curricular no forma parte de una evolucion pedagdgica, sino que es el
momento en el que dicha evolucion se rompe. Cuando se subvierte el sentido de la realidad
curricular hegemonica, la transformacion curricular se convierte en una borradura del texto

reinante.
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Para esto deberian modificarse las concepciones multidisciplinares y fragmentadas de la
practica pedagdgica que repercuten en planes, proyectos y acciones, sesgados, yuxtapuestos, sin
ninguna coherencia con la realidad cultural y econémica de la institucion. Una manera en que
planes y acciones podrian aportar a la intervencion de las situaciones de matoneo, drogadiccion,
delincuencia, desinterés escolar y sexualidad irresponsable, tiene que ver con la integracion de
estas problematicas a la planificacion de las diferentes areas. En esto radica su contextualizacion,
su coherencia y su dinamizacion.

Por ejemplo, mientras el area de ciencias naturales puede centrarse en el desarrollo de
contenidos y competencias relacionadas con los efectos producidos por los narcéticos en el
organismo; investigar las razones por las que generan adiccion y ansiedad; el area de ciencias
sociales, por su parte, puede orientarse a hallar las causas sociales, econémicas y psicologicas de
las adicciones, buscar las razones que movilizan el mercado de estupefacientes, los beneficios
para el traficante, el origen de este mercado en el pueblo, los moviles sociales y econdmicos que
trascienden el consumo en la institucion, su oferta y demanda. Las areas de ética y catedra de
paz, podrian plantear el desarrollo de sus contenidos a la investigacion de las pautas de crianza
de las familias, las formas habituales de relacién, sus habitos de estudio o sus intereses y
proyectos.

Se podria generar la movilizacién de los estudiantes en la via de generar proyectos de
investigacion y espacios de discusion con la comunidad educativa acerca de los casos que se
presentan. Los moviles personales que llevan al consumo, las dindmicas sociales de inclusion-
exclusion, las razones de la desercion escolar, la elaboracion, desarrollo y seguimiento de los

proyectos de vida. Desde las areas de educacion fisica y artistica se puede fortalecer este ultimo
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aspecto, enfocando la generacidn de espacios para la expresion de la creatividad, la adquisicion
de la autonomia y la realizacion paulatina de los proyectos de vida.

Las asignaturas o contenidos relacionados con la sexualidad, el matoneo o la
drogadiccion, por ejemplo, deberian abandonar su enfoque moralista por una perspectiva critica
de las situaciones, no banalizarlas al convertirlas en cuestiones conceptuales, moralizantes y
demas. Si no que deberia pensarse, investigarse, vislumbrarse la dimension politica en juego y la
intencionalidad de los discursos.

Se trata de apuntar a la posibilidad de un curriculo flexible, contextualizado y
problematizador, que promueva proyectos educativos articulados y adaptados a las realidades,
caracteristicas y posibilidades, de la comunidad educativa. Su importancia radicaria, entonces, en
la apertura curricular a los fendmenos, acontecimientos y problematicas sociales, culturales,
economicas Yy politicas de las que hace parte la comunidad educativa (lo transdisciplinar).

Se trata de superar aquellas perspectivas sesgadas que no permiten apreciar los matices y
la complejidad de la realidad cultural y econémica en la que tiene lugar la practica pedagogica.
Lo anterior, repercutiria sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje que ya no estarian anclados
a la memorizacion y mecanizacion de contenidos, ni desligados e incoherentes con las vivencias
de los estudiantes.

La posibilidad de una propuesta curricular otra, conllevaria a un enfoque transdisciplinar,
transversal y complejo, que permitiria a los miembros de la comunidad educativa generar y
apropiarse del conocimiento disciplinar de manera estratégica, contextualizada y en pro de las
transformaciones economicas, culturales y sociales que necesitan en sus contextos culturales.

Esto se lograria, complejizando las disciplinas, encontrando puntos de dialogo en los que

cada disciplina pueda aportar a la resolucién de las diferentes problematicas que la comunidad
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educativa vaya identificando y dando prioridad para su intervencién. Las asignaturas podrian
difuminar sus limites y ser integradas dentro de proyectos transversales, con enfoques por
proyectos, con metodologias de resolucion de problemas, con enfogques de construccion de
estrategias de pensamiento y aptitudes criticas.

Paralaje critica, otro elemento que podria aportar a una propuesta curricular alternativa,

es el relacionado con el enfoque metodoldgico. Este enfoque deberia concebir de manera politica
la practica pedagogica e intentar reivindicar la tarea social del curriculo como formacién critica
del estudiante. La importancia del enfoque metodol6gico radicaria, entonces, en la trasformacion
profunda de la postura docente. Se trataria de transformar las practicas derivadas de perspectivas
fragmentadas, academicistas, tematicas y mecanicas.

La manera en que el enfoque metodoldgico podria coadyuvar a la transformacion de las
situaciones de matoneo, drogadiccion, delincuencia, desinterés escolar y sexualidad
irresponsable, vendria dada por el desarrollo de una actitud racional frente a estas problematicas.
Por ejemplo, en el caso concreto del matoneo, el enfoque critico permitiria generar espacios para
el reconocimiento del otro; de la lectura critica de las diferentes posturas, de la toma de
conciencia de las diferentes formas de discriminacion (étnicas, de género, de clase, etc.) y
reorientar los comportamientos adversos para la comunidad educativa hacia otros que permitan
el fortalecimiento del tejido social.

Un enfoque de resolucion de problemas podria ayudar a movilizar las disciplinas, a que
se articulen en torno a proyectos que busquen la transformacion de condiciones sociales,
culturales y economicas adversas para la comunidad educativa. Para esto deberia apropiarse una
perspectiva critica, es decir, una perspectiva que permita adoptar un espiritu de investigacion,

que permita ver la urdimbre o complejidad de las diferentes problematicas, y sobre todo, una que
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permita preguntarse por el sentido de lo que se hace o dice. La perspectiva critica permitiria
consolidar un pensamiento estratégico y analitico de los diferentes condicionantes éticos y
politicos que estructuran la complejidad de la realidad sociocultural de la comunidad educativa.

Sujeto educativo, un enfoque centrado en la mecanizacion de contenidos disciplinares,

construye una mirada fragmentada y descontextualizada de las condiciones culturales y
economicas de los estudiantes. Se obvia el trabajo en comunidad y se acentla la competencia
individual, basada no en competencias que permitan contextualizar el conocimiento disciplinar,
sino por el contrario restarle importancia a la utilizacion y apropiacion del conocimiento. Lo méas
importante se vuelve la promocion, la recompensa, la nota. Se trata de una mirada utilitarista del
conocimiento, que lo piensa en términos de mediacion para alcanzar prestigio o deshonra, una

mirada instrumental del conocimiento:

Podobnega, Ceprav precej manj opaznega in veliko bolj subtilnega ideoloskega
izobrazevanja je deleZno tudi poucevanje znanosti, ki nikakor ni samo ucenje neke Ciste
vednosti, temve€ je vedno tudi prenaSanje ideologije znanosti in njenih rezultatov,

prenasanje vednosti, kako se obnasati do te vednosti. (Kodelja, 1988a, p.58-59)

Lo contrario, pasaria con una perspectiva critica puesto que el saber es mucho mas que
algo instrumental, es la subjetividad en construccién, puesto que las condiciones en que se da la
construccién de conocimiento son las mismas que construyen la subjetividad o la sujecion a
cierto tipo de ideologia o reproduccion de ciertas condiciones culturales y econdémicas.

Se trata de un contexto social de aprendizaje, de transformacion o laboratorio social de la

realidad cultural de la comunidad educativa. Ademas, de modificar la relacion pedagogica puesto
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que deja de pensarse en téerminos de verticalidad u horizontalidad, de individualismo o
cooperacion, se adoptaria una perspectiva mas seria, en que las coordenadas ahora permitan ver
la complejidad de la urdimbre en la que estamos imbricados. De esta manera, el docente no seria
un mediador u orientador, sino que seria un estudiante mas, porque debe aprender de las
condiciones que estructuran la subjetividad de sus estudiantes, de la suya propia y de las
diferentes perspectivas desde que sus estudiantes apropian el conocimiento.

El conocimiento no es una propiedad, sino lo que se genera al poner diferentes
perspectivas en relacion. Las aulas deberian modificarse, de talleres o empresas de gestion a
verdaderos laboratorios sociales, donde lo que tendria lugar serian las diferentes maneras en que
pueden pensarse, resolverse y transformarse problematicas y realidades culturales en las que se
desenvuelven estudiantes, docentes y padres.

El uso de mediaciones didacticas en el espacio pedagdgico modifica los roles de
ensefianza-aprendizaje que alli se establecen. Por esta razon, no solamente deberiamos tener
conocimiento de las propiedades o caracteristicas de las mediaciones o instrumentos didacticos,
sino, ademas, comprender las variadas formas en que modifican las relaciones establecidas
dentro del aula.

La manera en que los contenidos, competencias, herramientas y perspectivas didacticas,
podrian transformar las situaciones de matoneo, drogadiccién, delincuencia, desinterés escolar y
sexualidad irresponsable, vendria dada por la manera de presentarlos, de introducirlos, en la
realidad del aula: atravesada por diferentes intereses, sentidos y actitudes (que no necesariamente
tienen que coincidir con los propuestos por los docentes). Por ejemplo, el aparente desinteres

académico por parte de los estudiantes, podria ser modificado y reorientado segun el curriculo
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fuera pensado desde las inquietudes, incertidumbres, intereses, tiempos, contextos y estructuras
subjetivas de los estudiantes.

Curriculo oculto, otro elemento que permitiria reflexionar acerca de la posibilidad de una

propuesta curricular alternativa, es el relacionado con la transformacion profunda sobre el
proceso de evaluacién. Una manera en que el proceso de evaluacion permitiria la transformacion
de las situaciones de matoneo, drogadiccion, delincuencia, desinterés escolar y sexualidad
irresponsable, vendria dado por la consideracion del grado de conciencia, conocimiento y
analisis de las diferentes problematicas socioculturales que atraviesan la institucion. Por el
desarrollo de competencias ciudadanas que permitan aplicar los contenidos disciplinares a la
transformacion critica de su contexto sociocultural. Por la capacidad de generar proyectos
comunitarios que movilicen a sus comparieros en la resolucion de problemas, del uso de
tecnologias y competencias disciplinares en la mejora de las condiciones de su comunidad.
Dicha concepcidn de la evaluacion dejaria de lado aquellos aspectos mecanicos que
producen una apropiacion instrumental de las disciplinas y sus contenidos, lo cual privilegia la
nota o aprobacion de los cursos. Sistema en el cual, el docente es atrapado también, ya que lo
unico que puede preocuparle es que el curriculo se dicte en su totalidad y que la mayoria de
estudiantes obtengan buena nota. De esta manera, se pierde el sentido de la apropiacion y
construccién de conocimiento, privilegiandose el sistema de evaluacion institucional de manera
mecanica, pues de lo que se trata en Gltimas es de pasar, con la nota que lo permite,
instrumentalizando el conocimiento y restando importancia a la apropiacion significativa y

critica del mismo:
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Skratka, ker pedagogija spregleda simbolno strukturo, v katero sta ujeta tako otrok kot
vzgojitelj, fiksira vzgojitelja v subjektno pozicijo in ga s tem fetiSizira, saj zacne
vzgojitelj neposredno utelesati subjekt. In ravno zato, ker to po¢ne, smo jo tudi lahko na
zaCetku tega zapisa uvrstili pod tisto dolocitev ideologije, ki jo zastopa spekularna

metafora »camere obscure«, saj je njen paradigmatski primer prav blagovni fetiSizem.

(Kodelja, 1988b, p. 146)

Y es que por supuesto, existe un sistema de evaluacion oculto, un sistema evaluativo que
se practica y que difiere totalmente de aquél que se profiere. Lo que mas importa para el sistema
oculto de evaluacion es la promocidn, perspectiva que se superaria al tener en cuenta los
siguientes cuestionamientos: ¢ Conocimiento, para qué?, ;,conocimiento, por qué?,
¢conocimiento, para quién?, es decir, de lo que se trataria es de analizar los condicionamientos
éticos y politicos de la evaluacion misma. Discernir el verdadero movil de la ideologia
evaluativa.

Por lo tanto, la evaluacion critica es una evaluacion cualitativa, formativa, emancipadora,
es decir, centrada en los procesos. En la apropiacion significativa del conocimiento, en la
emancipacion pedagdgica y cultural de los estudiantes, y en el abandono de toda perspectiva
calificativa, sancionadora e instrumental. Una manera de aterrizar esta manera de concebir la
evaluacion, consistiria en hacer seguimiento: a los aportes del estudiante en la solucién a
problemas de su contexto cultural y econdmico; a la creatividad con la que se apropien las
diferentes competencias y estrategias de pensamiento que ofrecen una mirada inter y

transdisciplinar; al interés por adquirir un espiritu critico y fomentar comunidades de aprendizaje
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que redunden en proyectos favorables a su contexto; a los recursos subjetivos puestos en accion
(afectivos y actitudinales).

En este sentido, la evaluacion dejaria de ser meramente la culminacion o sancién del
proceso educativo, y pasaria a ser parte integral de tal proceso. La evaluacion estaria
fundamentada en lineamientos especificos que emergen de los problemas econémicos, politicos

y culturales que afectan a la comunidad educativa:

Skozi Solski aparat se vr§i pomemben del politicne, ekonomske in kulturno-ideoloske
reprodukcije; Sola je polje antagonizma razli¢nih interesov, ki ga hkrati sama reproducira.
V svoji socializacijski funkciji pomembno prispeva k oblikovanju subjektivnosti in
predstavlja ne le prizorisce boja za prevlado razli¢nih druzbenih interesov, temve¢ tudi

eno glavnih osi$¢ antagonizma med druzbo in posameznikom. (Pobezin, 2013, p.12)

De manera que, mientras el positivismo tyleriano concibe la transformacion curricular
como reforma técnica y el activismo schwabiano la concibe de manera préactica. El curriculo
critico, en cambio, concibe la transformacion curricular como anélisis critico de las practicas, las
concepciones y los valores que determinan el marco de actuacion de las personas que intervienen
en el proceso. De acuerdo con Zizek (1991), si tratamos de ver las cosas de manera “objetiva”, a
la usanza positivista, no logramos ver sino una mancha informe, una distorsion ideoldgica de la
realidad escolar. Por el contrario, si vemos la realidad escolar con una mirada interesada,
sostenida por el deseo de transformacion de las condiciones socioculturales que sobredeterminan
las problematicas institucionales. Entonces, la realidad nos descubre sus rasgos de manera

diafana;
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Desire “takes off” when “something” (its object-cause) embodies, gives positive
existence to its “nothing”, to its void. This “something” is the anamorphotic object, a pure
semblance that we can perceive clearly only by “looking awry”. It is precisely (and only)
the logic of desire that belies the notorious wisdom that “nothing comes from nothing”: in

the movement of desire, “something comes from nothing”. (Zizek, 1991, p.12)

Si miramos la realidad escolar con una mirada interesada, se introduce, entonces, un
objeto discursivo, un objeto que no es mas que una abstraccién introducida por este deseo. Este
objeto no es otra cosa que la posibilidad de un curriculo alternativo, una realidad escolar otra. Se
trata de un objeto discursivo, causa del deseo pedagdgico de transformacién curricular, que
constituye un espacio particular. Espacio topoldgico en el cual, solamente quienes participan en
él, pueden darse cuenta de su relevancia. Este espacio particular de deseo, que encierra al objeto

discursivo (propuesta curricular critica), no es otro que una superficie o botella de Klein.

Figura 18. Superficie que contornea al objeto curricular critico.
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En este sentido, una propuesta curricular critica es la constitucion de un lazo social
educativo, agenciado por la transformacion profunda de las condiciones politicas vigentes. En
términos de Zizek (1996; 2010), tal como Einstein hizo, en su teoria general de la relatividad,
con la nocién de gravedad, es decir, reduciéndola a la topologia, mostrando que no se trata de
una fuerza sustancial, sino de la curvatura misma del espacio. El espacio simbdlico no es una
sustancia material, sino un fendmeno puramente topoldgico, la curvatura misma del espacio del
deseo. La paradoja es que, dentro de este espacio simbdlico, solamente se alcanza al objeto de
deseo (la propuesta curricular critica), no yendo directamente hacia él, sino rodeandolo, dando

vueltas a su alrededor.

4.3 Postludio

En este apartado se presentan ciertas conclusiones y precisiones relacionadas con el desarrollo
del trabajo. De acuerdo con Zizek (2006), entre la postura revolucionaria de Wagner, en la cual
la realidad es miserable debido a razones histdricas contingentes; y su postura schopenhaueriana,
en la cual la realidad es, per se, miserable. Hay que quedarse con la segunda opcion. La leccion
de Wagner es que el mayor acto de libertad consiste en aceptar la propia anulacion total.

La topologia lacaniana establece que no hay préactica pedagdgica sin curriculo oculto, esta
propuesta es radical porque supone que el docente debe aprender él mismo de su posicion. Por
esta razon, en el discurso curricular critico, el espacio escolar implica al menos un punto que
funcione anomalamente, algo que funcione como un “fuera de linea". Por ejemplo, en el discurso
educativo de “Colombia, la mas educada” se introduce una brecha entre el lugar conceptual (“La

Institucion” mas educada) y las diferentes instituciones concretas que tratan de alcanzarlo
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infructuosamente. Se trata de la objetivacion de una imposibilidad, de una discontinuidad abierta
en la realidad escolar, de manera retroactiva, por la dimension simbolica del discurso curricular.

De acuerdo con Korman (2004) y Eidelsztein (2006), el discurso curricular como
estructura significante introduce puntos abstractos en el plano escolar ordinario tal como la
perspectiva de Leonardo, Durero y Alberti, introduce una abstraccion en el plano ordinario
(punto de fuga o punto al infinito). En este sentido, el plano proyectivo es la estructura basica de
la realidad discursiva escolar. Para Darmon (2008), cuando el plano proyectivo es sumergido en
el espacio tridimensional, produce dos tipos de inmersion: (1) una regular y sin anomalias; (2)
otra irregular y con singularidad (o punto anémalo). En la primera se trata de la superficie de

Boy, la segunda es el cross-cap provisto de una semiesfera.

Cross-cap Superficie de Boy

Figura 19. Realidad escolar con singularidad y sin singularidad.

En este sentido, la perspectiva critica hace patente la desarmonia, la contradiccion o el
conflicto, se fundamenta en un saber transdisciplinar acerca de la practica pedagogica y las
producciones discursivas de la comunidad educativa concreta, en el marco de contextos

conflictivos. En términos de Sumié (2009), reconocer la desarmonia constitutiva del discurso
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curricular, es la definicion misma de la democracia. Por lo tanto, la democracia misma es un
exceso disruptivo respecto a la Idgica clasificatoria de la escuela, se trata de una perspectiva que
construye el espacio apropiado para la emancipacion, es decir, para "personas que no encuentran
parte en el terreno mismo del orden discursivo vigente". La verdadera lucha politica es la lucha
por hacer oir la propia voz y hacer que sea reconocida como la voz de un interlocutor legitimo.

Por esta razon, si la mirada objetiva y hegemaonica del discurso curricular técnico habilita
la construccidn de una subjetividad favorable a la expansion y vigencia de las relaciones
capitalistas, mediante ciertos dispositivos y estrategias. La mirada distorsionada o al sesgo del
curriculo critico, construye otro tipo de practica pedagdgica, surgida de los intersticios, de las
fallas en la operacion pedagdgica tyleriana.

Las diferentes problematicas socioculturales presentes en la institucion son la
manifestacion de una contradiccion entre la idea que tiene la institucion de si mismay lo que es
en la practica. La manifestacion de las problematicas socioculturales dentro de la institucién son
una forma de expresar simbolicamente aquella voz que no tiene lugar dentro del discurso
hegeménico. Las problematicas no dejaran de manifestarse en tanto sean reconocidas como
consecuencia de las practicas pedagogicas institucionales. Existe una contradiccién entre el ideal
curricular (el estudiante como centro del proceso educativo) y el curriculo real de la institucion
(la escuela como empresa). La transformacion de las realidades actuales no se hara efectiva en
tanto no se transforme la préctica institucional. La transformacion de realidades obedece a una
postura movilizada por el deseo de saber acerca de los condicionamientos ideoldgicos que
sobredeterminan las practicas. El saber critico es un dispositivo que constituye el deseo de saber
acerca de tales condicionamientos ideologicos. El enfoque critico no es la constitucion de una

realidad positiva, sustancial, sino la adopcién de una vigilancia y una ruptura epistemolégicas
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permanentes. Este nuevo dispositivo, permite la ubicacion de otro tipo de subjetividad que rebasa
su circunscripcion al &mbito no-conflictivo de la oferta cotidiana de contenidos de ensefianza y
se identifica con la brecha sintomatica, con la parte sin parte que cuestiona al orden de cosas
vigente.

Sin embargo, la paradoja consiste en que siempre nos aproximamaos a nuestro objeto, el
curriculo critico, sin alcanzarlo nunca. Paradoja existencial de un continuo acercamiento a un
objeto que no obstante, se mantiene a una distancia constante. El objeto esta siempre perdido, lo
tnico que podemos hacer es dar vueltas a su alrededor. En términos de Zizek (2010), la teoria de
la relatividad de Einstein nos proporciona la topologia adecuada a esta paradoja. El hecho de
que, para cualquier observador, sin importar lo rapido que se mueva o la direccion en que lo
haga: la luz se mueve siempre a la misma velocidad. Por esta razon, al margen de que nos
aproximemos o0 nos alejemos de nuestro objeto de deseo, un curriculo otro, este objeto
permanecer a la misma distancia. Se trata de una paradoja cuya topologia es la del objeto de

deseo, que no podemos aferrar, no importa lo que hagamos para alcanzarlo:

All great composers fail —Beethoven's ninth is a failure, Wagner's Parsifal is a failure,
the finale of Mozart's Cosi is a failure— failure is a sign that the composer is dealing with
the Real of the musical matter. It is only the “light” kitsch composers who can pass from

one smooth triumph to the next. (Zizek, 2012, p.604)
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AnNExos

Tabla 2. Guia de registro de observacion participante.

Guia de registro de observacion participante acerca de las précticas pedagogicas

de los docentes, tanto fuera como dentro del aula

Fecha: Hora inicio Hora final

Formas de instrumentacion de los objetos de conocimiento

Formas de construccién del conocimiento

Formas de evaluacion del conocimiento
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Tabla 3. Guia de preguntas orientadoras acerca de las problematicas socioculturales.

GUIA DE PREGUNTAS ORIENTADORAS ACERCA DE LA
SEXUALIDAD, LA DROGADICCION Y EL BULLYING

Preguntas orientadoras para ser realizadas en el trabajo de campo con estudiantes de
la I. E. San Juan de Barragan (sede central).

Fecha:
Hora de inicio: min.
Hora de finalizacion:

Forma de recoleccion: Grabacién en Audio
Datos generales:

Edad: Sexo: Grado:

A. Sexualidad

1 ¢Crees que hay diferencia entre la relacion de pareja de tus padres y las que tu
estableces?

71 ¢Qué caracteristicas debe tener la persona que elijas como pareja?

1 ¢Como te diste cuenta de tu preferencia sexual?

11 ¢Cuantas parejas has tenido? ;De qué edad y por qué?

71 ¢Qué opinas del noviazgo, los amigos con derechos, vacilones, amantes?

1 Si tienes vida sexual activa ¢tu familia sabe? ¢ Qué opinan?

71 ¢Cual es el papel del hombre y de la mujer en una relacion?

11 ¢A largo plazo anhelas conformar una relacion estable? ;Y tener hijos? ¢Por qué?
71 ¢Por qué razones han terminado tus relaciones de pareja?

71 ¢Qué te decidio a tener tu primera relacion sexual? ¢Con quién?

11 ¢Como te sentiste y qué impacto tuvo en ti y en esa relacion?
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w

¢En qué momento crees que es propicio iniciar la vida sexual?

¢ ES necesario estar enamorado para tener relaciones sexuales?

¢ Cuando es satisfactoria una relacion sexual?

¢ Qué papel asumes en la relacion sexual?

¢ Qué papel te gustaria que asumiera tu pareja?

¢Has utilizado ayudas para excitarte, como materiales eroticos, drogas o chats?

¢Has buscado alternativas diferentes de tu pareja para acceder a relaciones
sexuales? ¢;Por que?

¢ Cudl es la caracteristica de este tipo de encuentros?

¢Alguna vez alguien te ha pagado con dinero, regalos, salidas o favores el tener
con ellos relaciones sexuales?

¢Con qué frecuencia y en qué circunstancias? ¢Como te has sentido frente a esto?
¢ Cudles son los temores que te despierta una vida sexual activa?

¢ COomo es tu posicion frente a la homosexualidad y la bisexualidad?

. Drogadiccién
¢Sabes qué es la drogadiccion?
¢Has consumido sustancias psicoactivas alguna vez?
¢ Qué te llevd a consumir alguna sustancia? ¢ Tu familia lo sabe?
¢ Como te sentiste y qué impacto tuvo en ti esa sustancia?
¢ Qué caracteristicas posee una persona que consume drogas?
¢En qué momento crees que inician las personas a consumir drogas?
¢Es necesario tener algin problema para consumir sustancias psicoactivas?

¢ Qué papel asumes frente al consumo de drogas?
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1 ¢Alguna vez alguien te ha pagado con dinero, regalos, salidas para consumir
sustancias psicoactivas?

1 ¢Con qué frecuencia y en qué circunstancias? ;Como te has sentido frente a esto?

C. Bullying

[J ¢Cémo es estar en tu salén de clase?

1 ¢Como te sientes en relacion a tus compareros de clase?

1 ¢Has notado algin conflicto entre compafieros de tu clase?

1 ¢Sabes de alguien que haya sido agredido o insultado alguna vez por un
compafiero?

11 ¢Sabes qué es el bullying? ¢Podrias dar algun ejemplo?

1 ¢Qué tipos de acoso escolar conoces y qué opinas de ellos?

1 ¢Crees que es frecuente que se usen las nuevas tecnologias y redes sociales para
hacer dafio a otras personas?

71 ¢Conoces algun caso en que un compafiero haya sido agredido o insultado a
través de las redes?

71 ¢Crees que las agresiones entre comparieros son un problema de esta institucién?

1 ¢Enalguna ocasion te has sentido intimidado en clase o te han amenazado?

71 ¢Hay quien tenga apodos en tu salon de clase?

11 ¢Como crees que se sentiria alguien en esa situacion?

1 ¢Qué haces cuando esto sucede?

71 ¢Qué crees que tendria que suceder para que se solucionara el problema?

11 ¢Qué crees que piensa alguien que acosa a otros?
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