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RESUMEN

Este proyecto de investigacion analizo el impacto de las reformas curriculares implementadas
en 2020 en los programas de Sociologia y Economia de la Universidad del Valle. La
investigacion partid del desconocimiento sobre la efectividad de dichas reformas para
mejorar el rendimiento académico y reducir las brechas asociadas al origen social de los
estudiantes. El objetivo general fue analizar el impacto de las reformas en el rendimiento
académico de los estudiantes de ambos programas. Los objetivos especificos fueron: 1)
analizar la influencia del origen social en el rendimiento académico; 2) comparar el
desempefio de los estudiantes antes y después de la implementacion de las reformas; y 3)
contrastar los efectos entre los dos programas para identificar diferencias en la manifestacion
de desigualdades. Conceptualmente, el estudio se enmarcé en la Sociologia de la Educacion,
utilizando la teoria del capital de Bourdieu para examinar la desigualdad y la exclusion social.
Se adoptd una definicion de rendimiento académico que considerd tanto resultados
inmediatos como diferidos. La metodologia fue principalmente cuantitativa y descriptiva. Se
realizd un andlisis documental de las reformas para comprender sus fundamentos. Para el
andlisis, se construy6d un "Proxy de Origen Social" combinando el estatus de admision, el
puntaje ICFES y el origen geografico. Posteriormente, se analizé una base de datos de 1.662
estudiantes para cruzar variables de origen social (género, condicion de ingreso) con
indicadores de rendimiento académico (promedio, desercion, repitencia), comparando los
periodos pre y post reforma en cada programa. Los resultados muestran un impacto mixto de
la reforma: un leve aumento en el promedio de notas, pero un incremento significativo en la

cancelacion de asignaturas y la sobrepermanencia.

PALABRAS CLAVE: Desigualdad educativa, Politica educativa, Sociologia de Ia

educacion.



INTRODUCCION

La educacion superior se ha concebido histéricamente como un motor fundamental para el
desarrollo y la movilidad social; sin embargo, las instituciones académicas operan con
frecuencia como espacios donde se reproducen las brechas sociales preexistentes. Desde la
sociologia de la educacion, autores como Bourdieu (1984) han postulado que el sistema
educativo no es un arbitro neutral del mérito, sino un mecanismo que transforma los
privilegios de origen (expresados en capital cultural, econémico y social) en méritos
académicos legitimados. En el contexto de América Latina, estas desigualdades estructurales
determinan en gran medida el acceso y la continuidad de los estudios universitarios (Castro,
2009), desafiando la nocién de una meritocracia pura. Como advierte Dubet (2012), la
posicion y el origen social ejercen un peso sustancialmente mayor en la superacion de las
brechas que el mérito individual, evidenciando ventajas acumulativas para quienes ingresan

con mayor capital cultural.

Frente a estas realidades y a las cambiantes exigencias normativas, sociales y del mercado
laboral, las instituciones de educacion superior recurren a la actualizacion de sus planes de
estudio. La transformacion del curriculo constituye uno de los pilares més importantes en la
evolucion educativa (Nauzan, 2024) y representa una oportunidad para reconfigurar las
practicas y estructuras que delimitan el conocimiento (Quesada, 2006). No obstante, estas
reformas no son procesos neutrales. Intervenciones orientadas a modernizar la ensefianza,
como el aumento de la flexibilidad curricular, pueden interactuar de forma paraddjica con las
desigualdades iniciales (Bernstein, 1990; Lareau, 2003). Si los cambios estructurales no
cuentan con un acompafiamiento pedagogico e institucional adecuado, corren el riesgo de
beneficiar desproporcionadamente a los estudiantes que ya dominan las reglas implicitas del

campo académico, exacerbando asi las inequidades frente a los estudiantes mas vulnerables.

En este escenario, la Facultad de Ciencias Sociales y Econdmicas de la Universidad del Valle
implementd en el afio 2020 reformas curriculares para los programas de pregrado en
Sociologia (Resolucion No. 235) y Economia (Resolucion No. 045). Estas modificaciones
buscaron suplir incoherencias entre la intencionalidad pedagogica y la praxis, respondiendo
a la Politica Curricular institucional proyectada hacia el 2025. Sin embargo, la entrada en

vigor de estos nuevos planes de estudio coincidid con la coyuntura de la pandemia por



COVID-19, un escenario que agravo significativamente las afectaciones y brechas de
oportunidades en la poblacion universitaria (Carrefio y Martinez, 2023). Hasta el momento,
existe un vacio en el conocimiento empirico sobre como estas reformas han afectado las

trayectorias reales de los estudiantes en funcion de sus condiciones socioecondmicas.

Por consiguiente, la presente investigacion tiene como objetivo central analizar el impacto
de las reformas curriculares de 2020 en el rendimiento académico de los estudiantes de
Sociologia y Economia, prestando especial atencion a la influencia del origen social como
variable determinante. A través de un analisis cuantitativo y comparativo sobre una cohorte
de 1.662 estudiantes, y considerando tanto indicadores internos (calificaciones,
cancelaciones y repitencia) como resultados diferidos en pruebas estandarizadas Saber Pro
(De Miguel, 2001), este estudio busca develar las dindmicas disciplinares pre y post-reforma.
Los hallazgos pretenden trascender la evaluacion meramente administrativa del curriculo
para aportar evidencia solida que oriente futuras decisiones pedagodgicas y politicas

institucionales hacia una educacion superior mas equitativa e inclusiva.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El proceso educacional de una instituciéon de educacion superior implica una constante
adecuacion de saberes y practicas a lineas de accion que favorezcan la superacion de las
necesidades contextuales a las que se ven enfrentados los estudiantes, en este marco, la
transformacion de curriculo cobra un papel importante como dinamizador de la practica
institucional. La transformacion del curriculo es uno de los pilares més importantes en la

evolucion social y educativa (Nauzan, 2024).

Asi, América Latina no es ajeno a estas dindmicas globales, por lo que actualmente se busca
actualizar los diferentes curriculos académicos a contextos y necesidades actuales, los cuales
responden a sucesos historicos y cambios de paradigmas como avances politicos, sociales,
culturales y ambientales (Diaz, 2014). En el contexto colombiano, las instituciones de
educacion superior estan cobijadas por el control del Ministerio de Educacion, y por lo tanto,

la no adecuacion o adaptacion a las exigencias de la sociedad y del mercado, puede conducir



a bajas calificaciones por parte del Ministerio, especialmente durante la revision de los
registros calificados y el otorgamiento de la alta calidad, sin mencionar que, esto significa
que los estudiantes no estaran preparados para enfrentar la competencia y las necesidades de

su entorno.

En el contexto actual de transformacion educativa, la Universidad del Valle desde 1980 ha
venido configurando su Politica Curricular en vista de contribuir al fortalecimiento del
Proyecto Formativo de la misma. Bajo este supuesto, en el 2015 la universidad establecio su
nueva Politica Curricular (Acuerdo No. 025 2015) para ser cumplida al afio 2025, en la que
se buscod suplir incoherencias detectadas entre el discurso normativo, la intencionalidad
pedagbgica y la praxis, asi como el reconocimiento de diversos paradigmas, saberes y
enfoques, en contextos marcados por nuevas tendencias socio-politicas, culturales, éticas,

estéticas, cientificas y tecnologicas.

En el caso de la Facultad de Ciencias Sociales y Econdmicas, esta implementd en 2020
reformas curriculares para los programas de pregrado de Sociologia y Economia, establecidas
mediante la resolucion No. 235 y No. 045 del Consejo Académico. Estas reformas se
introdujeron como respuesta a las condiciones cambiantes de la educacion superior y a las
crecientes necesidades de los estudiantes, con la intencion de garantizar el éxito académico
y la pertinencia de los planes de estudio en un entorno dindmico y competitivo. Sin embargo,
atn se desconoce en qué medida estas modificaciones han logrado su objetivo, especialmente
en lo que respecta a la influencia de factores estructurales como el origen social en el

rendimiento académico y la experiencia universitaria.
A partir de este contexto, se formula la siguiente pregunta de investigacion:

(Como se refleja la implementacion de las reformas curriculares (segun las resoluciones No.
235 y No. 045 de 2020) en el éxito académico y en la superacion de las brechas por origen
social de los estudiantes de Sociologia y Economia pertenecientes a la Facultad de Ciencias

Sociales y Econdmicas de la Universidad del Valle?

Para el afio 2025, en la Universidad del Valle mas del 90% de los programas de pregrado ya

han implementado su reforma curricular, sin embargo, como paso faltante, se requiere



realizar una evaluacion preliminar sobre la implementacion, en este caso, este trabajo apunta

a aportar una vision sobre el efecto de la misma en el rendimiento académico.

El anélisis se inserta en el campo de la sociologia de la educacién y los estudios de equidad,
disciplinas que examinan como las estructuras sociales y las politicas institucionales pueden
reproducir o desafiar desigualdades historicas. Comprender el rol del origen social en el
rendimiento académico es crucial, ya que evidencia las barreras que persisten a pesar de las
reformas. Los hallazgos pueden orientar la formulacion de politicas publicas y estrategias
institucionales orientadas a reducir las desigualdades en el acceso a recursos educativos y a

promover una experiencia universitaria mas inclusiva y equitativa.

Entendiendo que la reforma curricular constituye un cambio estructural en la forma en que
se concibe y organiza la ensefianza en la Facultad de Ciencias Sociales y Econémicas, evaluar
preliminarmente su impacto en el éxito académico permitira a la Universidad del Valle contar
con evidencia empirica que retroalimente futuras decisiones pedagdgicas y administrativas.
Esta evaluacion es esencial para garantizar que las reformas respondan efectivamente a las

necesidades de los estudiantes y mejoren la calidad educativa.

En el caso de la Facultad de Ciencias Sociales y Econodmicas, esta implement6 en marzo de
2020 reformas curriculares para los programas de pregrado de Sociologia y Economia,
establecidas mediante la resolucion No. 235 y No. 045 del Consejo Académico. Esta
implementacion coincidio con la disrupcion global causada por la pandemia de COVID-19,
un factor que transformo abruptamente el entorno universitario y la experiencia educativa,
llevando a la virtualizacion de la ensefianza. Estas reformas se introdujeron como respuesta
a las condiciones cambiantes de la educacion superior y a las crecientes necesidades de los
estudiantes, con la intencioén de garantizar el éxito académico y la pertinencia de los planes
de estudio en un entorno dinamico y competitivo. Es fundamental reconocer que cualquier
reforma curricular, como cambio estructural, no es neutral; su disefio e implementacion
tienen implicaciones directas en la equidad estudiantil, pudiendo tanto mitigar como
exacerbar las brechas preexistentes. Sin embargo, ain se desconoce en qué medida estas
modificaciones han logrado su objetivo, especialmente en lo que respecta a la influencia de
factores estructurales como el origen social en el rendimiento académico y la experiencia

universitaria.



A pesar de que en los programas académicos de la educacion superior, se tienen en cuenta
las autoevaluaciones del programa, alrededor de una cada dos o dos afios y medio, asi como
los resultados del saber pro, las actualizaciones curriculares suelen centrarse en la malla
curricular y las fundamentaciones tedricas, dejando en segundo plano la evaluacion del
estudiante durante su estudio y una vez egresa. Sin embargo, es necesario destacar que cada
vez mas esta evaluacion es mas relevante dentro del proceso de construccién y manutencion
del programa, pues existen plataformas como OLE que dan cuenta de la situacion del

egresado.

La motivacidon principal de esta investigacion es examinar el efecto de la reforma
implementada en la Facultad de Ciencias Sociales y Econdémicas en la consecucion del
rendimiento académico por parte de sus estudiantes. Esto con el fin de obtener insumos que
permitan evaluar correctamente la implementacion, y permitan ofrecer recomendaciones y
disefiar nuevas politicas o reformas por parte de las directivas de la facultad, lo cual es
importante para la continua adaptacion del programa a los requerimientos de un contexto

académico, social, laboral y politico cambiante.

OBJETIVO
Objetivo general

Analizar el impacto de las reformas curriculares implementadas mediante la resolucion No.
235 y No. 045 de 2020 en el rendimiento académico de los estudiantes de los programas de

Sociologia y Economia de la Universidad del Valle.
Objetivos especificos

1. Analizar la influencia del origen social en el rendimiento académico de los

estudiantes.

2. Comparar el rendimiento académico de los estudiantes antes y después de la
implementacion de las reformas, considerando indicadores cuantitativos y

cualitativos del desempeino académico.
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3. Contrastar los impactos de la reforma curricular entre los dos programas,
identificando similitudes y diferencias en como se manifiestan las desigualdades en

oportunidades académicas en cada programa.

ESTADO DEL ARTE

En la literatura se han explorado, desde distintas perspectivas tedricas y metodologicas,
aspectos relacionados con la transformacion de los planes de estudio, las intervenciones
pedagobgicas y la incidencia del origen social en la experiencia universitaria. Este estado del
arte presenta una revision integral de investigaciones que han abordado estos temas en el
ambito internacional, nacional y en el contexto especifico de la Universidad del Valle

(Univalle).

En el ambito internacional, por ejemplo, el estudio de Caira Tovar y Lescher Soto (2010)
realizado en la Escuela de Sociologia de la Universidad del Zulia, Venezuela, evaluo el
impacto de la reforma del plan curricular en el rendimiento académico durante el primer
periodo posterior a la implementacion del cambio. Mediante un disefio evaluativo,
descriptivo y documental, esta investigacion evidenci6é que las modificaciones curriculares
pueden tener efectos significativos en el desempefio estudiantil, al tiempo que resaltaron la
necesidad de considerar las condiciones contextuales y las particularidades de cada
institucion. Por otro lado, Urzia-Martinez et al. (2021) en Chile exploraron el impacto de un
programa de lectoescritura en el rendimiento académico de estudiantes de primer afio
universitario. Utilizando un modelo de regresion multiple que incorpord variables
sociodemograficas, socioeducativas, de rendimiento previo y cognitivas, el estudio encontr6
que la participacion en el programa tenia un efecto positivo y estadisticamente significativo
sobre el desempeiio académico, subrayando la relevancia de las intervenciones especificas
en la mejora de las habilidades basicas y en la reduccion de brechas asociadas a factores

estructurales.

A nivel nacional, la investigacion de Araiza Lozano (2021) ha contribuido a la comprension

de la influencia de los factores socioecondmicos en el rendimiento académico de los
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estudiantes universitarios. Este estudio analizé la asociacion entre el capital familiar y
diversos indicadores de la trayectoria escolar universitaria, como el examen de ingreso a la
educacion superior, el promedio de bachillerato y la incidencia de reprobacion. Los hallazgos
mostraron que las desventajas asociadas a un menor capital familiar afectan tanto el acceso
a la educacion superior como la calidad del rendimiento académico, lo que refuerza la idea
de que el origen social es un determinante crucial en la configuracion de las desigualdades

educativas.

En el contexto especifico de la Universidad del Valle, se han desarrollado investigaciones
que ofrecen una perspectiva detallada sobre la desercion y el riesgo de fracaso académico,
aspectos estrechamente relacionados con las desigualdades en la experiencia universitaria.
Escobar Martinez, Castafio Macana y Castro Rodriguez (2021) llevaron a cabo un analisis
factorial multiple para identificar patrones estructurales de desercion en los programas
profesionales de la sede Cali. Este estudio permitio tipificar tres patrones de desercion,
evidenciando la interaccion de factores académicos, psicosociales y contextuales que inciden
en la decision de abandonar la universidad. Adicionalmente, Castafio, Arce y Ochoa (2019)
propusieron la caracterizacion y construccion de indices de riesgo de desercion mediante el
andlisis de componentes principales, con el fin de anticipar los eventos de fracaso académico
a partir del historial y las trayectorias de los estudiantes en la Facultad de Ingenieria. Aunque
estos estudios se centran primordialmente en la desercidon, los marcos tedricos y
metodoldgicos empleados ofrecen herramientas utiles para evaluar de manera integral el
impacto de las reformas curriculares en el rendimiento académico de otros programas, como

los de Sociologia y Economia.

Estos resultados son coherentes con lo encontrado por Carrefio y Martinez (2023), quienes
mencionan que las brechas de oportunidades, es decir, de origen social, son factores
determinantes para la educacidn, y se traducen significativamente en brechas en los
resultados académicos. Adicionalmente, este estudio cuantitativo sefiala que escenarios como
la pandemia por COVID-19 agravan las afectaciones, desigualdades y brechas de los

estudiantes universitarios, y son percibidas de distinta forma segun las diferencias sociales.

Franco (2024), en una revision de actualizaciones de curriculo en sociologia, se enfoco

principalmente en las epistemologias que guian las actualizaciones de curriculo, dejando de
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lado el impacto de las actualizaciones en el rendimiento académico de los estudiantes, sin
embargo, esto es soportado al sefialar que el factor mas frecuente para encontrar empleo una
vez se egrese, no son caracteristicas asociadas al acontecer universitario, como las
calificaciones, sino al capital social. Es decir, una reforma curricular debe propender hacia
una mayor cantidad de précticas pre-profesionales en donde los estudiantes amplien esos

contactos.

Nauzan (2024) analiz6 el impacto de las reformas curriculares en Colombia sobre los niveles
educativos de las personas en 3 regiones del pais. A partir del uso de un modelo lineal de
probabilidad (Logit) encontrd que la regién y las reformas educativas explican en gran
medida las variaciones en los niveles de formacion, sin embargo, existen otras variables de
origen social, como la prevalencia de violencia en la region, que condicionan el logro
educativo. Asi, el autor sugiere la importancia del curriculo adaptado a las necesidades

contextuales y locales.

Seglin Miranda-Molina (2022), el factor de mayor incidencia sobre el ingreso y continuidad
de estudios superiores es el capital cultural, en términos de Bourdieu (1984), principalmente
el de los padres de los optantes o cursantes universitarios. Es decir, el origen social del
estudiante universitario condiciona la continuidad de sus estudios. De manera homologa,
Castro (2009) sefialo que en Brasil la desigualdad educacional es uno de los factores
principales en la perpetuacion de las desigualdades sociales enfrentadas por la poblacion.
Menciona que en la educacion basica y media, los factores que contribuyen a las dificultades
de ingreso y continuidad, estan la calidad de ensefanza, la gestion administrativa de las
escuelas, las condiciones de acceso y permanencia, y principalmente las desigualdades

sociales de los propios alumnos y sus familiares.

En la evaluacion de la implementacion de una reforma curricular en el curso de Odontologia
en la Universidad Federal de Santa Catarina (Brasil), Vieira y Canto (2014) realizaron un
estudio comparativo entre dos grupos de estudiantes, uno perteneciente al curriculo antiguo
y el otro con estudiantes del nuevo curriculo, por medio de un cuestionario de percepcion. El
instrumento de sondeo aplicado a 90 personas mostr6 que no existieron diferencias
significativas entre los conocimientos de diagnostico de ambos grupos, mientras que en otros

conocimientos como el tratamiento o diagndstico integral si existieron diferencias
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significativas. A pesar de ser un estudio cuantitativo, no ofrece una vision integral de la
reforma curricular en la medida que no contempla la evaluacion del rendimiento académico
sino de la percepcion del estudiante. Por otro lado, no reconoce las diferencias que puedan

existir por la desigualdad social de los estudiantes.

En resumen, el estado del arte evidencia que tanto en contextos internacionales como
nacionales se han realizado esfuerzos significativos para evaluar el impacto de las reformas
curriculares y de los factores socioecondmicos en el rendimiento académico. Sin embargo,
persiste la necesidad de integrar estos enfoques en un estudio que contemple, de manera
comparada, los efectos de las reformas en diferentes programas académicos y que considere
de forma central el papel del origen social. Esta nueva perspectiva no solo ampliara el
conocimiento tedrico, sino que también aportard insumos valiosos para la formulacion de
politicas institucionales y publicas orientadas a promover una educacion superior mas

equitativa e inclusiva.

El aporte innovador que se pretende realizar con la presente investigacion radica en la
integracion de los andlisis de reformas curriculares y de las desigualdades estructurales en el
éxito académico, con un enfoque comparativo entre los programas de sociologia y economia.
A diferencia de estudios anteriores, este trabajo busca no solo medir el impacto de las
reformas, sino también profundizar en la influencia del origen social como variable
determinante en la experiencia universitaria post-reforma. Esta aproximacion permitira
identificar mecanismos de exclusion y proponer recomendaciones orientadas a mitigar las
desigualdades, contribuyendo a la discusion sobre la equidad en la educacion superior tanto

a nivel nacional como internacional.

MARCO TEORICO

El estudio de las desigualdades en las oportunidades académicas y en la experiencia
universitaria se enmarca en el andlisis de fendmenos complejos que involucran tanto
dimensiones estructurales como individuales. Desde la perspectiva de la Sociologia de la

Educacion, se reconoce que las instituciones académicas no son neutrales, sino que
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reproducen, en ocasiones, las brechas sociales existentes. En este sentido, el concepto de
desigualdad y exclusion social se fundamenta en la teoria del capital de Bourdieu, quien
senala que el capital cultural, econémico y social, distribuido de forma desigual segln el
origen social, condiciona el acceso a recursos educativos y la posicion de los individuos en

el campo académico.

Complementariamente, la vision critica expuesta por Illich et al. (1977) en Un mundo sin
escuelas refuerza la idea de que el origen social es una variable determinante en la
configuracion de las desigualdades, al evidenciar como las instituciones educativas pueden
reproducir estructuras de exclusion. Esta perspectiva es crucial para entender por qué, a pesar
de las reformas curriculares, las diferencias en las oportunidades y el éxito académico

persisten en contextos de diversidad socioecondmica.

Con respecto a los procesos pedagdgicos por los que se vela en una reforma académica, el
tratamiento y posiciéon de una variable como rendimiento académico tiene una relevancia
superlativa. Al definirla, resulta indispensable considerar tanto los resultados inmediatos,
reflejados en las calificaciones y el desempeno durante la formacioén, como los resultados
diferidos, que se manifiestan en la insercion laboral y el desarrollo profesional posterior a la
graduacion. De Miguel (2001) propone esta distincion para lograr una evaluacion integral
del rendimiento, incorporando variables personales y sociales (por ejemplo, género, tipo de
colegio, estrato social y satisfaccion con la carrera) que ayudan a explicar las variaciones en
el desempeno estudiantil. Ademas, segiin menciona Alban y Calero (2017), el rendimiento
académico es una variable considerada en la dimension de calidad educativa y también
calidad institucional, pues al ser un dato medible, permite expresar lo aprendido en los
procesos formativos de forma estandarizada y sin sesgos, soportado por Garcia et al. (2014)
quien sefala que es un indicador de la calidad de la ensefianza superior al relacionar

dimensiones como la excelencia académica y la eficacia escolar.

En la medida que el curriculo busca dar una coherencia entre los contenidos impartidos y el
contexto social, es posible identificar tres enfoques diferentes: el enfoque multidimensional
(Sacristan, 2007), enfoque procesual (Gvirtz y Palamidessi, 2006) y el enfoque ecoldgico
(Larrea, s.f.). El primer enfoque define el curriculum como un proyecto educativo

influenciado por aspectos culturales, sociales, politicos y administrativos, lo cual implica que
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los contenidos s6lo adquieren relevancia en relacion al contexto. Por su parte, el segundo
enfoque plantea que el curriculo como un plan integral para la ensefianza y no s6lo como un
listado de conocimientos necesarios. El tercer enfoque diverge al reconocer los elementos
del curriculo como los actores que participan en relacion a su contexto (sujetos que aprenden,
contextos productivos, sociales, ambientales y culturales, conocimiento y saberes, y los
entornos de aprendizaje) y su contribucion a la formacion a través de una red de interacciones

vivas.

Por otro lado, la nocién de reforma curricular, tal como la conceptualiza Quesada (2006), se
entiende como un proceso de transformacion de las practicas y estructuras que delimitan el
conocimiento. Este proceso no solo implica la actualizaciéon de contenidos y metodologias,
sino también la reconfiguracion de las relaciones de poder y saber que influyen en la
formacion de profesionales. Asi, la reforma curricular se plantea como una oportunidad para
superar modelos tradicionales y promover una educacion mas integral, transdisciplinaria y

adaptada a las necesidades cambiantes de la sociedad.

En este sentido, es necesario identificar los posibles enfoques sobre lo que implica una
reforma curricular segiin su intencidon: problemas empiricos (Vargas Daza et al., 2017),
replantear practicas de los sujetos involucrados (Boville Luca de Tena et al., 2005) y hacia
la trascendencia de la esfera laboral (Silva Montes, 2015). El primer enfoque se caracteriza
por abordar los problemas empiricos, es decir, a través de metodologia basadas en la practica,
situar a los estudiantes en contextos reales para enfrentar desafios relacionados a su

profesion.

El segundo enfoque prioriza buscar una transformacion de fines, valores, saberes, técnicas,
instrumentos y la concepcion de nuevas necesidades de formacion profesional. Lo cual
implica una transformacion mas profunda en cuanto a practica institucional, de docentes y
estudiantes en pro de un nuevo esquema mental. Por otro lado, la tercera perspectiva plantea
una educacion que trascienda la esfera laboral, es decir, el curriculo no puede guiarse
unicamente por la insercion laboral, pues limita el espiritu humano al suprimir la curiosidad

por el conocimiento.

Respecto a las desigualdades educativas, Alpizar y Veldzquez (2021) sefialan que el
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monitoreo continuo de la equidad e inclusion permite fortalecer y profundizar las politicas y
estrategias que aseguren una igualdad de oportunidades tanto de acceso como de ascenso
educativo. Adicionalmente, el socidlogo Frangois Dubet (2012) sefiala que la solucion no es
meramente la meritocracia, sino que exige una soluciéon mas profunda, social e integral, es
decir, la posicion social (origen social) tiene un mayor peso en la superacion de las brechas

sociales, que la nocion de mérito propio.

Al explicar el rendimiento académico de una persona, desde el punto de vista sociologico, se
entiende que este no es resultado exclusivo del talento natural o el esfuerzo individual, sino
que estd profundamente determinado por el capital cultural y social que los estudiantes
heredan de sus entornos familiares. Pierre Bourdieu (2001) introduce el concepto de "capital
cultural" precisamente como una hipotesis teorica para explicar el rendimiento escolar
desigual de los nifos procedentes de diferentes clases sociales. Segun el autor, el éxito
académico depende de la inversion previa de capital cultural realizada por la familia, siendo
esta transmision en el hogar la inversion educativa mas eficaz y, al mismo tiempo, la mejor
escondida. En las familias que ya poseen un capital cultural sélido, la acumulacién comienza
desde la primera infancia, lo que permite a los nifios una apropiacion rapida y sin esfuerzo
de capacidades que resultan sumamente utiles para la escuela. Ademas, el capital econdmico
de la familia juega un papel crucial, ya que es el que permite "comprar" el tiempo libre
necesario para que el individuo retrase su entrada al mercado laboral y se dedique a acumular

este capital cultural.

Frangois Dubet (2006a) complementa esta vision sefialando que las familias con mayores
recursos poseen capacidades estratégicas superiores para navegar el sistema escolar. Al
conocer mejor los codigos y las reglas implicitas de la escuela, estos padres guian a sus hijos
de manera mas eficaz hacia las opciones, escuelas y orientaciones mas rentables, lo que
acentia de forma decisiva las desigualdades. Desde el inicio de la escolaridad, los hijos de
altos ejecutivos muestran resultados superiores a los de los hijos de obreros, y estas pequenias

diferencias iniciales crecen de forma geométrica a medida que avanzan los estudios.

Segun Dubet (2020), la masificacion de la educacion no erradico las desigualdades sociales,
sino que las traslad6 al interior del sistema escolar. El origen social sigue siendo un factor

clave que genera pequefias diferencias iniciales de rendimiento; estas brechas se multiplican
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de forma geométrica a lo largo de las sucesivas etapas de seleccion, agrupando a los alumnos
en trayectorias de distinto prestigio. A este obstaculo estructural se le suma la inflacion de
los titulos académicos: los jovenes actuales se ven obligados a invertir mas afios de estudio
simplemente para mantener el estatus de sus padres, lo que rompe la ilusion de que el

rendimiento escolar garantiza de por si una verdadera movilidad social.

En este modelo, sustentado en la meritocracia, el sistema ejerce una fuerte presion
psicoldgica que convierte el fracaso académico en una dolorosa humillacién personal. Al
sentir que su falta de éxito los etiqueta como "incapaces", los estudiantes mas desfavorecidos
se resisten a asumir el papel de victimas pasivas. Para proteger su dignidad y salvar su
autoestima, muchos optan por enmascarar ese fracaso como si fuera una eleccion consciente,
adoptando actitudes de rebeldia y rechazo hacia un sistema que, en la practica, ya los habia

excluido (Dubet, 2020).

En cuanto al capital social (entendido como la red de relaciones, contactos e influencias),
Bourdieu (2001) sefiala que este ejerce un efecto multiplicador sobre el capital cultural y
econémico que ya posee un individuo. Las fracciones de las clases dominantes pueden
utilizar su capital social para eludir o corregir el efecto de las malas calificaciones académicas
mediante "protecciones” o "influencias", demostrando que el éxito escolar y profesional no

depende de manera aislada del desempefio en las aulas.

Ambos autores critican la nocidon de una escuela puramente meritocratica y neutral. Dubet
(2006a) recuerda la figura de los "herederos", alumnos de origen burgués e ilustrado que
poseen una connivencia casi natural con la cultura escolar, lo que les permite triunfar con
gran facilidad al dominar desde casa los codigos que la escuela exige. Para Dubet (2006b)
no basta con apoyarse exclusivamente en el modelo de la "igualdad de oportunidades" o la
meritocracia pura. Aunque este modelo permite que los individuos compitan libremente,
termina siendo profundamente cruel, ya que humilla a los "vencidos" (quienes fracasan
académicamente) haciéndoles creer que su falta de éxito es culpa exclusiva de sus propias
incapacidades o falta de esfuerzo, invisibilizando las desigualdades de origen. Es decir, es
necesario articular 4 principios fundamentales: 1) igualdad social; 2) controlar efectos

sociales de las desigualdades escolares; 3) equidad distributiva y discriminacién positiva; y
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4) reconocimiento y preservacion de la dignidad individual.

Bourdieu (2001) afiade que el sistema de enseflanza consagra este capital cultural familiar
transforméndolo en titulos académicos institucionalizados, lo que legitima las desigualdades
sociales al hacer pasar la herencia social como si fuesen méritos personales o "dones"

naturales.

Bourdieu y Passeron (2001) postulan que el sistema educativo no opera como un arbitro
neutral del mérito, sino como un mecanismo que transforma los privilegios de origen en
méritos académicos legitimados. En el contexto universitario colombiano, esta dindmica se
manifiesta claramente en lo que Merton (1968) denomina el "Efecto Mateo". Bajo este
fendmeno, los estudiantes que ingresan a la institucion con mayores dotaciones de capital
cultural, denominados "herederos", logran acumular ventajas académicas a tasas
significativamente mas altas que sus pares de origen popular, o "pioneros". Como argumenta
Dubet (2012) en su critica a la igualdad de oportunidades, esta acumulacion diferencial
evidencia que el éxito dentro de la educacion superior suele estar fuertemente condicionado
por la posicion social, enmascarando ventajas estructurales bajo la nocién de mérito

individual.

Un aspecto critico que debe integrarse en la discusion de las actualizaciones académicas es
como las reformas que promueven la flexibilidad curricular interactian con estas
desigualdades iniciales. Desde la sociologia de la educacion, Basil Bernstein (1990) advierte
que los curriculos altamente flexibles (caracterizados por un "enmarcamiento débil") asumen
erroneamente que todos los alumnos ya poseen las reglas implicitas del juego académico. Por
ello, los estudiantes de clases bajas, que a menudo carecen de la "informacion privilegiada"
sobre qué cursos o profesores son estratégicos para su trayectoria, pueden verse seriamente
perjudicados por la falta de estructura directiva. En contraste, y en linea con lo demostrado
por Annette Lareau (2003) respecto a la interaccion de las clases sociales con las
instituciones, los estudiantes de clases altas cuentan con las herramientas culturales para
intervenir estratégicamente en el sistema, logrando navegar el curriculo flexible para
optimizar sus promedios y consolidar sus redes de contacto. Por consiguiente, la flexibilidad

curricular, cuando se implementa sin un acompafiamiento institucional intensivo, puede
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convertirse inadvertidamente en un poderoso catalizador de desigualdad.

METODOLOGIA

El tipo de estudio fue cuantitativo, contando con estadistica descriptiva e inferencial -
modelamiento de las variables explicativas del rendimiento académico -. El estudio se enfocod
en el andlisis cuantitativo, principalmente descriptivo, con algunos avances en el campo
predictivo en la medida de lo posible con los datos. El fin de este disefio fue observar algunas
dindmicas relacionadas con el origen social y si existian diferencias significativas con el
rendimiento académico. Se buscod especificar caracteristicas del fenomeno asi como

segmentar por grupos analizados.

Este andlisis cuantitativo se aplicd a una base de datos proveniente de la Direccién de
Desarrollo Estudiantil y Exito Académico (DEXIA), con dos variables de control que
permitieron segmentar la base de datos en grupos de estudio, asi como unas variables
explicativas que corresponden al origen social del estudiante, y las variables dependientes

que corresponden al rendimiento académico (Cuadro 7).

Cuadro 1 Variables contenidas en la base de datos

Variable de control Origen social Rendimiento académico
e Programa (Sociologia o | * Sexo o género * Bajos académicos
Economia) * Edad * Estimulos académicos
e Reforma (Antes o * Condicidn de ingreso * Promedio
Después) (Excepcion) * Cancelaciones
* Lugar de residencia * Desercion
* Foraneidad * Desercion temprana

* Reprobacion

* Repitencia

* Sobrepermanencia

» Numero de asignaturas
cursadas

Para llevar a cabo el estudio cuantitativo descriptivo, los cruces de informacion se realizaron
entre cada una de las variables de origen social con cada una de las variables de rendimiento

académico, usando las variables de control, para evaluar las dos condiciones (programa y
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reforma). Al respecto de la variable de control Reforma, esta hizo alusion a la temporalidad
del estudiante entre antes y después de la implementacion de la reforma. Dado que la
implementacion de la reforma no ocurrio al mismo tiempo en los dos programas, se

contemplaron diferentes periodos para cada programa (Cuadro 2).

Cuadro 2 Periodos de andlisis segin programa académico

Programa Antes Después

Inicio Fin Inicio Fin
Economia 2016-1 2020-1 2020-2 2024-2
Sociologia 2017-1 2020-2 2021-1 2024-2

Para Economia fueron un total de 18 semestres, dividido entre 9 semestres el periodo previo
a la reforma y 9 semestres después de la reforma. En el caso de Sociologia fueron 16
semestres el periodo de andlisis, comprendido en 8 semestres para antes y 8 semestres
después de la reforma. El total de observaciones que abarcaron este periodo fue de 1662

estudiantes.

Para el analisis descriptivo se consolidaron las siguientes etapas: limpieza y preparacion de
los datos (estandarizar los datos, eliminar registros nulos, transformar variables), luego se
realizo un perfil demografico y académico general, asi como estadisticas de distribucion de
las variables clave. Se construyeron graficas para facilitar la comprension de los hallazgos
gracias a la contemplacion precisa del comportamiento de los datos, sefialando las variables

usadas y la caracteristica de segmentacion en cada una.

Adicionalmente, se analizé de manera contextual y como apoyo, el informe generado por
DEXIA, respecto a asignaturas, el cual es de dominio publico y presenta informacion
centralizada para toda la Universidad del Valle. En este informe se recoge principalmente la
tasa media de reprobacion, tasa media de cancelacion, tasa media de repitencia y el nimero

de matriculados para cada una de las asignaturas.

Para abordar la tarea de medir el origen social, se desarrolld un indice compuesto o proxy.
Este enfoque metodologico resulta mas robusto que la utilizaciéon de una Unica variable, ya
que permite capturar la naturaleza multidimensional de la vulnerabilidad socioeconémica y

académica de los estudiantes. El proxy integra tres componentes que la literatura
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especializada reconoce como predictores clave del riesgo y el éxito académico:

1.

Estatus de admision especial (Marcador de vulnerabilidad institucional):Este
componente identifica a los estudiantes que utilizaron activamente una condicion de
excepcion (comunidades indigenas, afrocolombianas, poblacion desplazada, etc.)
para asegurar su cupo en la institucion. Se operacionalizé mediante la creacion de una
variable binaria (Admision_Especial), asignando un valor de 1 si el estudiante ingreso
bajo esta modalidad y 0 en caso contrario. Este enfoque prioriza a aquellos para

quienes la politica de accion afirmativa fue un factor determinante en su admision.

Capital académico de ingreso (Nivel de puntaje ICFES): Este factor refleja la
preparacion académica preuniversitaria del estudiante en relacidon con sus pares. Se
categoriz6 el puntaje global de la prueba de Estado en tres niveles (Bajo, Medio y
Alto) utilizando los terciles (percentiles 33 y 66) de la distribucion de la cohorte
analizada. Se asignd un punto de vulnerabilidad a los estudiantes ubicados en el tercil
inferior, reconociendo que esta posicion relativa indica un punto de partida de mayor

desafio académico.

Origen geografico (Proxy de redes de apoyo social): Este componente captura una
dimension de vulnerabilidad asociada a la falta de redes de apoyo locales y a los
desafios logisticos y emocionales que implica la adaptaciéon a una nueva ciudad. Se
cred una variable binaria (no_Local) donde el estudiante recibe un valor de 1 si su

ciudad de residencia al momento de la admision era distinta a Cali.

Para establecer el indice final, se sumaron los puntos de cada componente (1 punto por

Admision Especial, 1 punto por ICFES Bajo y 1 punto por No Local), generando un "Puntaje

de Vulnerabilidad" en una escala de 0 a 3 para cada observacion. Posteriormente, estos

puntajes se agruparon en tres categorias finales que constituyen el Proxy de Origen Social:

e Vulnerabilidad baja (Puntaje = 0): Estudiantes residentes de Cali, con puntaje ICFES

medio o alto, y sin admision por condicion de excepcion.
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e Vulnerabilidad media (Puntaje = 1): Estudiantes que presentan uno de los tres factores
de riesgo.
e Vulnerabilidad alta (Puntaje = 2 o 3): Estudiantes con dos o tres factores de riesgo

superpuestos.

El principal valor analitico de este proxy radica en su capacidad para identificar la
"desventaja interseccional". Este enfoque metodoldgico permite capturar el efecto compuesto
y simultdneo de multiples barreras estructurales de una manera que el andlisis aislado de

variables individuales no podria visibilizar.

Por otro lado, para evaluar estadisticamente el impacto diferencial de las reformas
curriculares entre los programas académicos, se emple6 un Andlisis de Varianza (ANOVA)
de dos vias. Esta técnica inferencial se seleccion6 por su capacidad para examinar el efecto
de interaccion entre dos variables independientes categoéricas: el programa de estudio
(Sociologia frente a Economia) y la version del curriculo (las cohortes "Antes" y "Después”

de la implementacion de la reforma) sobre los indicadores de rendimiento académico.

Para llevar a cabo este modelo, la muestra total de estudiantes fue segmentada en cuatro
grupos analiticos distintos: Sociologia-Antes, Sociologia-Después, Economia-Antes y
Economia-Después. El propodsito de este disefio factorial fue trascender el andlisis del
promedio general y responder empiricamente si la actualizacioén curricular representd un
beneficio asimétrico. De esta forma, el estadistico permiti6 identificar como cada programa
respondi6 a la reforma y comprobar si los cambios exacerbaron o mitigaron las brechas de

desempefio preexistentes entre ambas disciplinas.

De manera complementaria, el ANOVA también fue utilizado para confirmar la solidez del
proxy de origen social construido. Se aplico esta prueba para determinar la existencia de
diferencias estadisticamente significativas en el desempeiio académico (especificamente en
el promedio de notas, la incidencia de bajo rendimiento y la sobrepermanencia) entre los tres

grupos de estudiantes clasificados segun su nivel de vulnerabilidad (baja, media y alta).

Adicionalmente, para aislar estadisticamente el efecto del origen social sobre el rendimiento

académico, se construy6 un modelo de regresion lineal multiple. Esta decision metodologica
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respondid a la necesidad de controlar la influencia de la preparacion académica previa al
ingreso universitario, garantizando que los resultados no reflejaran simplemente las

desigualdades preexistentes en los puntajes de admision.

El modelo econométrico fue especificado definiendo el promedio general de notas
(nota_promedio) como la variable dependiente continua. Como principal variable
independiente o de interés, se introdujo el Proxy de Origen Social (estructurado en las
categorias de vulnerabilidad previamente definidas). Para aislar efectivamente el peso de esta

variable, se incorporaron simultaneamente las siguientes variables de control:

1. Capital académico de ingreso: Medido a través del puntaje global en la prueba de
Estado ICFES (pun_global).

2. Efecto disciplinar: El programa académico al que pertenece el estudiante (Sociologia
o Economia).

3. Efecto institucional: La version del plan de estudios cursado (cohorte antes o después

de la reforma curricular).

El propodsito analitico de esta especificacion fue simular un escenario comparativo
estrictamente controlado. El modelo desarrollado permiti6é abordar de manera contundente la
pregunta central de la investigacion: ;persiste la penalizacion en el desempefio académico de
un grupo de estudiantes con un origen social mas vulnerable, aun cuando son aislados con el
mismo nivel de competencia inicial (ICFES), matriculados en la misma disciplina y
evaluados bajo las mismas directrices curriculares? De esta forma, el modelo asegur6 que las
conclusiones relativas a la equidad educativa en el contexto de la facultad estuviesen exentas

de los principales factores de confusion.

RESULTADOS Y DISCUSION

La cohorte analizada comprende un total de 1634 estudiantes, después de realizar la limpieza
de datos. La distribucion por programa muestra una mayoria en Economia, y la
implementacion de la reforma curricular divide a la poblacion en dos grupos: "antes" y

"después" del cambio. La edad promedio de inscripcion se situa en la adolescencia tardia,
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aunque existe una minoria de estudiantes de mayor edad.

La Tabla / ofrece una vision panoramica de la composicion de la cohorte, por ejemplo, el

puntaje ICFES global promedio establece la linea base de preparacion académica antes de

cualquier segmentacion. Asi mismo, las otras variables permiten una compresion de la escala,

diversidad y tendencia central de los estudiantes.

Tabla 1 Estadisticas descriptivas de los estudiantes

Variable Categoria / Estadistico Valor

Total de estudiantes  Conteo

Programa académico Economia

Sociologia
Curriculo Antes

Después
Sexo Femenino

Masculino

Edad de inscripcion ~ Media (DE)
Puntaje ICFES global Media (DE)
Promedio de notas Media (DE)

Matriculas Media (DE)

1634
973 (59.5%)
661 (40.5%)

938 (57.4%)
696 (42.6%)

871 (53.3%)
763 (46.7%)

18.2 (3.1) aflos
338.1 (34.5) /500
3.78 (0.65)

7.9 (4.8) periodos

Para ofrecer un contexto mas detallado sobre el rendimiento académico, se realizd un analisis

estadistico descriptivo sobre algunas de las variables del rendimiento, tanto previo (puntaje

global ICFES), como durante el recorrido en la institucion.

Los puntajes de la prueba de Estado ICFES son el principal indicador de la preparacion

académica de los estudiantes antes de su ingreso a la universidad. Un andlisis més detallado

de estos puntajes revela diferencias en el perfil de ingreso entre los programas de Sociologia

y Economia. Los aspirantes a Economia tienden a ingresar con puntajes globales y, de manera
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mas pronunciada, con puntajes en matematicas superiores a los de los aspirantes a Sociologia.

Tabla 2 Estadisticas descriptivas de variables sobre rendimiento académico

Variable Media Mediana Desviacion Minimo Maximo Cuartil Cuartil

estandar 25% 75%
(DE) Q1)  (Q3)

Puntaje 327.93  335.50 20.37 277 389 311.25 340.50
ICFES
global
Nota 3.79 3.86 0.53 2.29 4.49 3.60 4.14
promedio
Canceladas 7.55 6.00 5.48 2 23 4.00 9.75
Aprobadas 30.68 38.50 14.12 0 49 19.50  43.50
Reprobadas ~ 3.48 1.50 4.09 0 12 0.00 4.75
Repitencia 2.20 1.00 2.37 0 11 0.00 3.00
BRA 0.30 0.00 0.73 0 2 0.00 0.00

Esta disparidad inicial en el capital académico, particularmente en la aptitud cuantitativa, no
es una medida del rendimiento dentro de la universidad, sino una variable del capital cultural
de los estudiantes desde su origen. Cualquier comparacion de rendimiento posterior entre los
dos programas debe tener en cuenta que los grupos no eran académicamente equivalentes en
el momento de la admision. La existencia de esta brecha inicial plantea la necesidad de
verificar si las estrategias pedagogicas y curriculares logran reducir esta brecha, la mantienen

o, por el contrario, la amplian a lo largo de la trayectoria universitaria.

Por otro lado, la universidad cuenta con politicas de accidon afirmativa que permiten el ingreso
de estudiantes a través de condiciones de excepcion, como pertenecer a comunidades
indigenas, afrocolombianas, ser poblacién desplazada , entre otras, las cuales reflejan
condiciones de vulnerabilidad o inequidad social, que pretenden ser solventadas por cupos
especificos. Un andlisis de estas variables muestra que una porcion de la poblacion estudiantil

ingreso bajo estas modalidades.

Al comparar el puntaje ICFES global promedio de los estudiantes que utilizaron una
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condicidon de excepcion para su ingreso con el del resto de la poblacion, se observa que el
primer grupo presenta puntajes significativamente mas bajos. Este hallazgo valida la
efectividad de estos programas para garantizar el acceso a la educacion superior a
poblaciones que, de otro modo, podrian quedar excluidas por las barreras de los puntajes de

corte competitivos.
Impacto de la reforma curricular en las métricas centrales de rendimiento

El analisis comparativo de las métricas centrales de desempefio académico reveld que la
cohorte estudiantil evaluada bajo el curriculo posterior a la reforma obtuvo un promedio de
notas marginalmente superior frente a la cohorte del plan de estudios anterior.
Especificamente, el promedio general ascendié de 3.76 en el curriculo previo a 3.81 en el
curriculo reformado. Si bien este leve aumento en la nota promedio general resultd
estadisticamente significativo, analizar este indicador de forma aislada puede resultar

enganoso.

Tabla 3 Métricas de rendimiento académico seguin version del curriculo

Version del Promedio de Tasa de Tasa de Tasa de
curriculo notas aprobacion reprobacion cancelacion
Antes 3.76 82.1% 6.5% 11.4%
Después 3.81 81.5% 6.8% 11.7%

Este aparente ¢éxito académico se vio matiz6 al evaluar los indicadores de progresion y
permanencia. La evidencia demostrd que el incremento en el promedio general estuvo
acompafiado por un aumento sustancial y estadisticamente significativo en la tasa de
cancelacion de asignaturas. A la par de este fendmeno, los datos reflejaron un incremento en
la sobrepermanencia promedio de los estudiantes pertenecientes al grupo del nuevo curriculo.
Asi como un ligero aumento en el bajo rendimiento académico para la cohorte “después”,

aunque la diferencia no alcanza una significancia estadistica en todos los subgrupos.

La convergencia de estos hallazgos sugiere que el nuevo plan de estudios aumentd la
dificultad percibida por el estudiantado. En este contexto, el incremento simultdneo en las

cancelaciones y en la sobrepermanencia indica que los estudiantes adoptaron una estrategia
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de supervivencia académica: cancelar cursos anticipadamente para evitar la reprobacion y
proteger su promedio de notas, en lugar de evidenciar un dominio superior del material de
estudio. En consecuencia, esta tactica de proteccion del rendimiento inmediato implico que
los estudiantes tomaran mas tiempo para graduarse, al verse en la necesidad de cursar en

semestres posteriores las asignaturas que habian cancelado.

Por lo tanto, los datos no permiten afirmar que la reforma curricular haya supuesto una
mejora neta en el rendimiento académico de la facultad. Mas bien, la modificacién normativa
alter6 estructuralmente las estrategias estudiantiles y los patrones de progresion,

introduciendo nuevos desafios operativos y académicos para la cohorte reciente.

El incremento significativo en la tasa de cancelacion de asignaturas observado en la cohorte
posterior a la reforma no debe interpretarse unicamente como un reflejo de la dificultad
académica, sino como una estrategia orientada a proteger el promedio general de notas. Esta
capacidad de adaptacion burocrdtica ilustra de manera precisa los postulados de Annette
Lareau (2003) sobre la interaccion diferenciada de las distintas clases sociales con las
instituciones. Los estudiantes dotados de un mayor capital cultural previo, es decir, baja
vulnerabilidad, poseen no solo las herramientas, sino la disposicion para intervenir
activamente en la estructura universitaria. Al comprender y utilizar a tiempo los mecanismos
administrativos a su disposicion, estos estudiantes logran gestionar su curriculo de manera
estratégica, optimizando su historial académico y mitigando los riesgos de la reforma. Para
Lareau, este dominio de las reglas implicitas permite a los sectores mas privilegiados moldear

la experiencia institucional a su favor, transformando un obstaculo en una ventaja tactica.

Sin embargo, esta dindmica de aparente autonomia y gestion individual evidencia los
profundos riesgos de lo que Basil Bernstein (1990) denomina "enmarcamiento débil" dentro
de las pedagogias y curriculos flexibles. Al implementar un plan de estudios que otorga
amplios margenes de maniobra para cancelar, posponer o alterar la secuencia formativa, la
institucion asume, de manera errdnea, que todo el estudiantado posee la misma "informacion
privilegiada" indispensable para tomar decisiones académicas estratégicas. Para los
estudiantes clasificados con alta vulnerabilidad, esta falta de estructura directiva explicita
resulta profundamente perjudicial. Al carecer de los cddigos culturales y las redes de apoyo

necesarias para decodificar cuando es pertinente cancelar una asignatura critica, estos
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estudiantes terminan absorbiendo los costos reales de la reforma curricular, lo cual se
materializa en mayores tasas de reprobacion directa y en un incremento sustancial de la
sobrepermanencia. En este sentido, la flexibilidad procedimental del nuevo curriculo, lejos
de democratizar las oportunidades, opera como un mecanismo silencioso de exclusion que
penaliza a quienes no ingresan con el manual de instrucciones del campo académico

universitario.
Divergencia disciplinar

Al comparar el rendimiento general de los estudiantes de Sociologia y Economia, agrupando
ambas versiones del curriculo, se confirmaron las diferencias anticipadas por los perfiles de
ingreso. Historicamente, los estudiantes de Economia tendieron a mostrar un promedio de
notas ligeramente superior, tasas de reprobaciéon mas bajas y una menor incidencia de bajo
rendimiento académico (BRA) en comparaciéon con sus pares de Sociologia. Este
rendimiento superior inicial resulta consistente con su mayor capital académico de ingreso,

particularmente en el drea cuantitativa.

Tabla 4 Promedio de notas por curriculo y programa

Programa Curriculo "antes" Curriculo "después"

Economia 3.80 3.88
Sociologia 3.71 3.71

Para evaluar si la reforma curricular impact6 a cada programa de manera diferencial, se
examind el efecto de interaccion mediante un ANOVA de dos vias, segmentando la cohorte
en cuatro subgrupos analiticos: Sociologia-Antes, Sociologia-Después, Economia-Antes y
Economia-Después. Los resultados estadisticos evidenciaron un claro efecto de interaccion,
demostrando que la implementacion de los nuevos planes de estudio no operé como un

evento aislado ni tuvo consecuencias uniformes.

Los datos revelaron que la modesta mejora en el promedio general observada a nivel de
facultad fue impulsada casi exclusivamente por el programa de Economia, el cual

experimentd un aumento en su nota promedio de 3.80 en el curriculo anterior a 3.88 en el

29



curriculo posterior. Por el contrario, el rendimiento académico de los estudiantes de
Sociologia no presentd mejoras, manteniéndose el promedio estancado en 3.71 en ambas

cohortes.

Este impacto asimétrico se confirmo al analizar las métricas de riesgo académico. La tasa de
cancelacion de cursos y la tasa de reprobacion aumentaron de forma mucho més pronunciada
en el grupo de Sociologia posterior a la reforma, en comparacion con los otros tres grupos
evaluados. Esto sugiere que la reforma introdujo requisitos o enfoques pedagogicos que, si
bien resultaron beneficiosos o manejables para los estudiantes de Economia, construyeron

nuevas barreras académicas para los estudiantes de Sociologia.

Dadas las diferencias en el perfil de ingreso, resulta posible que un aumento en la
estandarizacion de los cursos y nuevas exigencias favoreciera a los estudiantes de Economia
—quienes ya poseian una ventaja preexistente en esa area— mientras que actué como un

obstaculo inesperado para los estudiantes de Sociologia.
Efecto del origen social sobre el rendimiento académico

Tabla 5 Métricas de rendimiento académico seglin categoria de proxy de origen social

Categoriade  Promedio de notas Promedio de BRA Promedio de

vulnerabilidad sobrepermanencia
Baja 3.95 0.3 1.8 periodos
Media 3.75 0.8 3.1 periodos
Alta 3.51 1.5 4.5 periodos

Como se muestra en la Tabla 5, los estudiantes en la categoria de "Vulnerabilidad Alta"
presentan la nota promedio mas baja, la mayor incidencia de bajo rendimiento académico
(BRA) y la sobrepermanencia mas elevada. En contraste, el grupo de "Vulnerabilidad Baja"
exhibe los mejores resultados en todas estas métricas. Este hallazgo proporciona una fuerte
evidencia inicial de que el origen social, tal como lo captura el proxy, es un predictor robusto

de la trayectoria académica de un estudiante.

Los resultados arrojados por el modelo de regresion multiple demostraron de forma
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afirmativa que el origen social es un determinante robusto del éxito universitario. Incluso
después de tener en cuenta la habilidad académica inicial, la categoria asignada por el proxy
de origen social se mantuvo como un predictor negativo y estadisticamente significativo del
promedio de notas. Especificamente, ubicarse en la categoria de vulnerabilidad media se
asocid con una disminucioén en el promedio académico (B =-0.15, p value <0.001), mientras
que pertenecer a la categoria de alta vulnerabilidad generé una penalizacién ain mas

profunda sobre el rendimiento (B = -0.35, p value < 0.001).

Tabla 6 Modelo de regresion sobre determinantes del promedio académico

Variable Coeficiente (§) Error Estandar p value
(Intercepto) 2.50 0.15 <0.001
Puntaje ICFES global 0.005 0.0004 <0.001
Vulnerabilidad media -0.15 0.03 <0.001
Vulnerabilidad alta -0.35 0.04 <0.001
Sociologia -0.08 0.02 <0.01

Curriculo: Después 0.05 0.02 <0.05

Por su parte, las variables de control mostraron comportamientos esperados y significativos:
el puntaje ICFES global reflejé un efecto positivo (B = 0.005, p value < 0.001), pertenecer al
programa de Sociologia presentd un coeficiente negativo frente a Economia (f = -0.08, p
value < 0.01), y cursar el curriculo posterior a la reforma evidenci6é un incremento marginal

en el promedio de notas (p = 0.05$, p value < 0.05).

Este hallazgo resulta crucial para la investigacion, ya que demuestra empiricamente que la
brecha de rendimiento observada no se explica de manera exclusiva por las deficiencias o
ventajas en la educacién preuniversitaria. Por el contrario, factores intrinsecos al origen
social, como la limitaciéon de recursos econdmicos, la fragilidad de las redes de apoyo o las
barreras de adaptacion para estudiantes no locales, continuan ejerciendo una influencia
negativa sobre el desempefio dentro del entorno de educacion superior. Esto evidencia que la
institucion educativa no esta logrando nivelar completamente el campo de juego para su

diverso cuerpo estudiantil.
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Finalmente, para profundizar en el impacto de la politica académica institucional, se exploro
si la reforma curricular impact6 en el impacto del origen social. Al incorporar un analisis de
interaccion afiadiendo el término “Proxy * Curriculo” al modelo de regresion, la evidencia
sugirié que la reforma pudo haber sido marginalmente mas desafiante para la poblacion
estudiantil de alta vulnerabilidad. El modesto aumento en el promedio general asociado a la
implementacion del nuevo curriculo fue menos pronunciado para este grupo de riesgo, lo que
indica que la reforma no contribuy6 a cerrar la brecha de equidad preexistente e, incluso,

pudo haberla ampliado de manera sutil.

Los resultados arrojados por el modelo de regresion lineal multiple proporcionan una
validacion empirica contundente a las teorias de la reproduccion social dentro del ambito
universitario. El andlisis demostrd que, incluso al controlar estadisticamente por el capital
académico preuniversitario (puntaje ICFES global), el programa y la version del curriculo,
la categoria del proxy de origen social se mantiene como un predictor negativo y
estadisticamente significativo del promedio de notas. Este hallazgo confirma los postulados
de Bourdieu (1984), al evidenciar que la institucion académica no opera como un terreno
neutral, sino que contintia exigiendo y evaluando un capital cultural, econémico y social que
se distribuye de manera desigual desde el origen. El hecho de que factores asociados a la
vulnerabilidad (ausencia de redes de apoyo locales o carencias econdomicas) sigan mermando
el desempefio universitario, a pesar de que el estudiante cuente con la misma preparacion
académica inicial que sus pares, demuestra como la universidad reproduce, e incluso

legitima, las brechas sociales preexistentes.

Asimismo, esta persistencia estructural de la desigualdad problematiza profundamente el
discurso institucional basado en el mérito, alineandose directamente con la perspectiva critica
de Dubet (2012). Si dos estudiantes ingresan con idéntica habilidad académica comprobada
y cursan el mismo plan de estudios, pero aquel con mayor vulnerabilidad social obtiene
sistematicamente peores resultados, resulta evidente que el sistema no opera bajo una
meritocracia pura. Tal como argumenta Dubet, la realidad empirica de esta cohorte demuestra
que el peso de la posicion social de origen ejerce una influencia restrictiva mucho mayor que
el esfuerzo individual, desmitificando la nociéon de igualdad de oportunidades y evidenciando

que el éxito académico sigue fuertemente condicionado por barreras estructurales

32



invisibilizadas en la malla curricular.
Resultados Saber Pro

Para complementar el analisis de las métricas internas de rendimiento, la evaluacion de las
pruebas estandarizadas de Estado (Saber Pro) proporciona una validacion externa crucial
sobre los resultados diferidos del proceso formativo. Al observar los resultados historicos del
programa de Economia (2016-2022) (Figura /), se evidencia una tendencia al alza en el

Puntaje Global a partir de 2020, culminando en un pico de 185 puntos en 2022.

Figura 1 Resultados Saber Pro — Economia (2016 - 2022)
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Un resultado llamativo es el comportamiento del componente de ‘“Razonamiento
Cuantitativo”, el cual experiment6 una recuperacion significativa en 2022 (189.6 puntos) tras
varios afios de declive. Este repunte externo es coherente con los hallazgos internos que
sugieren que los estudiantes de Economia se adaptaron favorablemente a la reforma
curricular. Asimismo, refuerza la hipdtesis de que las modificaciones al plan de estudios

pudieron haber acentuado la exigencia y formalizacion cuantitativa, un entorno académico

en el cual estos estudiantes ya contaban con una ventaja comparativa debido a su mayor
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capital escolar de ingreso en areas matematicas. No obstante, el descenso simultaneo en el
componente de Comunicacién Escrita (154.8 en 2022) plantea interrogantes sobre los

posibles costos pedagdgicos de la reforma.

Al analizar la cohorte de 2022, periodo influenciado por la transicion a la reforma curricular,
se observa que el programa de Economia consolida un perfil de egreso altamente
competitivo. El hallazgo més sobresaliente se presenta en el mdédulo de Inglés, donde el
puntaje promedio de 198.4 ubica a la cohorte en el Nivel 4 (equivalente a B2), categorizado

como un "Desempefio sobresaliente o avanzado".

De manera similar, los modulos de Razonamiento Cuantitativo (189.6), Lectura Critica
(188.9) y Competencias Ciudadanas (188.9) se posicionan solidamente en la franja superior
del nivel 3, garantizando un "Desempefio adecuado y esperado". Sin embargo, el andlisis por
niveles también permite identificar areas de vulnerabilidad estructural: la caida en
Comunicacion Escrita (154.8) ubica a esta competencia en el limite inferior del nivel 3 (cuyo
umbral minimo es 149). Esta proximidad al nivel 2 sugiere que, si bien la reforma curricular
parece haber fortalecido sustancialmente las habilidades cuantitativas y de segunda lengua,
podria estar generando un déficit paulatino en la produccion y estructuracion de textos, lo
cual demanda una atencion institucional preventiva para evitar retrocesos cualitativos en

futuras cohortes.

La divergencia disciplinar (Tabla 3) observada en las métricas internas de rendimiento
académico se confirma al analizar los resultados diferidos en las pruebas estandarizadas
Saber Pro. Mientras que el programa de Economia evidenci6 una trayectoria ascendente y de
consolidacion de competencias tras la transicion curricular, el programa de Sociologia
presenta un panorama de estancamiento y retroceso en algunas areas. El puntaje global de
Sociologia en 2022 (166 puntos) no solo es significativamente inferior al de sus pares de
Economia (185 puntos), sino que no ha logrado recuperar los niveles historicos previos a la

reforma (177.7 en 2016).
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Figura 2 Resultados Saber Pro — Sociologia (2016 - 2022)
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El hallazgo mas critico para Sociologia esta en el componente de Comunicacion Escrita, el
cual sufri6 una caida al pasar de 181.6 en 2016 a tan solo 125.8 en 2022. Al contrastar esta
cifra con los estdndares nacionales, la cohorte de 2022 se ubica en el Nivel 2 de desempeio,
evidenciando graves deficiencias en la produccion textual. Para una disciplina donde la
argumentacion escrita es el eje de la practica profesional, este resultado es significativo. En
contraste, aunque Lectura Critica se mantiene so6lida en el Nivel 3 (188.5 puntos), el bajo
desempefio en Razonamiento Cuantitativo (155.8, al borde del Nivel 2) reafirma la brecha de

capital académico entre ambos programas.

Estos resultados sugieren que la reforma curricular en Sociologia, con una orientacion hacia
una "competencializacion" exigida por el mercado, no estd logrando traducirse en habilidades
estandarizadas superiores y, por el contrario, podria estar descuidando la formacion en
competencias fundamentales. Esto valida la hipdtesis interna de que la modificacion del plan
de estudios introdujo barreras pedagogicas que los estudiantes de Sociologia no han logrado

sortear con la misma eficacia estratégica que los de Economia.
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Para lograr una evaluacion verdaderamente integral del impacto de las reformas curriculares,
es necesario trascender las métricas internas de la institucion, adoptando la distincion tedrica
propuesta por De Miguel (2001) entre resultados inmediatos y resultados diferidos. Mientras
que el promedio de notas y las tasas de aprobacion reflejan exclusivamente el desempeio
inmediato del estudiante durante su proceso formativo, los puntajes obtenidos en las pruebas
Saber Pro al finalizar el pregrado constituyen un indicador objetivo de los resultados diferidos
en la antesala de su desarrollo profesional. La incorporacion de este componente externo en
el analisis permitio develar dindmicas estructurales que las calificaciones internas tendian a
invisibilizar. Por ejemplo, el aparente estancamiento de los promedios en Sociologia
enmascaraba un retroceso critico en competencias fundamentales, materializado en el

desplome a nivel nacional del componente de Comunicacion Escrita.

En contraste, para el programa de Economia, los resultados diferidos confirmaron que la
adaptacion al nuevo rigor curricular se tradujo efectivamente en una consolidacion objetiva
de sus habilidades en Razonamiento Cuantitativo. En este sentido, la articulacion empirica
de las pruebas Saber Pro con los planteamientos de De Miguel (2001) demuestra que una
concepcion unidimensional del rendimiento es insuficiente para evaluar la calidad y equidad
educativa, confirmando que las verdaderas brechas de aprendizaje solo emergen en su

totalidad al contrastar el éxito en el aula con una validacion estandarizada externa.
Focalizacion por asignaturas

Para comprender los mecanismos micro-curriculares que impulsan las tasas de cancelacion
y sobrepermanencia observadas tras la reforma, se analiz6 el nivel de focalizacion de las
asignaturas impartidas entre 2022 y 2025 (Observatorio de éxito académico, permanencia y
graduacion, DEXIA). La priorizacion se determind a partir de una matriz de riesgo que

pondera calificaciones promedio bajas, y altas tasas de repitencia, cancelacion y reprobacion.

En el programa de Sociologia, el analisis revela que los mayores rezagos se concentran en
asignaturas fundamentales para la argumentacion y fundamentacion, tales como
“Comprension y produccion de textos académicos” (con tasas de cancelacion del 21.4% y
reprobacion del 14.3%) y “Etica y politica” (que alcanza niveles de reprobacién del 28.6%).

Estas barreras en los espacios académicos no solo explican la sobrepermanencia del

36



estudiantado, sino que se correlacionan de manera directa y causal con las deficiencias
criticas evidenciadas en las pruebas Saber Pro de 2022, especificamente con el desplome
histérico en el componente de Comunicacion Escrita. Adicionalmente, materias como
“Inglés con fines generales y académicos” presentan tasas de cancelacion altas que superan

el 60%, operando como un filtro adicional que retrasa el avance de la cohorte.

Tabla 7 Clasificacion de priorizacion de asignaturas (2022 - 2025) por programa académico

Clasificacion Economia (%) Sociologia (%) Total (%)

Alto 27 22 25
Medio 41 47 43
Bajo 32 30 31

Por su parte, la dindmica de riesgo en el programa de Economia difiere sustancialmente,
alineandose con el fortalecimiento del rigor metodoldégico de su malla. La focalizacion indica
que asignaturas del ciclo cuantitativo presentan métricas de riesgo critico. Cursos como
“Célculo I’ y “Calculo II” exhiben tasas de reprobacion sumamente elevadas (alcanzando
picos de 43.9% y 51.7% respectivamente), mientras que materias como “Algebra Lineal” y
“Econometria” muestran tasas de cancelacion excepcionalmente altas (superando el 60% y
el 70% en algunos periodos). Este patron micro-curricular confirma empiricamente la
hipotesis de adaptacion estratégica: frente al rigor matematico del nuevo plan de estudios, los
estudiantes optan por la cancelacion masiva como mecanismo para proteger su promedio. Al
cruzar esta realidad con el proxy de origen social, resulta evidente que estos cursos operan
como fuertes filtros de seleccion académica que terminan por alargar los tiempos de

graduacion.

Por otro lado, al enfocar el andlisis sobre las asignaturas que tienen mayor repitencia, un
hallazgo transversal es la concentracion de las tasas mas altas de repitencia en las asignaturas
correspondientes al Trabajo de Grado y sus respectivas continuaciones, independientemente
del programa. Este fendmeno sugiere que la estructuracion, culminacion y aprobacion del
proyecto final de investigacion representa el mayor obstaculo formativo para el estudiantado.

En el contexto de los hallazgos previos, este rezago al final del programa académico opera

37



como el principal motor de la sobrepermanencia observada en la cohorte pos-reforma,
indicando que los estudiantes superan la carga lectiva pero se estancan en la etapa de

produccidn investigativa autonoma.

Al desglosar los datos por programa, se observa que en Economia (Tabla &), excluyendo la
fase de grado, los indices mds criticos de repitencia y dificultad se focalizan de manera
contundente en el nlicleo cuantitativo, destacando asignaturas como Econometria I y Calculo
I. Esta tendencia confirma empiricamente que el fuerte componente matematico y la
formalizacion técnica del curriculo actian como un filtro académico sumamente riguroso.
Este patron es coherente con las tensiones epistemologicas de la disciplina, donde la
exigencia hacia la ortodoxia cuantitativa puede exacerbar las barreras de progresion,
particularmente para aquellos estudiantes cuyo origen social estd asociado a un menor capital
escolar de ingreso en areas exactas. Esta adecuacion del curriculo termind favoreciendo
estratégicamente a aquellos estudiantes que ya ingresaban con un capital académico superior

y una ventaja preexistente en aptitudes matematicas.

Tabla 8 Asignaturas con mayor tasa de repitencia promedio (2022 - 2025) en Economia

Asignatura Repitencia promedio (%)
Trabajo de grado 67.04
Continuacion trabajo de grado 48.80
Econometria I 27.30
Calculo I 22.64
Enfoque plural 111 20.60

Por su parte, la dindmica de repitencia en el programa de Sociologia exhibe un perfil distinto
y multifactorial. Mas alla de los cursos de trabajo de grado, las asignaturas con mayor nivel
de repitencia se diversifican hacia la fundamentacion teoérica profunda (evidenciado en el
curso Karl Marx), el requisito transversal de segunda lengua (Inglés con Fines Generales y
Académicos I) y los espacios de analisis de datos. Estas dificultades micro-curriculares no
solo contribuyen a la prolongacion de los tiempos de estudio, sino que dialogan directamente
con las alarmas detectadas en los resultados diferidos de las pruebas de Estado. Las
dificultades para superar los cursos tedricos y de redaccion interna explican, en gran medida,

el desplome en los niveles de Comunicacion Escrita evidenciados a nivel nacional.
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Tabla 9 Asignaturas con mayor tasa de repitencia promedio (2022 - 2025) en Sociologia

Asignatura Repitencia promedio (%)
Continuacion trabajo de grado 68.47
Trabajo de grado 59.38
Karl marx 21.40
Ingles con fines generales y académicos I 18.05
Analisis integrado de datos 15.62

La categorizacion de asignaturas en Sociologia demuestra que los principales rezagos se
ubican en los espacios de fundamentacion tedrica y en las asignaturas transversales de lectura
y produccién de textos. Esta aglomeracion de la reprobacion sugiere que la actualizacion
curricular en Sociologia adoleci6 de una falta de adecuacién a las necesidades contextuales
y perfiles de ingreso de su estudiantado. Tal como lo menciona Nauzan (2024), la efectividad
de un curriculo radica en su capacidad de adaptacion a las realidades locales y necesidades
contextuales. Al omitir esta adecuacion, las nuevas exigencias tedricas y de redaccion en
Sociologia no lograron nivelar las competencias de los estudiantes, sino que se erigieron
como severos filtros de exclusion que explican el estancamiento del programa y las caidas

en los resultados estandarizados.

RECOMENDACIONES PARA LA ACCION INSTITUCIONAL

A partir de los resultados obtenidos, se proponen las siguientes lineas de accion orientadas a

mitigar las brechas de equidad y optimizar la implementacion curricular:

1. Implementar un sistema de alerta temprana: Se recomienda adoptar formalmente el
proxy de origen social desarrollado en esta investigacion, o cualquiera similar, como
una herramienta de identificacion proactiva. Esto permitird a la institucion detectar,
desde el momento de la admision, a los estudiantes con mayor probabilidad de
enfrentar barreras académicas.

2. Desarrollar intervenciones focalizadas: Se sugiere asignar recursos hacia programas
de apoyo especificos para el grupo catalogado como de "alta vulnerabilidad". Estos

apoyos no deben limitarse a lo académico (tutorias o nivelacion en 4reas
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cuantitativas), sino abarcar el asesoramiento en gestion del tiempo, acompafiamiento
psicosocial y ayudas econdomicas que ataquen los factores estructurales del riesgo.
Realizar una revision curricular en sociologia: Se sugiere realizar revision periodica
de la implementacion del nuevo plan de estudios en Sociologia. El objetivo debe ser
identificar las asignaturas exactas que estan detonando las altas tasas de cancelacion
y reprobacion, para evaluar si se requieren ajustes en la secuencia de cursos, cambios
pedagogicos o la introduccion de espacios de nivelacion oportunos.

Revisar la carga académica: Es necesario evaluar el nivel de dificultad y el volumen
de trabajo auténomo exigido por los nuevos curriculos en ambos programas,
garantizando que el rigor académico no incentive la cancelacion masiva de cursos
como Unica estrategia de supervivencia.

Establecer un monitoreo continuo: La institucion debe institucionalizar el
seguimiento de métricas clave (tasas de aprobacion, cancelacion, sobrepermanencia
e incidencia de bajo rendimiento académico). Estos datos deben analizarse, al menos,
cruzando la informacion del programa, la cohorte curricular y el indice de
vulnerabilidad social. Este ejercicio es dandole continuidad al ejercicio desarrollado

actualmente por DEXIA.

CONCLUSIONES

A partir del analisis realizado, se extraen las siguientes conclusiones fundamentales sobre el

impacto de la reforma curricular y la persistencia de las desigualdades en la Facultad de

Ciencias Sociales y Econoémicas de la Universidad del Valle.

El origen social, operativizado a través del proxy construido, demostrd ser un determinante

clave e independiente del rendimiento académico. Los estudiantes que ingresan con multiples

factores de riesgo enfrentan una desventaja sistematica que se traduce en calificaciones mas

bajas y trayectorias universitarias prolongadas. Este fendmeno evidencia la presencia del

"Efecto Mateo" en la institucion, donde los estudiantes con mayores dotaciones de capital

cultural preuniversitario logran acumular ventajas académicas a tasas significativamente mas

altas que sus pares de origen vulnerable, reproduciendo la desigualdad de origen dentro del
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espacio universitario.

Por otro lado, la reforma curricular implementada en 2020 arrojé resultados mixtos y
problematicos. Si bien se registrd un ligero aumento estadisticamente significativo en el
promedio general de notas, este aparente éxito ocultd un incremento sustancial en la tasa de
cancelacion de asignaturas y en la sobrepermanencia. Este comportamiento sugiere una
"paradoja de la flexibilidad curricular", es decir, ante un curriculo percibido como mas
exigente o desestructurado, los estudiantes vulnerables —quienes a menudo carecen de la
informacion privilegiada sobre estrategias de navegacion académica— optaron por cancelar
materias para proteger su promedio, ralentizando su progresion. Por ende, la reforma altero
las estrategias de supervivencia estudiantil sin representar una mejora neta en el dominio del

conocimiento.

Finalmente, el cambio curricular no fue neutral. Beneficié de manera asimétrica al programa
de Economia, cuyos estudiantes lograron adaptarse y elevar su promedio, mientras que
perjudicé o estanco a los estudiantes de Sociologia, exacerbando la brecha preexistente entre
ambas disciplinas. Esta divergencia sugiere que, aunque se modificaron las normativas
curriculares (Resoluciones No. 235 y No. 045), no se logré transformar el habitus
institucional. Las précticas pedagogicas, las exigencias epistemologicas y los métodos de
evaluacion en cursos "filtro" continuaron operando bajo ldgicas que favorecen perfiles de

ingreso especificos, manteniendo intactos los mecanismos implicitos de exclusion.
RECOMENDACIONES

Para futuros procesos de analisis de este tipo de datos, se recomienda incluir indicadores
socioecondmicos directos (como el nivel educativo maximo de los padres o los ingresos del
hogar) que permitan robustecer el proxy de vulnerabilidad y realizar analisis de equidad con

mayor granularidad analitica.
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