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Resumen
Este trabajo de grado tiene como objetivo disefiar un recurso didactico multimodal que
promueva la pluriculturalidad a través de la lectura y la escritura en estudiantes de primaria.
El material esta orientado a docentes y mediadores de lectura, respondiendo a la necesidad de
herramientas que reflejen y valoren la diversidad cultural del pais, a la vez que fortalecen las
competencias lectoras y escriturales. El proceso de disefio sigue el modelo ADDIE (Analisis,
Disefio, Desarrollo, Implementacion y Evaluacion), junto con los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) para asegurar accesibilidad e inclusién en las actividades.
La investigacion cualitativa permitio identificar las necesidades especificas del contexto
educativo, recopilando informacion de docentes, directivos y comunidades. La validacion por
expertos concluyo que el recurso tiene un impacto positivo en la creacion de entornos de
aprendizaje inclusivos, al tiempo que promueve el respeto por la diversidad cultural y mejora
las habilidades académicas de los estudiantes. Se recomienda ampliar el uso del material a

otros contextos y explorar nuevas tecnologias para enriquecer su implementacion.

Palabras clave: Recurso didactico multimodal, pluriculturalidad, Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), Modelo ADDIE, Educacién primaria, Diversidad cultural, lectura 'y

escritura.



Abstract

This thesis aims to design a multimodal educational resource that promotes pluriculturalism
through reading and writing in primary school students. The material is targeted at teachers
and reading mediators, addressing the need for tools that reflect and value the country’s
cultural diversity while enhancing reading and writing skills. The design process follows the
ADDIE model (Analysis, Design, Development, Implementation, and Evaluation), alongside
the principles of Universal Design for Learning (UDL) to ensure accessibility and inclusion

in the activities.

Qualitative research identified specific educational context needs, gathering information from
teachers, administrators, and community representatives. Expert validation concluded that the
resource positively impacts the creation of inclusive learning environments, promotes respect
for cultural diversity, and improves students' academic skills. It is recommended to expand
the material's use to other contexts and explore new technologies to enrich its

implementation.

Keywords: Multimodal educational resource, pluriculturalism, Universal Design for

Learning (UDL), ADDIE model, primary education, cultural diversity, Read, writiing.



1. Introduccion

La diversidad cultural es reconocida y protegida por la Constitucién Politica de
Colombia, que define al pais como un Estado pluriétnico y multicultural. La Ley 115 de
1994, Ley General de Educacion (Congreso de la Republica), refuerza esta vision al
establecer principios y fines educativos que promueven la interculturalidad, la diversidad
linguistica y la participacion comunitaria. Por su parte, el Ministerio de Educacion de
Colombia ha establecido estandares que delinean los niveles basicos de logro en diversas
areas del conocimiento, subrayando la importancia del lenguaje como herramienta para
expresar y construir visiones del mundo, fomentar la diversidad y promover la convivencia.
En marcos internacionales, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco) destaca la necesidad de garantizar una educacion de calidad,
inclusiva y equitativa, y de promover oportunidades de aprendizaje para todos.

A pesar de la insistencia de distintos referentes nacionales e internacionales, la
integracion de la diversidad cultural en el curriculo educativo enfrenta varios obstaculos.
Estos principios a menudo no se traducen en practicas efectivas dentro del aula. Las cifras
actuales sobre discriminacion (Ministerio del interior 2018)* y los bajos niveles de
comprension lectora en pruebas estandarizadas PISA (OCDE 2019, OCDE 2022) indican una
necesidad urgente de abordar estos problemas de manera integral. Las desigualdades
econdmicas, sociales y culturales en nuestro pais requieren una atencién especial en el &mbito
educativo para asegurar que todos los estudiantes, independientemente de su origen, tengan

acceso a una educacion que les permita desarrollarse plenamente.

L El 4mbito que mas refleja casos de discriminacion es el social, seguido por el ambito de la educacion y el
laboral.



En ese sentido, este trabajo de grado en modalidad de disefio de materiales busca
aportar al desarrollo de la pluriculturalidad a través de la lectura y la escritura, a partir del
disefio y evaluacion de un recurso didactico multimodal aplicable a estudiantes de educacion
basica primaria. EI material se dirige a docentes de lenguaje y areas afines, a bibliotecarios y
otros mediadores de lectura que orienten su accidn hacia la formacién de ciudadanos criticos,
reflexivos y constructores de una cultura de paz. Sus beneficiarios finales son,
principalmente, nifios en etapa escolar de basica primaria.

La metodologia empleada en este trabajo combina la investigacion cualitativa con el
modelo ADDIE, un modelo de disefio instruccional que incluye cinco etapas para garantizar
la pertinencia, relevancia y calidad del recurso: Andlisis, Disefio, Desarrollo, Implementacion
y Evaluacién. La investigacion cualitativa se utilizé para obtener una comprensién profunda
de las experiencias y necesidades de los docentes y estudiantes a través de entrevistas,
observaciones y analisis de documentos.

Ademas de apoyarse en la conceptualizacién de la pluriculturalidad y de la lectura 'y la
escritura desde enfoques socioculturales, esta propuesta retoma los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) para favorecer la creacion de entornos accesibles e
inclusivos.

El documento presenta, por tanto, una primera parte en la que se delimita el problema
de investigacion, se justifica su desarrollo, se analizan antecedentes relevantes y se revisan
los principales fundamentos tedricos. Posteriormente, se describe la metodologia empleada y
se presentan los resultados por cada fase del modelo ADDIE, para terminar con la
presentacion de las conclusiones, aprendizajes y reflexiones finales.

En suma, este proyecto no solo busca mejorar la calidad de la educacién mediante la
creacion de materiales didacticos inclusivos y culturalmente diversos, sino que también

pretende cerrar las brechas educativas existentes, promoviendo un aprendizaje mas



significativo y relevante para todos los estudiantes de Educacion Basica Primaria. La
implementacion de estos recursos contribuird a una sociedad mas equitativa y plural, capaz de

enfrentar los desafios de un mundo cada vez mas globalizado y multicultural.
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2. Planteamiento del problema

La educacidn, como pilar fundamental en el desarrollo integral de los individuos y la
sociedad, enfrenta un desafio significativo en la actualidad: la necesidad de promover la
pluriculturalidad en el aula y, al mismo tiempo, mejorar las competencias de lectura 'y
escritura de los estudiantes.

Este desafio se hace aun mas apremiante en el contexto de la educacion basica, donde
se sientan las bases del aprendizaje a lo largo de la vida. Aunque se han hecho esfuerzos para
fomentar la diversidad cultural en el curriculum educativo, persisten obstaculos que limitan
su efectiva implementacion. El problema central radica en la carencia de materiales
didacticos adecuados y accesibles para los docentes de educacion basica primaria y
bibliotecarios que buscan integrar la pluriculturalidad en sus practicas pedagogicas. La
ausencia de recursos didacticos que aborden de manera efectiva esta tematica se traduce en
un desafio para estos profesionales, quienes desean crear entornos inclusivos y
enriquecedores para sus estudiantes, pero carecen de las herramientas adecuadas para
lograrlo. Ademas, los educadores se encuentran con la dificultad de disefar estrategias
efectivas que combinen la promocién de la pluriculturalidad con el desarrollo de habilidades
fundamentales de lectura y escritura, sin una orientacion clara y recursos especificos
disponibles.

La Constitucion Politica de Colombia (1991) establece que el pais es un Estado social
y democratico de derecho, pluriétnico y multicultural; asi lo expresa el articulo 7., al declarar
que “el Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana”.
Por ello, el gobierno establece la pluriculturalidad e instaura garantias sociales, culturales y
educativas a todos los grupos sociales del pais. Encontramos, en esa misma linea, la Ley 115

de 1994, que define y desarrolla la organizacién y la prestacion de la educacion formal en sus
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niveles de preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal. Para
nuestro problema, es importante destacar el articulo 56:

La educacion en los grupos étnicos estara orientada por los principios y fines
generales de la educacion establecidos en la integralidad, interculturalidad, diversidad
linglistica, participacion comunitaria, flexibilidad y progresividad. Tendra como
finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento, socializacion, proteccién y
uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas comunitarias de organizacion, uso
de las lenguas vernaculas, formacidn docente e investigacion en todos los ambitos de
la cultura (Congreso de la Republica, 1994, p.14).

En este articulo podemos observar que uno de los fines de la educacion es orientarse a

la diversidad cultural y étnica, cuya finalidad sera enfocada en procesos como la identidad, el
conocimiento, socializacién y demas. En ese sentido, encontramos que la ley colombiana
propone garantias educativas en pro de la pluriculturalidad, las cuales deben manifestarse en
el aula de clase, formacidn docente y curriculo escolar.

Uno de los documentos relevantes del Ministerio de Educacion de Colombia son los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (2006). Estos presentan criterios claros y
publicos que establecen los niveles basicos que deben alcanzar los nifios y nifias colombianos
en esta area del conocimiento. Una de las dimensiones del trabajo en lenguaje es el ejercicio
de una ciudadania responsable. En esta dimension se plantea que:

Este ejercicio es viable a través del lenguaje, porque con él los seres humanos
expresan la vision gue han construido del mundo, del entorno, de su forma de
relacionarse con éste y con sus congéneres, lo cual supone usos del lenguaje en los
que una ética de la comunicacion propicia la diversidad, el encuentro y el diadlogo de
culturas, a la vez que se constituye en cimiento de la convivencia y del respeto, pilares
de la formacion ciudadana (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.23)

En este sentido, encontramos que los estandares promueven una educacion
responsable y proponen que, por medio del lenguaje, se propicie la diversidad, el

entendimiento de las culturas, la tolerancia y la convivencia. Pero, aunque esto se exponga en
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los documentos reglamentarios, es preciso sefialar que en el aula estos procesos no siempre
son fortalecidos, ya que hoy por hoy las cifras sobre la discriminacion son preocupantes. Si
vemos los resultados de la encuesta del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
DANE en 2019 a personas negras, mulatas, afrocolombianas o afrodescendientes, se muestra
que estas minorias experimentaron la tasa de victimizacion por discriminacion mas alta en el
pais, con un 6,6 %, reportando haber sido afectadas individualmente o como grupo, en
comparacion con solo el 2,7 % de aquellos que no forman parte de ninguna minoria étnica.
En la misma linea, el Ministerio del Interior concluye que la educacion es el segundo ambito
donde mas se observan casos de discriminacién (Mufioz, 2020).

La Unesco (2021) plantea que se debe: “Garantizar una educacion de calidad
inclusiva y equitativa y promover oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la vida para
todos” (p. 3). Ademas, en el escenario pospandemia se ha acentuado la importancia de
abordar los desafios educativos y las implicaciones que estos conllevan, fortaleciendo la
necesidad de fusionar la inclusién, la igualdad y la excelencia académica. Aunque las
circunstancias pueden variar, el desafio fundamental persiste en todos los contextos: apoyar a
los marginados, los excluidos, los estudiantes de familias con menos recursos econémicos,
las nifias, los estudiantes que viven en zonas de conflicto o en entornos de riesgo, las minorias
linguisticas y étnicas, las comunidades indigenas y los nifios con discapacidades.

Esta declaracion de la Unesco es relevante, en el sentido de que nos permite ver el
desafio actual de nuestro pais, en la necesidad de garantizar una educacion sin exclusiones. Y
asi mismo, pensar que ante la continua existencia de notables desigualdades econémicas,
sociales y culturales en nuestra nacion, resulta imprescindible examinar nuevamente las
circunstancias que las perpettan, legitiman y agravan, en pro de comprenderlas mejor y

destacar su conexion con la educacion.

13



Por otra parte, al concebir el lenguaje en su dimensién de poder y de construccion de
ciudadania, encontramos también algunos desafios. Entre ellos, la bajas tasas de lectura y los
bajos desempefios en pruebas nacionales. El informe de la Cadmara Colombiana del Libro
(2017) afirma que en el pais cada persona lee 1,9 libros al afio. Cifra preocupante, puesto que
indica que los colombianos leen menos de dos libros al afio y refleja la falta de habito lector
que por diversas razones no se ha podido consolidar. Igualmente, se debe acotar que quienes
tienen un acceso mas cercano a esta practica son ciertos grupos que cuentan con el capital
para hacerlo o que pertenecen a un ambito laboral especifico que lo amerita.

En esa misma linea, al observar los resultados de las pruebas internacionales
realizadas por el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) en el afio
2018, encontramos que “los estudiantes de Colombia obtuvieron un rendimiento menor que
la media de la OCDE en lectura (412 puntos), matematicas (391) y ciencias (413)...”
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico [OCDE], 2019).

Si revisamos el ultimo informe de las pruebas PISA del afio 2022, encontramos que
los resultados no son alentadores, pues los indices del pais decrecieron; en lectura (409
puntos), en matematicas (383) y en ciencias (411), demostrando que, en lugar de avanzar,
retrocedemos (OCDE, 2022).

En cuanto a las estadisticas colombianas, el Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educacién (ICFES), en su informe del 2022 sobre las pruebas nacionales Saber 3° y
Saber 5°, muestra que cerca del 50% de los estudiantes de instituciones educativas pablicas
se encuentra en niveles basicos de desempefio. Esto quiere decir que generalmente
comprenden aspectos literales de los textos con los que interacttan, pero se les dificulta
acceder a niveles mas complejos como el inferencial o el critico.

En este sentido, la necesidad de abordar este problema se vuelve imperativa, ya que

no solo afecta la calidad de la educacion que reciben los estudiantes, sino que también limita
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el potencial de una sociedad diversa y globalizada para crecer y prosperar de manera
equitativa. Si bien hay multiples formas de abordar este problema, el disefio de materiales
didacticos se propone como una accion efectiva, en la medida en que puede llegar a un
amplio numero de docentes y mediadores de lectura y proporcionar las herramientas
necesarias para contribuir a la transformacién de la educacion inclusiva y diversa que se
requiere en la actualidad. Por ello, este trabajo se pregunta:

¢ Como puede el disefio de un recurso didactico multimodal fomentar la

pluriculturalidad a traves de la lectura y la escritura en estudiantes de educacion primaria?
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3. Justificacién

La presente propuesta busca mejorar la calidad de la educacion al hacer que las aulas
sean mas inclusivas y diversas culturalmente, apoyandose en la funcion social y de poder del
lenguaje. Esto preparara a los estudiantes para enfrentar los desafios de un mundo cada vez
mas globalizado y pluricultural.

En primer lugar, es importante reconocer la diversidad cultural en las aulas de
educacion basica de Colombia. Observamos que las sociedades contemporaneas son cada vez
mas heterogeneas, y las aulas reflejan esta diversidad con estudiantes de diferentes origenes
culturales, linguisticos y étnicos. Esta diversidad cultural enriquece nuestras comunidades,
pero tambiéen plantea desafios en el &mbito educativo. Por lo tanto, disefiar recursos que
promuevan la exploracién de la pluriculturalidad es esencial para asegurar que todos los
estudiantes se sientan valorados y representados en el aula y que puedan respetar y reconocer
a los otros, contribuyendo de esta manera a la construccion de una cultura de paz.

Uno de los principales objetivos de la educacién basica es el desarrollo de
competencias de lectura y escritura en la lengua materna de los estudiantes. La lecturay la
escritura son habilidades fundamentales que no solo son cruciales para el éxito académico,
sino también para la participacion activa en la sociedad. Un material didactico que aborde la
pluriculturalidad puede mejorar significativamente la adquisicién de estas habilidades al
permitir que los estudiantes se conecten con el contenido de una manera mas significativa y
relevante. Cuando los estudiantes se ven reflejados en los textos que leen y escriben, estan
mas motivados y comprometidos en el proceso de aprendizaje.

Finalmente, el disefio de materiales didacticos que promuevan la pluriculturalidad y
fortalezcan las competencias de lectura y escritura puede contribuir a cerrar la brecha

educativa. En muchas ocasiones, los estudiantes de grupos minoritarios o0 marginados
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enfrentan desafios adicionales en su educacién. Al proporcionarles materiales que se adapten
a sus experiencias culturales, se puede mejorar su autoestima, su identidad cultural y su
desempefio academico. Esto es especialmente importante para comunidades indigenas,

afrodescendientes u otras poblaciones histéricamente marginadas.
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4. Obijetivos

4.1 Objetivo general:

Disefiar un material didactico multimodal que fomente la pluriculturalidad a través de

la lectura y la escritura en estudiantes de educacion primaria.

4.2 Objetivos especificos:

e |dentificar en los docentes, gestores culturales y promotores de lectura y escritura las
necesidades sobre formacion en pluriculturalidad a traves de la lectura y la escritura
en educacion primaria.

e Sistematizar conceptual y pedagdgicamente el proceso de disefio de un material
didactico multimodal que fomente la pluriculturalidad mediante la lecturay la
escritura.

e Validar el material didactico multimodal disefiado a partir del juicio de expertos en

ensefianza del lenguaje.
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5. Antecedentes

En el marco de este trabajo, se explicaran y analizaran, por un lado, los antecedentes
relacionados con el disefio, desarrollo y aplicacion de material didactico y materiales
didacticos basados en los lineamientos del DUA y, por otro lado, antecedentes relacionados
con la pluriculturalidad y la atencion a la diversidad cultural en la educacion, especialmente
en relacion con la ensefianza de la lectura y la escritura. A traves de una revision exhaustiva
de la literatura, se abordaran investigaciones nacionales e internacionales que han moldeado
la concepcidn y utilizacion de material didactico, contribuyendo asi a contextualizar la

relevancia y necesidad de este trabajo.

5.1 Orientaciones y materiales didacticos para fortalecer la lectura y la escritura

En esta primera categoria se retoman investigaciones relacionadas con la generacion
de recursos didacticos para fortalecer los procesos de lectura y escritura en contextos
educativos.

Zapata y Quintero (2010), en su investigacion titulada Canta y lee: Material didactico
para incrementar la comprension de lectura a través de la mdsica venezolana en la primera
etapa de educacion basica, buscan crear y aplicar un conjunto de estrategias utilizando un
material didactico disefiado por los investigadores. El estudio destaca la falta de motivacién
como un desafio principal para los estudiantes y enfatiza la responsabilidad del docente de
encontrar estrategias que estimulen el interés del estudiante. La investigacion revela que la
musica es un elemento crucial en la motivacion de los nifios, por lo tanto, Canta y Lee se
presenta como un estimulo para fortalecer los procesos de aprendizaje. En este contexto, la
mausica deja de ser s6lo entretenimiento para convertirse en una herramienta pedagdgica que

beneficia la memoria, la creatividad, las habilidades linguisticas, la concentracion y mas.
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Las autoras llegan a la conclusion de que la utilizacién de mdsica, cuentos, letras de
canciones y actividades grupales enfocadas en el ritmo son alternativas efectivas para
fomentar y consolidar la comprensién de la lectura en estudiantes de educacion primaria. En
ese sentido, esta investigacion se acerca a la presente propuesta, pues ubicamos al ritmo, la
mausica y los cuentos como herramientas para que los estudiantes se sientan identificados, se
motiven, se encuentren con los otros y que, en suma, mejoren sus habilidades de lectura 'y
escritura.

Pérez y La Cruz (2014) tambien se enfocan en la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura y la escritura. Centran su investigacion en el nivel de educacién primaria en la ciudad
de Maracaibo, Venezuela. El estudio sigue un enfoque metodoldgico cuantitativo de alcance
descriptivo. Los resultados indican que los estudiantes utilizan con limitacion estrategias
metacognitivas como la atencion, la comprension y la memorizacion, destacando deficiencias
en la repeticion. Sin embargo, la organizacion y la elaboracion se identifican como puntos
fuertes en las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Los autores sugieren la realizacion de
talleres para el personal docente con el propdésito de fomentar el uso de estrategias vinculadas
con la lectura y escritura.

El estudio subraya la relevancia del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura 'y
escritura en la educacion primaria, haciendo hincapié en la necesidad de adoptar practicas
efectivas para la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades en diferentes
areas. Asimismo, sefiala que la comprension rara vez se aplica como estrategia de ensefianza
y aprendizaje, lo que indica la urgencia de implementar enfoques dinamicos e interactivos
que involucren activamente a los estudiantes. Ademas, la investigacion ofrece una gama de
herramientas y técnicas Utiles para mejorar la ensefianza de la lectura y la escritura en la
educacion primaria. También sefiala la necesidad de implicar a los padres y cuidadores para

estimular la lectura y escritura en el hogar.
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Por otra parte, Cuestas (2015) en su articulo “Disefio de materiales didacticos: DUA,
multimodalidad y educacion inclusiva”, destaca la necesidad de disefiar recursos que tengan
en cuenta la educacion inclusiva, enfocandose en la multimodalidad como elementos
potenciador y como el vehiculo para concretar los principios del DUA, que implica multiples
formas de representacion de la informacion, de expresion y de implicacion en el aprendizaje.
La investigacion sefiala que los enfoques multimodales, es decir, aquellos que tienen en
cuenta esta diversidad de modos de comunicar, reconocen que el proceso de ensefianza-
aprendizaje es una actividad que ya no estd Unicamente centrada en el lenguaje, sino que los
gestos, las iméagenes, el sonido y el tacto constituyen elementos de representacion muy
valiosos que participan en este proceso. De esta manera, encontramos que abordar el DUA 'y
la multimodalidad son elementos esenciales en la construccion de materiales, debido a que el
tener en cuenta los diversos modos y procesos de aprendizaje permite el acceso de todos y
cada uno de los aprendices a los contenidos.

Escobar et al. (2017) en su trabajo El material didactico como apoyo en los procesos
de lectoescritura de los estudiantes del grado 1a del Centro Educativo Juan Wesley, se
centran en la problematica de la lectura y escritura de los estudiantes, la consecuencia de
seguir con el uso del método tradicional de ensefianza y la falta de acompafiamiento de
padres en el proceso de aprendizajes. Esta propuesta se fundamenta en los enfoques
pedagdgicos contemporaneos y las nuevas estrategias educativas, planteando como el
material educativo puede facilitar un acercamiento préactico de los nifios hacia la lectura y la
escritura. Asimismo, subraya la necesidad de involucrar la red de apoyo del estudiante.
Ademas, esta propuesta motiva a que los docentes adecten los recursos didacticos al contexto
trabajado, que tengan en cuenta la opinion del estudiantado y hagan una propuesta en
beneficio de los estudiantes y de sus necesidades académicas para que asi estos Ultimos sean

capaces de criticar, transformar y mejorar el entorno en el que se desarrollan.
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Por su parte, Zufiga (2018) realiza un trabajo titulado Disefio de secuencia didactica
para el mejoramiento de la lectura critica en estudiantes de grado 8° del Liceo juvenil
Bilingual School de la ciudad de Guadalajara de Buga. En este trabajo, la autora se propone
disefiar una secuencia didactica para crear un modelo de aprendizaje que potencie las
habilidades de lectura critica, utilizando las teorias de la dindmica social enunciativa de Maria
Cristina Martinez (2002) y la sociocritica de Edmond Cros (2013). Esta investigacion se
desarroll6 mediante un enfoque mixto, que involucro la observacion de talleres y la
aplicacion de una secuencia didactica. Se observé que los estudiantes que recibieron esta
intervencion mejoraron su comprension lectora en un 50% en las areas evaluadas. Como
aportes interesantes de esta investigacion, se sitGa el abordaje de la literatura desde la
perspectiva sociocritica para contribuir a que el estudiante pueda comprender el entorno
social, cultural e historico del texto y entenderse a si mismo.

Espada et al. (2019) realizaron un trabajo de investigacidn cuyo objetivo era indagar
acerca de las metodologias y estrategias didacticas que utilizan los docentes de educacién
bésica y si estas estan en relacion con el DUA - Disefio Universal para el Aprendizaje-. En
primer lugar, los autores destacan la importancia del DUA como modelo de aprendizaje que
se inscribe en respuesta a la necesidad de una educacion inclusiva. El objetivo es garantizar
que todos los estudiantes tengan acceso equitativo al aprendizaje. Para ello, se utilizan
materiales didacticos apoyados en tecnologias que reemplazan a los materiales tradicionales,
los cuales suelen ser faltos de creatividad y poco flexibles. Esta renovacion permite atender la
diversidad del alumnado y sus distintas habilidades sensoriales, motrices, cognitivas,
afectivas y linguisticas, de modo que el DUA se deja ver como un modelo que rompe con el
esquema educativo tradicional, que, en lugar de ser inclusivo, excluye.

En cuanto a los resultados, los autores encontraron que existe un conocimiento

limitado sobre el DUA entre los docentes de educacion basica. Enfatizan en la necesidad de
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seguir capacitando a los docentes en temas de calidad educativa, inclusion y equidad, ya que
las medidas adoptadas hasta ahora no parecen ser suficientes. Por lo tanto, la formacién de
los docentes en atencidn a la diversidad, inclusion educativa y el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) es una necesidad urgente. Esto les proporcionara herramientas no solo
para concebir la educacion como un derecho universal, sino también para implementar este
enfoque en la practica. El desarrollo integral de todos los nifios es uno de los desafios mas
dinamicos y exigentes para los docentes.

Por otra parte, Abaunza (2022), en su investigacion Material didactico para favorecer
el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en la asignatura de Lengua
Castellana, grado primero de la Sede C Institucion Camilo Torres Restrepo
Barrancabermeja, se enfoca en la necesidad de crear material didactico como apoyo en el
proceso de ensefianza- aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primer grado. Esta
investigacion plantea que el material didactico tiene un papel fundamental en la ensefianza de
la lectoescritura, actuando como un recurso mediador que permite el desarrollo de
habilidades como la conciencia fonoldgica, la lectura de imagenes, la mejora del lenguaje, el
fortalecimiento de la concentracion y la memoria, asi como la estimulacion de la
imaginacion. Ademas, se resalta su impacto positivo en la formacién del habito de la lectura.

Del mismo modo, la autora resalta otra de las prioridades a tener en cuenta en la
educacion: una instruccién en pro de un pensamiento l6gico, critico y analitico. De esta
manera, se espera que, mediante el uso de recursos didacticos en el aula, los estudiantes
puedan disfrutar del aprendizaje y desarrollar habilidades reflexivas, analiticas y de
pensamiento independiente. Se busca que sean capaces de inferir, razonar légicamente y estar
preparados para enfrentar situaciones donde puedan tomar decisiones conscientes que les
permitan comprender el mundo que les rodea.

Para finalizar, también apoyandose en el DUA, Molina y Hueso (2021) disefian un
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material didactico encaminado hacia la educacion inclusiva, teniendo en cuenta los tres
principios generales de este modelo y en el que se buscan crear materiales flexibles que
atiendan a las necesidades y diversidad de los estudiantes. Para estos autores, los materiales
no deben centrarse en la discapacidad, sino en la diversidad, de manera que todos los
alumnos tengan los apoyos requeridos para aprender de manera efectiva; Aspecto que es
relevante, ya que se evidencio que los estudiantes pueden demostrar sus conocimientos
dependiendo de sus capacidades, refiriéndose al hecho de que no son menos capaces de
realizar actividades, sino que lo hacen de forma diversa.

Este primer grupo de antecedentes reline investigaciones de distintos contextos
geograficos, pero enfocadas en las orientaciones y materiales didacticos para fortalecer los
aprendizajes. Las investigaciones coinciden en la necesidad de disefiar materiales que
promuevan el acceso, la participacion y la implicacion de todos los estudiantes,
independientemente de caracteristicas individuales o sociales. La mayoria de las propuestas
se apoyan en el Disefio Universal del Aprendizaje y propenden por el uso de maltiples modos
semidticos para representar la informacion. Se destaca también el riguroso proceso de
fundamentacion que debe sustentar la construccién de los materiales, aunque se identifica
también la importancia de llevar los materiales al aula y ajustarlos de acuerdo con las

condiciones particulares de cada contexto.

5.2 Propuestas para el fomento de la pluriculturalidad

Esta segunda categoria retoma investigaciones centradas en fomentar la diversidad
cultural. Para iniciar, Fernandez (2015), en su investigacion Practicas docentes que
promueven o no el acceso a la lectura literaria: sociabilidad y promocion de derechos

culturales, explora las practicas docentes que pueden afectar el acceso de los nifios a la
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lectura literaria y como esto puede promover o no los derechos culturales. Ahi se describen
algunas practicas para promover el acceso a la escritura y la lectura literaria, como la lectura
compartida y la creacion de espacios de lectura durante los recreos. Ademas, se plantea que
para adquirir estas herramientas que promueven la formacion de individuos con habilidades
de lectura es crucial reconocer las estructuras de poder que organizan las relaciones entre las
personas que forman parte de una comunidad especifica. También se discute como los
docentes pueden fomentar la sociabilidad a traves de la lectura literaria. La metodologia se
baso en un enfoque etnografico que implicé la observacion participante y la entrevista a
docentes, bibliotecarias, directores y promotores de lectura, para posteriormente analizar los
datos recopilados comparativamente con el fin de identificar los diferentes estilos de lectura
en las instituciones y reflexionar sobre los roles asignados por los adultos a las nifias y nifios
dentro de los entornos escolares.

En esta investigacion se identifica como los nifios pueden compartir sus experiencias
de lectura y aprender a apreciar diferentes perspectivas y opiniones a través de los clubes de
lectura y grupos de discusion. Estas estrategias tienen una clara incidencia en el fomento de la
sociabilidad mediante la lectura literaria. De este trabajo se destaca la observacién que hacen
al clima institucional, pues consideran que la relacion de los estudiantes con la lectura esta
influenciada por la actividad de las bibliotecarias, mediadoras y las docentes, asi como las
oportunidades para acceder a los libros, los espacios dedicados a leer, los instrumentos, y
demas. Tener en cuenta estas concepciones es importante al momento de abarcar la
promocion de lectura, pues permite vislumbrar y prever todos esos aspectos que van a ayudar
u obstaculizar los procesos lectores.

Lara et al. (2015), en su trabajo Estrategia didactica para generar aprendizajes
interculturales en las Unidades Educativas del Cantén Guaranda, provincia Bolivar,

Ecuador, llevaron a cabo una investigacion que incluyd el analisis de las orientaciones
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metodoldgicas presentes en los materiales educativos del Ministerio de Educacion en el area
de ciencias naturales para estudiantes de octavo grado, como los programas y libros de texto.
Ademas, realizaron un diagndstico a través de encuestas a profesores para comprender la
dinamica dentro del aula escolar y descubrir las practicas y relaciones pedagogicas que se
manifiestan en este entorno. Posteriormente, crearon una estrategia educativa para aplicarla
de manera parcial y evaluaron los resultados obtenidos.

De esta investigacion podemos obtener que la implementacion de estrategias
didacticas puede contribuir a la generacion de aprendizajes culturales diversos en los
estudiantes y disminuir la discriminacion en el aula. Ademas, se expone que en el tratamiento
formativo de la diversidad étnica y cultural desde la perspectiva europea existe una vertiente
critica de la interculturalidad que tiene por objetivo cuestionar el curriculum hegemonico.
Asimismo, se plantea que hay una necesidad de llevar a cabo programas educativos que
desarrollen habilidades linguisticas en contextos donde la inmigracion sea un proceso
constante.

A nivel nacional, Garcia (2015), en su sistematizacion de practica pedagdgica titulada
Estrategias didacticas para reafirmar la identidad afro e impulsar el desarrollo de la lectura
y la escritura, en los nifios y las nifias del grado tercero de la escuela El Pueblito de Guapi-
Cauca, aborda un modelo pedagdgico constructivista con actividades orientadas a que el
estudiante piense y actle en contenidos que permean sus contextos. Se presentan elementos
significativos como el trabajo con textos auténticos, propios de la cultura afrocolombiana y
afroguapirefia, lo que conduce a aprendizajes significativos. Se puede observar que a partir de
elementos socioculturales contextuales y proponiéndoles escenarios reales de lectura'y
escritura, es posible fomentar el desarrollo integral de los estudiantes.

Es importante destacar las estrategias utilizadas por Garcia para reafirmar la identidad

afro e incentivar la lectura y escritura en los estudiantes de la institucion educativa. Para ello,
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se dividieron las estrategias en tres unidades. La primera, “Mis vuelos imaginarios", presenta
a los estudiantes cuentos y textos audiovisuales en pro de fortalecer los procesos identitarios
y guiarlos en el camino del autoconocimiento. La segunda, “Memorias de mi infancia”,
trabaja la nocion de autobiografia para realizar de forma puntual actividades de lectura 'y
escritura, en pro de minimizar los miedos y desconfianzas al leer y escribir. En la Gltima,
“Recodo de experiencias", se realiz6 un diario escolar en pro de fomentar el aprecio hacia el
ambiente y procesos escolares.

Esta sistematizacion es un ejemplo y guia de como trabajar desde elementos
contextuales, utilizando como puente la escritura y la lectura que ayudan a reafirmar los
procesos identitarios de las comunidades marginadas del pais. Se encuentra que todavia hay
un vacio metodoldgico al no tener de manera especifica y clara la evaluacion realizada e hizo
falta una técnica de observacion para tener un seguimiento mas detallado de lo sucedido en
las sesiones realizadas con los estudiantes, siendo asi necesario completar estos ejes de su
propuesta.

Desde un enfoque de identidad cultural, Ballesteros et al. (2018) tienen como objetivo
de investigacion analizar la promocion cultural como herramienta para fortalecer la identidad
afroesmeraldefia. Se busca comprender como la promocion de la cultura puede contribuir a
fortalecer la identidad de la comunidad afroesmeraldefia, destacando la importancia de
preservar y difundir sus tradiciones culturales. En cuanto a la metodologia se realizaron
entrevistas con personas expertas en el area de arte, cultura y promocidn, personajes
relevantes de diversas disciplinas culturales como poesia, canto, musica y demas. Ademas, se
contd con la contribucion de la ciudadania a través de encuestas y entrevistas. Estas
metodologias cualitativas y cuantitativas permitieron obtener informacion sobre la percepcion
de la cultura afroesmeraldefia, la identificacion de la comunidad con su identidad cultural y

las posibles areas de mejora en la promocién cultural.
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Otro enfoque encontrado en este estudio es el de difusion y promocion cultural, ya
que se identifica la necesidad de mejorar la difusion para fomentar la participacion de la
comunidad y promover el conocimiento y aprecio por la cultura afro. Como elemento retador,
encuentran que es dificil involucrar a los jovenes en su cultura y lo tradicional, pues, con la
globalizacién y las nuevas tendencias de la modernidad, la tarea se vuelve mas desafiante.
No obstante, encuentran que, por medio de la educacion, promocion y elaboracion de
proyectos, talleres y demas, de forma continua, pueden ayudar a superar esta brecha.

Por su parte, Urrutia (2020) desarrolla una investigacion sobre las concepciones
acerca de la diversidad cultural en estudiantes de segundo grado en una institucion privada de
Dosquebradas, Risaralda, estudio en cual se logran identificar las concepciones de diversidad
de los estudiantes antes, durante y después una practica educativa mediante una unidad
didactica, y comparar los resultados. Se encontrd que los estudiantes tienen concepciones
explicitas e implicitas de diversidad, y aunque entienden la diversidad en términos de
diferencias en cuanto a su aspecto fisico y cultura, hay contradicciones entre lo que dicen y lo
que hacen. El estudio destaca la importancia de promover actitudes positivas hacia la
diversidad en entornos educativos. Este estudio es relevante puesto que se indica que la
educacion no solo debe promover el respeto en el aula, sino que debe potenciar la diversidad
identitaria. Por ende, la escuela debe ofrecer dialogos interculturales que sean comprometidos
con el conocimiento, la apropiacion y el encuentro de las diferentes culturas y sus valores, ya
sean propios o ajenos, en pro de que estas se enriquezcan de forma bilateral y no se excluyan
a las sociedades minoritarias.

En Espafia, la propuesta Analisis a través de modelaje estructural de la relacion entre
practicas docentes, pluriculturalidad e inclusion educativa de Barros et al. (2021)
es alentadora, ya que a traves del uso de modelos de ecuaciones estructurales (SEM)

concluye que lograr la inclusion educativa implica trabajar en la ensefianza desde una
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perspectiva intercultural, mostrando respeto por los valores y aprendiendo de las diferencias
culturales. Destaca la importancia de reformar el sistema educativo para adaptarse a las
diversas necesidades y diferencias individuales de cada estudiante, promoviendo la educacion
en la diversidad. También subraya la necesidad de una formacion continua para los docentes,
permitiéndoles ajustarse a los cambios constantes que enfrenta la sociedad y responder
eficazmente a las demandas de los alumnos. Afiadido a lo anterior, este trabajo evidencia la
relacion entre las nociones de pluriculturalidad y las practicas docentes, donde se plantea que
ambos son conceptos vinculados en el aula. Podemos afirmar que es fundamental que las
practicas de todos los maestros sean tanto pluriculturales como inclusivas.

Para finalizar, Mufioz y Soler (2022) proponen un articulo titulado “Modelos de
ensefianza y comunicacion en aulas diversas en Bogotd”, donde enfatizan en la importancia
de abordar la diversidad en entornos educativos y mejorar la comunicacion con estudiantes de
diversas culturas y lenguas. Para ello, emplean la metodologia de la etnografia de la
comunicacion, utilizando varias técnicas de observacion y recoleccién de datos. Asimismo,
identifican dos modelos de ensefianza predominantes y resaltan la relevancia de la
comunicacion intercultural en el aula, la cual implica comprender las diferencias sociales,
culturales y linglisticas de los estudiantes, asi como adaptar la ensefianza y la comunicacion
para satisfacer sus necesidades. En cuanto a la evaluacion, subrayan la necesidad de una
evaluacion continua y formativa que brinde retroalimentacion a los estudiantes para mejorar
su aprendizaje.

Desde esta perspectiva, la escuela debe promover enfoques pedagogicos que
comprometan todas las dimensiones de la subjetividad. Aqui es donde el lenguaje y la
comunicacion desempefian un papel central al ser la base de la interaccién cultural. La
variedad de estilos de expresion, desde diferentes géneros discursivos hasta formas de arte,

estética, expresion corporal y actividades ludicas, ofrecen oportunidades para el encuentro
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con aquellos que son diferentes a nosotros. Esta investigacion se acerca a la presente
propuesta, pues ambas conciben el papel del profesor desde una postura pedagogica de forma
horizontal y se alejan de ese papel vertical tradicional. Igualmente, advierten la necesidad de
transformar el “discurso pedagogico" del maestro, fomentando la utilizacion de métodos mas
interactivos en lugar de mondlogos explicativos, dictados o dialogos controlados que limitan
las respuestas a los contenidos presentados. Ademas, ambas propuestas se fundamentan en
postulados pedagogicos que promueven y desarrollan la comunicacion pluricultural.

Este segundo grupo de antecedentes evidencia la necesidad de abordar la
pluriculturalidad en el aula, como herramienta esencial en la construccion de una ciudadania
mAas respetuosa, que reconoce Y valora al otro y potencia las diferencias como oportunidades
de construccién de una cultura de paz. En términos generales, estos estudios son relevantes
para el presente trabajo, pues nos recalcan la importancia de promocion de la diversidad
cultural, ya que hacen hincapié en valorar y proteger las identidades culturales de diferentes
comunidades. Al fomentar la preservacion de diversas culturas, principalmente aquellas no
dominantes o histéricamente excluidas y marginadas, se contribuye a enriquecer el panorama
cultural y a promover la diversidad como un activo enriquecedor para la sociedad en su
conjunto. Estos antecedentes ofrecen una vision amplia de la importancia del material
didactico en la ensefianza de la lectura y escritura, asi como la necesidad de abordar la
diversidad cultural en entornos educativos para promover actitudes positivas hacia la misma.
También subrayan la relevancia de la formacion continua para los docentes y el
planteamiento de estrategias didacticas efectivas para mejorar la educacion en diferentes

contextos.
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6. Marco teorico

A continuacion, se plantean las bases tedricas y conceptos que permiten el logro del
objetivo de la investigacion. El siguiente trabajo se desarrolla bajo cuatro principales aspectos
que la fundamentan: la pluriculturalidad, la promocion de lectura y escritura inclusivas, el
disefio de materiales didacticos y los criterios de referencia del curriculo que propone el

Ministerio de Educacion Nacional.

6.1 Pluriculturalidad

Vivimos en un mundo diverso y globalizado, debido a la inmigracion y la confluencia
de culturas, lo que ha llevado a un aumento en la diversidad cultural entre los grupos
humanos. Esto ha tenido un impacto en nuestra cultura, valores y coexistencia de diversas
maneras. Y por ende, la habilidad para trabajar con personas de diferentes culturas es una
competencia cada vez mas importante. En ese sentido la pluriculturalidad en el aula prepara a
los estudiantes para enfrentar desafios en un futuro laboral y social diverso. Es por ello que
conocer este término y los subsiguientes es relevante para poder dar manejo a las situaciones
que se presentan relacionadas a estas nociones.

Villodre (2012) menciona que el prefijo “pluri- hace referencia a “muchos”, con esto
se hace referencia a multiples culturas o a una pluralidad de culturas. Desde un punto de vista
socioldgico, el término pluralidad designa la presencia de diversas culturas, etnias o pueblos
dentro de un mismo territorio debido a migraciones, en el cual comparten un devenir
historico y politico en el que termina construyendo una misma tonalidad nacional.

La autora plantea que la multiculturalidad es susceptible a la no convivencia en donde
se pueden dar o no situaciones de intercambio cultural llevando a una situacion de

segregacion y de conflicto social de unas culturas con las minoritarias presentes en el
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territorio, por lo que se debe optar por promover la convivenciay el intercambio, pues la
nocion de pluriculturalidad refleja no solo la existencia de grupos en un mismo espacio, sino
la confluencia y armonia de estos para tener sociedades mas tolerantes y pacificas. Ademas,
la educacion esté estrechamente ligada al entorno social que la rodea. En consecuencia, si ese
entorno presenta una diversidad cultural evidente, una educacién que fomente la convivencia
intercultural serd considerada como una educacion de alta calidad, beneficiando el futuro de
los estudiantes. En caso contrario, si la educacion no promueve esta convivencia, disminuira
las potencialidades del estudiante y no cumplira con los estandares de una educacion plenay
de calidad acorde al mundo actual.

Si las sociedades quieren seguir en su evolucion hacia una mayor diversidad, deben
implementar acciones que estén en linea con esta tendencia y, al mismo tiempo, faciliten que
la poblacion pueda funcionar de manera efectiva dentro de este contexto. En ese sentido,
desde la perspectiva de la minoria, su inclusion no deberia depender de la asimilacion ni de la
pérdida de su propia cultura, sino mas bien de la integracion étnico-cultural. Esto implica que
no se requiere abandonar su identidad cultural, considerando que la minoria se integra en una
estructura sociopolitica que merece ser respetada.

Otra forma de comprender esta nocion es abordando el concepto de diversidad
cultural. Segun la Unesco (2016), la diversidad cultural es entendida como la multiplicidad de
formas en que se manifiestan las culturas de los grupos y sociedades. Esta diversidad se
manifiesta tanto dentro de los grupos y sociedades como entre ellos. Se refleja no solo en las
variadas formas en que se expresa el legado cultural de la humanidad, el cual se enriquece y
se transmite a través de una variedad de expresiones culturales, sino también en los diversos
métodos utilizados en la creacion artistica, produccion, distribucion, difusién y apreciacion,
independientemente del medio o la tecnologia empleada.

Si observamos su relacion con la pedagogia, el reconocimiento y la comprension de la
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diversidad cultural son aspectos fundamentales en la educacidn, ya que esta ultima debe ser
inclusiva y promover el respeto y la apreciacion de diferentes culturas. Ademas, si abordamos
la pedagogia intercultural, encontramos que se basa en la idea de que el conocimiento y el
respeto por la diversidad cultural son componentes esenciales de una educacion de calidad.
Por lo tanto, es importante considerar la diversidad cultural en el contexto educativo en todas
las actividades y aplicaciones en el aula; por ejemplo, en elaboracion de propuestas y
recursos didacticos. En suma, el deber ser del maestro es promover una pedagogia que

refleje y valore la multiplicidad de expresiones culturales.

6.2 Promocién de la lectura y la escritura

Este apartado del marco te6rico se centra en la concepciéon de la lectura y la escritura

desde enfoques socioculturales y sus vinculos con la pluriculturalidad.

6.2.1 Lectura, escritura y enfoques socioculturales

La lectura y la escritura son herramientas esenciales que fortalecen la generacion,
aplicacién y estructuracion del conocimiento. En la sociedad actual, caracterizada por la
abundancia de informacidn, desempefian un papel crucial en la recopilacién y transmisién de
este conocimiento y, por tanto, en el desarrollo de una comprension personal y colectiva del
mundo al que los estudiantes deben adaptarse. La escuela debe tener la capacidad de ensefiar
la lectura y la escritura, permitiendo a los estudiantes no solo comprender y estructurar el
conocimiento dentro del entorno educativo, sino también adquirir las destrezas necesarias
para participar de manera critica en la sociedad.

En el estudio de la lectura y la escritura se reconocen diversos enfoques como el
sociocultural, el comunicativo y el linglistico. EI enfoque linglistico se dedica a ensefiar
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aspectos especificos del lenguaje como un sistema estructurado de signos. Por otro lado, el

enfoque comunicativo se orienta hacia el desarrollo de habilidades para comprender y crear

textos. Por su parte, el enfoque sociocultural resalta la lectura y la escritura como précticas

sociales arraigadas en contextos especificos (Silveira, 2013).

Esto conlleva a mantener la esencia de estas practicas como entidades inseparables,

complejas y holisticas en relacion con el significado que estas acciones tienen para las

personas, evitando fragmentarlas, simplificarlas o dividirlas en partes.

A continuacion, en la Tabla 1 se muestran los diferentes enfoques de ensefianza de la

lectura y escritura en la escuela.

Tabla 1

Comparativo entre los diferentes enfoques de la ensefianza de la lectura y escritura en la

escuela

Categoria

E. lingiiistico

E. comunicativo

E. sociocultural

Objeto de ensenanza/
aprendizaje

Propésito

Areas responsables

Organizacion curricular

Rol del docente

Rol del estudiante

Tearias y disciplinas

La palabra y la oracién

Lograr que los estudiantes
aprendan a codificar y
decodificar

El area de lenguaje o len-
gua castellana

Organizacién contenidista
y fragmentaria de saberes
lingtiisticos

Directivo. Ensefar a codifi-
car y decodificar

Pasivo. Aprender a codifi-
car y decodificar

Estructuralismo, gramatica
generativa, sintaxis, morfo-
logia, fonética, semdntica

El texto

Mejorar en alumnos y alum-
nas la habilidad de com-
prender y producir diferentes
tipos de texto

El drea de lenguaje o lengua
castellana

Organizacién contenidista
y fragmentaria de saberes
sobre tipologias textuales

Acompanante. Ensenar
estrategias para que cada vez
lean y escriban mejor
Activo. Comprender y pro-
ducir diferentes tipologias
textuales

Teoria comunicativa, prag-
matica, sociolingiiistica,
lingiiistica textual, analisis
del discurso

Las prdcticas sociales de lectura y
escritura

Formar lectores y escritores auténo-
mos con la capacidad para que se
inserten y participen como ciudada-
nos de la cultura escrita

Las diferentes dreas del curriculo

Organizacion que aborda en su
complejidad la lectura v la escritura
a través de secuencias didicticas o
proyectos

Intelectual. Proponer situaciones para

que los estudiantes participen en prac-

ticas de lectura y escritura
Activo. Participar de diferentes practi-

cas sociales de lectura y escritura

Estudios culturales, historia, sociolo-
gia, antropologia, filosofia

Fuente: Propuesta retomada de Pérez (2022, p. 195).

Desde un enfoque sociocultural, se sustenta el disefio de recursos didacticos para

explorar la pluriculturalidad y fortalecer los procesos de lectura y escritura ya que se trabaja

con el estudiante de forma activa y como sujeto capaz de relacionar su mundo con la

complejidad de la lectura y la escritura.
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6.2.2 Préacticas de lectura y de escritura

Aunque los conceptos de lectura y escritura tienen multiples acepciones, en esta
investigacion se asumen como préacticas sociales que generan interacciones e intercambios
sociales, y que estan intrinsecamente ligadas a las condiciones sociales de los sujetos en un
momento especifico (Barton y Hamilton, 2004). Estas actividades pueden llevarse a cabo en
cualquier lugar, momento, fuente o formato documental, sin importar las limitaciones
temporales (Gutiérrez y Montes, 2004). El contexto no se limita inicamente al entorno fisico
donde ocurre la interaccion entre el sujeto y el texto, sino que también abarca las
construcciones historicas, sociales, culturales, politicas y econdmicas que influyen en los
discursos.

Esta perspectiva, ademas de enfocarse en el contexto, resalta la importancia de la
actividad del lector y reconoce su papel activo en la construccion de significado. De esta
manera, se alinea con la teoria constructivista, donde la lectura se considera una actividad
social esencial para adquirir, comprender, consolidar, analizar, sintetizar, aplicar, criticar,
construir y reconstruir los conocimientos humanos, asi como una forma fundamental de
aprendizaje que permite al individuo desarrollar su vision del mundo y apropiarse de él,

otorgandole su propio significado (Gutiérrez y Montes, 2004, p.1).

6.2.3 Promocion de lectura y escritura inclusivas

La lectura y la escritura inclusivas buscan hacer de las practicas letradas un elemento
accesible para todos. Una mirada inclusiva de estos procesos es coherente con los enfoques
socioculturales, en tanto destaca la funcion de poder del lenguaje y su papel en la
construccién de una sociedad critica y reflexiva. La inclusion es un elemento esencial en el
ambito educativo. Por lo tanto, es deber de los sistemas educativos satisfacer las necesidades

de todos los estudiantes por igual, educar en la no discriminacion hacia aquellos que parecen
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diferentes y proporcionar igualdad de oportunidades.

En ese sentido, la lectura y la escritura inclusivas apuntan a garantizar que personas
con diferentes capacidades, culturas o formas de aprender puedan disfrutar y entender lo que
leen y escriben. Esto implica tener textos que representen a diferentes grupos y que sean
faciles de acceder y comprender para todos. De este modo, ser inclusivos es darle a todos los
nifios y nifias el mismo trato, permitirles acceder a todos al conocimiento, desarrollar sus
capacidades y ser empaticos con todos y cada uno de ellos. Entonces, la lectura y la escritura
desde esta perspectiva se vuelven elementos indispensables para promover la inclusion en las
aulas. Esta mirada implica que se desarrollen acciones con el objetivo de fomentar el acceso
equitativo de todos y cada uno de los estudiantes a los textos, sin importar sus diferencias.
Para ello se incluyen actividades, programas y estrategias que buscan hacer que la lectura sea
accesible y atractiva para una amplia gama de personas, considerando diversos contextos
culturales, linguisticos y sociales. Es aqui donde el desarrollo de materiales didacticos
enfocados en la diversidad y la lectura y escritura se vuelve un elemento que promueve la
accesibilidad, rompe las barreras de exclusion y permite integrar a la lectura y la escritura con

la pluriculturalidad.

6.3 Recursos didacticos

En el marco de los enfoques socioculturales y con el propdésito de acercar a los nifios y
nifias a una lectura diversa e inclusiva, es preciso centrar la atencion en los materiales que
median las interacciones en el aula. Para Morales (2012, como se citd en Vargas Murillo,
2017), los recursos didacticos son el conjunto de medios y materiales que intervienen y
facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos como
virtuales, deben despertar el interés de los estudiantes, adecuarse a las caracteristicas fisicas y

psiquicas de los mismos, ademas de facilitar la actividad docente al servir de guia.
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Los materiales se crean con la intencidon de mejorar la manera en que los estudiantes
aprenden. Los docentes, a su vez, desarrollan estos recursos atendiendo a las necesidades
especificas, buscando motivar y generar interés en los educandos para reforzar el aprendizaje.
Esto posibilita la conexidn entre los conceptos teoricos de las asignaturas y las actividades
practicas en el aula.

En el contexto de la educacion, el material didactico desempefia un papel crucial en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Se refiere a los recursos, herramientas y medios utilizados
por los educadores para facilitar la comunicacion del conocimiento y la comprension de los
conceptos (Manrique y Gallego, 2013). Estos materiales pueden variar desde libros de texto,
videos educativos y recursos en linea hasta pizarras interactivas y experimentos practicos en
el aula. Actualmente, se identifica una tendencia a construir materiales cada vez méas
multimodales, es decir, que integran diferentes modos semidticos como la imagen, el sonido,
el video y la interactividad.

El material didactico tiene como objetivo principal mejorar la experiencia de
aprendizaje al adaptarse a las necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes,
proporcionando ejemplos concretos y contextualizando la informacion (Orozco y Henao,
2013). Ademas, puede contribuir a la motivacién, la participacién activa y la retencion del
conocimiento, lo que lo convierte en un elemento esencial en la planificacion y ejecucién de
estrategias pedagdgicas efectivas.

Los recursos didacticos tienen, entre sus funciones, ofrecer informacion, motivar a
conseguir los objetivos, promover la evaluacion, proporcionar entornos de expresion, como
debatir, dialogar, etc., ejercitar las habilidades de los estudiantes, promover y difundir
ejemplos para el aprendizaje y ser una guia para el aprendizaje del estudiante (Vargas

Murillo, 2017).
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Todas estas funciones de los recursos didacticos contribuyen al enriquecimiento del
proceso educativo, facilitando la comprension, el compromiso y el desarrollo de habilidades,
y ofreciendo una guia valiosa para el estudiante y el educador. En la tabla 2 se presentan los
recursos didacticos que se pueden clasificar en las siguientes categorias:

Tabla 2

Clasificacion de recursos didacticos

Materiales Recursos impresos Recursos tecnoldgicos Recursos sonoros
convencionales

Tableros Libros de texto Computadoras y dispositivos | Musica y canciones
Libros Cuadernos de moviles educativas
Manuales y gjercicios Software y apps educativas Grabaciones de audio
guias Folletos y panfletos | Plataformas de aprendizaje en | Podcasts educativos.
Juegos ludicos Revistas y linea Efectos de sonido
periddicos Simuladores y juegos

educativos

Proyectores

Televisores

Presentaciones
Textos digitales
Videos u otros

Fuente: Elaboracion propia.
6.3.1 Teorias pedagogicas que sustentan a los recursos didacticos

El uso de materiales didacticos en la ensefianza se fundamenta en varias teorias
pedagdgicas y en la comprension de como aprenden los estudiantes. Abaunza (2022) retoma
cuatro de las principales teorias para explicar los rasgos que deben sustentar los recursos
didacticos.

En primer lugar, en la teoria del Constructivismo, cuyo proponente es Jean Piaget
(1954), se plantea que el aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes construyen
el conocimiento mediante la interaccion con su entorno y la asimilacién de nueva informacion
en sus estructuras cognitivas. Por esto, el uso de materiales didacticos, como herramientas para
la construccién de conocimiento, promueve la participacion activa y la exploracién, aspecto
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crucial para el desarrollo cognitivo. Al respecto, Abaunza (2022) manifiesta que en esta teoria
se propone al docente como el encargado de garantizar los elementos necesarios que le
permitan al estudiante experiencias significativas para la conformacion de conceptos. De este
modo, los recursos didacticos se vuelven mediadores orientados al logro de esta funcion.

También se hace presente la teoria del Aprendizaje Significativo, con su principal
exponente David Ausubel (1968). En esta teoria se sostiene que el aprendizaje es mas efectivo
cuando los estudiantes relacionan la nueva informacion con sus conocimientos previos y la
incorporan de manera significativa en su estructura cognitiva. Los materiales didacticos pueden
ayudar a los estudiantes a establecer conexiones con lo que ya saben, facilitando asi la
adquisicion de nuevos conocimientos.

La teoria del Aprendizaje Social, cuyo proponente es Albert Bandura (1977), enfatiza
que el aprendizaje ocurre a través de la observacién y la interaccion con otros. Los materiales
didacticos, como videos, ejemplos de modelos a seguir y actividades colaborativas, pueden
proporcionar oportunidades para el aprendizaje social al permitir que los estudiantes
interactlen con el contenido y con sus pares.

Por dltimo, la teoria del Aprendizaje Multimedia, con Richard Mayer y Ruth Clark
(2016), sugiere que el uso de mdaltiples canales de presentacidn, como texto, imagenes, sonido
y video, puede mejorar la retencion y la comprension de la informacion. En ese sentido, los
materiales didacticos que presentan estas diversas modalidades son eficaces para adaptarse a
diferentes estilos de aprendizaje y captar la atencion de los estudiantes.

En suma, el uso de materiales didacticos se basa en la idea de que la ensefianza y el
aprendizaje son procesos dindmicos y activos que se benefician de la interaccion, la experiencia
directa y la construccion de significado. Estas teorias respaldan la utilizacién de una variedad
de recursos didacticos para enriquecer el proceso educativo y hacerlo mas efectivo y

significativo para los estudiantes.
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6.3.2 Disefio Universal del Aprendizaje
Para un disefio de materiales que siga principios de inclusién, se atendera al Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA).

...El DUA es un marco educativo que reconoce que todos los nifios, nifias y
adolescentes aprenden de diversas maneras y se benefician de técnicas de aprendizaje
diferenciadas en el aula. Esencialmente, este marco se aplica a las précticas, espacios
y materiales educativos... buscando adaptarse a las diferencias y estilos de
aprendizaje individuales en entornos escolares flexibles (Unicef, s.f.).

Asi, el DUA se concibe como un enfoque educativo que busca maximizar las
oportunidades de aprendizaje para todos los estudiantes, independientemente de sus
habilidades o necesidades. EI Center for Applied Special Technology (CAST, 2018) plantea
tres principios de este disefio:

- Proveer multiples medios de representacion. Esto implica una variabilidad en la
presentacion de la informacion a través de diversos modos semioticos, ofrecer
alternativas en la percepcion de la informacion (subtitulos, descripciones de
iméagenes, resimenes) y presentar la informacion de manera clara, utilizando
informacidn organizada, ejemplos ilustrativos y destacando puntos clave.

- Proveer multiples medios de accion y expresion. Este principio incluye ofrecer
diferentes opciones para que los estudiantes puedan mostrar su conocimiento,
proporcionar tecnologias de apoyo que faciliten la lectura, la escritura, la
organizacion y creacion de contenido, asi como ayudar a los estudiantes a
desarrollar habilidades de planificacion, organizacion y autorregulacion.

- Proveer multiples medios de participacion. En este principio se considera
involucrar diferentes opciones tematicas y actividades para captar el interés de los
estudiantes, conectando con el contexto y favoreciendo la autonomia. Ademas,

ayudar a mantener el esfuerzo y la persistencia en las tareas.
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Estos principios buscan crear un entorno de aprendizaje inclusivo y flexible que
responda a la diversidad del alumnado, asegurando que todos los estudiantes tengan las

mismas oportunidades de éxito educativo.

6.3.3 Criterios de referencia del curriculo que propone el Ministerio de Educacion
Nacional

A continuacion, se hace una revision de tres documentos del Ministerio de Educacion
Nacional: Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, Estandares Bésicos de
Competencias del Lenguaje y Estandares Béasicos de Competencias de Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales, con el propdsito de identificar los elementos normativos que
potencializan el quehacer pedagogico sobre pluriculturalidad y reconocer los vacios y areas
de mejora.

En este contexto, nos proponemos llevar a cabo un analisis de los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana?, explorando como estos pueden ser integrados de manera
efectiva en el material didactico para potenciar el desarrollo de habilidades de lectura'y
escritura, al tiempo que se fomenta el respeto y la apreciacion por las diversas
manifestaciones culturales presentes en nuestra sociedad.

Se encuentra que los lineamientos curriculares abordan la pluriculturalidad en la
ensenanza de diversas maneras. En primer lugar, esté la “inclusion de la diversidad étnica y
cultural”: los lineamientos reconocen la importancia de considerar la diversidad étnica, social
y cultural de Colombia, incluyendo las culturas y lenguas indigenas, cultura afrocolombiana,
raizal y palenguera, asi como la cultura y lengua de sefias. Se promueve asi la valoracion de

la diversidad como un elemento enriquecedor en el proceso educativo.

2 Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana son un conjunto de directrices y orientaciones
pedagogicas que guian la planificacion, el desarrollo y la evaluacion de la ensefianza del lenguaje en el contexto
educativo.
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En segundo lugar, se incentiva el “desarrollo de competencias interculturales”. Los
lineamientos buscan fortalecer competencias relacionadas con la interculturalidad,
promoviendo el respeto, la valoracion y la comprension de las diferentes culturas presentes en
la sociedad colombiana. Se fomenta la convivencia respetuosa y la valoracion de la
diversidad como un activo en el proceso educativo.

En tercer lugar, se plantea “una lectura enfocada al contexto”, donde se puede
concretar que los docentes tienen la labor de establecer las condiciones adecuadas en el salon
de clases para ensefiar a leer y escribir. Esto implica tomar decisiones sobre los tipos de
recursos que se utilizaran en diferentes contextos relevantes, siendo asi fundamental contar
con una variedad de materiales en el aula que aborden distintas necesidades y propdsitos de
lectura y escritura, y que estén ubicados en el contexto de los estudiantes. Ademas, la
seleccidn de estos materiales por parte del docente debe ser minuciosa, ya que el interés
generado y sostenido por la lectura en gran medida dependera de la calidad y la capacidad de
los textos escritos para captar la atencion de los estudiantes. En la actualidad, la
Etnoeducacion abre un nuevo horizonte como el proceso social permanente de reflexién y
construccién colectiva, mediante el cual los pueblos indigenas y afrocolombianos fortalecen
su autonomia en el marco de la interculturalidad, posibilitando la interiorizacion y produccion
de valores, de conocimientos, y el desarrollo de habilidades y destrezas conforme a su
realidad cultural, expresada en su proyecto global de vida.

En cuarto lugar, la “integracion de saberes y producciones culturales”. Se hace
referencia a la importancia de considerar los saberes y producciones culturales desarrollados
en diferentes momentos de la historia como puntos de referencia necesarios en la
reconstruccion cultural de la escuela. Es asi como se evidencia la importancia de recuperar en
el aula dichos textos nacionales producidos por estas minorias étnicas, los cuales a veces

dejan de lado por optar por producciones candnicas o inclinadas a lo occidental.
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Por ultimo, en la “promocion de la autonomia y la creatividad”, los lineamientos
buscan fomentar la autonomia de las comunidades educativas para asumir sus procesos
educativos, teniendo en cuenta la diversidad cultural y la interconexion global. Esto gracias a
la etnoeducacion que permite que las comunidades indigenas y afrocolombianas refuercen su
autonomia dentro del contexto de la interculturalidad, Lo que los lleva a asimilar y crear
valores, aumentar conocimientos, asi como desarrollar habilidades y destrezas acorde a su
propia cultura, manifestada en su vision integral de la vida. Se busca que las comunidades
sean competentes para abordar la tension entre lo local y lo global, promoviendo la
creatividad, la innovacion y la mejor formacion de los colombianos.

Por el lado de los Estandares basicos de competencia del lenguaje®, se abordan
aspectos como la comprension de textos, la capacidad para expresar ideas de manera escrita y
oral, el conocimiento de la gramatica y la ortografia, entre otros. Algunos ejemplos comunes
de estandares basicos que se integran al material didactico incluyen la capacidad para
identificar el tema principal de un texto, utilizar vocabulario adecuado para expresar ideas
con claridad, comprender la estructura de diferentes tipos de textos, y escribir textos
coherentes y bien organizados.

Destacamos también un aspecto clave gque se presenta en este documento, la valia
social del lenguaje. Sabemos que los humanos son seres sociales, por lo tanto, esto también
esta ligado al lenguaje, al permitirle a las personas por medio de este establecer relaciones
sociales con los demas, compartir deseos, valores, ideologias y aprendizajes, lo que en
definitiva les permite crear espacios en comun y transformaciones continuas.

Esta representacion social del lenguaje se puede ver materializada en la lengua y la

escritura, ya sea por medio de las interacciones orales o escritas, intercambios de

3 Los Estandares Bésicos de Competencia del Lenguaje son un conjunto de criterios y habilidades que se
establecen como objetivos minimos que los estudiantes deben alcanzar en relacion con la lectura, la escritura, la
comprension oral y la expresion oral.
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significados, acuerdos, manifestacion de diferentes opiniones, etc. En resumen, estas dos
expresiones del lenguaje se convierten en herramientas mediante las cuales los individuos
acceden a todos los &mbitos de la vida social y cultural.

El Ministerio de Educacion Nacional, en los Estandares Basicos de Competencias de
Ciencias Sociales y Naturales*, plantea que la educacion pluricultural es un enfoque
educativo que reconoce y valora la diversidad cultural presente en la sociedad. En el
contexto educativo, se busca integrar los saberes ancestrales propios de las culturas étnicas y
populares en el proceso de ensefianza y aprendizaje, el respeto por las diferencias culturales,
la valoracion de la diversidad y la construccion de una convivencia intercultural armoniosa.
Al reconocer y respetar los rasgos individuales y culturales de las personas, se fomenta la
tolerancia, la inclusion y la equidad en el ambito educativo.

En estos estandares para los ultimos grados de educacion primaria, se incluyen
aspectos como reconocer las caracteristicas fisicas y culturales del entorno, reconocer y
respetar diferentes puntos de vista sobre un fendmeno social, asumir posiciones y confrontar
con las de otros, respetar rasgos individuales y culturales propios y de otras personas, asumir
posiciones criticas frente a situaciones de discriminacion y abuso, proponer acciones para
transformar las desigualdades, reconocer la importancia de los legados culturales de las
comunidades, entre otros.

Después de revisar detenidamente los Lineamientos de Ensefianza del Lenguaje, los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y Los Estandares Basicos de
Competencias de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, y de encontrar los elementos que
potencializan el quehacer pedagogico, se identifican también algunos vacios y areas de

mejora en relacion con la ensefianza de la lectura y la escritura, asi como la promocién de la

4 Los Estandares de Ciencias Sociales son un conjunto de criterios y referencias que establecen las competencias
y habilidades que se espera que los estudiantes adquieran en esta asignatura.
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diversidad.

Si bien se reconoce la importancia de la diversidad étnica y cultural en los
documentos, es necesario un enfoque mas amplio que abarque la diversidad linguistica,
social, econdmica y de género. La diversidad no se limita solo a la etnia y la cultura, y es
crucial abordarla de manera integral en el contexto educativo.

Ademas, hay una falta de orientacion especifica sobre materiales y recursos
inclusivos. Aunque se menciona la importancia de utilizar materiales educativos diversos, los
documentos podrian proporcionar una orientacion mas detallada a los docentes sobre como
seleccionar y adaptar materiales para garantizar la inclusion de todos los estudiantes,
incluidos aquellos con necesidades especiales o diferentes estilos de aprendizaje.

Igualmente, es muy notable las limitaciones en la integracion de saberes y
producciones culturales. Aungue se reconoce la importancia de integrar los saberes y
producciones culturales en el proceso educativo, los documentos podrian ofrecer méas
orientacion sobre como incorporar efectivamente estos elementos en el curriculo y las
actividades de ensefianza y aprendizaje.

Asimismo, hay un escaso énfasis en la educacion intercultural y el dialogo, aungue se
menciona la promocién del respeto y la valoracion de las diferentes culturas, los documentos
podrian enfatizar méas en la importancia del dialogo intercultural y la comprension mutua
entre estudiantes de diferentes origenes culturales. Aspecto fundamental para fomentar una
convivencia armoniosa y construir puentes entre las diversas comunidades.

Los documentos no suelen incluir estrategias especificas para abordar prejuicios y
estereotipos en el aula y promover una comprension mas profunda y respetuosa de las
diferencias culturales, lo cual ayudaria a crear un ambiente inclusivo y equitativo donde todos

los estudiantes se sientan valorados y respetados.
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El marco tedrico planteado anteriormente aborda la pluriculturalidad como elemento
clave en la sociedad contemporanea. Desde este enfoque se destaca el papel fundamental de la
educacion para promover la convivencia intercultural en un contexto diverso. Asimismo, esta
diversidad cultural se entrelaza con la promocion de una lectura inclusiva, la cual busca hacer
del acto de leer una actividad accesible y enriquecedora para todos, independientemente de sus
diferencias. En este sentido, los recursos didacticos emergen como herramientas esenciales
para integrar la pluriculturalidad en la ensefianza, fomentar la diversidad cultural en la lectura
y fortalecer la inclusion educativa. Este recurso, basado en teorias pedagogicas como el
constructivismo, el aprendizaje significativo, el aprendizaje social y el aprendizaje multimedia,
busca no solo transmitir conocimientos, sino también promover la participacion activa de los
estudiantes, facilitando la comprension, la integracion y el respeto hacia las distintas culturas

y formas de aprendizaje.
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7. Metodologia

7.1 Disefio

Este proyecto busca disefiar un material didactico multimodal que fomente la
pluriculturalidad a traves de la lectura y la escritura en estudiantes de educacion primaria.
Para ello, emplea recursos de la investigacion cualitativa y se apoya en el marco de disefio
instruccional ADDIE.

Segun Quecedo y Castafio (2002), la investigacion cualitativa estudia a las personas
en el contexto y en las situaciones en las que se hallan. También, busca comprender los
fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor. Por tal motivo, en esta
investigacion se utiliza esta metodologia para comprender mejor las necesidades y
caracteristicas del contexto educativo en el que se implementara el material didactico. Esta
permite obtener una vision detallada y profunda de las experiencias, percepciones y practicas
de los docentes y la situacion de los estudiantes a través de entrevistas, observaciones y
analisis de documentos. El enfoque cualitativo es fundamental para asegurar que el material
didactico disefiado sea relevante y efectivo en promover la pluriculturalidad y fortalecer las
habilidades de lectura y escritura.

El modelo ADDIE es un marco de referencia ampliamente utilizado en el disefio
instruccional que guia el proceso de creacidn de materiales educativos de manera estructurada
y sistematica. Belloch (2013) concibe ADDIE como un modelo instruccional interactivo, en
donde los resultados de la evaluacion formativa de cada fase pueden conducir al disefiador
instruccional de regreso a cualquiera de las fases previas. El seguimiento iterativo de sus

fases permite garantizar la pertinencia, idoneidad y calidad de los recursos.

7.2 Contexto de aplicacion y beneficiarios

El material esta disefiado para aplicarse en contextos educativos y sociales, tales como
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instituciones educativas de basica primaria, bibliotecas escolares, bibliotecas publicas y en
proyectos sociales relacionados con la diversidad cultural.

Los beneficiarios de este proyecto seran docentes, mediadores de lectura y estudiantes
de educacion basica primaria, particularmente en los grados de tercero a quinto. Los docentes
y mediadores podran usar los materiales para orientar procesos de promocion de lectura
inclusiva pluricultural en las aulas. Por su parte, los estudiantes podran fortalecer sus
competencias de lectura y escritura al tiempo que amplian su mirada sobre la diversidad

cultural.

7.3 Procedimiento

El procedimiento se desarroll6 de acuerdo con las cinco fases del modelo ADDIE

(Medina, 2023):

l. Fase de Analisis

Antes del desarrollo del material, y atendiendo al primer objetivo especifico, fue
preciso identificar las necesidades especificas sobre pluriculturalidad en los contextos meta
donde se esperaba que fuera aplicado el recurso.

Para ello, se recogid informacion con los principales mediadores de procesos de
lectura y escritura: profesores de educacidn basica, directivos docentes, bibliotecarios, asi
como representantes de comunidades minoritarias. Estos agentes son personas que se
encuentran inmiscuidos en la labor educativa y conocen los procesos, dificultades y
dindmicas que se le presentan a los miembros de la comunidad meta dia a dia.

Para seleccionar a los mediadores de lectura, se consideraron los siguientes criterios:

» Formacion profesional (Licenciatura, maestria)

* Afios de experiencia docente (3 afios 0 mas)

* Afios de trabajo comunitario (3 afios o0 mas)
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Después de tener la informacion recogida a partir de las fuentes, se establecio una

linea de base que permitid disefiar un material ajustado a las necesidades del contexto.

1. Fase de Disefio
A partir de los insumos de la primera fase, se disefié el material didactico de acuerdo

con los principios del DUA.

I1l.  Fase de Desarrollo
En esta fase se desarrollo el material didactico en la aplicacién Genially y de acuerdo

con los lineamientos de la fase de Disefio.

IV. Fase de Implementacion
Se realizé un pilotaje del material didactico con dos grupos de educacion basica

primaria, en los grados 3° y 5° en una institucion educativa oficial de la ciudad de Cali.

V. Fase de Evaluacion

El material fue sometido a evaluacién por parte de expertos en el tema. Para ello, se
construyeron previamente instrumentos que permitieron unificar los criterios de valoracion.
Una vez evaluado el material, se procedié con los ajustes requeridos. La version final,
validada por expertos, serd compartida en formato digital con profesores de lenguaje en

instituciones de basica primaria y bibliotecarios.

7.4 Instrumentos de recoleccion de informacion

Los instrumentos de recoleccién de datos se construyeron de acuerdo con las fases
indicadas:

e Entrevista semiestructurada: se empled en la primera fase para recoger informacion
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con los docentes, directivos, bibliotecarios y representantes de las comunidades
minoritarias (ver anexo 1).

Rabricas: se disefiaron y utilizaron rabricas que permitieron a los pares evaluadores
validar la pertinencia, la coherencia y la claridad de los materiales disefiados (ver

anexo 2).
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8. Resultados

Se presentan los resultados por cada una de las fases del modelo ADDIE.

8.1 Fase de Anadlisis: Identificacion de necesidades

En esta seccidn se presentan los resultados de las entrevistas realizadas a
profesionales del area del lenguaje, quienes proporcionaron una vision valiosa sobre la
ensefianza de la lectura y la escritura en contextos comunitarios, destacando la importancia de
adaptar los métodos de ensefianza a la diversidad cultural y linguistica de los estudiantes. Los
resultados se organizaron de la siguiente manera: primero, un apartado concerniente a la
lectura, seguido de otro que trata la diversidad cultural y, finalmente, una discusién sobre el

uso del material didactico.

8.1.1 Anadlisis de entrevistas a expertos

Se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas con cuatro expertos en lenguaje. Se
buscaron perfiles diversos, pero relacionados con la ensefianza del lenguaje, la promocién de
lectura y escritura y el trabajo con comunidades.

Participaron dos mujeres y dos hombres, todos con mas de 5 afios de experiencia
profesional. Los cuatro participantes tienen una formacion como licenciados y dos de ellos
tienen estudios de maestria. Se evidenciaron particularidades en sus trayectorias: algunos
tienen una solida formacidn en educacidn artistica y experiencia significativa en trabajo
comunitario, lo que les proporciona una base sélida para abordar los desafios de promover la
lectura y escritura en su comunidad. Otros tienen una amplia experiencia en educacion y
formacion en literatura, linguistica, espafiol y filologia, lo que les proporciona una autoridad
para problematizar y reflexionar frente a los procesos de lectura y escritura.

La tabla 3 presenta la caracterizacion de los participantes de las entrevistas:
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Tabla 3

Caracterizacion de los participantes

Participante Rangode  Género Formacion Ocupacion
edad

Participante 1 40 - 50 Masculin | Lic. Educacion Artisticay Técnico en | Gestor cultural y
0 Danza y Musica bibliotecario

Participante 2 20 -30 Femenin | Licenciatura en Espafiol y Filologia | Gestora cultural

0
Participante 3 40 -50 Masculin Lic. Literatura, maestria en Profesor de
0 Linguistica y Espafiol y Maestria en lenguaje y
Educacion con Enfasis en Lenguaje gestor cultural
Participante 4 40 -50 Femenin | Lic. Educacién Primaria con énfasis Profesora de
0 en Lenguaje, Maestria en Linglistica Lenguaje

y Espafiol y varios diplomados en
Analisis del Discurso 'y
Argumentacién

Fuente: Elaboracion propia

8.1.1.1 Lectura

En esta categoria se incluyen los retos identificados por los entrevistados en relacion
con el proceso de aprendizaje de la lectura en contextos escolares. Uno de los principales
desafios mencionados es la falta de conexion entre los procesos de lectura y las realidades de
los estudiantes: “Entonces cuando los muchachos se pueden ver identificados en esas
lecturas, ellos la asumen mas. Cuando las lecturas son muy occidentales, muy hacia afuera,
muy clasistas, muy de otras dinamicas, no conectan con ellas” (Participante 1).

También se identifica la resistencia que tienen los estudiantes a enfrentarse a textos
extensos en un mundo marcado por la inmediatez. Asimismo, una de las grandes barreras
para el acercamiento a la lectura es la percepcion socialmente negativa que hay hacia esta 'y
eso también se refleja en la falta de habito lector que tienen la mayoria de las familias:

“Somos comunidades poco lectoras... casi que no hay una importancia a nivel familiar y eso
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hace que el chico vaya construyendo su imaginario cultural y artistico donde el libro no
existe” (Participante 3).

Los docentes manifiestan que, en general, en la escuela se suele seguir el canon en la
eleccion de los textos, pero que los estudiantes ahora leen fuera de este canon y estas
practicas letradas no se tienen en cuenta:

Ellos dicen no gustarles leer, ellos dicen que no leen... Pero lo hacen todos los dias y
en todo momento, es una creencia que es dificil de derribar, pero se hace evidente de
que eso Nno es tan cierto. Yo no creo en la concepcion que los jévenes no leen. Yo creo
que no leen lo que le piden los maestros, pero realmente ellos leen fuera del canon,
por las margenes, por las diferentes formas vernaculas del discurso (Participante 3).

Para integrar la diversidad cultural en las actividades de lectura y escritura, los
docentes trabajan con textos que reflejen la diversidad cultural local, étnica y territorial de los
estudiantes presentes en las aulas. Comentan que no se debe excluir ni obviar a ninguno de
los estudiantes. Con esto se promueve una mayor identificacion y participacion. En ese
sentido, es importante adaptar los materiales y enfoques para incluir la diversidad en el aula.
Al respecto, destacan algunos que han cambiado sus perspectivas y ahora no solo se enfocan
en el canon europeo, sino que han ampliado su panorama:

Cali es una ciudad mestiza, Cali es una ciudad afro, Cali es una ciudad de
migraciones, con una migracion muy importante no solamente de venezolanos sino de
migraciones del interior del pais y de las costas del pais sobre todo la pacifica. Y eso
hace que el curriculo, que los planes, que los proyectos, que los programas ... eh pues
tiene que apuntar muchisimo a esas clases o a esas aulas interculturales. Por lo tanto,
eso significa escoger libros, escoger recursos, escoger materiales que permitan que
todos se sientan vinculados a la clase misma con esos recursos (Participante 3).

Como estrategias para fomentar la comprensién de lectura de los estudiantes, los
participantes hacen uso de actividades ludicas, juegos, musica, poesia y narracion: “Y lo otro
es através de la ludica, el juego, el canto y la musica crear dindmicas de didlogo entre ellos

y lectura en voz alta entre ellos. Yo también soy cuentero y uso la narracion y la poesia con
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ellos, y eso se lo he compartido a ellos y hay nifios que ya recitan poesia y hacen lectura en
voz alta” (Participante 1). Plantean también que hay que potenciar los procesos inferenciales
con actividades que desarrollen esta competencia y traer a clase la escucha comprensiva, pues
es una competencia que se ha dejado de lado por parte del curriculum y de los docentes.

Los docentes optan ademas por un enfoque progresivo desde lo méas simple a lo mas
complejo y se promueve un ambiente comodo para la participacion. “Se discute primero lo
literal, después se pasa a lo inferencial y por Gltimo, a lo critico. Se inicia con preguntas mas
ligeras y se insta a que el ambiente del club no sea pesado ni sientan presion con las

respuestas, sino que se genere una comodidad y participacion” (Participante 2).

8.1.1.2 Diversidad cultural

Trabajar con estudiantes provenientes de diferentes contextos culturales o linguisticos
es un reto, puesto que es dificil personalizar el aprendizaje en aulas con grandes cantidades de
estudiantes. Esto puede llevar a dejar de lado las diversas culturas presentes en el aula y hacer
hincapié solo en la local.

De acuerdo con los docentes entrevistados, esta puede ser una oportunidad de
integrar a los estudiantes, debido a que el grupo reacciona de manera positiva cuando realiza
actividades interculturales con ellos y se hace un reconocimiento de sus diferencias
linguisticas:

Cuando yo hablaba del espafiol, hablaba desde el espafiol colombiano, pero qué pasa
con el chico que viene de Venezuela que quiere ver esta comparacion o contraste con
el espafiol que hablamos en Colombia; pero él también quisiera que le hiciera un
reconocimiento al espafiol venezolano o al espafiol panamefio o el chileno, o sea, hay
diferentes formas de graduar ese espafiol y por eso existen un diccionario que es el
“Diccionario de Americanismos”, que es el espafiol que hablamos en ciertos
territorios de América como tal (Participante 3).

Entonces ahi hay que explicarles a los nifios que, aunque hay una lengua

estandarizada también hay diferencias y es donde se enriquece. Entonces se busca a
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veces textos que se adecuen a los diferentes contextos y los nifios se sorprenden
porque a veces traemos textos regionales y los nifios dicen jay, en mi pueblo se habla
asi!’ y los nifos enriquecen el lenguaje o que en mi pueblo le dicen paila y aca sartén,
entonces ese tipo de cosas son muy enriquecedoras (Participante 4).

Otra accion que se debe destacar es que los entrevistados consideran que deben
adaptar los métodos de ensefianza, puesto que a veces hay actividades que en papel parecen
funcionar pero en la practica no tanto, entonces han realizado ajustes. Desde la perspectiva
tecnoldgica también consideran que se deben adaptar. Como docentes son conscientes de los
nuevos avances tecnologicos y manifiestan no negarse a los procesos de evolucion humana,
los cuales permiten aprender desde nuevas formas, y que el hecho de que los estudiantes
estén a la vanguardia con las nuevas tecnologias hace que deban involucrar estos intereses y
formas de aprender.

También manifiestan que muchas veces se cae en zonas de confort y se automatizan
los contenidos, pues son muchos estudiantes y resulta mas sencillo hacer esto. Pero lo que se
hace para evitar esto es una rotacidn de recursos y materiales acorde a las caracteristicas del
grupo guiados con el DUA: “Ese es el riesgo que se tiene permanentemente, ya que a veces
se cae en zonas de confort y lo digo porque es muy normal que la escuela caiga en eso,
porque hay tanta automatizacion, tantos estudiantes, a veces es mas sencillo hacer lo que
tengo del otro afio. por eso yo trato en lo posible de hacer una rotacion de recursos,
materiales, actividades acorde con las caracteristicas del grupo” (Participante 3). Se busca,
ademas, el acompafiamiento del personal de apoyo (psic6logo y otros profesionales), aunque
no siempre se cuenta con este tipo de soporte en las escuelas.

Ahora bien, los docentes plantean una serie de recomendaciones para la ensefianza de
la lectura y la escritura en el contexto de la pluriculturalidad, enuncian que es mejor trabajar
mediante proyectos integrados entre disciplinas que permitan trabajar la transversalidad y

abrir nuevos espacios para los estudiantes: “Yo siento que debemos trabajar a través de
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proyectos integrados entre disciplinas, para trabajar la transversalidad es necesario para hacer
ejercicios de confianza en el otro” (Participante 3). Ademas, trabajar con textos completos,
ajustados a las necesidades e intereses de los estudiantes y que propicien la creacién y no solo
la recepcion: “Uno, que sean textos completos. porque a veces circula mucho texto que se ha
recortado y me parece que ese tipo de material no es tan pertinente... Dos, que sea adecuado
al nivel de los nifios en sus edades. Tres, que el material didactico lo lleve del proceso de
lectura a escritura, que haya una actividad que lleve a producir no solo a comprender”
(Participante 4).

También se espera que se trabaje este tema con lo cultural, ya que la lectura permite
realizar actividades que incluyan la danza, artes plasticas, las TIC y demas... Asi mismo, el
mantener un control grupal es importante y promover un ambiente positivo, en el que todos
sientan que hay respeto: “Saber guiar las conversaciones... porque a veces se tocan temas y
se tocan de cierta manera para que la persona lo entienda desde “x” perspectiva. Pero a veces
las personas no lo entienden y lo toman de otra manera. Por ejemplo, con el concepto de

racismo. Muchas veces no lo entienden bien. Y se trata de corregirlo de una buena manera sin

que se sienta violentada su opinion, buscar una forma adecuada” (Participante 2).

8.1.1.3 Material didéactico

El uso de materiales didacticos en el aula es imprescindible, por lo cual los docentes
tienen experiencia previa en su disefio o uso para promover la diversidad cultural en el aula.
Algunos usan herramientas de las TIC, instrumentos musicales, también se usan recursos que
se elaboran de forma manual. Otros docentes estan en constante creacion de recursos para sus
clases, buscan recursos para comprar y buscan materiales a los cuales se hace lo que es una
curaduria para adaptarlos a las necesidades del grupo: “A mi me gusta mucho la didactica y
creo bastante en ella y cada afio hago materiales didacticos y cada afio me hago retos, por

ejemplo el de relato policiaco. Ando con el bibliotecario de la zona haciendo podcast desde lo
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sonoro, vamos a hacer teatro leido, porque desde lo intercultural y la diversidad hay que
saber que hay diferentes voces, es entender que el que habla es otro, la polifonia”
(Participante 3).

La seleccion o creacion de material didactico para apoyar la ensefianza de la lectura'y
la escritura es una tarea seriay rigurosa. Se observa que unos crean materiales didacticos
usando materiales de papeleria y otros materiales o buscan en la web los recursos que sean
pertinentes para trabajar lo que desean, juegos y aplicativos de la web, libros, libro album,
plataformas web y demas.

Se destaca que a la hora de evaluar la efectividad del material didactico en la mejora
de las habilidades de lectura y escritura se debe dar especial importancia a la relevancia
contextual: “Que los contextos sean cercanos a los contextos inmediatos de ellos, yo no
puedo buscar un material de Republica Checa y darselo a los estudiantes porque me parecio
bueno. No, debemos buscar problemadticas y contextos cercanos al pais” (Participante 3).

Otros docentes, mas que evaluar el material didactico, lo que evaltan es el proceso,
se les pregunta a los participantes como se sintieron y también hacen una evaluacién ya sea
como docentes u organizacion del proceso que se ha realizado y de ahi sacan conclusiones y
evaluan la efectividad de lo realizado.

Los docentes han experimentado con nuevas tecnologias o enfoques innovadores en el
uso del material didactico:

Con las TIC se han creado algunos recursos, cuenticos para trabajar con los
estudiantes, crear historias, también para trabajar con los estudiantes, capacitaciones
de Tita en donde trabajamos con las nuevas formas de trabajar en plataformas con los
estudiantes, ahi con los comparieros armabamos equipos de trabajo creamos historias,
haciamos secuencias para un trabajo de un grado, un periodo, a veces para un afio
escolar y cada uno aportaba desde su area usando las nuevas tecnologias (Participante
4).
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Algunos usan presentaciones y sonido. Otros usan ademas de plataformas web,
Inteligencia Aurtificial, apps constructivistas. Pero mencionan que en la escuela todavia hay un
conflicto con el uso de la tecnologia, que no siempre es bien vista por algunos directivos. No
obstante, esto no es impedimento para que los docentes implementen las tecnologias en el
aula:

Yo no estoy de acuerdo con eso de satanizar la tecnologia, algunos lo hacen y yo lo
que creo es que algunos maestros o coordinadores.... Lo hago mas como un proceso
ludico en la biblioteca como en los clubs de lectura. Uso Make Make una biblioteca
hermosa infantil, que tenemos una alianza con la biblioteca centenario, o Dilo que es
una plataforma espafiola que se pueden crear clubes de lectura al interior de la misma
plataforma, trabajo con algunas plataformas de libros académicos universitarios”
(Participante 3).

En general, las entrevistas destacan la importancia de un enfoque inclusivo y
adaptativo para la ensefianza de la lectura y la escritura, asi como la necesidad de considerar
las diversas experiencias y contextos culturales de los estudiantes para promover un
aprendizaje significativo, crear un ambiente comodo y participativo para promover la lectura
y la escritura en contextos comunitarios diversos. Ademas, muestran una reflexion constante
sobre las précticas pedagdgicas y la busqueda de nuevas formas de mejorar la ensefianza de la

lectura y la escritura.

8.2 Fase de Disefio del material didactico

En esta fase se describen los pasos que se tuvieron en cuenta para el disefio y desarrollo

del material didactico basado en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Paso 1: Eleccion de area de interés
Teniendo en cuenta los resultados obtenidos del analisis de los documentos

reglamentarios del Ministerio de Educacion Nacional, de las entrevistas realizadas y de la
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investigacion documental en trabajos previos, se seleccionaron como ejes tematicos la
diversidad cultural y la tolerancia. Esto se debe a que este material no solo reconoce la
existencia de diferentes culturas, sino que también fomenta el dialogo, el respeto y el

aprendizaje mutuo entre ellas.

Paso 2: Planificacion del disefio

En esta etapa se definio la estructura y organizacion del contenido, para ello se utiliz6 una
ficha a modo de borrador con el nombre de la sesion, duracion, objetivos, indicadores
especificos, evaluacion, recursos y breve presentacion de la sesion. Como recurso didactico
se agruparon los temas bajo la metafora del viaje, dando asi el sentido al nombre del recurso

“Viaje a través de las palabras”.

Paso 3: Eleccion de items y tipo de actividades

Se considerd que el material incluyera una propuesta didactica organizada en tres grandes
fases: inicio, desarrollo y cierre. Ademas, cada sesion sigue esta misma estructura. La
evaluacion aparece a lo largo de las sesiones, con propdsitos esencialmente formativos,
mediante la observacion de los avances, retos y dificultades; también se incluyen momentos
de evaluacion sumativa, que permiten recoger evidencias de aprendizaje.

Los principios del DUA se integran a la mayoria de las actividades en las sesiones. El

anexo 3 sintetiza los principios generales, asi como las pautas detalladas del DUA para la

implementacion.

Paso 4: Planificacion de sesiones y actividades
El material da cuenta de una secuencia didactica con 11 sesiones, una introductoria,

nueve de desarrollo y una de cierre. Aunque hay actividades diferenciadas por sesién, todas

59



estan articuladas a través del hilo conductor que constituye la metafora del viaje a través de
las palabras. El anexo 4 muestra una planificacion general de las sesiones, con su objetivo y

actividades.

Paso 5: Disefio visual y recursos tecnologicos

Se eligio la metafora del viaje, por esta razon, el material presenta recursos graficos
alusivos a un recorrido por el aprendizaje de diversas culturas (mapas, avion, pasaportes,
bitacoras). Se disefiaron imagenes a través de la aplicacion Canva y otras se retomaron de
recursos abiertos. Se incluyen recursos multimodales en video (YouTube), canciones y
juegos.

En los recursos tecnoldgicos se uso la herramienta Genially para hacer la maquetacion.
Esta es una plataforma en linea que permite crear contenidos interactivos como
presentaciones, infografias, juegos, videos, y permite la integracion de diferentes tipos de
medios, como texto, imagenes, audio y video. Ademas, es una herramienta que permite
presentarse en diversos formatos: web, tablet o celular. Se aprovechd la versatilidad de la

herramienta para incluir recursos de gamificacion como el quiz interactivo.

Paso 6: Navegabilidad y accesibilidad

Se tuvieron en cuenta aspectos basicos para orientar la navegabilidad del recurso:
estructura clara con indice interactivo, formato similar para todas las sesiones, botones de
interactividad intuitivos, tamafio de letra y opciones de ampliacion. Ademas, se incluyeron

recursos en multiples formatos

8.3 Fase de Desarrollo

El material didactico sigui6 un disefio iterativo. Una primera version con la secuencia

inicial, apoyada en Word y Power Point que se aplicé en la implementacion con estudiantes
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de primaria. Una segunda version en Genially con los ajustes derivados de la
implementacion. Una tercera version en Genially después de someter el recurso a una
evaluacion de expertos.

En las siguientes fases se detalla las modificaciones a las que hubo lugar en el
proceso, pero a continuacion se comparte el recurso multimodal en su Gltima version:

https://view.genially.com/666a299eb9dac50014b56¢79/interactive-content-sd-viaje-a-

traves-de-palabras-nicolt-landazuri-completa

La figura 1 muestra la portada del recurso.

Figura 1

Portada del recurso didactico

3 T 0 A\ . R Y Y 4 AP ® A €
VIAJE A TRAVES DE LAS PALABRAS

Recurso didactico muttimodal para fomentar (a pluricuituralidad

a través de la lectura y la escritura en estudiantes de educacion i

~— primaria L

Elaboracién propia.

8.4 Fase de Implementacion

Se hizo un pilotaje de la primera version de la propuesta didactica. Para ello, se

trabajo con dos grados (3° y 5°) de educacién primaria en una institucion publica de la ciudad
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de Cali, un grupo con 30 y otro con 35 estudiantes. Se llevaron a cabo las 11 sesiones
planeadas. El anexo 5 presenta algunos de los productos realizados por los estudiantes que
participaron en el pilotaje de la propuesta didactica.

La propuesta se evaluo de acuerdo con el cumplimiento de ocho objetivos especificos
para identificar el impacto de su aplicacion en la representacion de la pluriculturalidad por
parte de los nifios. Se presenta una sintesis de los resultados por cada objetivo:

e Fortalecer la diversidad étnica y cultural de los estudiantes: Este objetivo se
cumplio debido a que los estudiantes lograron aprender y conocer mas sobre la
diversidad étnica presente en el pais y a la vez reflexionaron de forma critica sobre las
promesas de intolerancia que tienen los grupos minoritarios.

e Incentivar a los nifios a la lectura comprensiva de textos de literatura
afrocolombiana: Durante la elaboracion de la secuencia didactica se motivo a los
estudiantes a la lectura comprensiva de literatura afrocolombiana. Para ello, se usaron
diferentes estrategias para acercar a los estudiantes a los textos.

e Comprender la nocidn de diversidad y sus implicaciones: Se logro acercar a los
estudiantes a la nocion de diversidad, no solo desde una perspectiva social y cultural
sino también desde una perspectiva biologica.

e Conocer la importancia de nuestras historias, origenes y raices: Este objetivo se
cumplié medianamente, debido a que no se pudo hacer el seguimiento necesario para
trabajar completamente el factor de los origenes de los estudiantes.

e Consolidar el autoconcepto de identidad: Este objetivo se cumpli6 a cabalidad,
puesto que los estudiantes lograron apropiarse del concepto. Asimismo, se
reconocieron como miembros de una comunidad y entendieron sus implicaciones.

e Reconocer la importancia de las rondas y juegos en la cultura afrocolombiana: Este

objetivo se logré desarrollar medianamente, pues falté desarrollar un poco mas en las
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diferentes rondas y juegos de la cultura afrocolombiana.

e Identificar los diversos grupos étnicos del pais. Los estudiantes lograron identificar
los diferentes grupos étnicos del pais. No obstante, faltd profundizacion en ciertos
grupos como los indigenas.

e Entender la diversidad y aceptar las diferencias y respetarlas: Este objetivo se logrd
a cabalidad, en tanto los estudiantes desarrollaron una actitud positiva y reflexiva
acerca de las diferencias de cada personay grupos étnicos, logrando asi cambiar el
imaginario negativo frente a ciertas concepciones.

Si bien se identificé un impacto significativo de la propuesta al lograr el
cumplimiento de la mayoria de los objetivos especificos, se evidenciaron algunos aspectos
que debian fortalecerse. En primer lugar, la version preliminar estaba enfocada en la
poblacién afrocolombiana y este fue un punto importante, pero se encontré que en la
institucidn donde se hizo el pilotaje no todos los estudiantes hacian parte de esta comunidad y
gue era necesario incorporar otras comunidades en la reflexiéon. En segundo lugar, hubo
varias dificultades con el aspecto logistico y el tiempo, debido a que varias sesiones
contemplaban un tiempo muy reducido en la planeacion y no se lograba su ejecucion
completa.

En tercer lugar, aungue se destaca la importancia de los recursos visuales, también se
hace necesario contar con algunos recursos impresos, que ayuden también a que haya menos
problemas logisticos en caso de que no haya conexion a internet o equipos disponibles.

De esta manera, con este primer pilotaje se tomaron decisiones para consolidar la
segunda versién del material, que esta ya ajustado en la plataforma Genially:

1. Establecer un hilo conector: Se encontrd necesario idear una estrategia para
fortalecer el proceso de la secuencia. Por ello, se implement6 la metéafora del viaje

donde se comparte y contextualiza la secuencia a los estudiantes mediante una

63



dinamica mas explicita y contundente acercandose mas al objetivo y a los temas que
se van a tratar.
Ampliar el enfoque: La version preliminar se centraba solo en el grupo
afrocolombiano, pero la realidad de las aulas en Colombia es que son ampliamente
diversas y se encontrd poco préactico trabajar la diversidad dejando de lado otros
grupos. Por esto, se decidid seguir trabajando este grupo e integrar los demas; de
modo que la presente version tiene un enfoque mas pluricultural.
Implementacion sistematica del DUA: Para el disefio y desarrollo de la segunda
version se incluyeron de forma sistematica las pautas y directrices de implementacion,
fortaleciendo mas el enfoque diverso de la segunda iteracion de la propuesta.
Establecimiento acorde de los tiempos: A varias sesiones de la version final se le
amplié el rango de tiempo o se simplificaron algunas actividades sin sacrificar el
cumplimiento del objetivo. Esto, considerando que no se pueden planear sesiones
teniendo en cuenta solamente las actividades y ritmos de los estudiantes, sino que se
deben considerar factores como ser interrumpidas por operaciones logisticas de la
institucidn, problemas técnicos, etc.
Nueva seleccion de dinamicas y rompehielos: Aunque muchos de los rompehielos y
algunas dindmicas preliminares se mantuvieron, estos fueron reorganizados, pues se
buscé que cada uno de ellos fuera acorde a la tematica; por ejemplo, en la sesion cuya
tematica es la escritura de cartas se propuso la dinamica llamada “los carteros
preguntones” donde los estudiantes reciben una carta.
Modificacion de sesiones:

e Latematica de la biografia se mantuvo, pero en la nueva version se decidié

ampliar mas el trabajo con dos sesiones para que los estudiantes pudiesen

hacer una indagacion en casa con sus familiares y un trabajo de refuerzo sobre
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la biografia; ademas, se anexd la actividad de linea del tiempo para conocer las
diferentes trayectorias, hitos y contextos de los estudiantes.

e En laversion piloto se habia planteado una sesion de comprension lectora
mediante literatura afrocolombiana con el libro: Hermano Arafia, hermano
Tigre y el almuerzo de mantequilla. En la segunda version, se eliming esta
sesion por una mas diversa y se integré el tema de los mitos y leyendas para
trabajar la diversidad cultural por medio de estos relatos.

e Se elimind una sesion sobre las celebraciones en el pueblo afrocolombiano y
se decidi6 reemplazarla por una nueva actividad que permita a los estudiantes
conocer los géneros musicales de las diferentes regiones del pais. La sesion
sobre los afrocolombianos y palenqueros se mantuvo, pero se afiadieron
actividades.

e Se anadieron ademas las sesiones: “Descubriendo la diversidad a través de la
poesia” y la sesion “Cartas que cruzan fronteras”.

7. Cambio de formato: La version preliminar se apoy6 en herramientas como Word y
Power Point. La segunda versién se disefio en Genially, un formato mas interactivo y
multimodal, permitiendo afiadir elementos interactivos que no estaban presentes en la
version anterior.

8. Recursos que se incluyeron: Para esta nueva version se trabajo con recursos
impresos y digitales. Estos ultimos resultaron innovadores ya que son herramientas
para ampliar la presentacion de las actividades y ofrecer nuevas formas de
aprendizaje.

e Recursos de evaluacién: Rabricas y preguntas evaluativas.

e Recursos de gamificacion: Se incluyeron juegos interactivos con el proposito

de ampliar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Como resultado se
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desarrollaron los siguientes recursos de apoyo: “Adivina la cancion”, “Arrastra
a la seleccion correcta”, “Rellena con la palabra faltante” y “Selecciona la
opcion correcta”.

e Recursos imprimibles: Plantillas para dibujables, fichas, textos, cuentos y
documentos para elaborar manualidades.

e Manualidades: Se afiadieron una serie de manualidades: elaborar una libreta,
elaborar un pasaporte de viaje, un boleto de avion, marcapaginas de

afrocolombianas y elaborar instrumentos musicales diversos.

8.5 Fase de Evaluacion

Con los aprendizajes derivados del seguimiento a la implementacion, se desarrolld
una segunda version que se sometio a una validacién del material por expertos en el area. De
acuerdo con las valoraciones realizadas se establecieron nuevos elementos a redisefiar o
mejorar del material. Para realizar la evaluacion se compartio el material junto a una rabrica
de evaluacion, en la cual se establecen tres grandes criterios: la pertinencia, la coherencia y la
claridad del material didactico disefiado. Los evaluadores establecieron puntuaciones para los
items de cada categoria, asi como comentarios cualitativos.

Participaron cuatro expertos. En primer lugar se tiene a una disefiadora instruccional y
maestra de primaria, Licenciada en Educacion Béasica con un Master en TIC aplicadas a la
educacion. La siguiente evaluadora es una docente en educacion primaria, formada como
Licenciada en Literatura con un Magister en Linguistica y Espafiol. El tercer evaluador es un
docente universitario y profesional de apoyo en procesos LEO, formado como comunicador,
especialista en docencia y con una maestria en Linguistica. EI tltimo evaluador es un
bibliotecario escolar, formado como Profesional en Ciencias de la Informacién. Todos
cuentan con experiencia de mas de cinco afios en procesos de ensefianza y promocion de

lectura y escritura.
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En el criterio de pertinencia, se pregunto a los evaluadores si el material aborda de
manera efectiva la pluriculturalidad en el aula. Tres de los cuatro evaluadores la califican
como excelente y otro la califica como buena. Se indag6, ademas, por el contenido del
material en relacion con las competencias de lectura y de escritura de los estudiantes, factor
que se considero se cumple a cabalidad con evaluacion excelente en todos los casos. Al
preguntar por la manera en que el material se adapta a las necesidades y caracteristicas de los
nifios en etapa escolar, dos evaluadores consideraron que se cumple a cabalidad, mientras que
otros dos asignaron la calificacion “bueno” e hicieron algunas anotaciones.

En general, se encontr6 que los evaluadores consideran que el material cumple con el
criterio de pertinencia, puesto que sus calificaciones oscilan entre excelente y bueno. En los
comentarios manifiestan: “Sobre la pertinencia: el trabajo es realmente pertinente. Al atender
la diversidad cultural que es una realidad en nuestro pais, se apuesta por una educacion mas
inclusiva y equitativa. Hay que darle visibilidad a los grupos con los que tenemos deudas
historicas, estudiar, valorar todas las culturas” (Evaluadora 2); “Buen material, logra su
cometido de desarrollar las competencias de lectura y de escritura de los estudiantes, y con
ello promover una reflexion sobre la pluriculturalidad” (Evaluador 3). Aun asi, plantean la
necesidad de ajustar mas a las necesidades de los estudiantes, como por ejemplo, explorar las
culturas desde una vision mas amplia.

El segundo criterio evaluado se relaciona con la coherencia. Aqui se pregunto si las
actividades propuestas en el material se alinean con el objetivo de promover la diversidad
cultural a través de la lectura y la escritura. En este caso todos los evaluadores consideran que
las actividades estan alineadas con los contenidos de forma excelente. Se indagd también por
la organizacion o estructura del material. Tres evaluadores la consideraron como buenay uno
como excelente, mostrando varias areas de mejora en este aspecto.

En cuanto a los comentarios sobre este criterio, los evaluadores comentan: “Hay una
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estructura pedagogica muy clara y buena seleccion de materiales” (Evaluador 4), pero
también son necesarios ajustes respecto a la cantidad de temas, extension y cantidad de
recursos: “hay una articulacion entre los objetivos del material y las sesiones. Las sesiones se
relacionan entre si. Aqui tengo una observacion y es que se abarcan muchos aspectos”.
También se cuestiona la extension: “Encuentro un material valioso, aunque bastante extenso
y algo confuso en la ruta. Como disefiadora instruccional os sugiero un disefio visual un poco
mas limpio; sobre todo en las introducciones de las sesiones en las que hay muchos colores e
imagenes” (Evaluadora 1).

Pasando al tercer criterio, se indag6 por la claridad y accesibilidad de las
instrucciones. Este aspecto no fue muy bien valorado, ya que dos evaluadores lo consideraron
aceptable y otros dos bueno. Esto muestra de primera mano que es un aspecto para mejorar;
de igual manera, los evaluadores dejaron una serie de comentarios al respecto: “Podéis omitir
los botones de anterior y siguiente y sefialar en la navegacion que Genially los trae
incorporados en los laterales izquierdo y derecho. Cliquee varias veces y casi todo lo que veia
porque no queda muy claro qué es clicable y qué no” (Evaluadora 1). Otro evaluador afade:
“Se aprovecha la naturaleza interactiva de Genially, pero también podria mostrar con mas
precision los elementos interactivos” (Evaluadora 2). Por su parte, el tercer evaluador agrega:
“El disefio puede tener menos colores en algunas partes y unificar el tipo de graficos que se
usan, para darle unidad a la comunicacién visual” (Evaluador 3); “Se pueden mejorar
criterios estéticos y de usabilidad para que sea de facil acceso al usuario” (Evaluador 4).

En la daltima pregunta ¢EIl lenguaje utilizado es accesible para el publico objetivo y
evita jergas o términos técnicos dificiles de comprender?, la mayoria de los evaluadores lo
califico como excelente y un evaluador como bueno; ademas se hace un comentario
relacionado con la manera en la que se dirigen los textos “No me quedé muy claro si el

recurso es para el profesor o los estudiantes, porque hay algunas partes que parecen estar
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dirigidas a los nifos y la mayoria si va dirigida al promotor” (Evaluador 4).

Ademas, se agregan otros comentarios positivos hacia la secuencia didactica: “Las
actividades son llamativas y motivantes y se usan recursos diversos en audio, video, texto,
autores colombianos” (Evaluador 3).

En general, la secuencia fue evaluada de manera positiva, evidenciando que a gran
escala el material presenta coherencia y pertinencia en cuanto a los objetivos propuestos; en
cuanto a la claridad, se presentaron aspectos a mejorar en los aspectos interactivos de la
plataforma y en la presentacion de los contenidos.

Después de revisar los puntos de la evaluacion se procedio a corregir los aspectos
mencionados. Primero, se modificaron algunos temas para una mayor articulacion de la
secuencia. Luego, se reorganizo la ruta del material para hacer mas sencilla la navegacion: se
agregaron botones como Home (regreso al indice), se reorganizo el indice, se rectificaron los
botones y se agregd una pagina sobre como navegar el recurso. En aspectos visuales se
unificaron mas los colores, se aumentd el tamafio de las letras y se disminuyo la cantidad de
recursos graficos para dejar mas limpio el disefio. Con estos elementos se dio lugar a la

tercera version del recurso.
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9. Reflexiones y aprendizajes

Este apartado final tiene como propdsito reflexionar sobre los alcances de la
propuesta, sus principales aportes, los aprendizajes logrados, asi como las limitaciones y
propuestas en futuros trabajos. En ese sentido, este trabajo se propuso resolver la pregunta
¢ Como puede el disefio de un recurso didactico multimodal fomentar la pluriculturalidad a
través de la lectura y la escritura en estudiantes de educacion primaria? Para ello se disefid y
evalud el recurso didactico Viaje a través de palabras.

Respondiendo a los hallazgos planteados durante la elaboracion del material
didactico, y teniendo en cuenta el cumplimiento del primer objetivo especifico, se concluye
que la investigacion cualitativa fue fundamental para comprender las necesidades y
caracteristicas del contexto educativo en el cual se implementaria la secuencia didactica. A
través de entrevistas, observaciones y andlisis de documentos, se obtuvo una vision profunda
de las experiencias, percepciones y practicas de los docentes, asi como de la situacion de los
estudiantes. Esta metodologia permitio asegurar que el material didactico disefiado fuera
relevante y efectivo en la promocion de la pluriculturalidad y en el fortalecimiento de las
habilidades de lectura y escritura. Se constato que los estudiantes requieren mayor exposicion
a materiales que reflejen y valoren la diversidad cultural. Se concluyé también que la lectura
y la escritura son herramientas esenciales para abordar estas necesidades, ofreciendo un
medio efectivo para explorar y comprender la diversidad cultural.

Sobre el objetivo de sistematizar conceptual y pedagdgicamente el proceso de disefio
del material didactico multimodal orientado a la exploracién de la pluriculturalidad mediante
la lectura y la escritura, se usé el modelo ADDIE, el cual proporciond una estructura
sistematica para la elaboracion y desarrollo del material didactico, garantizando su

pertinencia, relevancia, idoneidad y calidad.
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En la etapa de Analisis se identificaron las necesidades especificas sobre
pluriculturalidad en los contextos educativos de educacién basica. Entre las necesidades
encontradas se encuentran: la falta de recursos didacticos que exploren la pluriculturalidad, la
poca formacion docente, la intolerancia presente en la sociedad y en las aulas, la poca
valoracion que se le tiene a los grupos minoritarios y la dificultad de trabajar en aulas
diversas sin la preparacion y recursos necesarios. Asimismo, el anlisis de los documentos
reglamentarios nacionales permitid establecer una linea de base y disefiar un material
ajustado a las necesidades del contexto, alineado con los criterios del curriculo del Ministerio
de Educacion Nacional.

En la etapa de Disefio se construyé el material didactico siguiendo los principios del
DUA y teniendo en cuenta las reflexiones y elementos obtenidos en la fase de andlisis. En la
etapa de Desarrollo, se llevo a cabo el material didactico usando la herramienta Genially y se
elaboraron las actividades predisefiadas, recursos de apoyo, de evaluacion y juegos. En
realidad esta fase no constituye un momento Unico, pues se concretaron tres versiones del
recurso, mas varios borradores con modificaciones que se fueron descartando en el camino.

La siguiente etapa fue la de Implementacion, en donde se aplico una primera version
piloto del material didactico con nifios de grados tercero y quinto. En esta etapa se obtuvieron
las primeras reflexiones acerca de los aciertos y errores de la secuencia didactica. Luego se
procedio con la fase de Evaluacion, que coincide con el tercer objetivo especifico de la
investigacion: “Validar el material didéctico disefiado a partir del juicio de expertos en
ensenanza del lenguaje”.

Para hacer el proceso de validacidn, se compartié una rabrica a cuatro expertos en el
area, los cuales revisaron la secuencia didactica y comentaron los elementos positivos y
aspectos a mejorar. de acuerdo a ello, se realizaron los Ultimos ajustes de la secuencia

didactica y, como resultado final, se obtuvo la versién validada.
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Este riguroso proceso de disefio muestra la complejidad en la creacion de materiales
didacticos, una tarea escasamente reconocida dentro del quehacer docente, pero que implica
la puesta en juego de multiples competencias. En ese sentido, este proyecto permitid
aprendizajes a nivel pedagogico, social y personal. En primer lugar, disefiar este material
didactico favorece las competencias pedagdgicas al permitir una comprensién mas profunda
acerca de las necesidades que tienen los estudiantes de diferentes contextos. También,
permite un acercamiento a modelos de ensefianza y marcos de referencia como el DUA, que
buscan garantizar el aprendizaje de todos los estudiantes desde la comprension de la
diferencia como elemento potenciador.

Sin duda, la fundamentacion teorica aporta a una ampliacion de los conocimientos
disciplinares sobre pluriculturalidad y ensefianza de la lectura y la escritura, aspectos
esenciales en el perfil profesional de los futuros licenciados en espariol y filologia, teniendo
en cuenta las aulas diversas que hay en nuestro pais. De igual forma, el proceso de disefio ha
implicado el desarrollo de habilidades técnicas y tecnolégicas, pero sobre todo de disefio,
planificacién, implementacion y seguimiento. Por el lado social y ético, este trabajo de grado
favorece el desarrollo de un pensamiento critico, reflexivo y respetuoso.

El proceso de investigacion ha permitido consolidar una serie de habilidades para el
ejercicio docente: competencias en la busqueda y andlisis de datos, seleccion y evaluacion
critica de la informacidn, sistematicidad en los procesos, toma de decisiones consciente y
razonada.

A esto se suma la capacidad de adaptacion, no solo en el manejo de nuevas
herramientas como Genially que, aunque bastante intuitiva tiene sus particularidades en el
disefio y maquetacion, sino sobre todo en el proceso mismo del disefio, que implico varias
versiones del material y que ocasiones parecia no tener fin. Trabajar con Genially gener6

problemas en el momento del desarrollo del recurso y esto tuvo implicaciones emocionales,
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pero se aprovechd esta adversidad como una oportunidad para aprender y fortalecer la
resiliencia, ya que como docentes nos enfrentamos a retos constantemente. No obstante, se
destacan muchos aprendizajes a nivel técnico y de disefio, lo que también refuerza las
habilidades para la inclusion de la gamificacion en el aula y la identificacion de maltiples
formas de representacion, expresion e implicacion en el aprendizaje de los alumnos.

La experiencia de disefiar este recurso didactico aporto significativamente a la
sensibilidad para entender el contexto y ajustarse a las necesidades de los participantes en
espacios formativos comunitarios y escolares. EI compartir con profesionales que tienen una
amplia experiencia en estos espacios formativos (escuela, biblioteca y contextos
comunitarios) permitié adquirir una vision mas clara de las problematicas y realidades que
enfrentan los estudiantes, los docentes y las instituciones. Entender estos desafios ayuda a
construir una mirada mas empatica y a favorecer la igualdad de oportunidades.

El disefio y desarrollo de este proyecto ha reforzado mi identidad y sentido de
propdsito como docente. En primer lugar, este proceso me ha permitido reforzar los procesos
identitarios como persona afrocolombiana, que proviene de un contexto vulnerable. Realizar
un material didactico que fomente la diversidad cultural, me permite ser un apoyo en el
proceso de fortalecimiento académicos y sociales de grupos que histéricamente hemos sido
victimas de discriminacidon y hemos representado minorias en espacios académicos. En ese
sentido, el saber que los materiales didacticos creados pueden tener un impacto positivo en la
vida de los estudiantes es muy gratificante. En definitiva, esta experiencia me ha motivado a
seguir innovando en mi practica pedagdgica y a continuar explorando formas de mejorar la
educacion inclusiva y adaptativa. Ademas, me ha reafirmado en mi vocacion de educadora
comprometida con el desarrollo integral y la equidad de todos mis estudiantes.

Entre las limitaciones que se presentaron en este estudio se destaca la implementacion

y evaluacidn del trabajo en un nimero limitado de estudiantes. Se considera que falto la
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validacion por parte de los estudiantes de la segunda version del material. Aunque la
validacion de los expertos fue relevante en el proyecto, se recomienda una valoracion mas
amplia para proporcionar datos adicionales sobre la efectividad del material.

Para futuras investigaciones, seria relevante ampliar el estudio con un enfoque
pluricultural que no solo le dé relevancia a la comunidad afrocolombiana, sino que también
se trabajen las demas de forma equitativa. Se recomienda ampliar el estudio a diferentes
regiones y contextos educativos, evaluando el impacto del material a lo largo del tiempo.

Asimismo, realizar un material para estudiantes de otros niveles educativos. Ademas, seria

beneficioso explorar la integracion de nuevas tecnologias digitales para enriquecer aun mas el

enfoque multimodal. Finalmente, se sugiere desarrollar programas de formacion para

docentes que faciliten la implementacion efectiva del material en el aula.
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AnNexos

Anexo 1. Formato de entrevista para mediadores de lectura

Entrevista

Estimado participante, gracias por colaborar en esta investigacion, la cual esta siendo llevaba
a cabo como parte del trabajo de grado de Nicolt Andrea Landazuri Chocoé en la Universidad
del Valle. El propoésito de esta investigacion es identificar, explorar y comprender las
necesidades especificas sobre los procesos de lectura en los contextos meta donde se espera
que sea aplicado el recurso didactico. Para ello, se recogera informacién con los principales
mediadores de procesos de lectura: Bibliotecarios, docentes y gestores comunitarios. Debido a
que su experiencia y conocimientos son fundamentales para entender mejor los procesos de
lectura, las consideraciones sobre el uso del material didactico y la diversidad cultural en la
ensefianza. Todas las respuestas seran tratadas de manera confidencial. Para mayor informacion
contactarse al correo: nicolt.landazuri@correounivalle.edu.co

Preguntas demograficas

Nombre:

Rol en la Institucion/Biblioteca:

¢ Cual es su formacion profesional?

¢ Cuéntos afios de experiencia tiene?
¢Afos de trabajo comunitario? Si tiene.

Lectura
e ;Como definiria los principales retos que enfrentan los estudiantes en el proceso de
aprendizaje de la lectura?
e ;Como integra la diversidad cultural en las actividades de lectura y escritura?
e ;Qué estrategias o metodologias considera mas efectivas para fomentar la
comprension lectora en sus estudiantes?

Diversidad cultural

e . Qué desafios encuentra al trabajar con estudiantes provenientes de diferentes
contextos culturales o linguisticos?

e Considera importante adaptar sus métodos de ensefianza de la lectura para abordar
las diferentes necesidades de los estudiantes?

e ;Hay algun otro comentario o informacién que te gustaria compartir sobre la
ensefianza de la lectura y la escritura en el contexto de la pluriculturalidad?
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Anexo 2. Formato rubrica de evaluacién

e Rubrica de Evaluaciéon

Rubrica de Evaluacion

Titulo:

Criterios de Evaluacion:

Niveles de
Desemperfio:

Pertinencia:

¢El material didactico aborda de manera
efectiva la diversidad en el aula?

¢ El contenido del material esta disefiado
para mejorar las competencias de lectura
y escritura de los estudiantes?

¢El material se adapta a las necesidades y
caracteristicas de los estudiantes de
educacion basica y las sesiones de
biblioteca en el aula?

Coherencia:

¢Las actividades propuestas estan
alineadas con los objetivos de promover
la diversidad cultural y mejorar las
competencias de lectura y escritura?

¢La estructura del material y la secuencia
de actividades son claras y l6gicas?

Claridad:

¢Las instrucciones y materiales del
material son claros y accesibles para los
docentes de educacion béasica 'y
bibliotecarios, facilitando su comprension
y aplicacion?
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¢El lenguaje utilizado es accesible para el
publico objetivo y evita jergas o términos
técnicos dificiles de comprender?

Comentarios y sugerencias:

Fuente. Elaboracién propia
Niveles de Desempefio:

Excelente (4): EI material es altamente pertinente, coherente y claro. Cumple con todos los
criterios de manera excepcional y supera las expectativas.

Bueno (3): El material es pertinente, coherente y claro en su mayoria. Cumple con la mayoria
de los criterios de manera satisfactoria.

Aceptable (2): EI material cumple con algunos aspectos de pertinencia, coherencia y claridad,
pero necesita mejoras significativas.

Insuficiente (1): EI material carece de pertinencia, coherencia y/o claridad en su disefio y
contenido.
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Anexo 3. Tabla principios del DUA

Principio I. Ofrecer diversas modalidades de representacion

PAUTA 1.
Proporcionar diferentes opciones para la Modos de implementacion
percepcion
1.1 Proporcionar flexibilidad en la presentacién de e Tamafio de texto/fuente
informacion e Contraste entre fondo, texto e imagenes
e Uso del color para enfatizar informacion
e  Control de volumen/velocidad de sonido
1.2 Ofrecer alternativas en la presentacion de e Diagramas y graficos
informacion auditiva. e Transcripciones escritas de contenido
audiovisual
e Indicadores visuales
e Descripciones verbales
1.3 Proporcionar alternativas en la presentacién de e Descripciones verbales de imagenes,
informacion visual gréficos y videos
e  Conversion de texto digital (PDF) a audio
PAUTA 2.
Ofrecer diversas opciones para el lenguaje, las Modos de implementacion
expresiones matematicas y los simbolos
2.1 Aclarar el vocabulario y los simbolos e Ensefiar el vocabulario y los simbolos
e Describir los simbolos graficamente en texto
e Integrar apoyos para
vocabulario/simbolos/detalles desconocidos
dentro del texto
2.2 Clarificar la estructura y sintaxis e Resaltar relaciones entre elementos, como
en mapas conceptuales
e  Conectar con estructuras previas
e Destacar palabras clave en un texto
2.3 Facilitar la decodificacion de textos y simbolos e Crear listas de términos clave
e Acompafiar texto digital con grabaciones de
docentes pregrabadas
2.5 llustrar a través de diversos medios e Representar conceptos clave en formas
alternativas al texto, como iméagenes, videos,
material fisico/manipulable, etc.
e Mostrar las relaciones entre el texto y la
representacion
Pauta 3.
Proporcionar opciones para la comprensién Modos de implementacion
3.1 Activar o aprovechar conocimientos previos e Reforzar ideas previas ya adquiridas y
utilizar diversos recursos visuales para
relacionar conceptos.
3.2 Resaltar patrones, caracteristicas clave, ideas e Emplear esquemas para destacar las ideas
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principales y sus relaciones

esenciales, acompafiandose con ejemplos
ilustrativos

3.3 Facilitar el procesamiento, visualizacion y
manipulacion de la informacién

Presentar los conceptos de forma gradual y
en pequefas unidades, evitando la
sobrecarga informativa.

3.4 Promover la transferencia y la generalizacion de
la informacion

Proporcionar apoyos para conectar la nueva
informacion con el conocimiento previo,
facilitando asi la transferencia y la
aplicacion de los conceptos aprendidos

Dar instrucciones detalladas paso a paso e
instruir gradualmente

PRINCIPIO Il. Proporcionar multiples formas de accion y expresion

PAUTA 4. Brindar opciones para la interaccion
fisica

Modos de implementacion

4.1 Variedad en métodos de respuesta y navegacién

Ofrecer distintas formas de interactuar con
el contenido

Alternativas en ritmo, plazos y habilidades
motoras para interactuar con los materiales
Diversidad en las formas de interaccién
fisica con los materiales

4.2 Mejorar el acceso a herramientas, productos y
tecnologias de apoyo

Proporcionar ayudas para garantizar el uso
efectivo de las herramientas de asistencia,
asegurando que ni las tecnologias ni el
curriculo presenten barreras

Utilizacion de software accesible

PAUTA 5. Proporcionar opciones para la
expresion y comunicacion

Modos de implementacion

5.1 Ofrecer diversos medios para que los individuos
se expresen y se comuniquen

Redactar o componer utilizando una
variedad de medios y aplicar diferentes
estrategias para resolver problemas

Utilizar medios sociales y herramientas web
interactivas

5.2 Utilizar una variedad de herramientas para la
construccién y composicion

correctores gramaticales, apps, materiales
virtuales, software convertidor de texto a
voz, etc.

Ofrecer herramientas graficas, aplicaciones,
materiales virtuales y manipulativos

5.3 Desarrollar la fluidez con niveles de apoyo
graduados para la practica y ejecucion

Proveer opciones para que los alumnos
alcancen un dominio maximo en diferentes
competencias.

Proporcionar diversos tipos de
retroalimentacion y ejemplos de soluciones
novedosas a problemas reales

6.1 Ayudar a establecer metas adecuadas

Incluyendo estimaciones de esfuerzo y
recursos, pautas y listas de verificacion, y
visualizacién de objetivos

6.2 Apoyar la planificacion y el desarrollo de

Recordatorios para detenerse y reflexionar,
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estrategias

llamadas para mostrar y explicar el trabajo,
incitar a pensar en voz alta, y pautas para
desglosar metas a corto plazo

6.3 Facilitar la gestion de informacién y recursos

Organizadores para mantener la informacion
organizada como organizadores graficos,
instrumentos de recoleccion de informacion,
toma de notas

6.4 Mejorar el seguimiento del progreso

Retroalimentacion formativa, mediante
preguntas de reflexién, autoevaluacion,
listas/matrices de evaluacion, ejemplos de
practicas, y coevaluacion

PRINCIPIO Il1. Proporcionar multiples formas de implicacion

PAUTA 7. Proporcionar opciones para
captar el interés

Modos de implementacion

7.1 Favorecer la eleccion individual y la autonomia

Dar opciones a los alumnos para tomar
decisiones, ejemplo: la participacion de los
alumnos en el disefio de actividades y tareas

7.2 Maximizar la relevancia, el valor y la
autenticidad

Variar actividades contextualizarlas en la
vida real y en los intereses individuales,
culturalmente sensibles y significativas y
respetuosas de la diversidad

Fomentar la participacion activa, la
exploracion y la experimentacion

7.3 Manejar las distracciones e inseguridad

Crear un entorno de apoyo y aceptacion en
el aula, ofreciendo opciones que reduzcan la
incertidumbre, la sensacién de inseguridad,
las percepciones amenazantes y las
distracciones

PAUTA 8. Proporcionar opciones para mantener
el esfuerzo y la persistencia

Modos de implementacion

8.1 Resaltar la relevancia de metas y objetivos

Hacer que los estudiantes formulen o
replanteen sus objetivos.

Usar herramientas de gestion del tiempo.
Proporcionar indicaciones para visualizar
resultados esperados

8.2 Variar las demandas y los recursos

Establecer tareas con diferentes niveles de
dificultad

Ofrecer variedad en propuestas y recursos
Enfasis en el proceso en lugar de
competicion

8.3 Fomentar la colaboracion y la comunicacion

Crear grupos de trabajo con objetivos y roles
claros

Establecer expectativas claras para el trabajo
en grupo

PAUTA 9. Proporcionar opciones para
la autorregulacién

Modos de implementacion
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9.1 Promover expectativas y creencias que optimicen
la motivacion

Realizar actividades de autorreflexién e
identificacion de objetivos.

9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para
afrontar problemas cotidianos

Ofrecer modelos, apoyos y feedback para
gestionar la frustracidn y buscar apoyo
Utilizar modelos reales para ensefiar
habilidades de afrontamiento de problemas

9.3 Propiciar la autoevaluacion y la reflexion

Proveer modelos y herramientas para
recopilar informacién sobre conductas
propias.

Favorecer el reconocimiento de progresos de
manera clara y oportuna.

Tabla adaptada de Zubillaga del Rio. (2018)

87



Anexo 4. Sintesis de sesiones y actividades en la secuencia

Sesion 1
Momento: inicial
Nombre:jAlistemos las maletas!
Objetivo: Contextualizar a los estudiantes acerca de la secuencia.
Actividades:
- Dinamica me voy de viaje
- Contextualizacion de la secuencia
- Introduccion a la metafora
- Elaboracion de los documentos de viaje
- Reflexion final

Sesion 2
Momento: individual
Nombre: ;Quién soy?
Objetivo: Comprender el concepto de autobiografia y ser consciente de la historia personal,
origenes y por tanto de sus raices.
Actividades:
- Dinamica ¢quién soy?
- Explicacion autobiografia
- Elaboracion de la ficha personal
- Reflexion final

Sesion 3
Momento: individual
Nombre: Nuestra vida en palabras
Objetivo: Fortalecer los procesos identitarios elaborando una autobiografia.
Actividades:
- Rompehielos llamado “Adivin adivinanza”
- Realizar autobiografia
- Realizar linea del tiempo
- Juego “CronoQuiz”
- Reflexion final

Sesion 4
Momento: central
Nombre: ¢{Quiénes somos?
Objetivo: Explorar la diversidad cultural a través de la lectura y la escritura de cuentos.
Actividades:
- Lectura del cuento “Juul”
- Actividad de escritura breve
- Lectura del cuento corto “Nuestra piel Arcoiris”
- Cartas de aprecio
- Reflexion final

Sesion 5
Momento: central
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Nombre: un saludo a nuestras etnias
Obijetivo: Conocer la diversidad étnica de Colombia y fomentar el respeto y la inclusion
hacia todas las etnias.
Actividades:
- Ver historia de las diferentes etnias del pais
- Realizar mapa mental de las culturas
- Reflexion final
- Juego interactivo: deben rellenar con la palabra faltante.

Sesion 6
Momento: central
Nombre: Letras africanas
Objetivo: Incentivar a los nifios a la lectura comprensiva de textos de literatura
afrocolombiana.
Actividades:
- Actividad de contextualizacion: video sobre la diversidad y la melanina
- Lectura de cuentos: Cuento de la historia de los afrocolombianos por el “Capitan
Afroventura” y leer cuento “Nifia bonita”
- Crear cuento
- Evaluacion interactiva
- Reflexion final

Sesién 7
Momento: central
Nombre: Bailemos hasta el cielo
Objetivo: Conocer los géneros y manifestaciones musicales de los diferentes grupos étnicos
del pais.
Actividades:
- Explicacion de los géneros de las diferentes regiones del pais. Escuchar canciones
representativas.
- Juego evaluativo: Escuchar cancion e identificar al género, cultura o region qué
pertenece
- Realizar una manualidad: Instrumentos africanos.
- Reflexion final

Sesion 8
Momento: central
Nombre: Descubriendo la diversidad a través de la poesia
Objetivo: Fomentar la apreciacion y comprension de la diversidad cultural a través de la
lectura y escritura de poemas de diferentes culturas.
Actividades:
- Lecturay analisis de poemas de diferentes culturas.
- Exploracion de la diversidad de formas poéticas.
- Actividad: Escribir poemas inspirados en la naturaleza y la diversidad cultural
- Reflexion final
- Gamificacién: Juego de arrastrar el simbolo cultural al significado correspondiente

Sesion 9
Momento: central
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Nombre: La magia de los mitos y leyendas
Objetivo: Apreciar la diversidad cultural al fomentar la lectura de los mitos y leyendas.
Actividades:

Lectura de mitos y leyendas de diversas culturas.

Comparacién de mitos y leyendas similares en diferentes culturas

Crear un mito o leyenda colombiano acerca de alguna de las culturas trabajadas
Creacion de un mural con representaciones de los mitos y leyendas

Reflexion final

Sesién 10

Momento: central

Nombre: Cartas que cruzan fronteras
Objetivo: Fomentar el intercambio intercultural y la comprension de diferentes perspectivas
a través de la escritura de cartas.
Actividades:

Dinamica: los carteros preguntones

Presentacion del género epistolar y sus caracteristicas
escribir cartas que cruzan fronteras

Reflexion final

Sesion 11

Momento: final

Nombre: mosaico de culturas

Objetivo: Culminar el proceso de aprendizaje sobre la diversidad cultural, integrando los
conocimientos y experiencias adquiridas a lo largo de las sesiones anteriores.
Actividades:

Dinamica de inicio “Llegue del viaje y traje.... a mis compaiieros”

Creacion de arte alusivo a la diversidad cultural de forma libre

Compartir las creaciones

Elaboracion de producto final: “Album de los recuerdos”

Sintesis de los aprendizajes clave y la importancia de la diversidad cultural
Reflexion sobre el impacto personal y social del aprendizaje sobre la diversidad
cultural

Cierre
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Anexo 5. Ejemplos de producciones de estudiantes de tercero y quinto que participaron

en la implementacion inicial de la propuesta didactica.

e Sesion: “Mi biografia”

e Grado: 5°
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e Grado: 3°
L '-.‘-"a|~J wl o “
o yah ) us . 'AI \Cnh,,rhh'clha
MarianNa casfre

Y ae

AGoontes FE
- iq paia e!
QQUf’ Co'a,dq 4en o-’lﬂue'/?"-

= g
sonales cdmeerse:

q Jes

Qi e ackitvd JE [eF pe1se Lien
q cere €7 . L4rnaNO GIOAS Ao sfo¥ia -
+ b CEe” - hnm atlsenative pald e h '
pgsctiec v F
Reso ! e o el cuend @alamdes +19ic Yae

' % . peyse NAVET

A hapran des e _ aymeey &<

© ) manjeQeilla habia g.K, Co ride

n3 Jan GhaAnN e T K heio 1 . \

q N s . 2R (,\‘,t-/)r—"}/l\\(""{.ll'

, LA &1 ﬂ‘/)“'_"“ e T T X i S .
Ao acivo pren ¢ IL.”.._'{ o fa ueickd al $+79
~:\¥L° I GREEy d ( Ve, 1 & 1c1 b !
y N C NAC > & <

O w

tadt
& JALSE

95



PR BN ;’/ ’/’ ; ' ((
!r! gunmb Dus L -
vento: HErmane ATrana, her mane T, bre 1 elagimnuéer

Mah+€qu. L 1q,
iéCuénfos Pcre,onq:)es habia €n e\ cuentolI¥/ J-
‘an fira el apv érzo V14 mat+cqu, lla

Mauucn 5¢ cormo €l QlMUc/Zo’)R/\a Aranq
Uedmo era la actitud de los PersonayestR/ cansones
slerees que el hermang araria aCtVobiepIRio5e prpyob, cn

7h

M]Qué€ comda ten

u.‘{sct be un Fina; Q\FCrnat.vo Para a4 h,g40ria

H¢r Marg ATana, hermang TiPre 1¢) alhvelzo de man+f

illy [0S doS Sefusicion de acu erde 4€ S T 1ap€ef da €N F¢
(€5 F(){Io,, Q’q 4;(0 Jq QCCH’P'IQ Onq maq Il 4@ Quil €
7 10%€Paf{ elon Bldfe10S (0t Y < £,n

96



e Sesion: “Hermano Arafa, hermano Tigre y el almuerzo de mantequilla”
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MOane avaia  feymanG T+ IIC,T €1 ==
1 2( vq,\f.( F_’l‘,’!.e_)ZS alon by €1 (ytafca de Mﬂnﬂ‘qn”.
. v EWNe

1 LQV:E' S¢ {cm.¢ e novelyle -
303.(5'vo cro jJo aclifvd de (-3 f""“““r
4-&’2.(0 %Qs Goe |a adl

.
5

Tvd del hevwance
& fuf in cevretn
W es5Cvite v Fina) ,',',]q,',"; Paven i

’

R2W ), e, 181 o Fico.0%

adMitio ¥ leg minlic al 7
Q3/’l‘:h'::ia QPWI,\/."('I Jo fl:f\TC\
mentryc sa Y abisPada 21 ti9ye '

C. 2
tY“éQ\)“f)O) neble 1y IeNe 7 1o

>enTe =
W/‘p Ve ,o Q)',’,\:.«(Q no fa:),_l'.f(' ,\.qu,"'{,c 50,0 Se -

aPyobeche del 113 . e

R /, / 71'9)‘:’."\")/ uheymaré aran@ Qe s ncs
SS Ci/m'o (e A '1::7c'clu://0\ J"‘o e wFro- ;
;{Se e (erara 7% 4 5(,/ ) 4 Cf 9o J"' JG/?G mnan '€
uillay es <l o< = nsabe Peye el T.9r¢ s¢€ dv vmn
Y I cyan@ ofigtecka Y I7 pChe mantequilla al 7:4
JesPeyte [ 1i9ye ) 18 arqarq le- dije miya 4o
Sale J€Tv cuerpoysalia manTeawlld FPeyo &

ti9ve &io [25 Potas Q’:é > ayaha Qee |
salia manlequilla 7 el fidre™ <o gic cyen
y le dido me enganas te hova te ocra

comProd mas v de wi 9pv)ide mande |a
ayaio o belay Fih

Rﬂ’l?. aﬁY“;"'o_‘f‘a“:mLed‘a\om 7 el




W\
M,-,,Mun() MAAA L aue minO 150

1
::’ u Qewuev LO d.- vvnl'(“""l.‘."l‘

HC“Q"‘OS "Qv\' win -
OVl \ "“" LY v ‘. v " C
3 OOI"\ )E (\'Muo Q\ (‘lhu‘ v

e avance Vo g
('Dc‘cdt \O) 1RO
1a wted de 1o

214,
¢ o q.qurmdo-, e dulo
& avasa el -

Wim

thsas o

Lo

deciy O3 Yupues,

1ot AL ETEN LN

110 8 vl s o i
Ca Cabo, 16 gey pedin ¢ q '-‘\-"y"""L

DX"'iOnrO\') '.

"“"““'Dﬁ“ yeouisla,
“Ela agl,
0“ ‘.‘O‘Ud d,: '\ Ve mun g ()'“'-\(‘ TV ) "
ﬁcﬂ'-'o’o‘/ t')’p:"C4o ¥ (h‘."“". .
$m(~4¢0'\\0n(1.° y c’,..ﬂuc‘ H Yy

(%Mo'-\ﬂ- ve §) '
fmu\ a\\ﬁhu\oVO Para \q WAL O e SC Crt) WO

Wakia UnA avadd Y yy, 1aiDve.

Y hapla N v

W\Mun(
| P .
"gQ %v o"(l 'ﬂ“ "\l(‘(’"o

e Qwe ¢ olor 4 o cuevgy
e
ot “MO5 Pvo mavia

[+] ‘U Oy ’tk Qwu'o bjad“

5 o “UNI igiq e
e solel &1 {i0uc

b | Veue| Ve vde o

e fodoy Comelewmoy o

mieauller 0w 1y

\lg

f(ano:o
Je do Cve e

wures ,

¥in

Instrumento musical elaborado con los estudiantes.
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