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0. RESUMEN

La ensefianza de la Geografia en los distintos grados de la educacién
presenta problematicas similares en cuanto a la consideracion y reduccion
de tal ciencia al estudio sistematico de una serie de accidentes geograficos,
que si bien hacen parte de la misma, no son la categoria ultima que orienta
el estudio del espacio como concepto relacional. En tal sentido, una de las
demandas permanentes a la Geografia es la ruptura de la dicotomia entre
el estudio del espacio y el lugar como categorias dindmicas, por una parte,
y la conversion de dichos conceptos en la escuela en un saber anquilosado

y estatico, por otra parte.

En tal sentido, los intentos por dinamizar la ensefianza de la Geografia son
aportes en la discusidon necesaria en torno al desarrollo de tal ciencia en el
ambito escolar. Por lo tanto, desarrollar la ensenanza de la geografia
reconociendo los aportes de la didactica de las ciencias sociales y de la
geografia misma hace necesario buscar la convergencia de otras fuentes-

ramas del conocimiento como la dimensién del juego.

Por lo tanto, el presente documento intenta hacer confluir los siguientes
campos del conocimiento en torno a la ensefianza del espacio cotidiano y
geografico en el grado cuarto de educacion basica primaria en la
Institucion Educativa Galileo Galilei: los aportes de la pedagogia desde el
modelo de competencias adoptado en Colombia, las normas técnicas
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curriculares que rigen el sistema educativo colombiano, las técnicas y
enfoques de la didactica de las Ciencias Sociales y de la Geografia, los
conceptos geograficos aportados por la Geografia Radical, el aprendizaje
significativo ausubeliano y el juego como dimensiéon ludica de la

ensefianza y el aprendizaje.
PALABRAS CLAVE: ensefianza de la geografia, aprendizaje significativo,

espacio geografico y espacio cotidiano, didactica de la geografia y las

ciencias sociales, evaluacion en ciencias sociales y geografia.
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1. INTRODUCCION

La ensefianza de la Geografia y de las Ciencias Sociales requiere del
concurso de diversas ciencias y disciplinas que ubiquen al ser humano
como centro del proceso formativo, de manera real y efectiva. Tal
ubicacion, en el marco de lo ideal, debe ir mas alld del lugar comun de
establecer diagnodsticos que fungen como puntos de partida de
investigaciones y propuestas didacticas que se ocupen del estudiante y sus

dimensiones de desarrollo en el futuro préximo.

Desde dicha premisa, el presente documento recoge la experiencia de
ensefianza de un contenido geografico por medio del juego, en el grado
cuarto de primaria de la Institucion Educativa Galileo Galilei, de la ciudad
de Cali. En la busqueda bibliografica sobre los tdpicos de referencia que
sirvieran de sustento a la investigacion, se estructuraron algunos campos
de obligada concurrencia como la didactica de las Ciencias Sociales y la
Geografia, el planteamiento constructivista explicito en las normas
técnicas curriculares para el drea de Ciencias Sociales en la educacion
basica, lo referente a la investigacion cualitativa como método y enfoque
de construccién de conocimiento y ruta de investigacion, los elementos
detallados en las teorias sobre el juego como mecanismo didactico y, la

produccion social del espacio, desde la perspectiva de la Geografia

Radical.

11



Cada uno de los derroteros anteriormente sefialados ostenta unos
caracteres particulares que les hacen diferentes, tanto en concepcién como
en métodos, al interior de sus ciencias-disciplinas. Las ventajas de escoger
tales criterios de indagacidén y anadlisis y no otros, dependieron en gran
medida del cardcter y aptitudes-actitudes de las autoras del presente

documento.

En cada nuevo hallazgo referente a los criterios de anadlisis establecidos
para el desarrollo de la experiencia, las autoras encontraron la
coincidencia en lo sustancial de cada una de las ciencias-disciplinas
convocadas, y de los enfoques y paradigmas escogidos. De esta manera, el
presente documento recoge la experiencia de ensefianza del espacio
geografico y cotidiano en estudiantes de grado cuarto de primaria, de la

Institucion Educativa Galileo Galilei.

No obstante, es necesario precisar un aspecto que pueda ser analizado
desde el criterio de ambigiiedad tedrica o metodoldgica: dado que en la
educacion colombiana la Geografia hace parte de las Ciencias Sociales, en
ocasiones se hace alusion a la ensefianza de la geografia o didactica de la
geografia y en otras, a la didactica de las Ciencias Sociales o ensefianza de
las mismas. Dicho cardcter dual de las didacticas especificas de cada
ciencia y area, ha sido considerado, a juicio de las autoras, un tdépico
fundamental, debido a una razén precisa: las busquedas bibliograficas

sobre Diddactica de la Geografia y sobre didactica de las Ciencias Sociales,

12



presentaron resultados similares en cuanto a alcances, perspectivas y

desafios.

Por otra parte, dado que en la ensenanza geografica es ineludible llevar a
cabo acciones de interdisciplinariedad entre las diversas Ciencias Sociales,
no se considerd que la referencia a cada didactica constituya obstaculos
insalvables en el desarrollo del ejercicio de investigacion. Como
ilustracion de lo anterior, se tiene que, para explicar el concepto de hitos,
nodos y sendas, es imprescindible hacer alusion a la historia de la ciudad

donde se ubican dichos hitos, nodos y sendas.

Esto, a manera de nota aclaratoria, debido a la posibilidad de que se
considere impreciso o ambiguo la referencia a uno u otro campo de la
didactica en determinados apartes del texto. Por otra parte, el texto
pretende dar cuenta de diversos aspectos de lo pedagdgico, (enfoques,
modelos y roles en el acto educativo), de lo didactico (situacién actual de
la ensefianza de la Geografia y por extensidn, de las Ciencias Sociales en la
educaciéon basica primaria), de lo curricular, (normas técnicas curriculares
aplicables en el contexto de la educacién colombiana con su respectiva
legislaciéon vigente) y por supuesto, de lo geografico, (el espacio

geografico como una construccion social de las gentes y los pueblos).

El intento de dar cuenta de dichos aspectos se sustenta en la aplicacidon del
juego como mecanismo y herramienta diddctica por lo cual las referencias

al juego se hacen de la mano de sus aportes a la geografia escolar como
13



campo problemadtico y lleno de posibilidades, tanto en la investigacion,

como en la practica pedagogica.
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2. JUSTIFICACION

La importancia de la geografia como ciencia que estudia el espacio y las
relaciones del ser humano con éste, deberia ser una razon determinante
para que en el curriculo de la educacion basica se considerara tal ciencia
como un area independiente de las Ciencias Sociales. Esto no con la
pretensién de establecer jerarquias entre una y otra ciencia social, sino
mas bien, con el fin de reconocer y asignar a la geografia horarios y

disefios curriculares paralelos a los de las demas Ciencias Sociales.

La limitante en horarios y el que la geografia sea considerada un pequefio
apéndice de las Ciencias Sociales integradas en la educacidn basica, incide
en que los docentes de Ciencias Sociales se limiten a llevar a cabo practicas
de ensefianza geografica que rayan en la tradicion de una geografia fisica
memoristica y monotona. Es decir, que no se refleje una preocupacion,
mas alld del discurso, por retornarle a la geografia el lugar que le
corresponde en el contexto escolar: el de una ciencia fundamental para el
conocimiento del entorno y el desenvolvimiento social en sus diferentes

facetas.

Desde el reconocimiento de tales ejes referenciales de accién, el llevar a
cabo una experiencia desde la cual se ensefie el espacio geografico y el

espacio cotidiano desde la practica de juegos dentro y fuera del aula,
15



presenta unos caracteres de analisis y de cuestionamientos a diversos
ambitos de representacion de las Ciencias Sociales en general y de la
Geografia en particular; en el dmbito de lo epistemologico, se parte de
considerar el conocimiento social como expansivo y multidireccional, es
decir, que no se “da” estrictamente en las aulas escolares y que no recorre

una sola via en su proceso de anclaje en el ser humano.

En el ambito de lo didactico, el estudio intenta establecer marcos de
comparacion entre técnicas, intentando no establecer un compromiso
declarado y dogmatico con alguna de las tales. Lo anterior, debido a que
las peculiaridades del proceso educativo hacen que el determinismo
didactico se revierta en el pretender aplicar teorias y enfoques fordneos
discrecionalmente, desconociendo las particularidades del entorno social y

educativo en que se lleven a cabo las practicas.

En el ambito de lo cientifico, la ensefianza de un contenido de geografia en
grado cuarto de educacidon bdsica, por medio del juego, intenta presentar
alternativas a los especialistas en la geografia cuando consideran que
dicho saber cientifico se vulgariza al ser escolarizado. Por lo tanto, el
presente documento adquiere pertinencia y relevancia si se atiende a las
particularidades tanto del contexto en que se llevo a cabo la experiencia,
como a la situacion de la ensenanza de la geografia en la escuela, y las
relaciones entre juego y pedagogia en pos de aprendizajes funcionales y

significativos en diferentes contextos sociales del educando.
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3. OBJETIVOS

3.1.0OBJETIVO GENERAL

Aplicar alternativas de ensefianza basadas en la aplicacion de juegos
didacticos que permitan la interaccion de los estudiantes con los conceptos
de espacio geografico y espacio cotidiano y sus relaciones implicitas, en el
contexto del grado cuarto de primaria de la Institucion Educativa Galileo

Galilei.

3.2.OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Determinar las actividades ladicas que influyen en el aprendizaje
geografico de los estudiantes del grado cuarto de primaria de la Institucion

Educativa Galileo Galilei.

v’ Desarrollar actividades que favorezcan el aprendizaje significativo del
espacio geografico y cotidiano de acuerdo a la planeaciéon curricular
establecida para los estudiantes del grado cuarto de primaria de la

Institucion Educativa Galileo Galilei.

v Identificar los saberes relacionados con la ensefianza del espacio
geografico y cotidiano en el grado cuarto de primaria de la Institucién

Educativa Galileo Galilei, en los ambitos del ser, hacer y convivir.
17



4. MARCO CONCEPTUAL

Cuando se llevan a cabo experiencias que se sustentan en estrategias de
ensenanza alternativas a las consideradas tradicionales, es necesario tener
presente y debidamente delimitados algunos conceptos que orientaran el
curso del texto soporte. Dicha delimitacion obedece basicamente a los
horizontes epistemoldgicos y conceptuales desde los cuales se aborda el
disefio, la planeacidn, ejecucidon y evaluacion de la experiencia en funcion
de alcanzar resultados 6ptimos y coincidentes con los propdsitos iniciales
de la indagacion. Ademas de lo anterior, dicha delimitacion permite
establecer los alcances del estudio y los compromisos del mismo en tanto a

temas y ambitos especificos de la indagacion.

La indagacion respecto al juego como estrategia didactica en la ensefianza
de un contenido geografico de cuarto grado de primaria en la Institucién
Educativa Galileo Galilei, remite a considerar varios elementos que se
entrecruzan en el desarrollo y sistematizacién de la experiencia. Dichos
elementos pueden ser discriminados en tres ejes estructurantes para llevar a

cabo la conceptualizacién y delimitaciéon de cada uno de los mismos.

Lo anterior en pos de hacer posible una secuencia organizada y esquematica
de los indicadores minimos basicos para comprender el presente estudio;

dichos ejes estructurantes son: el eje pedagdgico y didactico, el eje de los
18



conceptos y contenidos propios de la Geografia y, finalmente, el eje
referente al juego como estrategia didactica aplicada en contextos
educativos concretos. Sin embargo, discriminar los conceptos de acuerdo a
los tres ejes establecidos no indica un orden jerdrquico ni determinista,
debido fundamentalmente a que la investigaciéon ha pretendido hacer
confluir los conceptos de cada uno de los ejes, de tal forma que cada
concepto esta relacionado tanto con el eje en que se ubica, como en los otros
dos ejes restantes; la discriminacion por ejes obedece mds a una intencidén

metodologica, que a una certeza epistemoldgica unidireccional y absoluta.

4.1.EL EJE PEDAGOGICO: INDICADORES MINIMOS BASICOS
DE APROXIMACION A LA ENSENANZA GEOGRAFICA
POR MEDIO DEL JUEGO

El desarrollo de las practicas pedagodgicas en Colombia es regulado y
organizado por el Ministerio de Educacion Nacional, institucién que por
medio de sus documentos, instructivos y guias establece las pautas y
orientaciones tendientes a cumplir con los fines de la educacién
establecidos en el Articulo 5 de la Ley General de la Educacion!; intentando
cumplir con tal propdsito, diversos autores e instituciones han dedicado

estudios y espacios de reflexién en torno a los conceptos sobre las cuales se

1 CONGRESO DE COLOMBIA, Ley 115 de 1994, (Ley General de la Educacion), Ediciones Varias,
Santa Fe de Bogota, 1994.
19



cimenta la practica pedagogica en los diferentes niveles de la educacion en
Colombia. De esta manera, Vasco recapitula sobre la evolucion del sistema

evaluativo en Colombia, orientado desde el MEN, de la siguiente manera:

Recordemos algo de la historia del siglo XX, que siempre es tan ilustrativa.
Podriamos decir que hasta los afios sesenta, en los programas antiguos de
1937 para la primaria, y en los de 1951 y 1962 para el bachillerato, se
suponia que habia que evaluar por contenidos (...)

(...) Ya en la década de los sesenta, comenzd la ola de la tecnologia
educativa y el disefio instruccional y se resolvié que habia que cambiar la
evaluacion por contenidos por la evaluacién por objetivos?. (...)

Tal paso del contenido al objetivo, evidencié otra serie de discurso —por lo
menos tedricamente-, sobre lo educativo, en donde se pasaba de lo mas
general (el contenido) a lo mds particular; del concepto macro y una relativa
autonomia para llevar a cabo la ensefianza de dicho contenido, a la
metodologia (el objetivo detallado y minucioso), en donde la autonomia
referida hacia el contenido quedaba en cuestion. Respecto al modelo de

objetivos, Lozano y Ramirez, refieren que:

La educacion por objetivos se reconoce como una propuesta con claros
compromisos epistemologicos con el empiro-positivismo, en la medida en
que concibe al sujeto cognoscente como un "ente pasivo, una tabula rasa, un
'libro en blanco’ donde se imprimen las aportaciones deterministicas del
objeto... el origen del conocimiento estd en las sensaciones y las impresiones
que son meras copias o impresiones de la realidad”.

Desde esta optica, el aprendizaje se entiende como la modificacion de la
conducta a partir de la relacion mecdnica del individuo con el medio a
través de los sentidos. Los objetivos, entonces, se plantean como las metas

2 VASCO, Uribe, Carlos Eduardo, ;Objetivos, Logros, Indicadores, Competencias O Estandares? En:
Seminario sobre Estandares Curriculares en Matematicas, Abril 30 de 2002, Bogotda, disponible en:
www.socolpe.org/data/didaxia/DOCUMENTOS%20PLUS/Estandares%20v%200objetivos%20vasco.
doc., recuperado de internet el 25 de enero de 2014.
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mediante las cuales se expresa esa modificacion, en funcién de conductas
observables, medibles y cuantificables’.

La observacion de la conducta devino en considerar al estudiante como un
sujeto el cual “tenia” las mismas capacidades, independientemente de su
entorno social, econdmico, politico, cultural, o de particularidades tales
como las convicciones, creencias y otras manifestaciones de lo individual.

Esta situacion no se mantuvo sino hasta cuando,

(...) a comienzos de los aiios 90 el Ministerio de Educacién inicid el
programa SABER y encargo al ICFES la elaboracion de unas pruebas de
evaluacion de la calidad de la educacion, para las cuales por primera vez se
fijaron niveles de logro para los alumnos de bdsica primaria. Esas pruebas
representan tanto la transicion a los exdmenes actuales por competencias
como la introduccion de la terminologia de logros e indicadores de logros en
la Ley 115 de 1994 por sugerencia de la Dra. Margarita Peria Borrero,
entonces directora general de capacitacion, curriculo y medios y ahora
Viceministra de Educacion*. (...)

La evaluacion por logros determind conductas de salida, que si bien hacen
parte del lenguaje de la Tecnologia Educativa, es wuna definicion
aproximada a “aquello que el estudiante debe lograr”. Ademas de lo

anterior, se tiene lo afirmado por Ramirez y Lozano, segtn la cual

El aprendizaje se considera como una reconstruccion generada por la
interaccién entre las disposiciones internas del individuo y su actividad
externa. En este proceso de reconstruccion se reconocen momentos que de

3 LOZANO, Ivoneth, RAMIREZ, José Luis, Competencias, logros e indicadores de logros: una
distincién y una relacién necesaria, En: Revista Enunciaciéon, VOL. 10, NUM. 1, 2005. 119-122,
también disponible en:
http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc/rt/printerFriendly/461/707 recuperado el 25 de
enero de 2014.

4 VASCO, Uribe, Carlos Eduardo, Ibid.
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muy diversas maneras expresan grados de desarrollo particular, los cuales
son inobservables en si mismos, solo se evidencian por medio de indicadores.
Desde este marco surge entonces el planteamiento de logros e indicadores de
logro en el contexto del aprendizaje y, mds especificamente, de la
evaluacion. Esta concepcion del proceso educativo se expresa en la Ley 115
de 1994 y en el decreto 1860 del mismo afio, que oficializaron la existencia y
la aplicacion obligatoria de los logros, en oposicion a la educacion centrada
en objetivos, que durante tanto tiempo hizo parte de los lineamientos del
sistema educativo y de las prdcticas pedagogicas de los maestros®.

Tal resolucion ministerial en cuanto a la evaluacion, fue transformada y se

evidencio que

...al leer el plan de desarrollo del actual gobierno de Andrés Pastrana
Arango, uno se encuentra con que el anterior director del Departamento de
Planeaciéon Nacional y su equipo, en su sabiduria, decidieron que la
evaluacion debia ser ahora por estindares. El Ministerio de Educacion y
varias Secretarias de Educacion de los departamentos han contratado
personas muy prestantes para que disefien estdndares de evaluacion. Sin
embargo, al mismo tiempo, en forma independiente, el ICFES, la
Universidad Nacional y la Secretaria de Educacion de Bogotd decidieron
que era mejor disefiar una evaluacion por competencias (...)

Antes de que se pudiera avanzar en la comprension de la evaluacion por
subprocesos, logros, niveles de logro e indicadores de nivel de logro y antes
de que se empezara a debatir sobre los estdndares, el ICFES, la Universidad
Nacional y la Secretaria de Educacién de Bogotd decidieron no hacer la
evaluacién por objetivos, ni por procesos, ni por logros, ni por estindares,
sino por competencias®.

5 LOZANO, Ivoneth, RAMIREZ, José Luis, Competencias, logros e indicadores de logros: una
distincion y una relacion necesaria, En: Revista Enunciacion, VOL. 10, NUM. 1, 2005, pags. 119-122,
también disponible en:
http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc/rt/printerFriendly/461/707 recuperado el 25 de
enero de 2014.
6 VASCO, Uribe, Carlos Eduardo, ;Objetivos, Logros, Indicadores, Competencias O Estdandares? En:
Seminario sobre Estandares Curriculares en Matematicas, Abril 30 de 2002, Bogotda, disponible en:
www.socolpe.org/data/didaxia/DOCUMENTOS%20PLUS/Estandares%20y%?200objetivos%20vasco.
doc., recuperado de internet el 25 de enero de 2014.
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Tal confluencia y divergencia en cuanto al sistema evaluativo hace
necesario definir lo que se entiende por competencia, debido a que en tal
marco se llevo a cabo la experiencia de evaluacién de un contenido
geografico por medio del juego en el grado Cuarto de la Institucion
Educativa Galileo Galilei. En tal sentido, Vasco menciona que “una
competencia es una habilidad para el desemperio de tareas nuevas, en el sentido de
que son distintas a las tareas de rutina que se hicieron en clase o que se plantean
en contextos distintos de aquellos en los que se enseiiaron’”. Por otra parte, el
Ministerio de Educacion Nacional, define las competencias como los
“conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas,
socio afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si, para facilitar
el desempetio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos
relativamente nuevos y retadores®”. Otra definicidn de competencias es la de

“un saber hacer en contexto”® precisado por un estdndar, o como lo refiere

Vasco,

Un estdndar es una proposicion que puede ser utilizada para juzgar la
calidad de un curriculo de matemdticas o de unos métodos de evaluacion.
Por ello, los estdndares son proposiciones acerca de lo que se valora.

[“A standard is a statement that can be used to judge the quality of a
mathematics curriculum or methods of evaluation. Thus, standards are
statements about what is valued”]. No es pues “lo que se evaliia”, sino “lo

”ou

que se valora”, “lo que se tiene por valioso”.

7VASCOQO, Uribe, Carlos Eduardo, Ibid.
8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Guia No.3, Manual de evaluacién del desempefio
de docentes y directivos docentes, Santa Fe de Bogota, 2006, pagina 49, disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-81030.html recuperado el 25 de enero de 2014.
® TRUJILLO, Henao, Felipe, Enfoque de Competencias en la Educacién: del conocimiento al uso y
apropiacion, 06 de Julio de 2011, disponible en: www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-
275791.html, recuperado el 18 de enero de 2014.
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Podriamos decir que un estandar es una proposicion que trata de responder
en forma lo mds precisa posible a preguntas por la calidad como las
siguientes: ;Como sabemos que esta institucion es de buena calidad?,
¢ Coémo sabemos que este curriculo es de buena calidad?, ; Cémo sabemos que
la ensefianza de las matemdticas en este grado de esta institucion es de
buena calidad?, ;Como sabemos que la evaluacion que estin haciendo los
maestros de primaria de esta institucion es de buena calidad? Tendriamos
pues estindares institucionales, estindares curriculares, estindares de
ensefianza y estindares de evaluacion™.

Otra acepcion de competencias se tiene en Ramirez y Lozano cuando

afirman que

La competencia, a partir de los planteamientos de Hymes y Vygotsky
desarrollados hasta aqui, se entiende entonces como la capacidad que tiene el
individuo de hacer uso de los conocimientos que ha construido durante su
vida, en un contexto particular y en un momento especifico implica la
utilizacion consciente y funcional que el ser humano hace de sus propios
saberes y donde, ademds, converge su experiencia histérica, resultado de sus
interacciones con el medio social y cultural™.

Teniendo en cuenta lo anterior, y respecto a las competencias, algunos
autores difieren de la definicion y conceptualizacién esbozada

anteriormente y plantean que

Los objetivos (generales y especificos), los Logros, y los Indicadores de
logro, en cuanto tienen en el horizonte todos ellos la identificacion de
conductas observables, obedecen a la misma estructura formal;, esconden
incluso la misma “catadura” conductista. Asi, las competencias, y los

10 VASCO, Uribe, Carlos Eduardo, Ibid.

11 LOZANO, Ivoneth, RAMIREZ, José Luis, Competencias, logros e indicadores de logros: una
distincion y una relacion necesaria, En: Revista Enunciacion, VOL. 10, NUM. 1, 2005, pags. 119-122,
también disponible en:
http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc/rt/printerFriendly/461/707 recuperado el 25 de
enero de 2014.
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estandares, no constituyen un cambio de “paradigma” con relacion a los
objetivos, a los logros o a los Indicadores de logro; no sufren con respecto a
éstos una modificacion sustancial de su boato conceptual, ni de su
estructura’.

Mas, alejados de la discusién en torno a las similitudes entre los
mecanismos de evaluacidn y sus indicadores, se tiene que la preocupacion
por la calidad ha hecho necesario que se precisen y puntualicen otros
conceptos como los que implican la accion pedagodgica en el aula; entre tales
conceptos estan los de competencias generales o basicas, competencias
especificas o cientificas y competencias ciudadanas, orientado cada uno de
dichos conceptos hacia aspectos concretos de la educaciéon como proceso de
formacidn integral del ser humano. En cuanto a las competencias basicas se

tiene que

Al hablar de competencias bdsicas se habla de lo central, necesario y
fundamental en relacion con la ensefianza y el aprendizaje escolar y en este
sentido se los califica como bdsicos. No se refiere a criterios minimos, pues
no se refieren a un limite inferior o promedio. Expresan una situacion
esperada, un criterio de calidad que todos deben alcanzar. Son retadores
pero no inalcanzables, exigentes pero razonables™.

Entre dichos criterios bdasicos, se tienen las competencias referidas al
argumentar, interpretar y proponer. La primera tiene que ver con dar

explicaciones o argumentos ante algo; la interpretacion esta orientada a

12 VALLEJO, Osorio, Ledn, Objetivos, Indicadores de Logro, Logros, Competencias y Estandares,
disponible en www.pedagogiaydialectica.org/recursos/competencias estandares.doc, recuperado el
25 de enero de 2014.
13 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Un mundo de competencias: ;Qué son?,
Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-printer-
249280.html recuperado el 18 de enero de 2014.
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percepciones referentes a un tipo de contenido en particular y Ila
proposicion tiene que ver con el desarrollo, creaciéon o planteamiento de
situaciones no previstas y sus posibilidades de solucién, en caso de ser

problematicas, en el contexto del tema desarrollado.

Las competencias basicas o generales, son comunes a todas las dreas y en
dicha generalizacion hacen parte de lo requerido por el ICFES en las
pruebas externas que se llevan a cabo para el acceso a la educacién
superior. Ya en el ambito especifico de cada drea, se encuentran las

competencias especificas o cientificas, que

... hacen referencia a la posibilidad que tienen los nifios, nifias y jovenes de
utilizar el conjunto de conocimientos y la metodologia que se aborda desde
el pensamiento cientifico, para plantear preguntas, recorrer diversas rutas
de indagacion, analizar y contrastar diversas fuentes de informacion y
construir conclusiones basadas en la relacion que establecen con su entorno.
Desarrollar competencias cientificas entrafia comprender los cambios
causados por la actividad humana, reconocer puntos de vista divergentes,
sustentar sus argumentos y asumir su rol como ciudadano desde una
perspectiva ética y politica™.

Cada ciencia convertida en saber escolar tiene sus propias légicas de ahi
que para el caso concreto de las Ciencias Sociales®, las competencias

especificas'® son:

14 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Un mundo de competencias: ;Qué son?, En:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-printer-249280.html  recuperado
el 18 de enero de 2014.

15 Respecto al concepto de competencia y su relacion con las Ciencias Sociales, en el articulo:

Competencias y pedagogias en la ensefianza de las Ciencias Sociales, de Gabriel Restrepo Forero,
Josué Sarmiento Lozano y Javier Ramos Reyes, los autores desarrollan el concepto de competencia

V7]

desde la etimologia e historia de los conceptos: “saber”, “hacer”, “contexto” para concretarlo en los
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Aproximacion al conocimiento como cientifico social: que pretende que el
estudiante se forme una idea general de las nociones, conceptos y categorias
de las Ciencias Sociales, asi como las herramientas, estrategias, mecanismos

y dispositivos de las mismas para construir su saber cientifico?.

Relaciones con la historia y las culturas: que aspira a la comprension de
una problematica que trasciende la cotidianidad de los individuos hasta
esferas nacionales, como politicas y evolucién del Estado, relaciones entre
diversos pueblos en el tiempo y el espacio y las relaciones complejas que se
dan en un mundo interconectado, en la pugna entre lo global, lo local, lo
regional y lo individual. Ademas de lo anterior, tal competencia especifica
pretende que el estudiante ubique temporalmente procesos civilizatorios y

experiencias humanas como grupo social.

Relaciones espaciales, relaciones ético-politicas y ambientales: cuyo fin es
el de potenciar en el estudiante la capacidad de entenderse a si mismo y a

su comunidad en un contexto espacial, condicionado y condicionante de

debates contemporaneos de la ensenanza en Ciencias Sociales. Ver: BOGOYA, Maldonado, Daniel
(Ed.), Trazas y Miradas, Universidad Nacional de Colombia, Bogota, 2003, pags. 17-50.

16 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Guia No. 7, Formar en Ciencias: jel desafio!,
Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, Santa Fe de Bogot3,
2004, en http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-81033 archivo pdf.pdf recuperado el 25 de
enero de 2014, 48 pags.

17 Las definiciones de las competencias especificas en Ciencias Sociales fueron elaboradas por las

autoras a partir de la lectura del texto Formar en Ciencias: jel desafio!, Estdndares Basicos de
Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, del Ministerio de Educacién Nacional.
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unas formas de gobernabilidad y una relaciones con los demds y con el

medio ambiente.

Desarrollo compromisos personales y sociales: cuyo fin es el de abordar,
en la dindmica de las sociedades y de su contexto inmediato, actitudes y

comportamientos que redunden en un mejor estar de si mismo y su entorno.

Por otra parte, estdn las competencias ciudadanas que

representan las habilidades y los conocimientos necesarios para construir
convivencia Yy participacion democrdticas. Una formacion para la
ciudadania brinda al sujeto una serie de herramientas para que afronte las
situaciones de la vida cotidiana de manera consciente, en el respeto, la
defensa y la promocion de los derechos fundamentales, relaciondndolos con
las situaciones en las que éstos pueden ser vulnerados, tanto por las propias
acciones, como por las acciones de otros’s.

El Ministerio de Educacion Nacional, entre tanto, las define como

el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y
comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadano
actiie de manera constructiva en la sociedad democrdtica. Retomando el
concepto de competencia como saber hacer, se trata de ofrecer a los nifios y
ninias las herramientas mnecesarias para relacionarse con otros de una
manera cada vez mds comprensiva y justa y para que sean capaces de
resolver problemas cotidianos. Las competencias ciudadanas permiten que
cada persona contribuya a la convivencia pacifica, participe responsable y
constructivamente en los procesos democrdticos y respete y valore la

18 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Un mundo de competencias: ;Qué son?,
Disponible en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-printer-
249280.html recuperado el 18 de enero de 2014.
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pluralidad y las diferencias, tanto en su entorno cercano, como en su

comunidad, en su pais o en otros paises'.
En otras palabras, las competencias generales o basicas se ocupan del saber
y el hacer, desglosando dicho saber en el ambito de cada ciencia por medio
de las competencias especificas; por otra parte, las competencias ciudadanas
se ocupan del convivir, dentro y fuera de la institucion educativa. Pese a
estas definiciones, esquematicas y fragmentadas, el acto educativo debe
propender por formar al estudiantado de manera integral, por medio de los
procesos que Vasco sefialo en su texto?, ademas de lo estipulado por la Ley

General de la Educacidn, respecto a la educacion?.

La anterior conceptualizacion toma forma en ambientes especificos de
aprendizaje, en los cuales la triada ensefianza-aprendizaje-evaluacion se
concreta por medio de métodos de ensehanza, tipos de aprendizaje y
estrategias evaluativas que dependen por una parte de la percepcidén del

docente y por otra de las condiciones del educando. En esa medida, el

19 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Guia No. 6: Formar para la ciudadania: jes posible!
Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas, Noviembre de 2003, disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-75768 archivo pdf.pdf recuperado el 25 de enero de
2014.
20 VASCO, Uribe, Carlos Eduardo, ;Objetivos, Logros, Indicadores, Competencias O Estandares?
En: Seminario sobre Estandares Curriculares en Matematicas, Abril 30 de 2002, Bogotd, disponible
en:
www.socolpe.org/data/didaxia/DOCUMENTOS%20PLUS/Estandares %20y %200bjetivos%20vasco.
dog, recuperado de internet el 25 de enero de 2014.
21 CONGRESO DE COLOMBIA, Ley 115 de 1994, (Ley General de la Educacion), Articulo 1:” La
educacién es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en
una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”.

29



http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-75768_archivo_pdf.pdf
http://www.socolpe.org/data/didaxia/DOCUMENTOS%20PLUS/Estandares%20y%20objetivos%20vasco.doc
http://www.socolpe.org/data/didaxia/DOCUMENTOS%20PLUS/Estandares%20y%20objetivos%20vasco.doc

concepto de evaluacion se asume desde los referentes planteados por Cerda,

al decir

La accion de juzgar o inferir juicios sobre cierta informacion recogida
directa o indirectamente de la realidad evaluada, atribuir o negar calidades
y cualidades al objeto evaluado, o simplemente, medir la eficiencia de un
método o los resultados de una actividad.(...)

(...) Abundan las definiciones sobre evaluacién, pero en todas ellas se
repiten, casi como en una constante, aspectos comunes. Quizds ello permite
identificar, mas ficilmente, los ingredientes bdsicos del proceso evaluatorio.
¢Cudles son esos aspectos comunes?:

e Que la evaluacion es un juicio de valor.

e Que la evaluacion es un proceso sistemdtico.

e Que la evaluacion es una medida de algo.

e Que la evaluacion es una herramienta investigativa®?”

De acuerdo a lo anterior, se tiene que la evaluacion es un juicio de valor,
por medio del cual se erigen tres referentes constitutivos: el docente como
sujeto que evalua, el estudiante como agente evaluado, el saber (en sus
dimensiones de saber saber, saber hacer, saber ser y saber convivir)® como
mediacion entre los dos agentes mencionados. Dicha relacidon entre docente-
estudiante y saber, remite a adjetivar la evaluacion dado que desde la
definicion de Cerda el proceso hace inferir que de los agentes, el tnico
activo es el docente como planeador, orientador y ejecutor de los actos de

ensefianza y por ende, de la medicion de los mismos. La evaluacion ostenta

2 CERDA, Gutiérrez, Hugo, La evaluacion como experiencia total, Logros-objetivos-procesos
competencias y desempeiios, Cooperativa Editorial Magisterio, 2000, pag. 17.

2 DELORS, Jacques. La educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision
internacional sobre la educacion para el siglo XXI, 1994, Madrid, Espafia: Santillana/UNESCO,
disponible en: http://www.unesco.org/education/pdf/DELORS S.PDF, recuperado el 15 de enero de
2014.
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un caracter negativo, en el orden de pensamiento de Santos Guerra, debido

a que el inico evaluado es el estudiante, lo cual concluye en que

En este sentido (el de la evaluacién sélo para el alumno), si es protagonista
el alumno. Se le examina siguiendo una temporalizacion determinada. Se le
dan los resultados, prdcticamente inapelables, y, en general, se le considera
el uinico responsable de los mismos.
No parece concebirse el curriculum sin la evaluacién del alumno, pero si sin
la evaluacion genérica del mismo?.

Ademas de dicho caracter negativo, se evidencia que el estudiante a pesar
de los enfoques diferentes que han pretendido ubicarlo como centro del
proceso educativo®, sigue siendo un agente pasivo en su proceso de
formacion en general y en el momento particular de la evaluacién. Al
respecto Diaz reconoce que “la evaluacion objetiva no se preocupa ni considera
la naturaleza de la intersubjetividad en la relacion pedagdgica, que media en el
acceso al conocimiento, (significado) ni en la interpretacion de los significados?”.
La intersubjetividad a la que se refiere Diaz, remite entonces al concepto de
método o estrategia didactica, definida por Quinquer de la siguiente

manera:

Por método o estrategia entendemos el camino escogido para llegar a la meta
propuesta. Esta meta puede ser el aprendizaje de conceptos y
procedimientos, de interpretaciones sobre cuestiones histéricas 'y
geogrdficas, el desarrollo de capacidades intelectuales propias del
pensamiento social o de habilidades comunicativas y sociales, y también la

2 SANTOS, Guerra, Miguel Angel, La Evaluacién: un proceso de dialogo, comprensién y mejora,
Ediciones Aljibe, Malaga, 1995, pag. 16.
25 CONGRESO DE LA REPUBLICA, Ley 115 de 1994, Ibid.
% DIAZ, Mario, ;Es posible evaluar objetivamente? Una aproximacion critica, En: Evaluacion
Escolar: ;Resultados o Procesos? Investigacion, reflexion y andlisis critico, Cooperativa Editorial
Magisterio, Santa Fe de Bogota, 1998, pag. 177.
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adquisicion de valores, de actitudes o de habitos. De hecho, los métodos
pautan una determinada manera de proceder en el aula, es decir, organizan
y orientan las preguntas, los ejercicios, las explicaciones, la gestion social
del aula o las actividades de evaluacion que se realizan de acuerdo con un
orden de actuacion orientado a conseguir los fines propuestos?

Tal método o estrategia, en el caso concreto de la ensefianza y el
aprendizaje de un contenido de geografia en el grado cuarto de la
Institucion Educativa Galileo Galilei, obliga a plantearse como fin
propuesto, el que los estudiantes aprendan el concepto de espacio
inmediato como categoria de andlisis y como referencia tanto del saber
geografico, como del saber cotidiano en que se desenvuelven. Y en dicho
proceso de aprendizaje, se retoman elementos a proposito de la ensefanza

de las Ciencias Sociales ya que

Se concibe que la finalidad vltima de la ensefianza de la Historia y las
Ciencias Sociales ha de ser contra socializadora, es decir, ha de preparar al
alumnado para que construya sus propios conocimientos, se ubique en su
mundo y esté preparado para intervenir en él de manera democrdtica. Se
reclama educar la coherencia entre el pensamiento y la accion, a fin de
garantizar que el protagonismo de los jovenes ciudadanos y ciudadanas en
la construccion del mundo personal y social se realice desde valores
alternativos basados en el compromiso, la justicia, la igualdad, la tolerancia
y la solidaridad?®.

27 QUINQUER, Dolors, Estrategias metodoldgicas para ensefiar y aprender Ciencias Sociales:
interaccidén, cooperacién y participacion, En: Revista Iber: Didactica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, No. 40, 2004, Disponible en:
http://www.uclm.es/seminarios/sehisp/archivos master/facal/Estrategias%20metodol%C3%B3gicas
%20para%20ense%C3%Blar%20y%?20aprender%20ciencias%20sociales.pdf recuperado el 02 de
febrero de 2014.

28 PAGES, Joan, Aprender a ensefiar Historia y Ciencias Sociales: el Curriculo y la Didactica de las
Ciencias Sociales, en Revista Pensamiento Educativo, Vol. 30, Julio de 2002, pags. 255-269,
Disponible en: http://pensamientoeducativo.uc.cl/files/journals/2/articles/222/public/222-523-1-
PB.pdf recuperado el 02 de febrero de 2014.
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En tal construccion del mundo personal y social del estudiante, se tiene en
cuenta que la geografia escolar se ha caracterizado por la remembranza de
una serie de datos exactos y precisos, de manera nemotécnica, cuya utilidad

se pone en duda. Asi,

Si preguntamos a nuestros familiares lo que recuerdan que aprendieron en
sus clases de Geografia, casi de manera general, responderdn las capitales de
los Estados y paises, los nombres de los rios y montaiias, entre otros
aspectos que demandan recordar datos precisos, pero escasamente aplicables
en la vida diaria. Sin embargo, la geografia escolar es una disciplina que
puede aportar a las personas diversos conocimientos, valores, actitudes y
habilidades cognitivas y cartogrificas que les permite comprender el lugar
donde vive y relacionarse con él, de una manera respetuosa y responsable?.

Y tal percepcion respecto a la geografia escolar, enunciada por Romero, se
presenta como una constante y como un llamado a los docentes de
Geografia y Ciencias Sociales; dicho llamado de alerta convoca entonces a
replantearse el quehacer docente en dichos campos del conocimiento,
pretendiendo generar una articulaciéon entre el saber cientifico y el saber
cotidiano, a partir de una serie de practicas en el contexto concreto de

aprendizaje.

Entre las practicas referidas, la evaluacion en Ciencias Sociales condiciona
el proceso de ensefianza y de aprendizaje en relacion directa con la

percepcion que del mismo tengan tanto el docente como el estudiante; lo

» ROMERO, Vazquez, Ana Lilia, Una geografia para disfrutar, En: Aprender a ensefar Geografia,
Centro de Altos Estudios e Investigacion Pedagdgica, Nuevo Ledn, México, 2005, disponible en:
http://www.caeip.org/docs/altos-estudios/geografia.pdf recuperado el 22 de enero de 2014.
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anterior debido a que las innovaciones en el acto educativo, para ser
exitosas, deben afectar a la mayor parte, (ojald la totalidad), de
componentes del proceso. Es decir, una concepcion pedagdgica critica y
reflexiva en la percepcion del docente, pero que no incida en sus practicas
de ensefianza y en sus estrategias de evaluacion, se convertird en un buen
tema de conversacion de los docentes, sin incidir positivamente en sus

practicas de aula.

Por lo tanto, es valido considerar los principios cientifico-didacticos que
para la evaluacion en Ciencias Sociales y Geografia, plantea Garcia Ruiz y
Munoz Bandera, que son: espacialidad, (;donde ocurre o ha ocurrido?),
temporalidad: (;cuando ocurre o ha ocurrido?), conflicto-consenso-
modalidad, (;coOmo ocurre o ha ocurrido?), actividad, evolucién, cambio y
continuidad: (;como ha evolucionado o evoluciona?), intencionalidad: (;qué
pensaban, qué pretendian?), interdependencia: (;qué o quienes intervienen
o han intervenido?), causalidad: (;por qué ocurre o ha ocurrido?),

identidad: (;cudles son o fueron sus rasgos o caracteristicas esenciales?).

Los principios cientifico diddcticos sustentan la base sobre la cual

emprender la evaluacidon como experiencia total®® y como proceso de

3 GARCIA, Ruiz, Antonio Luis, MUNOZ, Bandera, Juan Francisco, Criterios de evaluacién para la
ensefianza de la geografia, la historia y las Ciencias Sociales, segin el modelo de principios
cientifico-didacticos (P.C.D.), En: Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa, Afio 6, No 1,
2013, pags. 49-60, Disponible en: www.rinace.net/riee/ recuperado el 02 de febrero de 2014.
3 CERDA, Gutiérrez, Hugo, La evaluaciéon como experiencia total, Logros-Objetivos-Procesos
Competencias y Desempeno Cooperativa Editorial Magisterio, 2000.
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dialogo, comprension y mejora® en cuyo proceso de evaluacion debe

tenerse en cuenta que

La conformacién de otro tipo de estrategias de evaluacion en Ciencias
Sociales y Humanidades debe partir de los elementos sustantivos de las
mismas; entre éstos, reconocer la identidad de cada disciplina, al mismo
tiempo que la diversidad de posiciones que subyacen en todas ellas. Las
Ciencias Sociales y Humanidades, por su misma naturaleza, son ciencias de
la interpretacion, de la asuncion de posiciones, del debate. En todas las
interpretaciones de nuestras disciplinas no hay wverdad o falsedad,
sencillamente hay interpretacion y capacidad de comprehension de un
fendmeno*

Entre dichas estrategias se tienen las referentes a conceptos pioneros en la
didactica y la pedagogia en los inicios del siglo XXI, como el concepto de

Aprendizaje Significativo de David Ausubel, manifestado como

... la forma de aprender en el dmbito escolar, entendiendo por aprender
como la abstraccion de la estructura 16gica del objeto, acceder a lo esencial,
a lo sustantivo del objeto; el aprendizaje significativo se obtiene en la misma
medida en que se establece un vinculo entre el nuevo material de
aprendizaje y los conocimientos previos del alumno, si se relaciona de forma
sustantiva y no arbitraria con lo que el alumno ya sabe. Por lo anterior, el
factor mds importante que influye sobre un nuevo aprendizaje es cudnto se
conoce, qué claridad y precision tiene sobre el objeto de conocimiento, cémo
lo tiene organizado y qué sabe ya sobre lo que conoce®.

22 SANTOS, Guerra, Miguel Angel, La Evaluacién: un proceso de dialogo, comprensién y mejora,
Ediciones Aljibe, Malaga, 1995.
3 DIAZ-BARRIGA, Angel, La evaluacién de las Humanidades y Ciencias Sociales jhacia dénde
caminar?, En: Revista Digital Universitaria, Volumen 14, No. 1, 2013. Disponible en:
http://www.revista.unam.mx/vol.14/num1/art02/ recuperado el 25 de febrero de 2014.
3%  ROSALES, Julio Nando, Estrategias Didacticas, Disponible en: http://dcb.fi-
c.unam.mx/Eventos/Foro4/Memorias/Ponencia 17.pdf recuperado el 25 de enero de 2014.
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En la experiencia desarrollada en el grado cuarto, de la Instituciéon
Educativa Galileo Galilei, el concepto de Aprendizaje Significativo incide en
las estrategias diddcticas y mecanismos de evaluacion aplicados en el
desarrollo de la practica pedagogica. Asi, se parte del conocimiento previo
con el que el estudiante llega a la institucion escolar, la claridad y precision
que ante el concepto de espacio geografico y de espacio percibido ostentan
y, por medio de la aplicacion de alternativas didacticas, propender por
generar los conocimientos respecto a tales topicos. Respecto a dicho

concepto, Ausubel reconoce que:

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno
ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las
ideas se relacionan con algiuin aspecto existente especificamente relevante de
la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion®.

Por lo cual, el Aprendizaje Significativo en la experiencia desarrollada en el
grado cuarto de la Institucion Educativa Galileo Galilei, parte de considerar
el conocimiento del estudiante al momento de llevar a cabo la practica en el

campo; tal concepto ausubeliano

...ocurre cuando una nueva informacion “se conecta” con un concepto
relevante ("subsunsor”) pre existente en la estructura cognitiva, esto
implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la

%  AUSUBEL, David, Teoria del Aprendizaje  Significativo,  Disponible en:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizaje significativo.
pdf, recuperado el 02 de febrero de 2014.
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estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de
“anclaje” a las primeras®.

En esa medida, es ineludible considerar que

El aprendizaje significativo exige:

® Presentacion rigurosamente I6gica del material por aprender (integridad,
coherencia).

¢ Intencion del alumno para aprender

* Un docente mediador que organiza situaciones de aprendizaje para
enseriar no exclusivamente informacion, sino también habilidades tanto
cognoscitivas como meta cognitivas, programando apoyo y realimentacion
continuos¥.

Dichas condiciones del aprendizaje significativo complejizan la labor del

docente ya que,

El docente debe programar situaciones de aprendizaje grupal cooperativo en
las que, ademds de que se tiene muy en cuenta el texto, es decir, el contenido
de ensefianza, se considera el como, el donde y el cudndo, propiciando e
intensificando las relaciones interpersonales de manera tal que sea posible la
internalizacion, es necesario porque el sujeto y el grupo descubren el
conocimiento, y porque lo construyen. Mediante la creacion de situaciones
de aprendizaje grupal cooperativo el docente desarrolla una ensefianza
indirecta, donde el acento estd en la actividad con momentos de reflexion, de
bisqueda y procesamiento de la informacion, asi como de comunicacion
creativa de los resultados, todo lo cual desarrolla las potencias y la
autonomia del que aprende®.

%  AUSUBEL, David, Teorla del Aprendizaje  Significativo,  Disponible  en:
http://delegacion233.bligoo.com.mx/media/users/20/1002571/files/240726/Aprendizaje_significativo.
pdf, recuperado el 02 de febrero de 2014.

3 ROSALES, Julio Nando, Ibid, pag. 4.

38 ROSALES, Julio Nando, Ibid, pag. 5.
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La autonomia del que aprende se logra por medio del desarrollo de
actividades que ademds de romper con las estrategias didacticas
tradicionales, logren articular el fomento de otras aptitudes y actitudes en
el estudiante como el trabajo en equipo, las formas de socializacion para la
convivencia, el aprendizaje y la construccion del conocimiento social, todo
ello articulado a metodologias o estrategias que trasciendan el lugar del

aula de clases. Asi, el aprendizaje por descubrimiento en el cual

Lo que va a ser aprendido no se da en su forma final, sino que debe ser re-
construido por el alumno antes de ser aprendido e incorporado
significativamente en la estructura cognitiva. EI aprendizaje por
descubrimiento involucra que el alumno debe reordenar la informacion,
integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la
combinacion integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado?.

Ante el aprendizaje por descubrimiento se han elaborado estudios a
proposito de metodologias para desarrollar aprendizajes significativos por
medio de estrategias como las que refiere en el cuadro 1, en el cual se lleva
a cabo la comparacién entre la evaluacion desde el enfoque tradicional y el
enfoque auténtico. Dicho cuadro coincide con los fines del estudio llevado a
la practica en grado cuarto de la Instituciéon Educativa Galileo Galilei,

respecto al contenido geografico.

% AUSUBEL, Ibid, pag. 12.
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OCHO PREMISAS DEL ENFOQUE
TRADICIONAL

ENFOQUE AUTENTICO

Todos los alumnos aprenden de la
misma manera, de modo que la
ensefianza y la evaluacidn se pueden
siempre estandarizar.”

No existen alumnos estdndar o “alumnos promedio”.
Cada uno es tnico y, por lo tanto, la ensefianza y la
evaluacion deben ser individualizadas y deberian tender
hacia la consideracién de cada sujeto.

“La forma madas eficaz y rigurosa de
evaluar el progreso cognitivo de los
pruebas de

alumnos es mediante

papel y lapiz.”

Incluye wvariados otros: la

observacién,

procedimientos, entre

proyectos y trabajos de los
carpetas que los alumnos crean y mantienen, ademas de
las pruebas de papel y lapiz. Todas ellas en conjunto

alumnos,

muestran un cuadro mas global del progreso del alumno.

“La evaluacion estd separada del

curriculum y de la ensefianza; esto es,

Los limites entre Curriculum y Evaluacién se confunden:
la evaluaciéon ocurre en y a través del curriculo y en la

hay tiempos, lugares y métodos | practica diaria. Son disciplinas complementarias que
especiales para ella.” construyen eventos y fenémenos traslapados
“Los instrumentos y agentes de | El factor humano, es decir, las personas estan

evaluacidén externos proporcionan la
Unica objetiva y
conocimiento y del
aprendizaje del alumno.”

descripcion
verdadera del

comprometidas con el alumno: profesores, padres y los
mismos comparfieros, son clave para realizar un proceso
de evaluacién mas exacto y significativo.

“Existe un cuerpo de conocimientos
bien definido que los alumnos deben
dominar en la escuela y que deben ser
capaces de demostrar o reproducir en
una prueba.”

El fin principal de la educacién es formar personas
capaces de aprender toda
evaluacién es una herramienta valiosa que contribuye a
ello.

durante su vida, y la

“Al disefiar
instrumento evaluativo, la eficiencia
(o sea, su facilidad de correccion, de

un procedimiento o

cuantificaciéon, de aplicacién) es la
consideracién mas importante.”

Al disefar
principalmente los beneficios que éste puede tener para
del esto es,
consecuencial, de la cual se desprende su confiabilidad.

un procedimiento evaluativo, importan

el aprendizaje alumno, su validez

“Tanto la ensefianza como el
aprendizaje deben centrarse en los
contenidos curriculares y en el logro
final de la

informacién.”

adquisicion de

La ensefianza y el aprendizaje deben centrarse en el
proceso mismo del aprendizaje, en el desarrollo de
habilidades de pensamiento y en la compresion de las
relaciones dinamicas entre los contenidos curriculares y
la vida real.

“Una ensefianza exitosa prepara al
alumno para rendir bien en pruebas
disefiadas para medir
conocimientos en distintas materias.”

sus

Una ensefanza exitosa prepara al alumno para vivir
efectivamente durante toda su vida; por lo tanto se
centra en ensefar para transferir el aprendizaje mas alla
del aula, hacia la vida diaria, sus problematicas y
complejidades.

Cuadro 1: Sinéptico de comparacion entre un enfoque tradicional de evaluacién y un

enfoque de evaluacion auténtica
Fuente: LOPEZ Quiroz, Mauricio Ivan%

# LOPEZ Quiroz, Mauricio Ivan, Evaluacién auténtica de los aprendizajes en Historia y Ciencias
Sociales: contexto, problematicas y alcances metodologicos, En: Revista Horizontes Educacionales,
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4.2.EL REFERENTE GEOGRAFICO: DEL ESPACIO Y DEL
LUGAR

Harvey desde la escuela de la Geografia Radical, menciona en relaciéon con

la construccion social del espacio y el tiempo, que

Comprendemos  ciertamente que diferentes sociedades construyen
concepciones muy especificas del espacio y del tiempo. Mas aiin, la manera
verdadera de construir el espacio y el tiempo es muy importante para mirar
como nosotros, en nuestras circunstancias contempordineas, estamos
construyendo y sosteniendo ciertas nociones de espacio y de tiempo en
detrimento de otras*.

Es muy comun encontrarse con la frase “construccion social del tiempo y el
espacio”, en relacién con la forma en que determinados grupos sociales y
culturales asumen dicha dualidad conceptual (tiempo-espacio); incluso, es
reconocido que la percepcion ante el tiempo y el espacio varia al interior de
una misma sociedad, dependiendo los grupos en que pueda dividirse el
colectivo social. Asi, se plantea que el espacio no se percibe de igual manera
por parte de los hombres ante las mujeres, o en el caso concreto de la
investigacion socio-educativa, que el tiempo y el espacio difieren si son

asumidos por el docente o por el estudiante.

vol. 16, num. 2, julio-diciembre, 2011, pp. 73-92, Chile, Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=97923680007 recuperado el 02de febrero de 2014.

4 HARVEY, David, La construcciéon social del espacio y el tiempo: una teoria relacional, disponible
en: http://geografiacriticaecuador.files.wordpress.com/2013/01/16-harvey.pdf recuperado el 01 de
febrero de 2014.
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Para el primero, el tiempo y espacio escolar fundamental es aquél en el cual
se lleva a cabo la labor académica, entendida ésta desde el determinismo de
considerar que a la institucion escolar “solo se va a aprender” y dicho acto,
solo se realiza en las aulas de clase y en los tiempos dedicados a la misma.
Para el segundo, en cambio, se establece una division social del trabajo
escolar, senalada por Zuleta®?, ya que la clase es la parte obligatoria pero
aburrida, mientras que el recreo o descanso, es la parte vocacional y
entretenida. Asi, las premisas de Harvey toman total vigencia, siendo
enfatizadas dichas acepciones por algunas experiencias de investigacion,
dan cuenta de la separacion o division social del tiempo escolar del tiempo

de ocio®

Entonces, en el proceso de construccidon del conocimiento geografico para el
grado cuarto de la educacidon bdsica primaria, en la Institucion Educativa
Galileo Galilei, es necesario retomar algunas definiciones y aproximaciones
conceptuales fundantes de la geografia como ciencia. Al respecto caben las
distinciones que hace Delgado en lo relacionado con la geografia al decir:

“Se puede afirmar que casi siempre, los gedgrafos regionales wutilizaron

£ “Durante los afnos de escuela nos imponen la divisiéon antagénica entre aprender y diversion.
Durante la jornada se nos obliga a recibir informacién, siendo el recreo un espacio donde se “libera”
la mente de la carga académica y se disfruta el tiempo. La escuela asocia que aprender es tedioso y
disfrutar no es aprender” ZULETA, Estanislao, El elogio de la dificultad, Fundaciéon Editorial
Estanislao Zuleta, Medellin, 2000.

4 CABALLO, Maria Belén, CARIDE, José Antonio, GRADAILLE, Rita, Entre los tiempos escolares y
los tiempos de ocio: Su incidencia en la vida cotidiana de los adolescentes que cursan la Educacién
Secundaria obligatoria en Espafa, disponible en: www.redalyc.org/articulo.0a?id=155024666004,
recuperado el 18 de enero de 2014.
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indistintamente los términos “espacio”, "lugar”, "regién” y “territorio” como

sinonimos, es decir, como porciones de la superficie terrestre*”.

La obra de Delgado intenta distinguir y delimitar la diferencia entre los

conceptos procurando alejarse del determinismo geografico que considera

“

el espacio como un contenedor de objetos, que tiene en cuenta que “el

espacio es recepticulo y testigo de todas las actividades humanas desde sus
inicios*”, para devenir en otra concepcién de espacio en la cual el ser
humano incida tanto en su constitucién como concepto, como en las
configuraciones que le sean propias como categoria real, en su doble
dimensién de condicionante-condicionado de las actividades sociales. A
proposito de ello, Delgado describiendo los postulados de la Geografia

Radical reconoce que

El espacio geogrdfico y sus formas son productos sociales que no se explican
por si mismos. El espacio en si mismo no explica nada, sino que necesita ser
explicado. La geografia debe explicar los procesos de produccion social del
espacio geogrifico, en lugar de centrar su interés sobre el espacio mismo y
sus formas. Y esas explicaciones, puesto que no se encuentran en el espacio
mismo, se deben construir apelando a las disciplinas de las Ciencias Sociales
que se interesan por los procesos, como la historia, la sociologia, la economia
politica, la antropologia, o la ciencia politica, entre otras. La geografia no
debe hacer del espacio un fetiche, cuyo estudio pueda reducirse a la
geometria de sus formas, sin tener en cuenta las condiciones histdricas que
lo generaron.

# DELGADO, Ovidio, Debates sobre el espacio en la geografia contemporanea, Universidad
Nacional de Colombia, Bogota, 2003, 158 pags.

% GOMEZ, Alexis, Espacios residenciales, ayer, hoy y manana, Abril de 2008, Disponible en:
www.eluniverso.com/2008/04/20/0001/219/BC259EE4AB014311A032864ED30A85F7.html,
recuperado el 05 de febrero de 2014.

4% DELGADO, Ibid. Pag. 80.
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Otra acepcion del espacio geografico la otorga Pulgarin Silva, al decir “EI
Espacio geogrifico (...) es entendido no como el simple escenario fisico donde vive
pasivamente el hombre subordinado a los fendmenos naturales, sino el espacio
construido, el espacio vivido; el lugar en el cual se desarrolla la accion humana¥”;
entonces como categoria de analisis o como concepto que deriva la
necesidad de ser explicado, implica considerar que es valido como
condicién desde la cual se llevd a cabo la experiencia en la Institucidon
Educativa Galileo Galilei. Lo anterior porque el concepto de espacio desde
la perspectiva descrita por Delgado y por Pulgarin, hace converger
obligatoriamente un sujeto que explique tal espacio, un individuo que vive
e interacttia con él, que lo significa y resignifica permanentemente a partir
tanto de las condiciones naturales, como de las vivencias sociales

individuales y colectivas.

Logicamente, el estudiante promedio de grado cuarto no presentard las
légicas argumentales para describir y explicar el espacio de manera
abstracta, pero al ampliar el ejercicio explicativo a otras ciencias
pertenecientes a las Ciencias Sociales, tal generacidon de significado para los
estudiantes hace ineludible tener presente su percepcion ante el espacio

como categoria de la ciencia geografica.

4 PULGARIN, Silva, Maria Raquel, El espacio geografico como objeto de ensefianza en las Ciencias
Sociales, Disponible en: http://www.sogeocol.edu.co/documentos/El Espacio.pdf recuperado el 18
de enero de 2014.
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En el intento de definir el espacio, Santos lo adjetiva de diferentes maneras

y una de ellas es el espacio humano y al respecto plantea que

El espacio humano, tal como es, se reconoce en cualquier periodo histdrico
como resultado de la produccion. El acto de producir es asimismo un acto de
producir espacio. La promocion del hombre animal al hombre social se da
cuando este comienza a producir. Producir significa sacar de la naturaleza
los elementos indispensables para la reproduccion de la vida. La produccion,
pues, es un intermediario entre el hombre y la naturaleza, por medio de las
técnicas y los instrumentos de trabajo inventados para el ejercicio de tal
mediacion®.

Y aunque dicha produccion pareciera limitar la produccién de espacio a los
individuos econémicamente activos, (adultos en el marco de lo ideal), se
asume que al ser beneficiarios de lo producido por la sociedad, tal
produccion de espacio no limita a las actividades con nifos y nifas del
grado cuarto de la educacién bdsica primaria de la Institucién Educativa
Galileo Galilei. No obstante, para mayor claridad respecto al espacio como
concepto fundante de la geografia, es pertinente considerar los

planteamientos de Santos cuando afirma que

El espacio debe considerarse como el conjunto indisociable del que
participan, por un lado, cierta disposicion de objetos geogrificos, objetos
naturales y objetos sociales, y por otro, la vida que los llena y anima, la
sociedad en movimiento. El contenido (de la sociedad) no es independiente
de la forma (los objetos geogrificos): cada forma encierra un conjunto de
formas, que contienen fracciones de la sociedad en movimiento. Las formas,
pues, tienen un papel en la realizacion social®.

4 SANTOS, Milton, Por una Geografia Nueva, Editorial Espasa Universidad, Madrid. 1990, pag.

178.

4 SANTOS, Milton, Metamorfosis del espacio habitado, Editorial Oikos Tau, Espafia, 1996, pag. 26.
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Dicha consideracion del reconocimiento de dos tipos de elementos en el
concepto de espacio (objetos geograficos y vida y sociedad) permite
evidenciar una relacion dialéctica en donde el espacio permea y afecta las
percepciones y hechos sociales desarrollados por el ser humano en las
diferentes sociedades. Mas el ser humano también afecta tal espacio, lo
reconfigura, construye, deconstruye y reconstruye permanentemente de
acuerdo no solo atendiendo a unos intereses hegemoénicos y de clase®, sino
también a otras manifestaciones de lo humano como la sensibilidad y los

afectos. Entonces se coincide con Santos, al manifestar que

Todos los espacios son geogrificos porque estan determinados por el
movimiento de la sociedad, de la produccién. Pero tanto el paisaje como el
espacio provienen de movimientos superficiales y profundos de la sociedad,
una realidad de funcionamiento unitario, un mosaico de relaciones, de
formas, funciones y sentidos°'.

Se retorna a lo relacional planteado por Harvey, al inicio de la presente
conceptualizacion: el mosaico de relaciones implica, como ya se ha insistido
en este capitulo, en diferentes formas de ser, saber, convivir y hacer por
parte de los diversos sujetos sociales que participan de la relacion hombre-
medio. Por otra parte, en la obra citada, Santos avanza en la definicién de
paisaje, de la siguiente manera: “Todo lo que vemos, o que nuestra vision
alcanza es el paisaje. Este puede definirse como el dominio de lo visible, lo que la

vista abarca. No solo esti formado por voliimenes, sino también por colores,

% LACOSTE, Yves, Geografia: Un arma para la guerra, Editorial Anagrama, México, 1990, 160 pags.
51 SANTOS, Milton, Metamorfosis del espacio habitado, pag. 57
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movimientos, olores, sonidos, etc®>. Y como tal, el paisaje presenta una

dimension que es

... la dimension de la percepcion, lo que llega a los sentidos. Por eso, el
aparato cognitivo tiene crucial importancia en esa aprehension, por el mero
hecho de que toda nuestra educacion, formal o informal, se ha llevado a cabo
de forma selectiva, y por lo tanto diferentes personas presentan diversas
versiones del mismo hecho. Por ejemplo, lo que un arquitecto o un artista
ven, otros no lo pueden ver o lo hacen de manera distinta. Esto es vdlido
tanto para profesionales con diferente formacion como para el hombre
comun,

Por tal razon, la experiencia desarrollada en el grado cuarto de la
Institucion Educativa Galileo Galilei, manifestd la necesidad de contrastar
las percepciones sobre el espacio en los estudiantes, el docente titular y las
autoras del presente documento. Ello debido a recalcar cotidianamente los
planteamientos cientificos de Santos en cuanto a la percepcién sobre el
espacio. En dichas percepciones, el concepto de paisaje surge como un
sinénimo de espacio, como bien refiriera Delgado en la parte inicial de la
presente seccion; mas Santos precisa las diferencias entre ambos conceptos

al decir

EI paisaje es diferente del espacio. El primero es la materializacion de un
instante de la sociedad. Seria, en una comparacion osada, la realidad de
hombres fijos, posando para una foto. El espacio es el resultado del
matrimonio de la sociedad con el paisaje. El espacio contiene el movimiento.
Por eso, paisaje y espacio son un par dialectico. Se complementan y se
oponen. Un esfuerzo analitico impone que los separemos como categorias

%2 SANTOS, Milton, Metamorfosis del espacio habitado, pag. 57
5 SANTOS Milton, Metamorfosis... pag. 60.
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diferentes, si no queremos correr el riesgo de no reconocer el movimiento de
la sociedad™.

Otra definicién de paisaje la da Montafiéz, cuando explica

... los paisajes son unidades totales del entorno que contienen un fuerte
contenido de formas y estructuras espaciales. Son sistemas integrales
resultantes de la combinacion de relieve, clima, plantas, animales, agua y,
de la incidencia de las alteraciones tanto de origen natural como antrdpico.
Es decir, es una realidad amplia que incluye comunidades vegetales,
animales y grupos humanos; elementos que poseen un ritmo evolutivo
propio y que proyectan una historia natural de la diferenciacion geogrifica
del planeta®.

Insiste Santos en lo relacional, en aquellos elementos destacados por
Harvey y que lo remiten a plantear, en lo referente a la distincion y

precisidén espacio-paisaje que

El espacio es igual al paisaje, mds la vida que existe en él: es la sociedad
acoplada en el paisaje, la vida que palpita conjuntamente con la
materialidad. La espacialidad serd un momento de las relaciones sociales
geografizadas, el momento de la incidencia de la sociedad sobre una
determinada disposicion espacial.

La espacializacion no es tan solo el resultado del movimiento de la sociedad,
porque depende del espacio para realizarse. En su movimiento permanente,
en su busqueda incesante de geografizacién, la sociedad estd subordinada a
la ley del espacio preexistente. Su subordinacién no es el paisaje, que
considerado aisladamente es un vector pasivo. Es el valor atribuido a cada

5 Santos, Milton, Metamorfosis... pag. 69.

55 MONTANEZ, Gustavo, Geografia y Ambiente, enfoques y perspectivas, Citado en PULGARIN,
Silva, Maria Raquel, El espacio geografico como objeto de ensefianza en las Ciencias Sociales,
Disponible en: http://www.sogeocol.edu.co/documentos/El Espacio.pdf recuperado el 18 de enero
de 2014.
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fraccién del paisaje por la vida -que metamorfosea el paisaje en espacio- lo
que permite la selectividad de la espacializacion®.

Entonces, la espacialidad es lo que se pretendid desarrollar durante el
momento de la experiencia con los y las estudiantes de grado cuarto de la
Institucion Educativa Galileo Galilei, espacialidad llevada a cabo al
momento de que los estudiantes “vieran con otros ojos” aquel cuadro pasivo
que habia representado el lugar de las practicas. Dicho ejercicio influyo en
visibilizar conceptualmente el espacio geografico, teniendo en cuenta que
presenta caracteristicas de localizacidon, concrecion, cambio y diferenciacion
que reiteradamente se insistieron en la practica con los estudiantes con
quienes se llevo a cabo la practica, debido a que una premisa fundamental
en el desarrollo de la experiencia fue la de construir conocimiento
geografico en los estudiantes a partir de la discriminaciéon de los conceptos

en y desde sus caracteristicas.

No obstante, esto no implicé asumir al estudiante como un “objeto” o ente
pasivo, que “necesitaba ser llenado”, sino teniendo en cuenta sus historias de
vida ante el espacio, aquello llamado el espacio vivido y ante el cual se

pueden presentar algunos aportes de Lerma Rodriguez cuando refiere que

Con esta propuesta cobré importancia la manera en que los habitantes
nombran su localidad vy sus lugares, trazan y recorren los caminos,
describen sus paisajes, institucionalizan sus espacios, por lo que fue
necesario tomar en cuenta los lugares de residencia, las vivencias, los

% SANTOS, Milton, Metamorfosis... pags.70- 71
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recuerdos, las ocupaciones, asi como las actitudes negativas o positivas
sobre los sitios cotidianos®.

La propuesta a la cual se refiere Lerma es la referente a la investigacion
desarrollada sobre el espacio vivido en México y sustentada en los

planteamientos de Tuan quien invita a

observar las siguientes distinciones culturales: la construccion de la
individualidad y de los mundos personales; las particularidades de la
percepcion por rango de edad y por género; las actitudes hacia el entorno
geogrdfico a partir de la cosmovision; la clasificacion cultural entre
entornos naturales y arquitectonicos; las modalidades de respuesta al
entorno de los seres humanos, desde la apreciacion visual y estética hasta el
contacto fisico; las relaciones entre topofilia y factores como salud,
parentesco y conciencia del pasado; el impacto de la urbanizacion en la
apreciacion del campo y de las tierras virgenes; entre muchos otros®.

Tales apreciaciones toman vigencia en cuanto al trabajo de indagacién
llevado a cabo ya que es evidente que las segmentaciones que refiere Lerma,
apoyandose en Tuan, condicionan los resultados respecto a la construccion
de conceptos geograficos; en otras palabras, la experiencia con la
comunidad intervenida presenta caracteristicas diferentes dadas las
segmentaciones en torno al espacio vivido que si, por ejemplo, se hubiera

llevado a cabo con adultos o con estudiantes de grados mas avanzados.

5 LERMA Rodriguez, Enriqueta, Espacio vivido: del espacio local al reticular. Notas en torno a la
representacion social del espacio vivido en la globalizacién, En: Revista Pueblos y fronteras digital
V. 8, n. 15, junio-noviembre 2013, Pags. 225-250, Disponible en:
http://www.pueblosyfronteras.unam.mx/al3n15/pdfs/art 08.pdf recuperado el 02 d febrero de
2014.

58 LERMA, Rodriguez, Ibid.

49


http://www.pueblosyfronteras.unam.mx/a13n15/pdfs/art_08.pdf

El espacio vivido es una categoria micro de otras referencias como lo local,
lo regional o lo global, aunque no analizable por ejercicio matematico de
division del todo entre las partes, sino aborddandolo desde la perspectiva de
la complejidad® y siendo el espacio vivido tal, en el andlisis debe tener en

cuenta lo que involucra el espacio local; ademads de que

en el contexto actual de globalizacién y con flujos de migracion
constante, éste solo es comprensible en relacion con un espacio reticular. Es
a través de rutas, caminos, medios de comunicacion y migraciones que los
lugares se encuentran relacionados. No necesariamente es a escala humana,
local y caminable. Hay circulacién de personas y de objetos que a pesar de
estar en lugares alejados y muchas veces trasnacionales forman parte de una
misma red que permite la proximidad social entre los espacios®.

Es decir, no es riguroso asumir solamente el concepto de espacio vivido
desde las referencias bibliograficas aportadas anteriormente, si no se le
tiene presente en un contexto concreto como el de los individuos;
individuos que dada la virtualidad y el desarrollo de las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, en ocasiones sostienen
relaciones con lo distante (familiares en el exterior con quienes se
comunican via internet, conocimiento de otros lugares por medio de
documentales, narrativas de personas cercanas sobre espacios geograficos

distantes, entre otras) mas que con lo proximo.

Tal conceptualizacién respecto al espacio geografico y el espacio vivido

deviene en las argumentaciones sobre la naturaleza del lugar habitado que

% MORIN, Edgar, Introduccion al pensamiento complejo, Editorial Gedisa, Espafa, 167 pags.
0 LERMA, Rodriguez, Ibid.
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“se estructuran a partir de referencias mds de orden particular que general. Esto
significa que reflexionar el lugar no se hace forzosamente desde referentes
abstractos, sino a través de juzgar elementos particulares®”; las referencias a las
que hace mencidén Aguilar tienen que ver con las historias de vida de las
personas, con las formas en que el espacio vivido se configura en un todo

complejo con las relaciones supra ordinadas como lo regional, o lo global.

Lo anterior no confronta la referencia a las relaciones espacio vivido,
espacio local, espacio global, como pudiera creerse, sino que hace parte de
un entramado en el cual se parte de relaciones de complementariedad entre
lo préximo y lo distante, de un entramado en que el todo afecta a la parte y,
a su vez, ésta incide en el todo, configurando y reconfigurando, de manera
constante, la realidad cambiante e imprevisible. A propodsito del lugar,

Espinosa, Uribe y Rubio, se refieren de la siguiente manera:

Lugar no es cualquier espacio. Tampoco es idéntico a territorio. Aunque los
dos tienen connotaciones espaciales, el lugar hace referencia a los espacios
mds proximos a nuestro ser, no como factor de identidad, sino como
identidad misma y modo de habitar-significar el mundo. EIl lugar, del que
aqui hablamos, estd ligado esencialmente a las actividades cotidianas y a los
espacios de rutina, que son, en definitiva, los que dan pié y permiten hacer
tangibles los encuentros-desencuentros con quienes cohabitamos. Son los
espacios personales y de vecindad. En fin, aquellos espacios de duracion y

61 AGUILAR Diaz, Miguel Angel, Del espacio al lugar: un anélisis de la consolidacién urbana local
desde la perspectiva narrativa En: Revista Alteridades, vol. 21, nam. 41, enero-junio, 2011, pp. 145-
160, Disponible en: www.redalyc.org/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=74721474014, recuperado el 10
de febrero de 2014.
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permanencia, sin los cuales es imposible reconstruir nuestra historia de
vida®.

En dicho analisis de lo préximo y lo distante, del espacio vivido y del lugar
ligado a las actividades cotidianas, una de las herramientas fundamentales
para el trabajo investigativo y en campo es el de los mapas mentales que, de

acuerdo a lo que plantea Vera,

... han sido la primera y gran aportacion metodoldgica de Geografia de la
Percepcion, al ser una proyeccion psicologica de la comprension del espacio.
Buscan identificar los elementos que forman las diferentes visiones
subjetivas urbanas, como se organizan estos elementos y como extraer
conclusiones®.

El mapa mental surge como herramienta metodoldgica y evaluativa en el
contexto concreto de la experiencia desarrollada y como tal, permite
evidenciar los resultados de las estrategias didacticas referentes al espacio
geografico como tal en una poblacién especifica. Al respecto Cordoba

Aldana refiere

La elaboracion de mapas mentales resulta una herramienta fundamental en
la escuela haciendo consciente su existencia entre los estudiantes. Con ellos
se puede identificar la percepcion que se tiene sobre el espacio y la carga
cultural y emotiva que de alli emerge.

6 ESPINOSA, Rodolfo, RUBIO, Gallardo, Julio Cesar, URIBE, Castro, Hernando, Pensar, Sentir y
Vivir los espacios: una propuesta de educacion geografica, formaciéon ciudadana y apropiacion del
lugar, Programa Editorial Universidad del Valle, 2013, 100 pags., disponible en
http//www juliocerubio.jimdo.com, recuperado el 14 de febrero de 2014.

% VARA, Mufioz, José Luis, Un analisis necesario: Epistemologia de la Geografia de la Percepcién,
en: Revista Papeles de Geografia, 2010, No. 51-52; pp. 337-344, Disponible en:
http://revistas.um.es/geografia/article/viewFile/114631/108631, recuperado el 22 de febrero de 2014.
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(...) La imagen cartogrifica del mapa mental no nos dice mucho sobre el
manejo del mismo espacio, pero si sobre el contenido que alli aparece. Su
disefio involucra un trabajo activo y reflexivo por parte del estudiante sobre
los espacios por donde se mueve, y no una accion pasiva frente al
conocimiento®,

En ese sentido, teniendo en cuenta la percepcidon ante el espacio y su forma
de representarlo, Yague Sanz, citando a Lowenfeld, reconoce las etapas de
representacion grafica infantil coincidentes con la poblacion estudiantil con

que se llevo a cabo el presente estudio, de la siguiente manera:

Etapa esquemadtica (7 - 9 aifios)

El nifio, en su proceso de pensamiento, comienza a organizar y relacionar
las imdgenes mentales que tiene de los objetos de su entorno. El nifio
comienza a estructurar sus dibujos de tal modo que adquiere cierta base
para los cambios y la organizacion. El principal descubrimiento de esta
etapa es la existencia de un orden en las relaciones espaciales. Comienza a
trazar la linea de base que simboliza la superficie del terreno del paisaje
donde establecer los objetos.

Etapa del realismo (9 - 12 aiios)

El sujeto representa la experiencia que ha tenido con un objeto en
particular. Va tomando conciencia del mundo real, del mundo de las
emociones. El nifio estd interesado en expresar caracteristicas vinculadas al
sexo. La generalizacion esquemdtica ya no le es suficiente. Se presenta la
acumulacion de detalles en aquellas partes significativas para el sujeto,
fijando su interés en temas relacionados con sus gustos. En los nifios suelen
ser temas relacionados con automdviles y en las chicas los animales. EI color
tiene un papel decisivo, pues tiende a caracterizarlo. Para el nifio, el espacio
entre las lineas de base y cielo adquiere significado y descubre el plano®.

64 CORDOBA Aldana, Harold, Haciendo geografia en la escuela, en Revista TAMOIOS, Afio 2, No.
2, Brasil, 2006. Disponible en WWW.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/tamoios/article/download/.../642, recuperado el 18 de febrero de
2014.

¢ YAGUE, Sanz, Ana Maria, Las representaciones gréficas del espacio vivido en la etapa de
educacion infantil, Universidad de Valladolid, Segovia, 100 pags. Disponible en:
https://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/3246/1/TFG-B.260.pdf, recuperado el 01 de febrero de 2014.
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Estas etapas coinciden con la Etapa Proyectiva II, descrita en el documento
Desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales en la Educacién Infantil

cuando la caracteriza como se detalla a continuacion:

Etapa Proyectiva II (7-12 aiios).

El nifio consigue una coordinacion entre los trazados y la imagen que
representa  mentalmente. Dibuja figuras cerradas (circunferencias,
tridngulos, cuadrados...).

Profundiza en el lenguaje simbdlico a la hora de representar hechos,
acontecimientos... y es capaz de comprender y representar las alegorias de
determinados conceptos.

Referencia imdgenes y paisajes respecto al punto de fuga o lineas de
profundidad. Figuras de diferentes tamarfios colocadas en diferentes planos
representan para el nifio la profundidad.

Reconoce ya todas las categorias espaciales (a wveces representamos
mentalmente  imdgenes  iguales  de  cosas  distintas  -circulo,
circunferencia... ).

Aunque no se considere de forma determinista las representaciones graficas
por genero dadas en la Etapa Esquematica y del Realismo, (los nifios con
automdéviles y las nifias con animales), o de acuerdo a las caracteristicas que
“deben” presentarse en la Etapa Proyectiva II, estas categorias fungen de
criterios de andlisis para identificar las regularidades presentes en los
mapas mentales elaborados por los estudiantes del grado cuarto de la

Institucion Educativa Galileo Galilei.

66 Desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales en la Educacién Infantil, Grado de Maestro/a en
educacion infantil. Tercer curso. Grupo 1, Bloque Tematico n?® 2. El espacio en la Educacion Infantil,
disponible  en:  https://wwwb.uva.es/guia docente/uploads/2011/400/40273/1/Documento.pdf,
recuperado el 05 de febrero de 2014.
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4.3.EL EJE DEL JUEGO COMO METODO DE ENSENANZA EN
LA EDUCACION GEOGRAFICA

Para finalizar, en los ejes conceptuales necesarios para desarrollar el trabajo
de investigacion el referente al juego es determinante, por medio de él se
llevd a cabo la experiencia en el grado cuarto de la Institucion Educativa
Galileo Galilei. Al respecto es relevante considerar lo referido por Cérdoba

Aldana, cuando menciona

La geografia en la escuela goza de un alto dinamismo, de unos estudiantes
indagando sobre procesos socio-espaciales cercanos y de unos profesores
reaprendiendo continuamente. Por tanto ellos —los profesores- no pueden ser
simples mediadores entre la geografia académica y los estudiantes de la
basica y la media. Si lo hacen, corren el riesgo de quedar anquilosados en los
contenidos y la consecuente repeticion continua de temas®.

En tal pretension del reaprendizaje permanente del docente, no se considera
que dicho reaprendizaje tenga que ver Unicamente con los contenidos
propios de sus disciplinas cientificas, sino también en relacidn con el saber
escolar como una de las caracteristicas del ser docente. Desde dicho saber
escolar y la forma en que se llevan a cabo las practicas pedagogicas es que
el docente debe partir, desde el caracter dindmico de la geografia en funcion

de incluir, en su ejercicio didactico, otras estrategias que le faciliten el

67 CORDOBA, Aldana, Hernan, Ibid.
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optimo desarrollo de las capacidades y conocimientos geograficos a los

estudiantes.

Las capacidades y conocimientos geograficos pasan por el filtro de la
utilidad y aplicacidén del saber en contextos sociales concretos, de ahi que se
considere que el juego es una estrategia didactica valida, dado que desde el
juego se acerca al estudiante a diversos saberes, entre ellos el saber
geografico, sin ir en detrimento ni de la calidad académica (por desarrollar
esta clase de actividades que demandan una mentalidad y preparacion
diferente por parte del docente), ni en deterioro de las condiciones de
permanencia del estudiante en el aula de clases (debido a las metodologias
tradicionales de ensenanza fuertemente criticadas en cuanto a los estados

de animo del estudiante en el contexto escolar).

Tener presente el juego como estrategia didactica, es una consideracién de
lo cotidiano escolar y en ese sentido, en la investigacion desarrollada por

Alzate y Tobdn, se considera que:

La cotidianidad escolar se mueve entre relaciones organizadas y jerdrquicas.
Las relaciones organizadas y jerdrquicas de la cotidianeidad determinan
espacios y tiempos, asi como criterios frente a la disciplina y formacién de
los estudiantes: llegadas puntuales, portar debidamente el uniforme..., que
de algun modo determinan también los encuentros con OTROS y con lo
OTRO. En este sentido, la organizacion escolar distribuye espacios, asigna
tiempos en horarios que fraccionan por “entradas” 'y “salidas”,
acompariados por el sonido del timbre, la posibilidad de acceder o no a las
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aulas, batios, cafeteria, biblioteca, salas de informdtica, justificados en la
idea del funcionamiento “correcto” de la Institucion®.

El funcionamiento correcto de la institucidon establece entonces el deber ser
de la préctica educativa; desde dicho “deber ser” se llevan a cabo ejercicios
de reflexion en funcidén de optimizar el proceso formativo del estudiante.
Dicha reflexion se orienta, en alguno de sus momentos obligatoriamente a
los métodos y estrategias de ensefianza y a la articulacién entre las
percepciones, gustos y afinidades del estudiante con los contenidos de
enseflanza y es evidente que una de las actividades que prefiere el

estudiante es jugar. Pero, ;qué es el juego?,

Podria definirse el juego como actividad cultural, que se mantiene y
reproduce a través de las diferentes generaciones y culturas, como
transmision de un conocimiento y comportamiento que entretiene, divierte y
proporciona el espacio social para la construccion de la identidad personal
del nifio.

El juego supone una actividad inherente al ser humano. Es considerada
como la primera y principal actividad a través de la cual nos podemos
comunicar con los demds, observar y explorar el mundo que nos rodea,
relacionarnos con los objetos, representar una realidad; en definitiva, a
través del juego se puede comprender como es el mundo e integrarse en él%.

Por su parte, Esteban reconoce que

8 ALZATE, Ramirez, Gustavo, TOBON, Lopera, Carmen, ;De qué manera leen los docentes la
cotidianidad escolar y como esas lecturas construyen saber pedagdgico? Institucion Educativa
Escuela Normal Superior De Medellin, 159-241, En: Investigacion de los Saberes Pedagogicos,
Documentos MEN, 2007, BARACALDO, Quintero, Martha Elena, (Coord.), pag. 188, también
disponible  en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-208800 archivo pdf libro2.pdf ,
recuperado el 22 de febrero de 2014.

6 MIRAS, Puente, Tania, El juego simbdlico en el aprendizaje infantil, Universidad Internacional de
la Rioja, Febrero de 2013, Disponible en: http://reunir.unir.net/handle/123456789/1618, recuperado
el 20 de febrero de 2014.
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El juego es algo general en todas las civilizaciones; todas juegan y han
jugado, muchos de estos juegos guardan ciertas similitudes entre si, aiin
perteneciendo a culturas muy alejadas tanto en tiempo como en espacio.

Por tanto se puede deducir, que el juego es una actividad inherente al ser
humano. Todos nosotros hemos aprendido a relacionarnos con nuestro
dambito familiar, social y cultural a través del juego. Se trata de un concepto
muy rico, amplio, versdtil y ambivalente que implica una dificil
categorizacion.

El significado de la palabra juego no es el mismo en todas las lenguas,
mientras en unas el juego denomina actividades ludicas en general, en otras
utilizan términos especificos para cada actividad o juego, dependiendo de las
necesidades comunicativas de cada idioma. En el nuestro, la palabra juego
tiene un sentido amplio, por lo cual tenemos que utilizar la categoria
superior del término, recurriendo a otros vocablos complementarios cuando
queremos determinar alguna actividad ludica concreta, como por ejemplo,
juego infantil, juego recreativo, juego deportivo, etc’’.

Por otra parte, Alsina plantea que

“los juegos son recursos utilizados habitualmente desde la evaluacion
infantil hasta la formacion de adultos, porque, entre otros cosas, favorecen
la desinhibicidon, permiten romper esquemas previos y relativizan el éxito y
el fracaso. En este sentido, el juego es una forma de aprendizaje creativo™”.

En concordancia con Alsina y Esteban, Cuadro y Torres, a partir de una
investigacion llevada a cabo en Caquetd, en el 2011, establecen que las

caracteristicas del juego son las siguientes:

70 ESTEBAN, Jacinto Jorge, El juego como estrategia didactica en la Expresiéon Plastica. Educacion
Infantil, Curso de adaptacién a grado de infantil Subgrupo4. Universidad de Valladolid, 2012,
disponible en: http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/1123/1/TFG-B.53.pdf recuperado el 25 de
febrero de 2014.
71 ALSINA, P., Diaz, M., GIRALDEZ, A. e Ibarretxe, G. Diez ideas clave. El aprendizaje creativo.
"Idea clave 4" Editorial Grao, Barcelona, 2009, pags. 79 -95.
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1. El juego es una actividad que tiene el fin en si misma, es decir una
actividad en que no se trata de conseguir objetivos ajenos a la actividad sino
que la propia actividad resulta placentera.

2. El juego es accion libre. Ello presupone la voluntariedad de jugar y la
libre eleccion del juego. El nifio y la nifia juegan porque encuentran
motivacion por ello y en esto reside precisamente su libertad. Los nifios y
las niiias en el recreo se comportan de manera libre y espontinea: realizan
aquellas actividades que mdas les gustan y se unen a sus compareros y
compariieras de juego que tienen sus mismos intereses.

3. El juego es una necesidad. Desde la infancia el nifio y la nifia sienten el
deseo de jugar y estos deseos serdn diferentes segiin las etapas cronoldgicas,
pero siempre expresion de la personalidad de cada uno de los jugadores. (...)
4. El juego no es de la vida real. El nifio y la nifia tienen una enorme
capacidad de abstraerse, se introducen de tal manera en el juego que no se
dan cuenta de lo que estd pasando a su alrededor.

5. El juego libera los conflictos. El juego ignora los conflictos o los resuelve.
6. El juego sobre motiva. Convertir una actividad ordinaria en juego
permite obtener una motivacion suplementaria para realizarla.

7. El juego prepara para la vida futura. El juego es una anticipacion del
mundo de las actividades serias.

8. El juego es un estimulador de relaciones sociales’.

Otras caracteristicas del juego las sefiala Chacon cuando plantea:

¢Qué caracteristicas debe tener un juego diddctico? Una vez establecidos
estos objetivos es necesario conocer sus caracteristicas para realizarlo de
una manera prdctica, sin olvidar que debe contemplar lo siguiente:
Intencién diddctica. Objetivo diddctico. Reglas, limitaciones y condiciones.

72 CUADROS, Leyton Luz Dary, TORRES, Vargas Norma Constanza, El juego como estrategia
pedagdgica para incentivar el desarrollo de la expresion escrita en estudiantes del grado primero de
educaciéon de San Vicente del Caguan, Caqueta, Universidad de la Amazonia, 2011, disponible en:
http://edudistancia2001.wikispaces.com/file/view/1.14.+EL +JUEGO+COMO+ESTRATEGIA+PEDAG
%C3%93GICA+PARA+INCENTIVAR+EL+DESARROLLO+DE+LA+EXPRESI%C3%93N+ESCRITA+
EN+ESTUDIANTES+DEL+GRADO+PRIMERO+DE+EDUCACI%C3%93N+DE+SAN+VICENTE+DE
L+CAGUAN+CAQUETA.pdf
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Un niumero de jugadores. Una edad especifica. Diversion. Tensién. Trabajo
en equipo. Competicion.”.

Finalmente, en relacion con las caracteristicas del juego, Miras Puente

plantea las siguientes:

e Es una actividad placentera, con ella aparecen unos signos de alegria que
incluso pueden llegar a la carcajada. Aparte de esto, fomenta el desarrollo de
la capacidad de goce del niiio.

o A través del juego se interactiia con la realidad, ya sea fisica o social, que
viene dada por factores internos de la persona que juega. Por ello, se dice
que la motivacion intrinseca de quien actiia es un elemento fundamental del
juego.

e El juego es una finalidad sin fin. Es una actividad que se realiza a si
misma, no tiene metas o finalidades extrinsecas.

e Es una actividad espontdanea, libre, que no admite imposiciones externas.
El nifio debe sentirse libre en todo momento para actuar como quiera, libre
para elegir el personaje que desea representar, etc. Algo diferente se da
cuando se trata de juegos de reglas, donde el niiio debe acatar las normas del
juego.

e Se corresponde con la actividad fundamental de la infancia,
imprescindible para un desarrollo adecuado.

e Es un recurso educativo que favorece el aprendizaje en sus miultiples
facetas: se produce el desarrollo del lenguaje o de papeles sociales, se
fomenta la capacidad creadora.

e El juego constituye el primer lenguaje del mundo, ya que es la forma de
expresion de si mismo, a través del cual expresa sus fantasias, deseos,
experiencias, preocupaciones.

e El nifio participa en dicha actividad sin demasiada preocupacion por su
resultado, no teme al fracaso, ya que el juego en si no se hace para conseguir
algo concreto.

o A través del juego el nifio se libera de las imposiciones que la vida real
conlleva, ejecutando sus propias reglas.

7 CHACON, Paula, El Juego Didéctico como estrategia de ensefanza y aprendizaje ;Cémo crearlo
en el aula? En: Revista Nueva Aula Abierta n® 16, Ao 5 julio- diciembre 2008, Caracas, disponible
en: http://www.grupodidactico2001.com/PaulaChacon.pdf, recuperado el 18 de febrero de 2014.
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e Es una accion completamente activa, de ahi que actividades como leer,
escuchar misica, serian consideradas como juegos pasivos.

o El juego es repeticion, el niiio va a repetir continuamente la misma
estructura del juego, aunque un juego nunca es la repeticion del anterior.

e Con el juego el nifio avanza hacia nuevas formas de dominio, a diferencia
del adulto, que a través del juego produce una regresion.

e Es una actividad seria pero no es el mismo concepto de seriedad que
conocemos los adultos™.

A propésito de las caracteristicas senaladas por Chacén, por Cuadros y
Torres, por Miras Puente, y en relacién permanente con los conceptos de
educacion geografica y de la evaluacidén por competencias, se hace evidente
que el juego desarrolla diversas capacidades en el estudiante, no
exclusivamente referentes a la construccion del conocimiento social y

geografico.

Entre tales caracteristicas y a partir de la experiencia desarrollada en la
Institucion Educativa Galileo Galilei, se tiene que entre los efectos
indirectos de aplicar estrategias didacticas basadas en el juego, estan: el
desarrollo de las competencias ciudadanas como el dmbito desde el cual los
estudiantes “aprenden” a convivir, la interiorizacién de valores como la
solidaridad (dirigida a quienes no entienden el juego o quienes por sus
condiciones particulares no pueden desarrollarlo), la cooperacion (el juego
es una accion colectiva y como tal, requiere de la participacion asertiva de
los estudiantes), el cambio de perspectiva en torno al aprendizaje, (se logra
que el estudiante entienda que el aprendizaje no es unidireccional), entre

otros factores.

74 MIRAS, Puente, Tania, Ibid.
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Por lo tanto, “la accién y ocupacion libre es un concepto inherente al juego del
nirio y la libertad es wuna condicion para el goce, la exploracion y el
descubrimiento”; por medio de tal exploracion y descubrimiento el nifio y la
nifia aprenden de manera “divertida” y diferente y en el efecto de ser juegos
asociados a conceptos geograficos en particular, se desarrollan ademads
competencias con relacién a las técnicas, instrumentos y métodos de
construccion del conocimiento social, en una relacién directa entre el saber

cientifico y el saber ensenado.

Debe tenerse presente los preceptos de Chacon, cuando afirma que:

La diversién en las clases deberia ser un objetivo docente. La actividad
lidica es atractiva y motivadora, capta la atencién de los alumnos hacia la
materia, bien sea para cualquier drea que se desee trabajar. Los juegos
requieren de la comunicacion y provocan y activan los mecanismos de
aprendizaje. La clase se impregna de un ambiente liidico y permite a cada
estudiante desarrollar sus propias estrategias de aprendizaje. Con el juego,
los docentes dejamos de ser el centro de la clase, los “sabios” en una
palabra, para pasar a ser meros facilitadores-conductores del proceso de
ensefianza- aprendizaje, ademds de potenciar con su uso el trabajo en
pequeiios grupos o parejas’e.

Atendiendo a que para jugar se requiere un grado de abstraccion y que
conceptos como el de espacio geografico se representan mas alld del aqui y
ostentan un grado de complejidad que demanda andlisis, sintesis y otras

actividades intelectuales, se considera pertinente el juego como herramienta

75 ESTEBAN, Ibid.
76 CHACON, Paula, Ibid.
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didactica; lo anterior porque tanto el concepto de espacio (meta a la cual se
aspira llegar, en lo referente a saber saber), como el juego en su esencia, son
abstracciones que facilitan el desenvolvimiento en los contextos sociales

especificos en que se desenvuelve la persona.

Por otra parte, entre las ventajas que presenta el juego estan las referidas

por Villalobos al decir

Los nifios que juegan son altamente cognoscentes; no solo categorizan,
sistematizan, ordenan y vrelacionan los elementos necesarios para su
actividad (en busca de la proporcion y la armonia) sino que sus temadticas,
modos de jugar, disefios y construcciones, revelan que son conocedores del
linaje familiar, de los valores de la cultura y de los modelos sociales a los
que pertenecen. En la actividad liidica se pueden entrever los arquitectos e
ingenieros del futuro, pues los nifios vislumbran las ciudades, los pueblos,
los barrios, los lugares histéricos y el sentido que tienen de ellos. Realizan
grandes carreteras que unen los lugares, puentes que permiten el paso por
zonas escabrosas. (...) En sintesis, los nifios, a través de sus juegos,
muestran el conocimiento y arraigo cultural asi como su dinamismo para
ubicarse en la vida social”.

Chacén enfatiza en

El juego que posee un objetivo educativo, se estructura como un juego
reglado que incluye momentos de accion pre-reflexiva y de simbolizacion o
apropiacion abstracta-16gica de lo vivido para el logro de objetivos de
ensefianza curriculares, cuyo objetivo tltimo es la apropiacién por parte del
jugador, de los contenidos fomentando el desarrollo de la creatividad’.

77 VILLALOBOS, Maria Eugenia, El rol del maestro frente a la construccion del juego simbdlico en
los nifios, En: Revista Diversitas Perspectivas en Psicologia, Vol. 5, No. 2, 2009, pags. 269-282,
disponible en: http://www.redalyc.org/pdf/679/67916260005.pdf recuperado el 15 de febrero de
2014.

s CHACON, Paula, Ibid.
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Ya no el juego libre y espontaneo al que hacen referencia las caracteristicas
descritas por los anteriores autores, sino un juego planificado y sustentado
por un proyecto de aula, con una ordenacién y metodologia que aspira a
concretarse en diferente tipos de saberes tanto en el estudiante como en el
docente; en el estudiante debido a que los juegos didacticos (como los
expresa Chacén) presentan alternativas a las metodologias y estrategias

didAacticas tradicionales.

Dichas alternativas, como se ha venido insistiendo, son una concrecidon de
los debates referentes a la educacion geografica en particular y a la
educacion en todas las areas en general: los estudiantes resignifican el
proceso de formacion cuando se tienen en cuenta como individuos activos
en el desarrollo de su educacidon. En otras palabras, se tiene en cuenta la

consideracion de Villalobos cuando afirma:

Los nifios que verdaderamente juegan manifiestan constituirse como seres
éticos, por tanto llevan consigo la emocion estética, expresan un gusto por
la vida, por sus wvalores; por lo que se ofrece la posibilidad de nuevas
comprensiones con otros nifios, se permiten crear mitos que surgen de sus
propias realidades”.

Siguiendo el hilo argumental planteado anteriormente, los docentes re
aprenden a partir de aplicar estrategias didacticas como el juego ya que

demandan una capacidad de realizar analogias en funcion de los contenidos

7 VILLALOBOS, ibid.
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declarativos, actitudinales y procedimentales que se plantean como

quintaesencia de la labor docente.

Ademas de lo anterior, el docente que introduce una estrategia didactica
basada en el juego, requiere conocimientos de diferentes dmbitos como: el
saber que pretende fomentar desde la ciencia que ensefia, -en este caso, la
geografia-, el conocimiento respecto a estrategias de evaluacidn
innovadoras y que se pretenden significativas, -no es coherente llevar a
cabo una innovacién en la ensefianza, para continuar con las mismas
practicas evaluativas-, las capacidades en torno a las pedagogias fundadas
en la investigacion® y por ende, la capacidad de alternar, como docente,

entre dos roles: el de cientifico y el de artesano. Desde el rol de cientifico,

Una vez conocida la naturaleza del juego y sus elementos es donde el
docente se pregunta como elaborar un juego, con qué objetivo crearlo y
cudles son los pasos para realizarlo, es alli cuando comienza a preguntarse
cudles son los materiales mds adecuados para su realizacion y comienzan
sus interrogantes®l.

Es decir como cientifico, como investigador de su practica, el docente esta
en capacidad de disenar y orientar la acciéon educativa por medio de la
estrategia didactica del juego de manera tal, que finalizado el proceso
pueda establecer regularidades, continuidades y rupturas en el desempefio

de su labor pedagdgica y del aprendizaje estudiantil. Por otra parte, en

8 MEJIA, J, Marco Raul, MANJARRES, Maria Elena, Las pedagogias fundadas en la investigacion.
Busquedas en la reconfiguracion de la educacidén, En: Revista Internacional Magisterio, No. 42,
Diciembre de 2009-Enero de 2010, pags. 65-78
1 CHACON, Paula, Ibid.
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cuanto el docente como artesano, lleva a cabo labores de creacion,
escogiendo, transformando y adaptando el juego a situaciones concretas de
ensefanza y de aprendizaje. Dichas situaciones dependen en buena medida
de las condiciones subjetivas de los estudiantes hacia los cuales dirige su

estrategia didactica.

De esta manera, confluye el rol del docente de geografia en dos
dimensiones: la de cientifico y la de artesano; desde la primera, se
referencia y ubica pedagdgica y epistemoldgicamente atendiendo al
conocimiento propio de la Geografia y de la pedagogia. Desde la segunda,
la dimension de artesano, y apoyandose por una parte en la didactica y por
otra en su saber pedagdgico y subjetividad, lleva a cabo las acciones
tendientes a que el juego sea significativo y redunde en aprendizaje de
diversos tipos de contenidos y sobre todo, en la formacion integral de sus

estudiantes.

Es necesario precisar las ventajas y desventajas del juego como estrategia
didactica en funcién de evitar el determinismo, la posible consideracién
respecto al mismo como la panacea de los problemas del proceso de
ensefianza-aprendizaje; asi entre las ventajas y posterior a la lectura de las

fuentes consultadas, se consideran las siguientes ventajas:

e La independencia que permite en cuanto al desarrollo de la libre
personalidad y la postura asumida desde otros roles, distintos al de

estudiante pasivo caracteristico del aula de clase.
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e El desarrollo de competencias de socializacidon y cooperacion debido a que
el juego se lleva a cabo en grupos y demanda de unas reglas acordadas y

consensuadas por todos y todas.

e La sinergia entre el tiempo escolar y el tiempo de ocio, desde el
reconocimiento que la educaciéon y el aprendizaje son procesos que se
desarrollan en diferentes espacios y momentos de la vida individual y

colectiva.

¢ E]l fomento de la actitud creativa y de cambio de enfoques en cuanto a las

acciones sociales y el desenvolvimiento de los individuos involucrados.

Por otra parte, entre las posibles desventajas del juego como estrategia

didactica, se identifican las siguientes:

e El considerar el juego como fin ultimo del proceso educativo, esto es
asumirse como docente activista, que lleva a cabo actividades permanentes

sin detenerse a llevar a cabo una reflexion sobre su practica.

e La obligatoriedad de involucrarse directamente con el disefo, la
planeacidon, ejecucién y evaluaciéon de la estrategia didactica, lo cual
demanda ser mas riguroso y minucioso que llevar a cabo actividades
tradicionales de clase, como el trabajo con guias, lecturas y estrategias como

el dictado.
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e La exigencia de un pensamiento complejo ante el acto educativo, sus
referentes tedricos, epistemologicos y didacticos y la creatividad del
docente ya que para implementar estrategias didacticas basadas en el juego

el conocimiento disciplinar no es suficiente.

e La duracion en tiempo de acuerdo a la cual, se hacen necesarias sesiones
previas para desarrollar la actividad; dicha duracién se incrementa
comparativamente si se atiende a metodologias tradicionales de ensefianza,
pero se redunda en el fomento de otro tipo de capacidades en el estudiante,
ademds de trascender el cudnto se ensefia para devenir en el cdmo se

aprende.

Desde las anteriores precisiones, se considerd iddnea la estrategia didactica
basada en el juego para el desarrollo de un contenido geografico del grado
cuarto de la Institucion Educativa Galileo Galilei, atendiendo a las
necesidades y criticas hechas a la educacion y al empoderamiento del
docente como orientador del proceso educativo, considerando ademas, al

estudiante como el centro del proceso formativo.
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5. MARCO HISTORICO

En el desarrollo del marco histérico, referente al espacio percibido como
referencia de lo local, en el grado cuarto de primaria en la Institucion
Educativa Galileo Galilei, se considera necesario especificar dos referencias
relacionadas con la historia que confluyen en la puesta en practica de la
experiencia sistematizada, de la cual este documento es soporte. Dichas
referencias son: inicialmente lo relacionado al modelo educativo
colombiano y su evolucidn esquematica, debido fundamentalmente a que en
el actual modelo de competencias se hace viable la ensefanza-aprendizaje y
evaluacion del saber geografico desde experiencias alternativas que

retoman la Diddactica Criticas.

En cuanto a la segunda referencia tiene que ver con las estrategias de
evaluacion en Ciencias Sociales, desde los diversos enfoques que han
acompanado las practicas de enseflanza y teniendo como sustento el
planteamiento axiologico subyacente a cada uno de los mismos. Asi, en lo

referente al componente axiologico, se inquiere por el deber ser de algunas

82 PENALVA, Buitrago, La construccion social del curriculum: analisis critico de los aspectos
semanticos y epistemologicos En: Revista Espanola de Pedagogia, Universidad de Murcia, afo
LXIV, n.2 234, mayo-agosto 2006, 343-364, Disponible en:
http://revistadepedagogia.org/2007060248/vol.-1xiv-2006/n%C2%BA-234-mayo-agosto-2006/la-
construccion-social-del-curriculum-analisis-critico-de-los-aspectos-semanticos-y-
epistemologicos.pdf recuperado el 15 de enero de 2014
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experiencias y topicos en la evaluacidon en Ciencias Sociales, como parte del

ejercicio de analisis de las mismas.

La Didactica Critica hace parte de una linea de investigacidon a partir de la
cual se establece el curriculo como construccion social o historia del
curriculum que plantea que existen una serie de intereses segun los cuales
se eligen unos contenidos y se excluyen otros, que el conocimiento y con €l
la pedagogia estan afectados por las relaciones de poder y de clase de las
sociedades en que se desarrollan. De ello deriva que no existe una
pedagogia neutra, ya que la pedagogia tradicional instrumentaliza la
ensefianza poniéndola tinicamente al servicio de las practicas de aula, sin ir

al debate en profundidad sobre la naturaleza politica del acto educativo®.

Entonces la Didactica Critica se plantea como desarrollar el acto educativo
teniendo claro el contexto en que se llevan a cabo las prdacticas y los sujetos
inmersos en el mismo, los elementos que afectan al individuo en su
condicién de miembro de una sociedad y que afecta a la misma en su vida
cotidiana. Dicho desarrollo hace necesario que se revise tanto las practicas
de aula en si, basandose en las percepciones que de si mismo tiene el
docente, las percepciones referentes a la educacién, al estudiante y la
sociedad, el reconocimiento de un estatuto epistemoldgico de sus ciencias

de ensenanza, entre otros aspectos.

8 DOMINGO Motta, Rail, MORIN, Edgar, ROGER, Ciurana, Emilio, Educar en la era planetaria,
Editorial Gedisa, Espafia, 2003, pag. 87.
70



Las percepciones del docente afectan el desarrollo de su practica
pedagdgica, debido a que si, por ejemplo, parte del modelo constructivista,
en el cual el acto educativo reconoce diversos saberes en el educando y
docente y la necesidad de incidir en dichos saberes, se hara énfasis en que el
docente no debe ser visto como un “genio sabelotodo” dado que el
conocimiento, desde la perspectiva constructivista, es una construcciéon
permanente y contextual. Esto devendra en relaciones inter personales que
basen la autoridad del docente en su saber orientar el proceso mdas que en el
poder que asigna ser el “portador de la verdad en el aula”. Por otra parte, si el
docente aborda su practica educativa desde el conductismo su percepcion
de los estudiantes se sustentara en la relacion lineal estimulos-respuestas y
las relaciones interpersonales establecidas seran de orden jerdrquico y
autoritario, en las cuales uno de los agentes del proceso no sabe nada y el

otro si.

La revision de los aspectos mencionados y de otros mas deviene en que se
asuman otras formas de ensefiar, evaluar y escoger los contenidos a ensefiar
en el proceso formativo. Por lo tanto, se detallan algunos momentos y
modelos que se han implementado en Colombia y que han condicionado las
practicas educativas a todo nivel. Dicha descripcidon se elabora a partir de
esbozar algunos de los modelos que se han aplicado en Colombia, teniendo
en cuenta que el desarrollo de los mismos ha determinado las formas de
ensefianza y evaluacién en las Ciencias Sociales en general y en la Geografia

en particular.
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De esta manera, en este Marco Historico se abordaran dos referentes que se
consideran determinantes para comprender el desarrollo de los contenidos
declarativos en Geografia en el grado cuarto de la educacién basica
primaria. Dichos referentes son: el esbozo de los modelos abordados por el
sistema educativo colombiano en la historia reciente (siglo XX y albores del
siglo XXI) y el desarrollo de las practicas de aula en el ambito de la

Geografia como cuerpo de saberes de las Ciencias Sociales.

El primero de los referentes, anteriormente planteados, se hace necesario
debido a la condiciéon fundamental de alinearse desde un horizonte
epistemoldgico y legislativo que condiciona y determina las practicas de
aula en Ciencias Sociales en Colombia. Es decir, entender el desarrollo
histérico de los modelos de educacion llevados a cabo en Colombia remite a
identificar ciertos criterios de andlisis, indagacion y evaluacion, en lo que
concierne a la construccion y emision de los lineamientos y estandares
curriculares del area de Ciencias Sociales, como documentos rectores de las
practicas en dicha 4rea y como momento de concreciéon de la legislacion

educativa vigente y las normas técnicas curriculares colombianas.

Por otra parte, el segundo referente concreta una aproximacién respecto a la
investigacion en didactica de las Ciencias Sociales y de la Geografia
relaciondndolo directamente con el papel del juego en el desarrollo de
aprendizajes significativos desde la perspectiva ausubeliana. Indagar
respecto a las investigaciones referidas a dicho campo permite consolidar

una postura desde la cual se aborden diferentes topicos articulados a la
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experiencia delimitada en la Institucion Educativa Galileo Galilei, en el

grado cuarto de la educacion basica primaria, durante el afio 2013.

La historia de la educacion en Colombia ha pasado por diferentes
momentos y modelos que orientan las prdacticas pedagodgicas, tanto en el
micro espacio del aula escolar como en lo que tiene que ver con el horizonte
institucional, enmarcado en una idea de sistema educativo que era vigente
para cada una de las necesidades historicas y nacionales. Es decir, el
modelo de sistema educativo ha partido de un deber ser, en el cual el
enfoque aplicado o que se pretende desarrollar reconoce una aspiracion
ideal a la cual se desea llegar. Cada uno de dichos momentos y modelos ha
determinado y condicionado las estrategias pedagodgicas, las referencias
diddacticas, el sistema de evaluacion y la consideracidn sobre el deber ser del
educando a formar. Para llevar a cabo el esbozo histérico respecto a los
modelos pedagogicos de Colombia, se han considerado algunos de ellos, los
que a juicio de las autoras, han sido los més representativos y constantes: la

tecnologia educativa, la pedagogia activa y la pedagogia catolica.

Dichos momentos y modelos han presentado caracteres tales que han
incidido en el desarrollo de la ensenanza-aprendizaje-evaluaciéon de los
saberes de las diferentes 4reas y con ello, se ha visibilizado ademas que
cada uno de dichos momentos no ha sido una categoria absoluta en el
panorama nacional debido fundamentalmente a que, en determinados

contextos y regiones, los lineamientos en torno al deber ser del sistema
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educativo colombiano no se ha seguido a pie juntillas, no ha sido un dogma

de fe, sino mas bien una guia para la accion.

Lo que tiene que ver con la aplicacion de los principios de la Pedagogia
Activa, se evidencia como dos ambitos en los cuales el ejercicio docente
tuvo dos direcciones: la de la educacion urbana ante la educacion rural; en
ésta ultima se aplicaron unos principios basicos retomados por el modelo de
Escuela Nueva que inici6 en Colombia en 1975, y que, de acuerdo a lo que
acota Villar, fue la respuesta a una serie de problemas de dicho contexto.

Ademas, se planted

(...) como un modelo que buscaba superar las limitaciones del
programa de E. Unitaria impulsado por la Unesco a partir de 1961.
Las caracteristicas actuales del programa Escuela Nueva son el
resultado de un continuo aprendizaje y ajuste de sus componentes a
partir de las exigencias que las diferentes fases de expansion del
programa le han exigido®.

El referirse al desarrollo y aplicaciéon de modelos pedagdgicos en el sistema
educativo en Colombia, es un referente necesario para comprender varios
aspectos alusivos al desarrollo del tema de investigacion en general y a la
ensenanza y aprendizaje de las Ciencias Sociales en particular. Por lo tanto,
para precisar el esbozo que se detalla a continuacion, se entiende modelo
pedagogico de acuerdo a la definicién de Gémez y Polania, cuando refieren

que:

8 VILLAR, Rodrigo, El programa Escuela Nueva en Colombia, en: Revista Educacién y
Pedagogia, Nos. 14 y 15, 1995, pag. 360.
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Los modelos pedagdgicos son visiones sintéticas de teorias o enfoques
pedagdgicos que orientan a los especialistas y a los profesores en la
elaboracion y andlisis de los programas de estudios, en la sistematizacion
del proceso de enseiianza-aprendizaje, o bien en la comprension de alguna
parte de un programa de estudios. Se podria decir que son patrones
conceptuales que permiten esquematizar de forma clara y sintética las
partes y los elementos de una prdctica pedagdgica, o bien sus componentes®.

Entre los elementos y componentes de la practica pedagodgica, pueden
referirse: el docente y su actitud hacia si mismo, hacia el estudiante y hacia
el contexto en que lleva a cabo su practica; los momentos diferentes de la
practica pedagodgica: ensefianza, aprendizaje, evaluacidén, asi como los
recursos utilizados para cada uno de los mismos. Desde dicha referencia
conceptual, se esquematizan algunos de los modelos desarrollados en el
siglo XX y de los cuales devino en el actual modelo de competencias bajo el
cual se desarrolld la experiencia en didactica de la Geografia en el grado
cuarto de educacion basica, en la Instituciéon Educativa Galileo Galilei, en el

ano 2013.

5.1. MODELOS PEDAGOGICOS EN COLOMBIA: UNA
ACLARACION NECESARIA

A partir del afio 1994, en el marco de la denominada Revolucién Educativa,

se llevd a cabo la emision de diversos documentos que orientarian las

85 GOMEZ, Hurtado, Manuela, POLANIA, Gonzélez, Néstor Raul, Estilos de Ensefianza y Modelos
Pedagdgicos: Un estudio con profesores del Programa de Ingenieria Financiera de la Universidad
Piloto de Colombia, Universidad de La Salle, Bogotd, 2008, Disponible en:
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/10185/1667/1/T85.08%20G586e.pdf, recuperado el 15 de
enero de 2014, pag. 40.
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practicas educativas en distintos niveles, ambitos de aplicacidn,
competencias y desarrollo de tipos ideales. En dicho momento, se
establecieron una serie de derroteros que derogarian los planteamientos
anteriores del sistema educativo y que obedecian a otro tipo de demandas
econdmicas, politicas y sociales del sistema educativo colombiano. Para
tener presente un caso concreto, de la evaluacion y planeaciéon académica
por logros e indicadores de logro®, se pas6 a desempefios e indicadores de
desempeno®, como variantes dentro del mismo modelo. El modelo de
educaciéon basado en competencias se ha analizado desde la perspectiva
estricta de la evaluacion, y al respecto es valido tener presente lo referido

por Trujillo cuando menciona que:

En este contexto, surge el concepto de competencia, entendida de manera
amplia como "saber hacer en contexto”, y que el Ministerio de Educacion
define como el "conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y
habilidades (cognitivas, socio afectivas y comunicativas), relacionadas entre
si para facilitar el desempefio flexible y con sentido de una actividad en
contextos relativamente nuevos y retadores. Por lo tanto, la competencia
implica conocer, ser y saber hacer”.

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Resolucién 2343, disponible en
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-89869 archivo pdfll.pdf recuperado el 15de
enero de 2014.
& MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Decreto 1290 de 2009, Bogotd, Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765 archivo pdf decreto 1290.pdf, recuperado
el 15 de enero de 2014.
8 TRUJILLO Henao, Felipe, Enfoque de Competencias en educacién: del Conocimiento al uso y
apropiacion. 06 de julio de 2011, disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-
article-275791.html recuperado de internet el 15 de enero de 2013.
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El reconocer “contextos nuevos y retadores” denota el caracter diverso que
debe tener la evaluaciéon en el presente modelo de educacion por
competencias y teniendo en cuenta lo que refieren Herrero y Bldzquez sobre
la evaluacion cuando afirman que “ninguna innovacion puede llegar a
consolidarse si no wva acompariada de wuna transformacion paralela de la
evaluacion®” se tiene de manera bidireccional que ninguna innovacién en el
acto evaluativo puede derivar de repetir las mismas practicas de ensefianza,
planeacion y organizacion de la practica educativa, asi la evaluacion sea un
proceso innovador. Asi el modelo de educacién por competencias ha
pretendido transformar todos los momentos del acto educativo (ensefianza,

aprendizaje, planeacidn, evaluacidn y reflexion sobre las practicas).

De la mano de lo anterior, el modelo de educacion basado en competencias
implica otra seria de relaciones, herramientas, recursos didacticos,
estrategias pedagodgicas presentes en el acto educativo. En el marco de
dicho modelo se hace posible aplicar una estrategia de evaluacion de un
contenido geografico como la que se aplicd en la Institucion Educativa

Galileo Galilei y de la cual el presente documento es soporte.

El modelo de educacién basado en competencias, y el plan denominado

Revolucién Educativa, redundé en generar guias, orientaciones,

8 HERRERO, F. C. (2012). La evaluacion continua de las competencias en Ciencias Sociales en el
titulo de Maestro de Educacion Primaria, En: Revista de Investigacién en Educacién, n°® 10
Universidad Auténoma de Madrid, 30-44, disponible en:
http://webs.uvigo.es/reined/ojs/index.php/reined/article/viewFile/385/217 recuperado el 15 de enero
de 2014
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lineamientos y otra serie de instrumentos que servirian de asesoria en el
desarrollo de las practicas educativas desde lo mas general (Decreto 1860,
que entraria a reglamentar la Ley 115 de 1994 o Ley General de la
Educacion y que hace referencia a los documentos guia de las instituciones
educativas) hasta lo mas particular (generacién de los referentes minimos
basicos a alcanzar por parte del educando en cada una de las areas a partir
de un sustento tedrico, es decir los estdndares y lineamientos curriculares

del drea respectivamente).

Vale la pena indagar respecto a la evolucion del sistema educativo
colombiano y al como se llega al momento de la emision de los estandares y
lineamientos curriculares del area de Ciencias Sociales, debido
fundamentalmente a que cualquier propuesta didactica respecto a los
contenidos geograficos que no tenga en cuenta dichos documentos, puede
rayar en el absurdo de desconocer los sustratos epistemoldgicos, tedricos y
conceptuales encontrados en dichos documentos. Para lograr tal cometido y

de acuerdo a Gomez y Polania, se considera necesario tener presente que:

Todo modelo pedagogico, para ser considerado como tal, requiere de un
enfoque, una metodologia y unas formas de evaluacion. Precisados estos
tres elementos, es ademds necesario identificar la percepcidon que cada
modelo tiene del docente, del alumno y de los saberes que ensefia. De esta
forma se facilita identificar un determinado tipo de modelo, aun cuando es
necesario tener en cuenta que en la prdctica de los docentes se mezclan
elementos de diversos modelos, lo que da lugar a versiones peculiares de un
mismo modelo.” .

90 GOMEZ, Hurtado, Manuela, POLANIA, Gonzalez, Néstor Raul, Estilos de Ensefianza y Modelos
Pedagdgicos: Un estudio con profesores del Programa de Ingenieria Financiera de la Universidad
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Es decir, se hace claridad en el texto respecto a que el considerar que la
aplicacion de un modelo determinado se haya dado de forma absoluta, es
una imprecision tedrica y un acto de desconocimiento de las dindmicas
educativas presentes en el desarrollo social. Por otra parte, el enfoque esta
relacionado con las percepciones e imaginarios del docente durante la
practica pedagogica, la metodologia (llamada ahora estrategia pedagdgica)
tiene que ver con las formas de poner en escena el acto pedagodgico como tal
y las formas de evaluaciéon que implican los mecanismos utilizados en

funcion de constatar los aprendizajes esperados.

5.2.MODELOS PEDAGOGICOS EN COLOMBIA: FINALES DEL
SIGLO XIX HASTA INICIOS EL SIGLO XXI

El sistema educativo nacional, como ya se ha reiterado, se ha basado en
diversos modelos pedagodgicos que se han considerado acordes a las
necesidades y requerimientos del pais en tanto sus instituciones educativas,
docentes y estudiantes, en diferentes momentos de la historia nacional.
Dichos modelos pedagodgicos han acompafiado la historia de la educacion

colombiana a lo largo de su desarrollo y ha implicado una serie de criterios

Piloto de Colombia, Universidad de La Salle, Bogotd, 2008, Disponible en:
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/10185/1667/1/T85.08%20G586e.pdf, recuperado el 15 de
enero de 2014.
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de valor, contenidos, formas de ensefianza, evaluacidén y otros indicadores
de su gestion relacionados con el cumplimiento o no de los derroteros

explicitados por el Ministerio de Educacion Nacional.

Se ha evidenciado sistematicamente en los diferentes modelos pedagdgicos
implementados en Colombia que la mayoria han sido fruto de anélisis
extranjeros respecto a la educacion y sus prdcticas. Al respecto de ello,

Guerrero afirma:

En materia educativa, los colombianos hemos caminado siguiendo las
huellas de otras culturas, el premio Nobel mexicano Octavio Paz dijo en
alguna ocasion: Hemos sido una idea extranjera, europea y gringa. La
teoria pedagogica, los curriculos, los métodos, planes, sistemas de
evaluacion, disefios, estrategias, etc. que Colombia implementé a lo largo del
siglo XX y continua aplicando, obedecen a influencias e imposiciones de
otros paises, no hemos sido capaces de construir nuestro propio modelo
educativo y, desde luego, la construccion de curriculos pertinentes y con
pertenencia es débil, nos asiste la cultura de la copia, por ello, las
investigaciones en este campo son pocas y pocos los educadores dedicados a
esta tarea’l.

Sumado a esta afirmacidn, esta la referencia al ensayo Los Negroides, en el
cual Gonzdlez, de manera radical afirma: “hemos agarrado ya a Suramérica:
vanidad. Copiadas constituciones, leyes y costumbres; la pedagogia, métodos y
programas, copiados; copiadas todas las formas®?”. Tanto Guerrero como

Gonzalez denuncian el cardcter plagiario de las sociedades colombiana y

9% GUERRERO, Velasco, Ledn, La imposicién de modelos pedagdgicos en Colombia: Siglo XX,
disponible en: http://ceilat.udenar.edu.co/wp-content/uploads/2011/02/La-Imposicion-de-Modelos-
pedagogicos.pdf recuperado el 15 de enero de 2014, pag. 1.
92 GONZALEZ, Fernando, Los Negroides, disponible en: www.otraparte.org/ideas/1936-
negroides.html recuperado el 15 de enero de 2014.
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latinoamericana en lo que respecta a la pedagogia. No obstante, no se debe
considerar que los métodos, modelos y enfoques pedagdgicos fueron
importados y aplicados de manera ortodoxa, ya que el contexto nacional
demando ciertas adaptaciones de cada modelo, enfoque y método con
relacion a las particularidades del contexto, como se destaca en el analisis

referente al programa de Escuela Nueva®.

Es valido tener en cuenta que la excepcion al cardcter importado de los
modelos pedagdgicos ha sido el modelo de los hermanos Zubiria Samper®,
(Pedagogia Conceptual), que no ha sido popularizado, ni tomado como
planteamiento rector a nivel nacional en los derroteros del sistema
educativo, pero que si ha afectado el actual modelo de competencias como
se explicitard en el topico referente al enfoque actual aplicado en la

educacion colombiana.

Se presentan entonces algunos momentos en la historia reciente de
Colombia y los respectivos modelos pedagdgicos que han determinado y
condicionado las practicas pedagdgicas; cabe anotar que la caracterizacion
no es estricta en el sentido de que no obedece a puntos limite en la historia
colombiana, debido a que en la implementacion de un modelo o enfoque
pedagogico, los indicios y aspectos de los modelos antiguos permanecen y

en ocasiones se entremezclan con los modelos nuevos. Por otra parte, para

% VILLAR, Rodrigo, El programa Escuela Nueva en Colombia, en: Revista Educacién y
Pedagogia, Nos. 14 y 15, 1995, pag. 360.
9% ZUBIRIA Samper, Miguel, Fundamentos de Pedagogia Conceptual. Editorial CANAPRO 1986.
Segunda Edicién Editorial Plaza y Janés, 1987.
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llevar a cabo la referenciacion a los modelos y enfoques pedagogicos
aplicados en Colombia se tienen en cuenta los conceptos de transposicion

diddactica, contrato didactico y situacion didactica®.

Desde dichos referentes, la transposicion didactica es entendida como la
contextualizacion que del saber cientifico hace el maestro o maestra para
tornar dicho saber en saber de ensefianza; es decir del saber cientifico al
saber popular, cotidiano, desarrollado en el aula de clases. En dicha
transposicion didactica el docente cuenta con la habilidad para llevar a cabo
la contextualizacién requerida sin vulgarizar el saber cientifico, haciéndolo

comprensible para el educando en tanto cuerpo conceptual.

La situacion didactica es un concepto por medio del cual se explica el como
se llevard a cabo el desarrollo de la clase en si, desde la planeacién
imaginaria por parte del docente, hasta el momento final de la evaluacién
tanto de los saberes del educando como del ejercicio didactico mismo; es
decir, la situacion didactica es la base a partir de la cual el docente
reflexiona sobre su practica tanto en el qué aprendieron los estudiantes, en
los diferentes dmbitos del saber (ser, saber, convivir y hacer), como en el

ambito del quehacer de su ejercicio como docente en si.

Finalmente, el contrato didactico consiste en la relacidon que se establece en

un ambiente concreto de aprendizaje como el aula de clases, entre el

% ZAMBRANO, Leal, Armando, Did4ctica, Pedagogia y Saber, Cooperativa Editorial Magisterio,
Santa Fe de Bogota, pags. 49-57.
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estudiante y el docente; dicha relacidon se basa en diferentes variables que
afectan el desarrollo del mismo y por ende, la aprehension y construccion
del conocimiento en situaciones reales en la practica pedagdgica. Dicho
contrato diddactico es afectado entre otros, por las percepciones mutuas que
tengan tanto los estudiantes como el docente en funcién de un tema o
contenido determinado, el desarrollo y/o impedimento de la afectividad y
de la expresién de sentimientos en el entorno de aprendizaje y por el
contexto social, econémico y cultural del que provengan ambos sujetos de

aprendizaje: el maestro y el educando.

Los conceptos anteriormente definidos son la base para llevar a cabo las
inferencias que se consideran validas en el esbozo histérico de los modelos
y enfoques pedagogicos implementados en Colombia durante el siglo XX;
en ese orden de ideas, Saldarriaga, en su andlisis sobre la obra de Martin
Restrepo, reconoce tres modelos en la educacidon colombiana: el modelo
antiguo, el jesuita y el moderno; en cuanto al modelo antiguo el autor

reconoce que

corresponde al sistema de ensefianza mutua, inventado hacia 1790 en
Inglaterra e India por Bell y Lancaster, y fue traido al pais desde 1822 por
los libertadores Simon Bolivar y Francisco de Paula Santander,
convencidos de las ventajas que prometia y por los empréstitos con la
Corona Inglesa: el sistema se presentaba como una “mdquina escolar
perfecta”, que permitiria "a un solo maestro enseiiar a mil nifios al tiempo,
los rudimentos de la moral, la escritura y el cdilculo”, y cuyo objetivo era
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"moralizar a las clases pobres...pues los habitiia a la subordinacién y al
freno%”.

Partiendo entonces de analizar el hecho de que “el sistema se presentaba como
una "mdquina escolar perfecta”, que permitiria "a un solo maestro ensefiar a mil
nifios al tiempo” se entiende que el contrato diddctico se caracteriza en dicho
modelo como uno en el cual las relaciones jerdrquicas docente-estudiante
son la prioridad; se requiere que el docente sea visto como una figura de
autoridad absoluta para tener el “dominio del grupo” en el cual se
desenvuelve dada la proporcién de estudiantes por docente en dicho

modelo.

Con relacién al modelo de Bell y Lancaster, Sanabria manifiesta que “En
Colombia se adopté el Sistema Lancasteriano o de Ensefianza Mutua como un sistema de
ensefianza unificado para la formacion, en primeras letras y en principios aritméticos, de
la poblacion infantil y de las maestras y maestros que difundirian el método por todo el

territorio”. Para facilitar el trabajo del docente, se entablé una situacidon

didactica en la cual

La innovacidon consistia en utilizar un sistema de "monitores” y una
mecanica que producia el movimiento permanente de los alumnos a través
de una gran sala, segiin un ritmo uniforme y escalonado de adquisicion de
conocimientos, a partir de la repeticion y la correccidon dirigida por los

% SALDARRIAGA, Vélez, Oscar, Matrices éticas y tecnologias de formacion de la subjetividad en la
pedagogia colombiana, siglos XIX y XX, disponible en:
http://www.socolpe.org/data/revista/Pretextos 9/PDF/2%20Matrices.pdf recuperado el 18 de enero
de 2014, pag. 13.

% SANABRIA, Munévar, Francisco, Ensefiando mutuamente: una aproximacién al

método lancasteriano y a su apropiacion en Colombia, En: Revista Historia de la
Educacion en Colombia (RHEC), Vol. 13, No.13, 2010, pag. 49.
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monitores. Estos, seleccionados —en principio-, entre los alumnos que
sabian un poco mds, eran ensefniados y entrenados para ejercitar a quienes
sabian menos, sobretodo en lectura y escritura. Quienes ya dominaban una
letra, una silaba o una palabra, dirigian las prdcticas de los menores y los
corregian. Asi, se prolongaba la labor del maestro también en la vigilancia
de su conducta con este mecanismo de clasificacion y observacion

jerarquizada®,

El surgimiento del monitor en el método lancasteriano es explicado por
Sanabria en funcion de aportar claridad en lo referente al proceso de

ensefianza caracteristico del mismo.

Bell tendria que sortear bastantes situaciones adversas: contaba con pocos
maestros, que, ademds, estaban mal remunerados; a esto se le sumaba la
escasez de materiales indispensables como papel o pizarras individuales para
los nifios. Fue un dia cuando Bell, al observar a un nifio muy listo del grupo
que ayudaba a los otros, decidid prepararlo para ensefiarle el alfabeto a
quienes todavia no lo dominaban®.

Asi, se infiere que la figura del monitor permitia llevar a cabo una division
social del trabajo de acuerdo a la cual el docente era la figura “suprema” en
el desarrollo de las clases y el monitor a su vez ostentaba una relacién de
subordinacion hacia el docente y una relacion de superioridad hacia sus
compaferos. Esto hacia que la transposicion didactica se llevara a cabo a
partir de la comunicacion entre el docente, el monitor o los monitores y el

grupo. En ese sentido, es necesario tener en cuenta que

% SALDARRIAGA, V. Ibid, pag. 13.
9 SANABRIA, Munévar, Francisco, Ensefiando mutuamente: una aproximacién al
método lancasteriano y a su apropiacion en Colombia, En: Revista Historia de la
Educacion en Colombia (RHEC), Vol. 13, No.13, 2010, pag. 53.
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No existian libros ni cuadernos individuales, todos los conocimientos y las
Ordenes se hallaban escritas en grandes carteles dispuestos a lo largo de los
muros, y su uso regular implicaba un procedimiento llamado “tdctica
escolar”, un sistema de ordenes y sefiales transmitidas por el maestro hasta
los monitores, para dirigir con precision casi militar los movimientos
colectivos'®

Tales o6rdenes eran de diferentes indoles y se destaca aquella descripcion
hecha por Sanabria respecto al aula escolar: “Sobre la silla del maestro habia
un trofeo compuesto de una coroza de estera, adornada con plumas de pavo, (vulgo,
pisco), un rejo de seis ramales, dos férulas, y un letrero escrito con grandes letras
rojas que decin: LA LETRA CON SANGRE DENTRA. Y LA LABOR CON
DOLOR”™01, El carecer de recursos didacticos como libros o cartillas,
referido tanto por Saldarriaga para el caso colombiano, como por Sanabria
para el surgimiento del método Lancasteriano, hacia que el docente llevara
a cabo las actividades de orientacion y cdtedra de manera mas absorbente,
su apoyo en el aula de clases estaba representado en la figura del monitor o
monitores y en dicha relacion se difuminara el cardcter pedagogico ya que
el contenido de la ensefianza se limitara a instrucciones rigurosamente

especificadas.

En esa medida, el modelo antiguo presenté una serie de rupturas debido
fundamentalmente a la aplicacidon del sistema de "ensehanza simultanea"

como un nuevo referente, una innovacion educativa, y fue desde

100 SALDARRIAGA, V. Ibid. Pag. 14.
101 SANABRIA, Munévar, Francisco, Ensefiando mutuamente: una aproximacién al
método lancasteriano y a su apropiacion en Colombia, En: Revista Historia de la
Educacion en Colombia (RHEC), Vol. 13, No.13, 2010, pag. 63.
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el modelo de las comunidades religiosas catdlicas, a fines del siglo XIX y
comienzos del XX en Colombia, cuando comenzaron a enunciarse una serie
de "fallas” de la ensefianza mutua, obviamente a la luz de la nueva matriz
ética y pedagdgica. Desde el punto de vista pedagdgico, los criticos
contempordneos del sistema lancasteriano —como Restrepo Mejia o los
Hermanos Cristianos— denunciaron que el temor generaba sumision, pero
podia también generar una "disciplina superficial” y un "apocamiento
interior”, que la subordinacion producia efectos de "servilismo”, tanto como
de "rebeldia”; que la autoridad produciria "arbitrariedad” o "corrupcion”, o
que el orden maquinal podia generar "rutina”, "aprendizaje mecdnico” o
“pereza 1.

Otra critica al método lancasteriano la hace Echeverri, al plantear las
incompatibilidades del mismo con el cardcter de la juventud que se

educaba.

“Desde el punto de vista pedagdgico el método no era el mas recomendable
para la educacion de la juventud: la férrea disciplina con que debian
cumplirse las labores escolares, hizo célebre el dicho de: la letra con sangre
entra y la labor con dolor. El castigo sicolégico empleado con el que se
ridiculizaba a los estudiantes. La memorizacion de las lecciones por encima
de la captacion de su sentido®”.

Por lo tanto, se desarrolla una alternativa a las relaciones autoritarias
propias del modelo antiguo y en dicha alternativa el reconocer la
posibilidad de “generar rutina”, “aprendizaje mecdnico” o “pereza” hace pensar
en que en el modelo de ensefianza simultanea existe un sentido imperativo,
la ensefianza y el aprendizaje se lleva a cabo en ambientes en los cuales el
estudiante se sienta atemorizado por la labor del docente. Tal temor es el

sustento del contrato didactico entre el docente y el estudiante que deja de

102 SALDARRIAGA, V. Ibid, pag. 19.
18 ECHEVERRI, Sanchez, J. A., Proceso de Constitucion de la instruccién Publica, 1819-
1835, Editorial Universidad de Antioquia, Medellin, 1984, pag. 39.
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ser observado como el objeto del control y disciplinamiento, propios del
modelo lancasteriano, para pasar a ser un sujeto cognoscente cuya
individualidad se manifiesta en el interés por aprender. En palabras de

Saldarriaga

Mads bien hay que decirlo asi: una vez que los fines sociales de la educacién
cambiaron, que las estrategias de gestion de la poblacion dejaron de pensar
sélo en adiestrar obreros, y que el saber pedagogico destinado a las escuelas
se abrid a conceptos y saberes mds complejos sobre la infancia, se comenzo a
ver al sistema lancasteriano como demasiado burdo, aparatoso y finalmente
poco eficaz. Desde el nuevo horizonte pedagdgico, el autogobierno se definia
ahora como "amor al bien”, la obediencia buscada no era ya la sumision a
un orden exterior, sino la aceptacion de la ley a partir del interior %,

Dicha referencia hace que la situacién diddctica tenga en cuenta aspectos
referidos a la ética individual y se empiece a generar una visibilizacion del
individuo mas alld de la colectivizacién propia del modelo antiguo; sin
embargo, pretender que la innovacidén que significé el sistema de ensefianza
simultdnea acabara totalmente con los pardmetros de accion del modelo
antiguo es desconocer que aspectos propios del método lancasteriano como

el de las retribuciones a los estudiantes “buenos” no se abandonaron.

Bien por el contrario, se desarrollé de su lado diriamos positivo, es decir
poniendo el acento en los premios, y transformando la naturaleza de los
castigos. Todas las baterias se enfilaron a combatir los castigos fisicos. En
efecto, desde finales del siglo XIX hallamos, en los manuales pedagdgicos y
en la legislacion educativa una preocupacion sistemdtica por eliminar los
castigos fisicos, la pregunta que el gobierno y los maestros se hacian era:
"Prohibidos los castigos aflictivos e infamantes, ;qué medios podrd emplear
el maestro para conservar el orden y la disciplina?1%”,

104 SALDARRIAGA, V, Ibid, pég. 19.
105 SALDARRIAGA, V. Ibid, pég. 19.
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En el orden de la eliminaciéon de los castigos, la transposicion didactica
referiria los contenidos de aprendizaje hacia una contextualizacidon leve
teniendo en cuenta el autogobierno que se pretendia; pero el interrogante
sobre el orden y disciplina, la preocupacion de la escuela como mecanismo
de corrosién y adecuacion del cardcter'®, devendria en el establecimiento de
una nueva logica de la docencia y el acto educativo, reglamentada por
medio del Plan Zerda, (1893) o “el Reglamento-Manual de las Escuelas
primarias de Colombia, (...) expedido en 1893 y vigente casi sin modificacion hasta
1933, exigia que el método de enserianza fuese el “de Pestalozzi perfeccionado'®” .
Ademas de ello, el contar con que en el planteamiento de Zerda,

“las Escuelas Normales debian preparar al maestro para el cumplimiento de
su mision principal: formar al hombre del pueblo pobre en sus primeros
afios y hacerlo 1til a si mismo y a la sociedad en que vive, alejarlo del vicio
y prepararlo para recibir ensefianzas superiores de otro orden, en las artes,
en la industria y en la agricultural®”

En el mencionado Plan Zerda las disposiciones eran del siguiente orden:

106 SENNETT, Richard, La corrosién del caracter: las consecuencias personales del trabajo en el
nuevo capitalismo, Editorial Anagrama, Espafia, 2000, 188 pags.
107 SALDARRIAGA, Vélez, La apropiacién de la Pedagogia Pestaloziana en Colombia
(1845-1930), en: SALDARRIAGA, Vélez, Oscar, Del oficio de maestro. Practicas y teorias
de la pedagogia moderna en Colombia, Bogota, Editorial Magisterio, 2003, pag. 18.
También disponible en:
https://www.academia.edu/1322886/La apropiacion de la pedagogia pestalozziana en
Colombia 1845-1930 recuperado el 22 de febrero de 2014.
108 CLEMENTE, Batalla, Isabel, Escuelas Normales y formacién del magisterio durante el
periodo de la Regeneracion (1886-1899), En: Revista Educacién y Pedagogia, Nos. 13 y
14, primer semestre de 1995, disponible en:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/viewFile/5584/
5006 pag. 145.
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"1. Cuanto mayor sea la proporcién en que posea el maestro los elementos
del arte de gobernar a los nifios, menos necesidad tendrd de corregir y
castigar; pero algunas veces sin el castigo oportuno no se logra el resultado
apetecido”. "El maestro debe estudiar el modo de constituirse en poder de la
escuela”.

"El arte de castigar lo poseen muy pocos maestros, pues supone la habilidad
de aplicar el castigo de modo que los discipulos sientan mas respeto y carifio
hacia el maestro a la par que formen la resolucion de apartarse de lo malo y
practicar lo bueno... Los castigos han de tender a facilitar el dominio de si
mismol®...

Es decir, pese a que se hace la critica al modelo lancasteriano en tanto la
represion y los castigos, se conserva toda una légica del castigo desde la
cual el docente es el administrador del mismo y como tal, debe tener

presente su funcion politica en el micro espacio escolar.

“El maestro debe estudiar el modo de constituirse en poder de la escuela” hace
alusion a las funciones de las ramas del poder publico en el micro espacio
escolar en donde sobre la persona del docente se crea, ejecuta y hace
ejecutar la ley, y ademas, se castiga al infractor. Se evidencia un paralelismo
directo entre el aula escolar y la sociedad, pero en el ambito de lo
democratico, la responsabilidad del docente en tanto los castigos hace que
se evidencie dicho rol como uno de caracter autocratico e incuestionable por

parte de los estudiantes.

109 SALDARRIAGA, Vélez, Oscar, Matrices éticas y tecnologias de formacion de la subjetividad en
la pedagogia colombiana, siglos XIX y XX, disponible en:
http://www.socolpe.org/data/revista/Pretextos 9/PDF/2%20Matrices.pdf recuperado el 18 de enero
de 2014, pag. 20.
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Cada momento del sistema educativo de un pais y su desarrollo va
considerdndose caduco en la medida en que otras tendencias, enfoques y/o
modelos surgen y encuentran fisuras o en la medida en que alguna
institucion supra nacional (Banco Mundial, Fondo Monetario Internacional,
Organizacion Internacional del Trabajo, para referir algunas a guisa de
ejemplo), recomiendan la necesidad de aplicar otro tipo de enfoques o
modelos pedagdgicos para el desarrollo del acto educativo en un
determinado territorio. Asi, de la mano del texto de Saldarriaga, se tiene

que

El modelo de las comunidades catdlicas fue, como el mutuo, criticado
duramente a su vez por los pedagogos del tercer modelo apropiado, de la
llamada "Escuela Activa”. Ya Restrepo Mejia sefialaba que este sistema
producia una élite dejando atrds una masa de "mediocridades”. Nieto
Caballero fustigo las escuela de los lasallistas como centros de deformacion
del cuerpo y del alma de la juventud colombiana, y su ética como
individualista e hipdcrita, y otros como el médico Miguel Jiménez Lopez o
Gabriel Anzola, critican su uniformidad, su falta de reconocimiento de las
particularidades individuales, su vulnerabilidad al soborno y a la delacion;
su altruismo falso que finalmente se basaba en una "autoridad lista a
implantar la violencia” .

El hacer evidentes dichas falencias del sistema de ensefianza simultdnea, y
proclamar como ejes rectores los principios propios de la Escuela Activa

hace que se tenga en cuenta que

Este nuevo punto de vista buscaba de nuevo un fundamento mds profundo
en la subjetividad infantil para desarrollar su formacion: ésta vez era la
Vida, o mejor dicho una nueva dimension de la infancia, definida desde los

110 SALDARRIAGA, V, Matrices... pag. 25.
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saberes modernos sobre el hombre, saberes experimentales como la Biologia,
la fisiologia, la medicina, la psicologia, la psiquiatria y la administracion
cientifica, que empezaron a apropiarse masivamente en el pais desde finales
del siglo XIX y que de nuevo, transformaron los saberes y tecnologias de
gobierno de la poblacion. Se trataba ante todo de la Biologia, en la version
evolucionista de de Herbert Spencer y Charles Darwin, las nociones de
herencia y adaptacion al medio, aplicadas a la psicologia y la pedagogia por
médicos e investigadores experimentales como Ovidio Decroly, A. Binet, E.
Meumann, H. Pieron, R. Buyse!.

No obstante, la recepcion del planteamiento de Decroly, no fue aprobatoria
por parte de la totalidad de sectores y agentes relacionados con la
educacion en Colombia. “La Iglesia se opuso a la difusién de las conferencias
dictadas por el doctor Decroly en Bogotd puesto que consideraba su concepcion
religiosa poco ortodoxa. Decroly abogaba por una moral laica. Sostenia una

concepcion activa y formativa pero anti dogmdtica’?”, refiere Londono Ramos.

Ingresa en la educacion, en el modelo pedagdgico aplicado en el siglo XX en
Colombia, los aportes de cientificos y médicos, en una relacién simbiotica
entre educacion (pedagogia) como ciencia social y medicina como ciencia
exacta. Dicha relacion devendrda en establecer caracteres de estudios
avanzados en tanto por ejemplo, el desarrollo de los estadios de aprendizaje
analizando las fases de desarrollo cerebral en el nifio (Piaget), la relacion
entre ecologia y aprendizaje (Bofenbruner), la consolidacion de la teoria de

las inteligencias multiples (Gardner), la inteligencia emocional (Goleman) y

M SALDARRIAGA, V, Matrices... pag. 26.
112 LONDONO, Ramos, Carlos A, “La escuela para la vida y por la vida”, El Impacto de
Ovidio Decroly en la pedagogia y la universidad colombiana, En: Revista Historia de la
Educacion Colombiana (RHEC), Nos. 3 y 4, 2001, pag. 138.
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el aprendizaje significativo (Ausubel) entre otros. Tal relacion entre

biologia y educacion es planteada por Sdenz en los siguientes términos:

Biologia, fisiologia, medicina, sicologia, sociologia y antropologia se constituyeron en
saberes que reorientaron el saber y la prictica pedagogica en las instituciones de
formacion del maestro. Estos saberes se disputaron el campo de la pedagogia,
multiplicando los objetos de discurso y posibilitando la emergencia de nuevas
estrategias sociopoliticas y fines de la educacion publica®.

La vinculaciéon pedagogia y ciencias demandaba ver al ser humano en su
sentido bioldgico sometido a las leyes de adaptacion de los organismos al
medio y condicionado por este; ademas de dicho condicionamiento, se tenia

el referido a la herencia y

... "esta pedagogia propuso un fundamento cientifico para estudiar nuestros
defectos y "formar un yo nacional”, un individuo util, prdctico, con
conciencia de colectividad, de sociedad y de nacién. El maestro debe perder
su posicion de autoridad y volverse un observador discreto, un examinador
dotado de instrumentos de medicion psicologica, su amor paternal debe
dotarse de medios cientificos que le permitan diferenciar lo “normal” de lo
"patolégico™*”.

Londofio Ramos precisa atin mads los propdsitos de la pedagogia del médico

belga, al plantear:

“La pedagogia de Decroly tiene como punto de partida las condiciones de
biologia humana en la satisfaccion de las necesidades primarias. El fin
ultimo de la educacion es el acrecentamiento y conservacion de la vida; la
mision primordial de cualquier ser vivo es ante todo vivir. La educacion

13 SAENZ, Obregodn, Javier, Reformas normalistas de la primera mitad de siglo (1903-
1946), En: Revista Educacién y Pedagogia, Nos. 14 y 15, 1995, pag. 158.
114 SALDARRIAGA, V, Matrices... pag. 28.
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debe tener por fin colocar al individuo en condiciones que pueda conseguir
el grado de desenvolvimiento que exija su medio y éste estd dado por el
trabajo solidario™®”.

Herrera, con relacion a lo anterior, plantea que

“Dentro del contexto de las teorias de la Escuela Nueva europea, la
definicion de la pedagogia y con ella del conocimiento del que se debia
apropiar el maestro, van a estar ligados a los aportes de la psicologia
experimental y su énfasis en la clasificacion y cuantificacion, como
elementos determinantes del estatuto cientifico de la pedagogia. Se hablo del
aporte que a ella hacian ciencias descriptivas como la biologia, la psicologia
y la sociologia, ya que ellas permitian definir al nifio “tal cual es”, al
tiempo que las ciencias normativas, como la l6gica, la ética y la estética,
complementaban la dimension del deber ser”1%°.

Y aunque el modelo de Escuela Activa reconocia a Decroly como autor
fundante, las practicas e interpretaciones del mismo variaron dependiendo
el pedagogo que lo analizara y de ello dependeria el rol del maestro en el
acto educativo. Sdenz en su estudio sobre las reformas normalistas en el
siglo XX, hace alusién a dicho fendmeno de la interpretacion del método

Decrolyano de la siguiente manera:

“Para pedagogos como Agustin Nieto Caballero y Gabriel Anzola Gomez, el
maestro debia ser ante todo un experto en los métodos activos de ensefianza.
Para otros, como los médicos Miguel Jiménez Ldpez y Eduardo Vasco
Gutiérrez, un experimentalista que en colaboracion con el médico,

115 LONDONO, Ramos, Carlos A, “La escuela para la vida y por la vida”, El Impacto de
Ovidio Decroly en la pedagogia y la universidad colombiana, En: Revista Historia de la
Educacion Colombiana (RHEC), Nos. 3 y 4, 2001, pag. 138

116 HERRERA, C, Martha Cecilia, Historia de la Educacién en Colombia: la Reptblica Liberal y la
Modernizacion de De la Educacion: 1930-1946, Disponible en:
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce26_O6ensa.pdf, recuperado el 15 de enero
de 2014, pag. 14.

94


http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce26_06ensa.pdfm

fundamentara su prdctica en el examen fisiolégico y sicoldgico del alumno.
Un tercer grupo, liderado por el pedagogo Rafael Bernal Jiménez, subrayo
su funcion de defensa de la raza. Por ultimo, a partir de mediados de los
treinta el énfasis de funcionarios estatales como Jorge Zalamea y Luis Lopez
de Mesa, fue puesto en la funcion cultural y sociopolitica del magisterio: su
concurso en la resolucion de los problemas de su medio asi como en la
formacion civica y social de la infancia y de la poblaciéon rural.’””.

En esa medida, se demanda del docente otro tipo de aptitudes y actitudes,

como las que describe Sdenz,

“...el maestro moderno deberia estar infundido por un espiritu investigativo
que le permitiera vivir actualizado con las innovaciones sicoldgicas y
pedagogicas; ser portador de una cultura general; conservar siempre el buen
humor para adecuarse al temperamento alegre e inquieto de la infancia. Al
maestro se le exigian también ciertas cualidades fisicas, tales como una voz
"suave, apacible, dulce”, un "ojo de lince” para observar a sus alumnos, ast
como un oido "tan aguzado que le permita [...] darse cuenta del menor ruido
y que ayude a distinguir entre el rumor natural del trabajo y el ruido que
sirve de obsticulo”; finalmente y para ser agente fiel de las nuevas
finalidades de formacion social, el maestro debia desarrollar un alto espiritu
de sociabilidad que facilitara su acercamiento a los padres de familia, a las
autoridades civiles, y a sus colegas's,

Por otra parte, se hacia indispensable que los docentes lleven a cabo
practicas rigurosas que legitimen la educacidon como un acto cientifico
desde el espacio micro del aula de clases, teniendo en cuenta dicho rigor, el
docente “pierde” el lugar de sujeto autoritario para dar paso a la “libre

expresion” del desarrollo del nifio. Légicamente esa “libre expresién” limitada

17 SAENZ, Obregodn, Javier, Reformas normalistas de la primera mitad de siglo (1903-
1946), En: Revista Educacién y Pedagogia, Nos. 14 y 15, 1995, pag. 156.
18 SAENZ, Obregodn, Javier, Reformas normalistas de la primera mitad de siglo (1903-
1946), En: Revista Educacién y Pedagogia, Nos. 14 y 15, 1995, pag. 157.
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por las caracteristicas socio politicas del contexto colombiano. En palabras
de Saldarriaga, “si la autonomia se definia al modo clasico como la "libre
sumision a la ley ", aqui, al modo liberal, se concibe como "el conservarse

libre dentro de la obediencia a la ley, a la razén y a la verdad™".

Por lo tanto, el contrato diddctico parte de que el docente asuma al
estudiante como un adulto en desarrollo, un pequefio adulto que, dado su
momento evolutivo en la consolidacién de su persona, requiere de un trato
y ambiente en el cual se fomenten las actitudes propias del ciudadano que
requiere la sociedad en la cual esta inmerso el sistema educativo. Por otra
parte, la transposicion didactica se lleva a cabo mediante el reconocimiento
de las caracteristicas y cualidades propias del educando en contextos
concretos de aprendizaje y que como indicios presentan el rol del juego, el

surgimiento del “kindergarten” y la relacion estudiante-medio.

Finalmente, teniendo en cuenta la situacion didactica ésta se caracteriza
como una critica permanente al encierro del aula, fomentando en el
estudiante actividades que “rompan” con los modelos anteriores (Antiguo y
Jesuita), y procuren del estudiante una formacién para la sociedad, en
donde el fortalecimiento de las capacidades de liderazgo, critica y
participacion, pretenderan ser la constante, por lo menos en el dmbito del
discurso sobre el modelo. En ese sentido, es valido tener en cuenta lo que

plantea Herrera al decir

119 SALDARRIAGA, V, Matrices... pag. 28.
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Los programas educativos elaborados por el Ministerio trataron de
adecuarse a las teorias de la Escuela Activa europea y especialmente a los
postulados del pedagogo belga Ovidio Decroly, quien visitd al pais en 1925
y dicté numerosas charlas sobre su método de ensefianza globalizada y con
base en los centros de interés. Decroly partia del postulado segiin el cual el
nifio en su proceso de conocimiento captaba el todo antes que las partes,
motivo por el cual habia que enseriarle con base en lo global; al tiempo que
se apoyaba en una pedagogia del interés que hallaba su punto de apoyo en
las motivaciones propias del nifio y situaba la utilidad de su formacion
individual al servicio del engranaje social?.

Los aportes del pedagogo belga redimensionaron la instruccién y ensefianza
en el sistema educativo nacional, explicitando la relacién entre sistema
educativo y sociedad, o en términos mas concretos, la relacion de la
ensenanza y el aprendizaje con las necesidades del entorno social en que se
llevaban a cabo las prdcticas educativas. Sin embargo, y teniendo en cuenta

a la misma autora

su aplicacion (del modelo de Decroly) no fue exitosa pues el Ministerio de
Educacién no establecié los mecanismos de su puesta en marcha, ni invirtié
en recursos para la capacitacion del magisterio, lo cual limité bastante las
proyecciones de esta medida. Otro aspecto interesante fue el fomento de
restaurantes escolares, roperos y calzado escolar, para suplir la deficiencia
de recursos economicos de los estudiantes; esta experiencia se recogio de la
década anterior y se trato de ampliar su radio de influencia, empero, la
mayor parte de los restaurantes se situaron en las ciudades y localidades de
mayor concentracion poblacional.

120 HERRERA, C, Martha Cecilia, Historia de la Educacion en Colombia: la Republica Liberal y la
Modernizacion de De la Educacion: 1930-1946, Disponible en:
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce26 06ensa.pdf, recuperado el 15 de enero
de 2014, pag. 8.

121 HERRERA, C, Martha Cecilia, Ibid, pag. 8.
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Se hizo latente la contradiccion en torno a los modelos y enfoques
pedagdgicos establecidos (impuestos o generados) y la disposicion del
Estado para su implementacién en tanto los recursos y jornadas de
socializacidn, capacitacién y preparacion del personal que estard a cargo de
la puesta en practica del mismo. La no inversion y falta de disposicion por
parte del Ministerio de Educacion Nacional fue la causa directa del fracaso
en la aplicacion del modelo del pedagogo belga. De la superposicion entre

el modelo catdlico (Jesuita) y el de la Pedagogia Activa se tiene que

Las lineas del debate pedagogico y lo que de ellas se derivaba respecto a la
formacion del maestro, estuvieron fundamentadas por un lado en las teorias
pedagdgicas de la Escuela Nueva, y por el otro, en los presupuestos de la
Pedagogia Catélica imperante desde principios de siglo. En ellas se
contrapusieron dos modelos sobre el prototipo de hombre y de maestro que
requeria la sociedad, el modelo de hombre cristiano y el modelo de
ciudadano; este ultimo fue sefialado como materialista y ateo por los grupos
opositores, pero representa mds bien los intentos por elaborar un discurso
pedagdgico de corte civilista desde las esferas oficiales'?.

Esas tensiones lograron que los modelos pedagdgicos fueron distancidandose
entre si teniendo como representantes por un lado las organizaciones
religiosas y sus instituciones educativas de cardcter privado y los
representantes del Estado, abogando por un modelo civilista de educacion,
acorde al desarrollo de la Reptblica y de los avances del capitalismo como
sistema econdmico politico, que toma auge y pleno desarrollo en Colombia

a partir de la década de 1930'%. Por otra parte, se tiene en cuenta que:

12 HERRERA, C, Martha Cecilia, Ibid, p+ags. 14-15.
123 Para analizar el desarrollo del capitalismo en Colombia ver: PENA Cifuentes, Eduardo, Origen y

desarrollo de la burguesia colombiana, Tipografia Dovel, Colombia, 1971, 141 pags.
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..."desde el punto de vista de la pedagogia las ideas de Decroly fueron
reemplazadas por las teorias modernas de Jhon Dewey y los conceptos
socioldgicos de Emile Durkheim; mientras las teorias del pedagogo Decroly
privilegiaban el estudio de la infancia fundamentado en las leyes
evolucionistas, las teorias pedagdgicas del pensador norteamericano se
orientaban al estudio de la sociedad, habia que estudiar al pais, a la nacidn,
su cultura, su historia, su geografia'*

Sucedié al modelo del pedagogo belga, la teoria de Dewey y su
representacion de la escuela como antesala de la vida en sociedad, la
orientacion se dio hacia la formacion y desarrollo de habitos para la
ciudadania, lo cual se llevd a la préactica en el Gimnasio Moderno en la
ciudad de Bogota desde la primera mitad del siglo XX!». Londofio Ramos
contrasta los planteamientos de Decroly con los de Dewey de la siguiente

manera:

“En la pedagogia de Decroly existe un énfasis en los aspectos que se
relacionan con la biologia y la salud y la medicina, por el contrario, en la
pedagogia de Dewey la problemdtica educativa se orienta, de una parte hacia
la investigacion y la teoria cuestionadora del conocimiento, y de otra la
democracial?®”.

Los modelos pedagogicos esbozados anteriormente, se complementan con

otro tipo de enfoques y modelos como el modelo de la Tecnologia

124 GUERRERO, V, Gerardo Ledn, Op. Cit. pag. 5.
125 RICO, Calvano, Florentino, SPIRKO, Payares, Juan, Cronica Sobre el Gimnasio Moderno, En:
Revista Educacion y Humanismo, No. 14, Universidad Simoén Bolivar Junio de 2008, Barranquilla,
Colombia, pPp- 179-188m Disponible en:
http://publicaciones.unisimonbolivar.edu.co/rdigital/educacion/index.php/educacion/article/view/4
5?tomo=2
126 LONDONO, Ramos, Carlos A, El pragmatismo de Dewey y la Escuela Nueva en
Colombia, en Revista Historia de la Educacion Colombiana, 2002, pag. 147.
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Educativa, desarrollado como consecuencia de los requerimientos de los

Estados Unidos a diferentes paises y que

“...ha presentado algunas variantes, pero todas mantienen sus componentes
basicos. Entre estos nuevos modelos se pueden mencionar el de Aguilar
(1998) que cita a Tyler, y que presenta como aportacion fundamental el
concepto de objetivos -los cuales se convierten en el niicleo de cualquier
programa de estudios-, ya que determinan de una manera u otra el
funcionamiento de las otras partes del programa. La idea de elaborar un
programa o una planeacion diddctica teniendo como base a los objetivos
cambia sustancialmente el esquema tradicional de las funciones del profesor,
del método, del alumno y de la informacion'?.

Este condicionamiento de la labor del docente a los objetivos, incide en los
conceptos planteados ya que en cuanto a la situacion didactica se tiene que
la jornada de clase seguira las pautas establecidas tanto por el objetivo
general, como por los especificos. La educacidén se torna entonces en una
serie de pasos que obedecen al método cartesiano en sus sustratos
filoséficos (ir de lo mas simple a lo mdas complejo), al modelo industrial de
desarrollo y a la analogia del aprendizaje con la produccion industrial. Al

respecto, Guerrero afirma

De ahi que las teorias Taylorianas de eficiencia, produccion vy
productividad, tiempo, movimiento, disciplina, division del trabajo,
planificacién, supervision, etc. que se aplicaron a la industria
norteamericana en las primeras décadas del siglo XX, fueron trasladadas al
sistema educativo latinoamericano en las décadas en mencion. En este
periodo, el docente se convirtio en un técnico, en un administrador del
curriculo diseiiado por expertos quienes especificaban los objetivos y
actividades que los maestros debian cumplir en las aulas, como ocurria en la
industria, el técnico elaboraba el plan estratégico a seguir en la produccion

127 GOMEZ Y POLANIA, Op. Cit. pag. 45.
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y los obreros cumplian estrictamente las ordenes, el proceso de trabajo en la
industria requeria una division que en la educacion la cumplian los
especialistas del ministerio asesorados por extranjeros y los maestros debian
observar las guias diddcticas previamente elaboradas'?.

El docente adquiere el rol de “inspector” u “operario” del proceso y el
educando pasa a ser un aprendiz lo cual deviene en un contrato didactico
que detalla a cada uno de los sujetos como “elementos del engranaje
educativo”, en una etapa previa a ser “sujetos del engranaje social”. La
transposicion didactica en el modelo conductista se presenta por medio de
la analogia entre el acto educativo y el acto productivo; asi, términos como
producir, tarea, ejercicio, van a ser constantes y denotardn la preparacién
fisica y sicoldgica del estudiante hacia el futuro deseado: la fabrica como

expresion del capitalismo industrial del siglo XX en Colombia.

Ademas de ello, la creencia basada en el método conductista de que toda
accion tiene un reaccion, y que cada estimulo tendrd una respuesta, hace
que al docente le sea exigido tener una visidn relativamente panordmica
sobre el aula de clases. Relativa debido a que se esperaba que a las mismos
estimulos se sucedieran las mismas respuestas, conllevando con ello la
homogenizacion y masificacion del acto educativo, desconociendo que las
particularidades socio culturales, econdmicas y politicas de cada grupo

humano inciden en el desarrollo del acto educativo.

128 GUERRERO, Velasco, Leon, Op. Cit. pag. 8.
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De esta manera, no es lo mismo la educacion orientada a la zona rural que a
la zona urbana, por referir un solo ejemplo; dicha diferencia de necesidades
educativas se enfrentaba permanentemente a los contenidos, metodologias
y supuestos sustentados en los libros de texto basados en el conductismo. El
docente se consideraba operario, responsable de la instruccidon y analista de
una serie de conductas de entrada que indefectiblemente conllevarian las
mismas conductas de salida, tal proceso productivo en que a la misma
materia prima se le extrae el mismo producto final. En este caso concreto y
en el andlisis de la metafora educacidon-proceso productivo, se concluye en
que si, en éste ultimo, el elemento final “sale” defectuoso, no es culpa del

sistema, sino del operario (docente) o de la maquina.

Para finalizar, existe otra caracterizacion de los modelos pedagdgicos
establecida por Florez Ochoa, segtin la cual los modelos pedagdgicos se
dividen en: modelo pedagogico tradicional, transmisionismo conductista,
romanticismo pedagdgico, desarrollismo pedagodgico y pedagogia
socialista!®. La caracterizacion de Florez coincide en algunos aspectos tanto
en las relacionadas de Saldarriaga, Gomez y Polania, y Guerrero Velasco;
sin embargo, pese a las coincidencias, es valido dedicar apartes a los
modelos planteados por el catedratico de la Universidad de Antioquia. El

modelo pedagdgico tradicional, de acuerdo a lo establecido por Florez,

“

. enfatiza la formacién del cardcter de los estudiantes para moldear a
través de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal

129 FLOREZ, Ochoa, Rafael, Hacia una pedagogia del conocimiento, Editorial Mc Graw Hill, Bogotd,
Colombia, 1996, 311 pags.
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humanista y ético que recoge la tradicion metafisico religiosa medieval. (...)
El método basico de aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus
clases bajo un régimen de disciplina a unos estudiantes que son bdsicamente
receptores’.

Algunos de los rasgos descritos en dicho modelo se relacionan con los
métodos y pretensiones del Modelo Antiguo y Jesuita, especificados por
Saldarriaga. De dicho modelo, se conservan rasgos como los referentes al
“dominio de grupo”, la disciplina, la organizacién del aula y las
distinciones jerdrquicas de acuerdo tanto a la distribucién espacial del salon
de clases, como a las relaciones que con el saber tienen el docente y el

estudiante. En segunda instancia, el transmisionismo conductista

Se desarrollo paralelamente con la creciente racionalizacion y planeacion
economica de los recursos en la fase superior del capitalismo, bajo la mira
del moldeamiento meticuloso de la conducta productiva de los individuos.
El método es bidsicamente el de la fijacion y control de los objetivos
instruccionales formulados con precision y reforzados minuciosamente’s!,

Lo anterior remite a la tecnologia educativa en sus trazos mads generales
dada la analogia y relacion entre el sistema productivo y el sistema
educativo, entre el rol de operarios, técnicos y especialistas y el de
docentes, funcionarios del Ministerio de Educacion Nacional y asesores
extranjeros. No obstante, algunos de los rasgos definidos por Ochoa en cada
modelo, aplican a varios de los desarrollados por los diferentes autores que
se han tomado en referencia para la elaboracion del presente marco

histérico.

130 FLOREZ, Ochoa, Rafael, Ibid., pag. 167.
131 FLOREZ, Ochoa, Rafael, Ibid., pag. 167.
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Por otra parte, en cuanto al Romanticismo pedagdgico es necesario tener en

cuenta que

Sostiene que el contenido mds importante del desarrollo del nifio es lo que
procede de su interior y por consiguiente el centro, el eje de la educacion es
ese interior del nifio. El ambiente pedagdgico debe ser el mds flexible posible
para que el nifio despliegue su interioridad, sus cualidades y habilidades
naturales en maduracion, y se proteja de lo inhibidor e inauténtico que
proviene del exterior'®.

Se parte de considerar al nifio desde la perspectiva del “buen salvaje” de
Rousseau, de acuerdo a la cual la vida en sociedad conlleva el deterioro de
una inocencia perdida y que, en el acto educativo, se encuentra en los nifios.
Detener, entrometerse o impedir dicho libre desenvolvimiento deja ver el
caracter opresor del docente y, por extension, del sistema educativo. Por lo
tanto, tal modelo puede devenir en una suerte de “libertinajes” del
educando mal entendidos como libre desarrollo de su interior y del proceso
de desarrollo de la personalidad. Con referencia al Desarrollismo

Pedagdgico, Florez destaca que

La meta educativa es que cada individuo acceda progresiva y
secuencialmente a la etapa superior de desarrollo intelectual d acuerdo con
las necesidades y condiciones de cada uno. El maestro debe crear un
ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el nifio su acceso a las
estructuras cognoscitivas de la etapa inmediatamente superior’.

132 FLOREZ, Ochoa, Rafael, Ibid., pag. 168.
13 FLOREZ, Ochoa, Rafael, Ibid., pag. 169.
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Surgen como reflejo de dicho modelo las teorias cognitivas (Piaget,
Ausubel, Novak, Zubiria, entre otros) que demandan que mas que
pedagogos, se debe ser sicopedagogos, es decir tener claro el
fortalecimiento de estructuras mentales, mas alla de la acumulacién de
contenidos, caracteristicas del conductismo. Lo importante no es si el
estudiante aprende o no a leer, sino el hecho de que sus estructuras
mentales vayan acorde a sus etapas intelectuales de desarrollo. Finalmente,

el modelo de la Pedagogia Socialista,

... propone el desarrollo mdiximo y multifacético de las capacidades e
intereses del individuo. Tal desarrollo esta determinado por la sociedad, por
la colectividad en la cual el trabajo productivo y la educacién estdn
intimamente unidos para garantizar, no solo el desarrollo del espiritu
colectivo, sino el conocimiento pedagogico polifacético y politécnico y el
fundamento de la prdctica para la formacion cientifica de las nuevas
generaciones’*”,

Tal modelo implementado por los educadores populares de las décadas del
sesenta y setenta en América Latina, propendia basicamente por la lectura
cientifica y critica de la sociedad®; dicha lectura enmarcada en combatir
aquello que el marxista estructuralista Althouser, definia como aparatos

ideologicos del Estado!®. Es decir, la educacion partia de hacer una

134 FLOREZ, Ochoa, Rafael, Ibid., pag. 170.

135 JARA, Holliday, Oscar, Educacion popular y cambio social en América Latina En: Oxford
University Press and Community Development Journal, 2010, disponible en:
http://cdj.oxfordjournals.org/content/suppl/2010/06/28/bsq022.DC1/bsq022 supp.pdf recuperado el
15 de enero de 2014.

136 ALTHOUSER, Louis, Aparatos Ideologicos del Estado, Editorial Los Comuneros, Medellin, 1987,
92 pags.
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relectura de los procesos sociales, en donde conceptos como lucha de clases,

cambio y transformacion social, serian la constante.

Desde dichos topicos, a finales del siglo XX, se establece en Colombia el
modelo de competencias y, como se refirid en la parte inicial del presente
capitulo, dicho modelo retoma aspectos como el desarrollo interior del nino,
la espontaneidad del mismo, la necesidad de fomentar y potenciar las
capacidades intelectuales y estructuras mentales del educando, las actitudes
criticas y transformativas de la educacion en el contexto del neoliberalismo
y de las demandas de una sociedad fragmentada y en crisis, entre otros

aspectos.

Tales aspectos no son producto de un solo modelo pedagdgico, no es el
“purismo” sino la convergencia de una serie de paradigmas y enfoques que
orientan y especifican diversos aspectos del acto educativo como el
desarrollo de las competencias requeridas para vivir en sociedad'”, de las
destrezas para desempefiarse en el sector productivo’® de los procesos
individuales de desarrollo (ser y convivir), de formas de llevar a cabo la
evaluacion y la ensefianza (aprendizaje cooperativo, colaborativo vy
asociativo, aprendizaje por proyectos y por descubrimiento, aprendizaje

significativo, inteligencia emocional, entre otros).

137 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Guia No. 6: Estandares de Competencias
ciudadanas, disponible  en  http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-75768.html
recuperado el 18 de enero de 2014.

13 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Guia No. 21: Estindares de Competencias
laborales, disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-106706.html recuperado
el 18 de enero de 2014.
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El modelo de competencias tiene, entre otros sustentos, lo planteado por

Delors cuando afirma que

La educacién a lo largo de la vida se basa en cuatro pilares: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser. (...)
Aprender a hacer a fin de adquirir no sélo una calificacion profesional sino,
mds generalmente, una competencia que capacite al individuo para hacer
frente a gran niimero de situaciones y a trabajar en equipo. Pero, también,
aprender a hacer en el marco de las distintas experiencias sociales o de
trabajo que se ofrecen a los jovenes y adolescentes. (...) Aprender a vivir
juntos desarrollando la comprension del otro y la percepcion de las formas
de interdependencia —realizar proyectos comunes y prepararse para tratar
los conflictos- respetando los valores de pluralismo, comprension mutua y
paz. Aprender a ser para que florezca mejor la propia personalidad y se esté
en condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de
responsabilidad personal. Con tal fin, no menospreciar en la educacion
ninguna de las posibilidades de cada individuo: memoria, razonamiento,
sentido estético, capacidades fisicas, aptitud para comunicar'®.

El informe mencionado reconoce la necesidad de trascender de la
calificacidon a la competencia y en esa medida, y con otros sustentos como el
del proyecto Tuning'¥ se establecid el modelo de competencias redundando
en la generacion de documentos orientadores de las practicas pedagdgicas

en diferentes dmbitos de aplicacion. El modelo de competencias dada su

13 DELORS, Jacques. La educacién encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comisidon
internacional sobre la educacién para el siglo XXI, 1994, Madrid, Espafia: Santillana/UNESCO,
disponible en: http://www.unesco.org/education/pdf/DELORS S.PDF, recuperado el 15 de enero de
2014.

140 Reflexiones y perspectivas de la Educacion Superior en América Latina, Informe Final Proyecto
Tuning, América Latina 2004-2007, Universidad de Deusto, Universidad de Groningen, 2007, 432
pags. También disponible en:

http://tuning.unideusto.org/tuningal/index.php?option=com docmané&Iltemid=191&task=view cate
gory&catid=22&order=dmdate published&ascdesc=DESC
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flexibilidad y los aspectos que retoma de otros modelos pedagogicos, es el
marco en el cual es legitimo llevar a cabo experiencias de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion como la que se sistematiza en el presente
documento. Por lo tanto, se refieren a continuacion algunas investigaciones
relacionadas con el desarrollo de mecanismos alternativos de aprendizaje y
evaluacion de las Ciencias Sociales en general y de la Geografia en

particular.

5.3.ESTRATEGIA DE EVALUACION EN CIENCIAS SOCIALES:
ALTERNATIVAS A LA TRADICION

Para el desarrollo de la propuesta de evaluacion de un contenido de
Geografia, en el grado Cuarto de la Institucion Educativa Galileo Galilei, en
el afio 2013, es ineludible llevar a cabo una revisidn de algunas experiencias
a propodsito de la construccion de conceptos geograficos en diferentes
grados y para ello, es necesario tener en cuenta que el concepto de estructura
espacial es el resultado de relacionar diferentes nociones: habitat, la apropiacion del suelo

y del territorio, la circulacion, la localizacion y la utilizacion del suelo. En estas nociones

se plantean relaciones que buscan develar la I6gica de las localizaciones™.

111 RODRIGUEZ, Pizzinato, Liliana, Angélica, La construccién de conceptos geograficos un objetivo
de la Geografia escolar, disponible en:
http://cidc.udistrital.edu.co/investigaciones/documentos/revistacientifica/rev5/vol2/Liliana%20Rodr
iguez.pdf recuperado el 15 de enero de 2012
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En la génesis de conocimiento en torno al espacio percibido en estudiantes
de cuarto de primaria, se requiere considerar que las nociones de las que
habla Rodriguez no plantean relaciones transmisibles por medio de
estrategias diddcticas propias del conductismo o de la Tecnologia
Educativa, resefiadas en el esbozo histdrico sobre los modelos pedagdgicos.
Llevar a cabo dicha génesis demanda de otras formas y estrategias
didacticas que tengan en cuenta que la realidad nacional de las instituciones
educativas presenta unas condiciones particulares, las cuales reflejan vacios
en cuanto a lo referente a la ensefianza de las Ciencias Sociales en general y

de la Geografia en particular. Asi,

“La observacion inicial mostro falencias notorias en la enserianza. La
principal, unas Ciencias Sociales sin sentido, aburridoras para los y las
estudiantes, en la mayoria de los casos. Con respecto a la asignatura de
Geografia, no se sabe, ni se conoce con certeza, cudl es la contribucion que
ésta hace al mejoramiento de la calidad de la educacion y por ende a la
formacion integral de los estudiantes, asi lo demuestran las pruebas
nacionales. En la Geografia aun se presenta una enseiianza de tipo
tradicional, centrada en la memorizacion, con contenidos preestablecidos y
seleccionados sin tener en cuenta las necesidades, intereses y problemas del
alumno, los avances de esta disciplina, la pertinencia de su temdtica de
acuerdo a la problemdtica local, regional, nacional y mundial'®.

142 CRUZ Calle, Maria Isabel, GUTIERREZ, C. Ruth, QUINTERO, Quintero, Marta Lucia, Utilidad
del mapa tematico en la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacién Basica y Media en
instituciones oficiales y privadas de Medellin, Colombia En: Anais do X Encontro de Gedgrafos da
América Latina — 20 a 26 de margo de 2005 — Universidade de Sao Paulo, disponible en:
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionyd
esarrolloeducativo/42.pdf, recuperado el 18 de enero de 2014.
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Tal memorizacion y descontextualizacion de los contenidos respecto a la
realidad y cotidianidad de los estudiantes remite a planteamientos sobre la

ensefianza de las Ciencias Sociales que reconocen que

La ensefianza de las Ciencias Sociales debe concentrarse cada dia mds en
buscar que los estudiantes adquieran las habilidades que los lleven a conocer
e interpretar los hechos, hacer un andlisis critico de los procesos, formular y
sustentar hipdtesis que den cuenta de su propia construccion de significado
y aproximarse mds responsablemente a los conflictos y dilemas del
presentel®,

Y como se ha reiterado en el presente documento, la construccion de
significados por parte de los estudiantes no es factible si no se transforman
las practicas pedagogicas desde el momento de la planeacion, pasando por
la ensenanza hasta el momento de la evaluacion. Si en lo anterior se tiene en

cuenta que

. en la enserianza de la disciplina geogrifica, la formacion de conceptos
permite comprender la distribucion y dindmica del espacio geogrifico,
superando las caracteristicas particulares del mismo. Lo anterior incluye,
como el pensamiento del individuo va asumiendo las relaciones espaciales,
entendidas como "la posicién que tienen unos objetos en relacién con otros,
posicion que viene determinada por la distancia y sentido™,

se redundard en una ensefianza de la Geografia plena de sentido, de

construccién de imaginarios sociales que logren la consolidacion de las

14 VALENCIA, Carolina, Pedagogia de las Ciencias Sociales, En: Revista de Estudios sociales,
Universidad de los Andes, diciembre de 2004, Disponible en:
http://res.uniandes.edu.co/view.php/407/view.php, descargado de internet el 15 de enero de 2013.
144 CRUZ, Calle, Ibid.
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subjetividades que hacen posible las percepciones ante el espacio vivido y

percibido en diferentes niveles. De tales niveles se considera que,

Un estudiante de primaria esti en capacidad de orientarse en un espacio
proximo, percibiendo correctamente la distancia entre los objetos, mientras
que un estudiante de secundaria, gracias a su desarrollo mental, realiza un
proceso cognoscitivo de mayor abstraccion mediante la lectura e
interpretacion de mapas, planos, reconocimiento en el terreno, entre otros y
asimilando conceptos cada vez mds profundos, que le posibilitan establecer
relaciones mds complejas e incluso crear nuevas.

Por lo cual, las estrategias didactica a utilizarse con los estudiantes de
primaria deben distar en la practica de las que apliquen en secundaria ya
que en ésta ultima, el grado de abstraccidn que caracteriza a los estudiantes

es mayor. En esa medida,

Es indispensable que los maestros hagan una reflexion critica en torno a su
prdctica pedagdgica y que se concentren en trabajar con sus estudiantes la
verdadera comprension de los contenidos de las Ciencias Sociales, la
construccion de habilidades y actitudes propias del cientifico social y la
formacion para la accién ciudadana™.

La verdadera comprension de los contenidos remite a otros autores que
reconocen la necesidad de implementar recursos y alternativas diddacticas

que trasciendan los modelos tradicionales ya que,

En la Geografia aiin se presenta una ensefianza de tipo tradicional, centrada
en la memorizacion, con contenidos preestablecidos y seleccionados sin
tener en cuenta las necesidades, intereses y problemas del alumno, los
avances de esta disciplina, la pertinencia de su temdtica de acuerdo a la

145 VALENCIA, Carolina, Ibid.
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problematica local, regional, nacional y mundial. Al respecto, es bdsica la
adopcion de un nuevo modelo que supere el actual, corrija los errores que
tiene y tenga en cuenta el contenido temdtico de la Geografia acorde a las
necesidades, intereses y problemas locales y globales, y al significado de los
procesos fisicos y humanos en el contexto socio-cultural,

El contexto socio cultural y los problemas e intereses locales del estudiante
de grado cuarto de la Institucion Educativa Galileo Galilei esta
explicitamente relacionado con el espacio percibido, la referencia a lo
cercano y en el intento de contar con dicha cercania para efectos de la
ensefianza, se deben considerar los aportes que en didactica se han
desarrollado en los ultimos tiempos. Asi, el énfasis que se hace en
replantear la ensefianza de la Geografia y de las Ciencias Sociales hace que
se consideren enfoques y estrategias didacticas como los que se detallan en

el cuadro 1:

146 CRUZ, Calle, Ibid.
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NO AUTORES
MBR FUNDANTES- DESCRIPCION
E INCIDENTES
David Wolsk, Lo afectivo, debe existir amor hacia el educando y hacia la ciencia que se ensefia,
Rachel Cohen, motivando el amor hacia el conocimiento. Se basa en las relaciones interpersonales y
Enfo Froebel, parte de la resolucidon de conflictos, como método de ensefianza-aprendizaje. En la
Pestalozzi, Juan | situacion empirica se establece ante todo qué siente el estudiante, qué aprendidé y qué
Sccl):fo Jacobo Rousseau, | conocimientos nuevos surgieron y/o se transformaron.
Afect Maria Montessori,
) Homerlane, Neill,
o Carl Rogers,
Freinet, Jaume
Cela
Los Bits de inteligencia se crean a partir de la relaciéon macro micro en el conocimiento.
En el desarrollo del presente enfoque se parte de tres elementos: aprovechar la
Bits curiosidad infantil. Potenciar el instinto de conservacion y la capacidad infantil para
de aprender, retener, comprender informacion.
Las normas sirven para proveer abundante informacidn, ofrecer estimulos al nifio por
Intel Glenn Doman . . . . . .
igenc medio c.iel C.oncepto de construccion d.e autoplstas de mformaCl(?n que preferiblemente

. sea audio visual y que fomenten la estimulaciéon permanente al nifio.

1 Las fichas de bits de inteligencia deben contar con: titulo, categoria a la que pertenecen,
reproduccion de la imagen, informacion adicional para servir de insumo que tenga en
cuenta diferentes formas de construir el conocimiento por parte del educando.

Intel El objetivo de este enfoque es el de captar los estados de dnimo para comprender la
igenc . dimensién afectiva del aprendizaje, teniendo auto conciencia, control emocional,
. Daniel Goleman o , s . . o
ia motivacion, empatia, habilidades sociales, elementos estos facilitadores del aprendizaje

emoc en el aula de clases.
ional
Otro | Construccion de | Aunque no pertenece a las Ciencias Sociales en si, este enfoque o método reconoce la
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necesidad de empoderar al estudiante en la elaboraciéon de material educativo para
hacerlo participe de su proceso formativo.

Similar a la metodologia interdisciplinar, al trabajo de campo y a la etnografia, este
enfoque pretende tener una vision panoramica en torno a los temas, conceptos,
nociones y categorias a desarrollar en el ejercicio pedagdgico en torno a las Ciencias
Sociales.

S material y juegos
méto educativos
dos Observacion
directa y del
entorno
apre
ndiz
aje William
por Killpatrick
proy
ectos

El enfoque de trabajo por proyectos permite a los sujetos inmersos en €l establecer un
hilo conductor acorde al proyecto curricular de centro; por lo tanto, es factible llevar a
cabo la prevision de contenidos, la seleccion de informacion en pro de tener en cuenta
lo mas pertinente e idoneo en el desarrollo de la practica como tal. Por lo tanto, entre
las ventajas del presente método se cuentan: que genera aprendizaje cooperativo, que se
implementa una actitud evaluativa permanente y que se evalta interdisciplinarmente
facilitando la generacion de un andlisis complejo en la revisién de temas problema.

Aprendizaje basado en

Similar al método basado en proyectos, este tipo de aprendizaje parte de identificar un
problema y llevar a cabo un método en aras a solucionar dicho problema de la mejor

problemas manera posible, optimizando recursos, potenciando competencias en lo referido al
saber, al ser, al hacer y al convivir del educando.
Avrendi El aprendizaje significativo plantea que el conocimiento debe tener una utilidad
P aie David practica para el educando y en tanto ello, debe tener en cuenta los saberes otros con que
z v _ . o .
. ] . el educando arriba al proceso formativo para que los aprendizajes construidos en su
significa Ausubel . o a4 T . L
tivo proceso de formacion, tengan significado para él. Dicho método toma como aplicacion y
evidencia del saber la elaboracidon de mapas conceptuales

Cuadro 2 Modelos y enfoques didacticos recomendados para la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Geografia
Fuente: Elaboracién de las autoras a partir de DOMINGUEZ GARRIDO
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De dichos modelos y enfoques, se retoma basicamente el de construccion de
material educativo y juegos, ya que si bien hacen parte del modelo
constructivista en que se enmarca el presente estudio, la técnica didactica
escogida posibilita la generacién de aprendizajes significativos; ademas, se
considera que el juego es una estrategia didactica idonea para llevar a cabo
el aprendizaje de un contenido geografico en el grado cuarto de educacion

basica primaria, de la Institucion Educativa Galileo Galilei.

En ese orden de ideas, es valido anotar que la Geografia escolar

Se constituye como un componente del curriculum de estudios, y su
ensefianza se caracteriza por la posibilidad de que los estudiantes
reconozcan su identidad y pertenencia en un mundo donde la homogeneidad
propuesta por los procesos de globalizacion trata de hacer todo igual. Es
una materia curricular que lleva entender el mundo y entender-se como un
sujeto en este mundo, reconociendo la espacialidad de los fendmenos
sociales. Esto requiere herramientas que fomenten la iniciacion de los
estudiantes en la interpretacion de los fendmenos y acontecimientos que
ocurren en la sociedad, y que se materializan por distintas formas de
organizacion del espacio™.

El “reconocer-se como un sujeto en este mundo” parte de considerar al
educando en todas sus dimensiones de desarrollo y desde el lugar que le
corresponde desempenar en el contexto socio cultural en que estd inmersa
la escuela. Y una de las dimensiones de desarrollo es la referente a la ludica

y a la posibilidad de participar en procesos formativos que trasciendan el

147 COPET], Callai, Helena, Didactica y Geografia: La Investigacion Cualitativa en la Didactica de la
Geografia, En: Metodologia de investigacion en Didéctica de las Ciencias Sociales, Institucion
Fernando el Catolico, Zaragoza, 2010, Disponible en:
http://ifc.dpz.es/recursos/publicaciones/29/71/00presentacion.pdf recuperado el 20 de enero de 2013,
pag. 160
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lugar comdn de la memorizacion que ha caracterizado a la educacion basica

en Colombia. De ahi que es necesario considerar que,

“para ensefiar mejor es preciso conocer tanto la materia que enseiiamos (en
este caso Geografia), como saber detectar los obstdculos de aprendizaje de
los alumnos; en este sentido, los profesores de Geografia tienen una meta
muy ambiciosa, consiste ésta en ayudar a alumno a construir el
conocimiento social, lo que significa saber explicar los problemas cotidianos
desde unos hechos y datos del pasado histérico y desde espacios proximos y
lejanos al nuestro™s”

En ese sentido, se parte de reconocer que,

Hay un conjunto de quehacer para la Geografia escolar, que pasan por la
alfabetizacién cartogrdfica e iniciacion geogrdfica. Estas, considerando el
estudio del lugar, ayudan a los estudiantes desde el comienzo de su
inclusion en la escuela a percibir el espacio desde su vida cotidiana. Sin
embargo, es importante destacar que este enfoque no se limita puramente a
trabajar con lo que estd en el lugar de su vida, mds erigir a partir de las
referencias, el apoyo a la conceptualizacion de lo que se observa en la vida
cotidiana.

O lo que seria, en otros términos, potenciar los aprendizajes significativos
en el estudiante a partir del conocimiento del espacio percibido,
resignificando su lugar en el contexto socio cultural y desarrollando formas
de reconocer-se en el mundo, como parte de él y como sujeto incidente en

los cambios que se desarrollan en el espacio y el territorio desde la

148 CRUZ Calle, Maria Isabel, GUTIERREZ, C. Ruth, QUINTERO, Quintero, Marta Lucia, Utilidad
del mapa tematico en la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacién Basica y Media en
instituciones oficiales y privadas de Medellin, Colombia En: Anais do X Encontro de Geodgrafos da
América Latina — 20 a 26 de margo de 2005 — Universidade de Sdo Paulo, disponible en:
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal10/Ensenanzadelageografia/Investigacionyd
esarrolloeducativo/42.pdf, recuperado el 18 de enero de 2014.

149 COPET], Callai, Helena, Ibid., pag. 167.
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perspectiva de la accion dialéctica hombre-medio. Para ello, es ineludible

que el estudiante aprenda a pensar, y en tal sentido,

“para los estudiantes aprender a pensar es necesario que su profesor
también haya aprendido a hacerlo. Asi, un profesor investigador es aquel
que reflexiona sobre sus acciones en todo el proceso, antes de actuar, en la
planificaciéon de la misma, en el curso de accidn y sobre las acciones
pedagogicas desarrolladas. Asi puede superar la alienacion del propio hacer,
superar la fragmentacion, y realizar un aprendizaje significativo. Esto es la
educacion geogrdfica. (...) Un aprendizaje significativo ocurre como un
proceso, y siendo el aprendizaje un acto creativo, es un producto singular.
Esto requiere una interaccion con la realidad, para comprender que lo que
nos rodea exige la descodificacion al través de los conocimientos cientificos
para comprender mejor el mundo y vivir de modo mas digno®”.

Desde dicha consideracion se debe tener presente que el docente debe

...aprender haciendo su trabajo a través de la investigacion mediante la
articulacion entre el conocimiento, propio, construyendo su formacion en el
curso de la vida, y con el conocimiento que trabajard, dando a si mismo la
oportunidad de descubrimiento, través de la investigacion, haciendo la
construccion de su conocimiento®’,

En ese orden de ideas, el juego como recurso didactico en la ensefianza de la
Geografia adquiere particular importancia, debido a que a propodsito de las
estrategias y técnicas diddcticas referentes a la ensefianza de las Ciencias
Sociales y la Geografia, se ha manifestado reiteradamente que adolecen de
significado y relevancia para el estudiante; dicho carencia no esta
relacionada tanto con los contenidos a ensefiar como con los referentes

epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos desde los cuales el docente lleve

15 COPETI, Helena, Opus cit, pag. 165.
151 COPETI, Helena, Ibid.
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a cabo su practica como se ha insistido recurrentemente en diversos

estudios.

El juego no es la tunica estrategia alternativa en la ensefianza de la
Geografia, asi Rodriguez recomienda la elaboracion de mapas, de medios de
comunicacion impresos (periddicos escolares), de reconstruccion de
archivos escolares, a partir del contacto directo con la naturaleza y el

entorno inmediato del estudiante ya que

“concretar situaciones y hechos resultan imposible encerrados en un aula.
Los nifios tienen que entender su realidad a partir del contacto directo con
ella y conectarla a su experiencia pedagdgica diaria. Resulta abstracto
hablar de la contaminacion de un rio, si tenemos cerca de la escuela uno que
presenta esa condicion, o de los servicios publicos, el poder municipal,
actividades econdémicas. Para comprender mejor estos procesos seria
suficiente un recorrido alrededor de la escuela o al centro del pueblo, asi se
le proporciona tangibilidad al hecho educativo del nifio, vincula la praxis y
la teoria®>?”,

A partir de las recomendaciones dadas por el anterior autor, confluyen
diversos estudios cuya preocupacién fundamental es la ensefianza de la
Geografia o de las Ciencias Sociales y desde los cuales, en la practica, se
intenta romper con las estrategias tradicionales, caracterizadas por aplicar
modelos pedagdgicos descontextualizados como la Tecnologia Educativa y

el Conductismo. En ese sentido, ilustra lo manifestado por al decir

12 RODRIGUEZ, Efrén, Estrategias innovadoras para una ensefianza activa de la Geografia,
Disponible en:
http://ecaths1.s3.amazonaws.com/didacticageohistoria/Medios%20didacticos%20para%?20la%?20ene
nanza%20de%?20la%20geografia.pdf recuperado el 18 de enero de 2014.
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Una buena forma de enseriar Geografia es la de llegar al salén de clases
mostrando la realidad, describiéndola con lenguaje directo, sencillo y sin
tecnicismos, pero ante todo, es necesario saber el tema que se va a ensenar,
porque tarde o temprano el nifio descubrird esta deficiencia de su maestro.
Por ejemplo, son mds efectivas y elocuentes las imdgenes de un rio
desbordado que muestran los estragos que ocasiond, el drama vivido por las
personas que sufrieron la inundacién, la solidaridad de otros poblados para
con los damnificados, las lecciones de vida; en vez de estar hablando de la
clasificacion de los rios en viejos y nuevos, rdpidos y tranquilos, si son
afluentes o principales y la forma que toman en su desembocadura’®.

Otras estrategias activas en la ensefianza de la Geografia, recomendadas por
el mismo autor son la utilidad de la Geografia para el analisis de un
problema ambiental, jugando a derribar aviones, actividades con GOOGLE
EARTH para la ensefianza de la Geografia, el crucigrama mexicano, el viaje
imaginario, el turista enterado, conectando la Geografia con las
Matematicas y conectando la Geografia con la Historia'®, cada una de estas
actividades y sugerencias propenden por fomentar y potenciar el
aprendizaje significativo entre los estudiantes en cuanto al conocimiento
geografico. En la medida en que se desarrollan estrategias didacticas
basadas en el juego, no como unica opciéon, pero si como recurso
significativo, se concuerda con lo planteado por Garcia Pérez cuando dice

que

El conocimiento cotidiano es con frecuencia simplificador, desorganizado,
estereotipado, lleno de prejuicios, pero no ayudaremos a los alumnos a
construir un conocimiento alternativo sélido si lo que le ofrecemos como
conocimiento deseable no resulta integrable con esos conocimientos

153 VIDALES, Delgado, Ismael “Tips” para ensenar Geografia en cuarto grado En: Aprender a
ensefiar... en la Escuela Primaria, Centro de Altos Estudios e Investigacion Pedagdgica, Disponible
en: http://www.caeip.org/docs/altos-estudios/Aprender-a-ensenar-en-la-escuela-primaria.pdf
recuperado el 18 de enero de 2014.

134 VIDALES, Delgado, Ibid.
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cotidianos que son los que, de hecho, les permiten desenvolverse en su
mundo. En ese sentido, la educacion tiene que hacer un esfuerzo por superar
la brecha que percibimos cada dia en la escuela: los educadores,
ampardndonos en una cultura académica que consideramos superior Yy
universalmente deseable, pensamos en términos de conocimiento que
tenemos que transmitir (a modo de proceso aculturador, como antes dije),
mientras que los alumnos, inmersos en otra cultura, piensan en términos de
actividades que tienen que realizar, aunque la referencia que se les propone
como deseable les resulte extrarnial®.

Dicha brecha entre la cultura académica y el conocimiento cotidiano de los
estudiantes, manifiesto en la dedicacion al juego, deviene en las
recomendaciones que da Rodriguez para la educacion secundaria una serie
de técnicas y estrategias didacticas en el marco de la ensefianza de la
Geografia; dichas técnicas y estrategias se resumen en el cuadro a

continuacion:

155 GARCIA, Pérez, Francisco F. El conocimiento cotidiano como referente del conocimiento escolar,
En: Las competencias profesionales para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales ante el
reto europeo y la globalizacién, Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de las Ciencias
Sociales, Bilbao, 2007, pags.- 481-499 Disponible en:
www.dialnet.unirioja.es/descarga/libro/290254.pdf recuperado el 18 de enero de 2014.
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ESTR OBJETIVO VENTAJAS ROLES SUGERENCIAS APLICACION
Expo | Presentar de manera | Se ordena la | Profesor posee el | Estimular interaccién entre | Util para hacer sintesis
sicié | organizada una | informacién. No importa | conocimiento, ordena, | estudiantes. Motivar a los | periddicas y ordenar,
n informaciéon al grupo. | el tamafio del grupo. informa y evaltia. Alumnos | participantes jerarquizar y enfatizar
magi | Expone el profesor o los pasivos, receptores conceptos.
stral | alumnos
Méto Acercar un problema Motiva a aprender. El  profesor identifica | Definir claramente los | En Geografia es pertinente
do real al ambiente | Desarrolla  habilidades | planea, facilita la | objetivos conce.p.tuales, aplicarlo para estuc.liar un
Proy académico para resolver situaciones | intervencién de los | actitudinales y de habilidades | problema de la comunidad.
reales. Es | alumnos. Guiar mediante tutoria el
ectos . R .
interdisciplinario desarrollo.
Méto Profundizar en al Es motivante. Permite | El profesor elabora y | Aplicar conceptos y teorias en | Se selecciona un caso del
do de analisis de una realidad | que el contenido sea | presenta el caso. Las tareas | el andlisis geografico. entorno: un deslizamiento,
caso concreta significativo de los estudiantes deben una inundacion, una
ser precisas y permanente demolicién, la construcciéon de
socializadas. un parque, un conjunto, etc.
Méto | Centrar la  atencidn. | Estimula el pensamiento | El profesor disefia y | Proveer pistas y guiar el | En Geografia Urbana ;Cuales
do de | Discutir y analizar una | critico. Desarrolla | plantea las preguntas u | descubrimiento  Evitar la | son las condiciones de vida en
Preg | tematica habilidades para analizar | orienta a los estudiantes | repeticion. el barrio... y cémo mejorarlas?
untas y sintetizar para formularlas.
Desarrollar ~ habilidades | Promueve la interaccion | El docente asigna roles y | El docente debe tener un | Juego de roles: alcalde de un
Simu | Para desempeniar | social y la cooperacion. | explica reglas del juego. | excelente manejo de grupo. | municipio, planificador urbano,
lacié diferentes roles dentro de | Es motivante y divertida | Los estudiantes asumen | Hacer un buen analisis de la | juntas de accién comunales,
n un . grupo 'y Cor}StTUir con seriedad su papel y | experiencia Juego coherente y | asambleas departame{mta}es,
Juego Zzn(g’i;f;fn;zse fzrclili]tl;ig(z compromiso en el juego. pertinente a los contenidos Iczgegr:i::os, de la Aiftilt]sclif):
P= : que se desarrollan.
aprendizaje colaborativo obreros, etc
Técni | Socializar resultados de | Desarrolla capacidad de | Se nombra moderador, | No se debe debatir con base Utiles para debatir resultados
cas lo analizado en wuna | sintesis y de andlisis. | relator, se asignan tiempos | en opiniones, s6lo si ya se han | de proyecto, de preguntas, de
discu | unidad, proyecto, juego | Exige precision y claridad construido conocimientos. simulacién y juego, de salidas
siéon | o experiencia. de ideas. Centra atencion de campo u otras estrategias.
grup
Lluvi | Explorar ideas en torno a | Permite la expresion | No tiene normas estrictas, | Hacer preguntas o exponer | Rutas a seguir en una salida
ade | un tema, decision, | espontanea de ideas solo respetar la palabra del | situaciones interesantes para | de campo, soluciones a un
Ideas | método. otro. los participantes problema espacial-ambiental

Fuente: Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo. Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey.

Cuadro 3: Técnicas y estrategias didacticas recomendadas en la ensefianza de la Geografia

Modificado por la autorals®

15 RODRIGUEZ, De Moreno, Elsa Amanda, Geografia Conceptual, Ensehanza y aprendizaje de la Geografia en la Educaciéon Basica
Secundaria, 2010, Disponible en: http://www.geopaideia.com/publicaciones/geog concept IL.pdf recuperado el 18 de enero de 2014.
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Entre tanto se presentan como innovaciones didacticas en la ensefianza de
la Geografia otras técnicas y estrategias como: visitas y recorrido,
elaboracion e interpretacion de mapas, tablas y graficas, resolucion de
problemas, complementacion de esquemas, debates, crucigramas, ubicacion
y ordenamiento temporal de acontecimientos, recorridos imaginarios, textos
con errores, elaboracion de modelos, entrevistas, historietas, mapas
conceptuales, lectura de textos, articulos y notas periodisticas!”. Coincide
con las técnicas y estrategias recomendadas por otros autores y se destaca el
lugar del juego y la “salida del aula regular” como mecanismo para
trascender la ensefnanza tradicional y memoristica de la Geografia, que si
bien tiene un lugar en la construccidén de los conceptos geograficos, no debe

ser el punto de llegada de la misma.

Otro estudio que ha aportado en la didactica de la Geografia por medio de
estrategias y técnicas alternativas es el llevado a cabo por Cano y Valdez, en
donde se hace énfasis en la ensefianza comprensiva y en plantear una
“Geografia divertida” por medio de experimentos, lecturas y actividades
que requieran una mayor comprension por parte del estudiante en el

proposito de la construccion del conocimiento geografico!®.

Tal pretension de la “Geografia divertida” partiendo de la dimension

cognoscitiva del juego en el desarrollo del proceso formativo y en esa

1. GONZALEZ, Pérez Maria Catalina, Exploremos la Geografia en la escuela primaria, En:
Aprender a ensenar Geografia, Centro de Altos Estudios e Investigacion Pedagogica, México, 2005,
Disponible en: www.caeip.org/docs/altos-estudios/geografia.pdf recuperado el 18 de enero de 2014.
15 CANO, Pérez, Margarita, VALDEZ, Aguirre, Gabriela Elisa, Hacia una Geografia Interactiva,
disponible = en  www.bibliotecadigital.conevyt.org.mx/colecciones/documentos/somece/30.pdf,

recuperado el 18 de enero de 2014.
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medida, lo “divertido” no implica el activismo permanente y vano de
sentidos, es partir de la nocion de juegos simbolicos y su lugar en el
aprendizaje infantil'®, y en los cuales se signifique y re-signifique aquello
que el estudiante conoce como realidad y como saber, la brecha entre el

tiempo escolar y el tiempo de ocio.

El estudio de Miras reconoce las ventajas del juego simbodlico en el
desarrollo de los aprendizajes infantiles de forma general, es decir el
aprendizaje propio de la Geografia no es discriminado en tanto cuerpo de
saberes especificos que demandan estrategias y técnicas didacticas

particulares, que ademads parten de considerar que

Cuando los nifios son capaces de considerar en el espacio otras referencias
como su casa, la tienda, la carretera u otro elemento que ya no es él mismo,
entonces va entiendo la relatividad de las posiciones de los objetos segiin el
punto de vista y también va comprendiendo la necesidad de acordar puntos
en comiin, lo cual es la base para entender los puntos cardinales, como una
convencion o acuerdo para considerar la orientacion y ubicacion en el
espacio. En este proceso el nifio va adquiriendo la nocion de escala, la
perspectiva, la distancia y la orientacion que le van a permitir acercarse a
mapas mds formales y, cuando realice una representacion, va a tener mejor
coordinacion en los elementos a plasmar'e.,

15 MIRAS, Puente, Tania, El juego simbdlico en el aprendizaje infantil, Universidad Internacional
de la Rioja, 2013, Disponible en:
http://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/1618/2013 02 01 TEM ESTUDIO DEL TRABA]
O.pdf?sequence=1 recuperado el 18 de enero de 2014.

160 CABALLO, Maria Belén, CARIDE, José Antonio, GRADAILLE, Rita, Entre los tiempos escolares
y los tiempos de ocio: Su incidencia en la vida cotidiana de los adolescentes que cursan la
Educacion Secundaria obligatoria en Espafia, disponible en:
www.redalyc.org/articulo.0a?id=155024666004, recuperado el 18 de enero de 2014.

161 GONZALEZ, Pérez, opus cit.
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Identificar el conocimiento cotidiano de los estudiantes, a partir del cual se
estructuran y planean las actividades ludicas y recreativas que tienen como
centro la aprehension de los conceptos geograficos, demanda preguntarse

recurrentemente

¢Cémo conocer mejor el conocimiento cotidiano? Precisamente a través de
la indagacion del conocimiento de los alumnos, que es, como se ha dicho,
una fuente privilegiada para ello. Necesitamos conocer mucho mejor cémo
piensan nuestros alumnos, qué ideas o concepciones manejan en relacion
con los contenidos que van a ser objeto de ensefianza, cudl es la logica de
ese conocimiento, como se ha gestado, en qué medida responde a pautas
bisicas de la cultura social dominante'®. ..

Y en funcion de conocer mejor el conocimiento cotidiano, Casas Amigoni
lleva a cabo un trabajo referente a la relacion Geografia y ensefianza en el

cual se resalta que

Las técnicas seleccionadas inicialmente fueron la entrevista, el cuestionario,
los grupos de discusion y el andlisis e interpretacion de datos; el ingreso al
campo de investigacion hizo modificar el intento inicial de aplicacion de
estas técnicas, seleccionando finalmente, la observacion de clases y la
entrevista, después de aplicar -a los efectos de realizar la seleccion de
profesores que serian entrevistados y cuyas clases serian observadas- una
pequeiia encuesta, que nos permitio concretar un muestreo intencional en el
campo de investigacione,

Es decir, se retoman técnicas de levantamiento de informacién que, por
medio del recurso de la transposicion, son extrapolados al ambito de la

Geografia escolar como los referentes al aprendizaje colaborativo y

162 GARCIA, Pérez, Francisco, Opus cit.

163 CASAS, Amigoni, Laura, Las buenas practicas de la ensefianza de la Geografia en Educacién
Media, Disponible en: http://www.uruguayeduca.edu.uy/Userfiles/P0001/File/casas,laura.pdf
recuperado el 18 de enero de 2014.
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contextual; esto es, la referencia a grupos de discusion y el analisis de
datos, se plantea como mecanismo de la investigaciéon y como recursos en la
ensefianza de la Geografia en la educacion basica. Ademas de lo anterior, la
autora plantea el concepto de “clase tentacular” y “clase erudita!®” en pos
de especificar las formas de llevar a cabo la ensefianza geografica para

devenir en aprendizajes verdaderamente significativos para el educando.

Por otra parte, y en la busqueda bibliografica en torno a la convergencia
entre ensefianza de la Geografia y juego, se encontrd la investigacion
desarrollada por Rangel y Trivifo!®® en la cual se lleva a cabo una
aproximacion a los juegos como método de ensefianza de la Geografia, mas
dicho estudio difiere del presente debido a que se aplica instrumentos como
la entrevista en funcién de identificar percepciones y sentimientos en torno

a los docentes y estudiantes con relacion a la educacion geografica.

Otro elemento que diferencia el presente estudio del desarrollado por
Rangel y Trivifio tiene que ver con que este ultimo presenta los resultados
de las encuestas y a partir de ellas, establece los indicadores estadisticos de
las percepciones educando-docente y recomienda la aplicaciéon de tres

momentos en el desarrollo de las practicas: uno relacionado con juegos

164 CASAS, Amigoni, Ibid.

165 RANGEL G. Josué, E, TRIVINO, C, Moisés V, El juego como estrategias diddacticas en la
ensenanza de la Geografia en los estudiantes del Liceo Bolivariano “Samuel Robinson” de los
alumnos del 3er ano del municipio Barinas de la Parroquia “Manuel Palacios Fajardo” Estado
Barinas, Universidad Nacional Experimental de los Llanos Occidentales Ezequiel Zamora,
Venezuela, 2009, 85 pags. Disponible en:
http://opac.unellez.edu.ve/pmb3 pii/opac_css/doc_ num.php?explnum id=10 recuperado el 25 de
enero de 2014.
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didacticos y otros dos de reflexiéon en torno al uso de los juegos en la
educacion geografica. En cambio, el presente estudio recoge la experiencia
desarrollada en torno a una practica, en ese sentido, la propuesta que
ostenta el estudio de Rangel y Trivino dista de la puesta en ejercicio de la
actividad implementada en el grado cuarto de la educacién bdsica primaria

en la institucion educativa Galileo Galilei.

Otro estudio que hace confluir la diddctica de la Geografia con el juego es el
llevado a cabo por Gil, la cual “estd orientada al desarrollo de un software

educativo para el reforzamiento de la geohistoria local, con el fin de brindar un
recurso instruccional, que facilite la comprension, el estimulo, el aprendizaje y la
valoracion de las costumbres-economia que diferencia o iguala una comunidad de

otrastec”,

Sin embargo, en dicho trabajo, la orientacion se sustenta en una serie de
recomendaciones y una propuesta de elaboracion de un software educativo
que, si bien aportan en el desarrollo de aprendizajes significativos
coincidiendo con los propositos del presente estudio, se alejan en cuanto a
que el planteamiento diddctico inherente a la practica desarrollada en el
Grado Cuarto de la Institucion Educativa Galileo Galilei, debido
fundamentalmente a que en ésta ultima se aplicaron algunos recursos

informaticos, pero los propdsitos iniciales fueron los referidos a relacionar

166 GIL, Blanca Rosa, Juegos educativos para la ensefianza de la Geografia orientados en el
desarrollo del ser, Universidad de Zulia, Venezuela, 2006, 135 pags. Disponible en:
http://tesis.luz.edu.ve/tde busca/arquivo.php?codArquivo=854 recuperado el 25 de enero de 2014.
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el conocimiento cotidiano y el entorno inmediato del estudiante a la

construccion de conceptos geograficos.

Asi, se ha coincidido con lo afirmado por Cely y Zambrano, al decir que

La lectura que se ha hecho del espacio geogrifico se ha venido efectuando
desde al aula de clase, como complemento se realizan las salidas de campo.
Es decir, se programan recorridos, visitas, excursiones que permitan
verificar en el terreno que el proceso de intervencion propuesto de unos
resultados favorables. La propuesta que se realiza en este punto es observar
qué pasa con los jévenes y en general con las personas en contextos no
formalizados, es decir, fuera de las paredes del aula'®.

Y en el desarrollo de propuestas en contextos no formalizados, surge la
tendencia de las estrategias activas para el desarrollo de la educacion
geografica y a propodsito de ello, Moreira y Viteri desarrollan una
investigacion referente a la percepcion de los estudiantes y docentes en
cuanto a la aplicacién de tales técnicas en funcién de la didactica de la
historia y la Geografia'®; tal estudio llevado a cabo de manera exploratoria
y propositiva, lleva a cabo una caracterizacién de las técnicas y estrategias

didacticas activas y, con la metodologia de la encuesta, elabora un sondeo

167 CELY, Rodriguez, Alexander, ZAMBRANO, Barrera, Carlos Alberto, El espacio y la cultura
como escenarios de aprendizaje de la Geografia, disponible en:
http://www.geopaideia.com/publicaciones/Itinerarios _geograficos.pdf recuperado el 25 de enero
de 2014.

168 MOREIRA, Barrezueta, Carmen. VITERI , Palma Fatima Iliana, El uso de las técnicas didacticas
activa en la ensefianza de la Historia y Geografia y su influencia en el proceso de ensehanza y

aprendizaje generalmente los estudiantes del sexto y séptimo afio basico de la Escuela Republica de
México de la ciudad de Portoviejo, Universidad Técnica de Manabi, Ecuador, 2010. Disponible en:
http://repositorio.utm.edu.ec/bitstream/123456789/1662/1/FFLCETGHG2010-00047.PDFE recuperado
el 25 de enero de 2014.
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referente al ser y deber ser de las practicas pedagdgicas en las areas de
Ciencias Sociales, especificamente, historia y Geografia.

En esa medida, el planteamiento a propdsito de la relacion juego y
educacion geografica, sistematizado en el presente documento, dista de
otros estudios en tanto no se lleva a cabo descripcion de imaginarios y
percepciones individuales del acto educativo. La ausencia de descripciones
respecto a los imaginarios y formas de percibir las didacticas activas y
concretamente el juego en la ensenanza de la Geografia es considerado un

aspecto diferencial respecto a los demas estudios desarrollados.

No obstante, los marcos de referencia y los propositos de cada uno de los
estudios detallados en el presente marco historico coinciden en tanto
aspirar a ofrecer alternativas a las estrategias y técnicas didacticas,
herederas de los modelos pedagdgicos considerados caducos, y al lugar
comun de diferentes eventos, autores y documentos que enfatizan en el
cardcter nemotécnico y tradicionalista de la educacion geografica en los
diferentes niveles de la educacion. En ese sentido y como punto de partida

del marco histdrico, se considera valida la apreciacién de Santiago al decir:

La Educacion Geogrifica deberd encaminar su labor pedagdgica y diddctica
a formar a los educandos como ciudadanos que se alfabetizan para explicar
su realidad, para asumir el reto de confrontar y mejorar las condiciones
ambientales y geogrificas de su lugar y leer los escenarios locales y del
mundo global, con sentido critico, constructivo y contextualizado®,

169 SANTIAGO, Rivera, José Armando, Educacién Geografica, los cambios paradigmaticos y la
Geografia escolar. Una complementariedad necesaria para entender el mundo global, En:
Itinerarios Geogréficos en la escuela: Lecturas desde la Virtualidad, Grupo Interinstitucional de
Investigacion Geopaideia, Universidad Pedagogica Nacional, Universidad Distrital Francisco José
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6. MARCO CONTEXTUAL

La ciudad de Santiago de Cali es la capital del departamento del Valle del

Caucay

estd ubicada en las coordenadas 3°27'00"N 76°32'00"0, en el
departamento del Valle del Cauca. El municipio de Cali limita al norte con
Yumbo y la Cumbre, al nororiente con Palmira y al oriente con Candelaria.
Al sur se encuentra el municipio de Jamundi, el drea rural de Buenaventura
al suroccidente y Dagua al noroccidente.

Tal ubicacion se evidencia en el mapa 1 y permite establecer las
relaciones de cercania y lejania municipal de la ciudad de Santiago de
Cali con relacion a sus vecinos, importantes para lo que tiene que ver
con la representacion cartografica del territorio y sus imadagenes y
sentimientos ante el mismo. El desarrollo de sentidos de identidad
geografica parte de el sentido de pertenencia a una escala territorial
relativamente pequena comparada con el entorno nacional o global,

como es la escala de la ciudad o lo urbano.

de Caldas, 2010, disponible en:
http://www.geopaideia.com/publicaciones/Itinerarios _geograficos.pdf recuperado el 18 de enero
de 2014.

170 ALCALDIA DE CALI Propuesta 1, noviembre de 2012, disponible en:
www.cali.gov.co/planeacion/descargar.php?id=27653, recuperado el 15 de enero de 2014.

171 Respecto a las definiciones sobre lo urbano, puede analizarse CAPEL, Horacio, La definicién de
lo Urbano, En: Estudios Geograficos, n® 138-139, febrero-mayo 1975, p 265-301. Disponible en:
http://www.ub.edu/geocrit/sv-33.htm recuperado el 22 de febrero de 2014.
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Imagen 1: Mapa de Cali con limites municipales
Fuente: https://maps.google.es/

Por otra parte, el municipio ademads estd sectorizado por comunas y barrios;
tal sectorizacion presenta también una serie de indicadores econdmicos, y el
caso concreto de la comuna 5 presenta, casi de manera homogénea, el
mismo patrén urbanistico: barrios producto de programas de urbanizacion,

de lo cuales el inico sector caracterizado como asentamiento subnormal es

130


https://maps.google.es/

el de Bajo Salomia de acuerdo a lo que refiere el DAGMA 2, En lo referente
a estratificacion, los barrios de la comuna 5 pertenecen a Estratos 3'7.
Ademas de ello, se tiene que la comuna 5 “limita al sur con la comuna 7, al
nororiente con la comuna 6, al noroccidente y sur occidente con la comuna 474

como se evidencia en el siguiente mapa.
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Imagen 2: Mapa de Cali y sectorizaciéon por comunas

172 DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO DE GESTION DEL MEDIO AMBIENTE, (DAGMA),
Agenda Ambiental Comuna, Disponible en:
consejoambiental.files.wordpress.com/2009/05/comuna-5.pdf, recuperado el 15 de febrero de 2014.

173 DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO DE GESTION DEL MEDIO AMBIENTE, (DAGMA),
Agenda Ambiental Comunab, Disponible en:
consejoambiental.files.wordpress.com/2009/05/comuna-5.pdf, recuperado el 15 de febrero de 2014.

174 ALONSO, Julio César y Otros, Una mirada descriptiva a las comunas, disponible en:
http://www.icesi.edu.co/jcalonso/images/pdfs/Publicaciones/una mirada descriptiva a las comun

as_de cali.pdf, recuperado el 15 de febrero de 2014
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Fuente: http://www.cali.gov.co/publico2/mapas/imagenes/mapacomunasbaja.gif
Por otra parte, la comuna 5

se encuentra localizada en la zona centro oriental de la ciudad delimitada
entre la Carrera 1* hasta la calle 70 o Autopista Sur oriental, siguiendo por
ésta hasta la carrera 7 (via férrea) por donde sigue hasta la calle 46¢. De alli
se desplaza por la carrera 1D hasta la calle 52 donde toma nuevamente
rumbo a encontrarse con la carrera 1°. Se encuentra conformada por 20
barrios incluyendo algunos nuevos que han entrado a formar parte de la
misma. Entre los antiguos se tiene: - El SENA - La Rivera sector Transito
Municipal - Los Andes B - Paseo Los Almendros - Los Andes - Barranquilla
- Los Parques - Villa del Sol - Los guayacanes - Chiminangos I -
Chiminangos II - Metropolitano del Norte. Entre los barrios nuevos que han
entrado a formar parte de la comuna se puede mencionar a: - Villa del Prado
- Villa de Veracruz - Torres de Comfandi - Brisas de Guabito - Santa
Barbara - Parque Residencial el Bosque - Portal de Comfandi - Palmeras del
Nortel”.

La ubicacidon de los barrios y direcciones entre los cuales se encuentra la
Comuna 5 se evidencia en la imagen 3. En dicha comuna se encuentra
ubicada la Institucion Educativa Galileo Galilei, en el nororiente de la
ciudad en la comuna 5, ubicado en la urbanizacion de Plazas Verdes en la
calle 662 No. 126 — 04, zona perteneciente al estrato socio - econémico No. 4,
en sus alrededores colinda con una zona de condominios de estrato socio -
economico 3: Villa de los Almendros, Porton de las Plazas, Portén de Cali,

Pueblito Espafiol. Portén de Comfandi, Chiminangos y Cooperadores'”.

175 CONSTULEY, Aspectos geograficos de la Comuna 5, julio de 2012, disponible en:
http://constileycolombian.blogspot.com/2012/06/aspectos-geograficos.html recuperado el 25 de
febrero de 2014.

176 ALONSO, Julio César y Otros, Una mirada descriptiva a las comunas, disponible en:
http://www.icesi.edu.co/jcalonso/images/pdfs/Publicaciones/una mirada descriptiva a las comun
as_de cali.pdf, recuperado el 15 de febrero de 2014
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Imagen 3: Mapa de los barrios y direcciones de la Comuna 5
Fuente: Adaptacion de las autoras a partir de https://maps.google.es/

La poblacién estudiantil de la Institucién procede de familias mono
parentales debido a que alguno de los miembros (padres o madres) ha
emigrado a otros paises en busca de mejores alternativas de trabajo e
ingresos, por esta razon, la crianza de los nifios y jovenes es delegada a

terceros!”.

Ante dicha realidad familiar de la poblacién estudiantil, la institucion

educativa ha intentado llevar a cabo acciones educativas que propendan por

177 INSTITUCION EDUCATIVA GALILEO GALILEI Proyecto Educativo Institucional,
Julio de 2012.
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potenciar el desarrollo de los estudiantes, atendiendo a sus realidades
individuales y familiares; de esta manera, la misiéon de la institucidén esta

planteada en los siguientes términos:

La Institucién Educativa Galileo Galilei tiene como MISION, la educacién
basica de colombianos, bajo los principios de la equidad, el respeto, la
democracia, la paz y la responsabilidad social. De adquirir y practicar
conocimientos bdsicos en las dreas del bilingiiismo, las ciencias y las artes
mediante el aprendizaje de las asignaturas elementales, mds aquellas de la
investigacion y el contacto con la naturaleza. Y la de fomentar el liderazgo
individual y social con base en principios de igualdad de derechos para
todos'”s.

Para llevar a cabo lo anteriormente estipulado, se ha estructurado un

proyecto que se enmarca en la vision institucional de la siguiente manera:

Ser un Liceo Bilingiie de amplios horizontes, de excelente calidad y que
promueva la igualdad de acceso a la educacion bdsica para los educandos
colombianos; en un trabajo integrado entre directivos docentes, docentes,
alumn@s y la comunidad en general, tendiente a la proyeccion en los
campos del bilingiiismo, las artes y las ciencias, como también de las
asignaturas basicas de desarrollo intelectual; con una optima gestion y
administracion institucional”.

Para el desarrollo de dicha mision y vision, la Institucion estd construida
bajo la pretension de llevar a cabo dichos propdsitos, por lo cual se ha
organizado su estructura fisica, consistente en dos torres, de la siguiente

manera:

178 INSTITUCION EDUCATIVA GALILEO GALILEI, Proyecto Educativo Institucional,
Julio de 2012.
179 INSTITUCION EDUCATIVA GALILEO GALILEI, Proyecto Educativo Institucional,
Julio de 2012.
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Torre 1

La primera planta construida en estructura metdlica por el lado oriental y
en ladrillo farol por el occidente: tiene 3 pisos distribuidos de la siguiente
manera:

% Primer piso: cuenta con 4 salones distribuidos asi:

En el primer saldon funciona la secretaria, tiene una ventana metdlica
persiana, dos escritorios, dos archivadores, una repisa para el equipo de
sonido, un mddulo para el equipo de codmputo, una cesta de basura y una

ldampara de tubo con instalacion segura.

Segundo saldon: espacio utilizado para preescolar, posee un tablero
mediano, sillas pequefias de plastico y mesas Rimax pequefias, un bano, un
bebedero con dos llaves, una cesta de basura pequefia, un estante de
madera de tres pisos, puerta metdlica persiana, una lampara de tubo con

instalaciones seguras.

Tercer salon: espacio utilizado para preescolar, posee un tablero mediano,
sillas pequenas de plastico y mesas Rimax pequefias un bano, un bebedero
con dos llaves, una cesta de basura pequefia, un estante de madera de tres
pisos, puerta metdlica persiana, una ldmpara de tubo con instalaciones

seguras.
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Cuarto salon: espacio utilizado para sistemas con 5 computadores, mesas
metdlicas con madera y sillas Rimax, tiene un bafio, un bebedero con dos
llaves, una cesta de basura pequefa, un estante de madera de tres pisos,

puerta metdlica persiana, una lampara de tubo con instalaciones seguras.

% Segundo piso: Escaleras de acceso por el primer salén de secretaria, a la
derecha se encuentra un espacio utilizado para psicologia, tiene un
bombillo con instalaciones seguras, ventana metalica persiana en la parte

norte del saldn.

A la izquierda un proyecto de biblioteca, tiene tres estanterias metalica con
seis pisos cada una, un cuarto pequeno utilizado para guardar materiales,
instalaciones seguras. Frente a la escalera, del lado derecho, se encuentra el
saléon de primero, tiene un bebedero, un tablero grande, mesas metalicas
triangulares, mesas y sillas Rimax, dos ldmparas de tubo, zona ventilada en

farol calado.

A la izquierda se encuentra el saldén para segundo, tiene mesas trapezoides
y metal, sillas Rimax, un bombillo, conexién segura, dos casilleros
metdlicos, en la parte izquierda del salon hay una pared de persiana

metdlica por lo cual no necesita iluminacion.

% Tercer piso: escaleras dentro del edificio al lado de la biblioteca. A la
derecha se encuentra el espacio para el grado quinto, tiene sillas

universitarias, una mesa escritorio, una silla Rimax y un tablero mediano,
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un tarro de basura para el piso. A la izquierda un salon libre, al frente de
éste se encuentra el salon de tercero, tiene mesas rectangulares metalicas,
sillas Rimax, un casillero, una repisa de madera y un tablero pequefio; en
seguida el saldon de cuarto, con un casillero metalico, mesas trapezoides,
sillas Rimax y un tablero pequefio. Toda el 4rea de los salones tiene
persiana metdlica lo cual le proporciona buena ventilacion e iluminacion.
Algunos de los anteriores detalles pueden apreciarse en la foto a

continuacion:

Imagen 4: Foto exterior de la Torre 1
Fuente: Archivo fotografico de las autoras

Torre 2: Es una estructura en farol y persiana metalica de tres pisos con

escaleras externas:
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Primer piso: Espacio para el grado séptimo, tiene sillas universitarias,
tablero grande, una lampara e instalaciones seguras, puerta y ventana en

persiana metalica.

Segundo piso: Espacio dividido para dos salones, salon derecho espacio
para el grado noveno e izquierdo para grado sexto; posee sillas
universitarias, tableros grandes y una lampara, el espacio tiene ventana y

puerta persiana.

Tercer piso: Espacio dividido para dos salones, salon derecho espacio para
el grado octavo e izquierdo para grado décimo; posee sillas universitarias,
tableros grandes y una lampara, el espacio tiene ventana y puerta persiana.

El salon de grado cuarto se presenta en la foto siguiente:

Imagen 5: Foto del salon de clases de Grado Cuarto
Fuente: Archivo fotografico de las autoras
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De la mano de lo anterior, la parte externa o fachada se encuentra rodeada
de malla de seguridad y en la parte exterior, que da a la calle principal,
tiene swingleas (drboles medianos) en la parte interior; en la Torre Uno hay
un espacio amplio para la recreacion, incluye juegos tales como
resbaladores, llantas colgantes y pasamanos; tiene zona de bafios para nifas
y nifos con orinales, bebederos con cuatro llaves. Algunos de dichos

detalles pueden observarse en las fotos adjuntas:

Imagen 6: Foto exterior de la Torre 2
Fuente: Archivo fotografico de las autoras
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Imagen 7: Foto de la salida de la Institucion por la Torre 2, se observa la swinglea
alrededor del enmallado
Fuente: Archivo fotografico de las autoras

Imagen 8: Foto ingreéo a la Institucién por la Torre 1
Fuente: Archivo fotografico de las autoras
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Finalmente, en lo relacionado con el contexto en el cual se llevd a cabo la
indagacidn, se tiene que el grado cuarto de Educacion Bésica Primaria fue el
grupo de estudiantes intervenido y que dicho grado cuenta con quince
estudiantes, que oscilan entre los 9 y los 12 anos. Respecto a ello, la foto
siguiente presenta el grupo de estudiantes, en uno de los momentos de

socializacion de la propuesta:

Imagen 9: Grado Cuarto durante una jornada de socializacién
Fuente: Archivo fotografico de las autoras
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7. METODOLOGIA

La relacion de los aspectos metodologicos se divide en dos partes: una, la
metodologia  general del estudio desarrollado, los referentes
procedimentales adoptados para llevar a cabo la redaccion vy
sistematizacion de la experiencia realizada en la Instituciéon Educativa
Galileo Galilei, en el grado cuarto, el enfoque que se asumid desde el inicio

de la indagacion hasta la elaboracion final del documento soporte.

Por otra parte, se tiene la metodologia aplicada en la particularidad
educativa, es decir la respuesta al como se desarrollé la ensehanza de un
contenido geografico, en el grado cuarto de la educacion bésica primaria de
la Institucién Educativa Galileo Galilei. Dicha respuesta tuvo en cuenta la
planeacién del area de Ciencias Sociales para grado cuarto, los respectivos
estandares y la formulacion de los desempefios generales y sus indicadores,
atendiendo a las orientaciones que para tal efecto ha desarrollado el

Ministerio de Educacién Nacional, de forma sistematica.

7.1.METODOLOGIA GENERAL DEL ESTUDIO

Lo referente al método aplicado para llevar a cabo la presente indagacion
partié de reconocer los métodos cualitativos como enfoque prioritario, esto
teniendo en cuenta que dichos métodos “se centran en la comprension de una

realidad considerada desde sus aspectos particulares como fruto de un proceso
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historico de construccion y wvista a partir de la logica y el sentir de sus

protagonistas, es decir desde una perspectiva interna (subjetiva)0”.

Se denomina cualitativo pero es de comun conocimiento que su adjetivacion

es diversa o de acuerdo a que

Ha recibido alternativamente distintas denominaciones: paradigma
cualitativo, metodologia cualitativa, interpretativa, etnogrifica, ecoldgica,
etogenética, naturalista, fenomenologica, etno metodologia, interaccionismo
simbdlico, constructivismo, observacion participante, estudio de casos, etc.
Los distintos términos responden a enfoques ligeramente distintos, pero
todos ellos comparten unos principios comunes?s.,

Ademas de ello, considerar que “la finalidad de la investigacion cualitativa es
comprender e interpretar la realidad tal y como es entendida por los sujetos

participantes en los contextos estudiados'®. Por otra parte, considerar que

“el problema de la investigacion en Ciencias Sociales en general y en
educacion en particular, reside en la peculiaridad del objeto de
conocimiento: los fendmenos sociales, los fenomenos educativos. El cardcter
subjetivo y complejo de éstos requiere una metodologia de investigacion que
respete su naturaleza'®.

180 QUINTANA, Penia, Alberto, MONTGOMERY, Wilson. Editorial Universidad Nacional
Mayor de San Marcos, Lima, 2006, pag. 48.

181 BISQUERRA, Rafael, Métodos de investigacion educativa. Guia practica, Ediciones
CEAC, Espafia. 1996, pag. 15.

122 GARCIA, Jiménez, Eduardo, GIL, Flores, Javier, RODRIGUEZ, Gémez, Gregorio,
Metodologia de la investigacion cualitativa, Ediciones Aljibe, Granada, 1996, pag. 167.
183 PEREZ, Gémez, Angel, La Complejidad y singularidad de los fenémenos educativos,
En: GIMENO, Sacristan, José, PEREZ, Gémez, Angel, Comprender y transformar la
enseflanza, Ediciones Morata. Espafia. 1996, pag. 115.
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A partir de comprender las finalidades de la investigacion cualitativa y la
subjetividad inmersa en los actos y procesos educativos, pretender aplicar
el método cuantitativo implicaria utilizar otras técnicas en funcién de los
objetivos planteados. En ese sentido, las caracteristicas de la investigacion

cualitativa dadas por Bisquerra arrojan luces al respecto, al plantear que

e En la investigacion cualitativa el investigador es el instrumento de
medida. Todos los datos son filtrados por el criterio del investigador. Por
consiguiente los resultados pueden ser subjetivos.

e Se trata de estudios en pequefia escala que sdlo se representan a si
mismos. Se basa en la exploracién intensiva de unos pocos casos.

e No suele probar teorias o hipdtesis. Es, mds bien, un método de generar
teorias e hipotesis.

e £l método de recogida de datos no se especifica previamente. Las variables
no quedan definidas operativamente, ni suelen ser susceptibles de medicion.
La base estd en la intuicion y en los aspectos artisticos del producto. La
investigacion es de naturaleza flexible, evolucionaria y recursiva.

e Abarca el fenémeno en su conjunto. No se detiene en dividirlo en
variables o en discernir entre ellas.

e El disefio de investigacion es emergente: se va elaborando a medida que
avanza la investigacion. EI problema inicial se wva reformulando
constantemente para confirmar que los datos recogidos contribuyen a la
interpretacion del fendmeno.

e Se puede incorporar hallazgos que no se habian previsto.

e Es emocionalmente satisfactoria. Es importante asegurarse de que estin
hablando la voz de “su gente”. Es democratica, o incluso populistas,

Las caracteristicas mencionadas hacen que el andlisis de la investigacion
cualitativa coincidan con lo referente a la practica educativa'®, ya que, de

acuerdo con Pérez,

184 BISQUERRA, Rafael, Métodos de investigacion educativa. Guia practica.” Coleccidén
Educacion y ensenanza. ed. 2a. Ediciones CEAC, Espana. 1996, pag. 22.

185 En Gurdian Fernandez, se encuentran caracteristicas similares a las descritas
anteriormente, por lo tanto no se anexaron. No obstante, si se quiere profundizar sobre
las caracteristicas de la investigacién cualitativa en el contexto socio educativo ver:
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“el objeto central de la prdctica educativa en la escuela debe ser provocar la
reconstruccion de las formas de pensar, sentir y actuar de las nuevas
generaciones, ofreciéndoles como instrumentos o herramientas de trabajo,
los esquemas conceptuales que ha ido creando la humanidad y que se alojan
en las diferentes formas de creacién cultural. Por tanto, mds alld del mero
rendimiento académico del alumnol/a, estimado a través de pruebas
objetivas, el objeto de investigacion es un complejo sistema de
comunicacion, que tiene lugar en un espacio institucional determinado,
donde se intercambian, espontinea e intencionalmente, redes de significados
que afectan al contenido y a las formas de pensar, sentir, expresar y actuar
de quienes participan en dicho sistema'®®”

Dichas consideraciones obligan a plantearse mecanismos para la busqueda,
recoleccion y procesamiento de la informacion tanto en lo referente al
documento informe como en las herramientas y procesos mismos que en la
practica se lleven a cabo con los estudiantes de grado cuarto de la
Institucion Educativa Galileo Galilei, trascendiendo el lugar de los
instrumentos objetivos que propenden por el conocimiento exacto, que haga
factible el establecimiento de leyes universales y aplicables en cualquier

momento y lugar; en palabras de Erickson

...el significado primordial de los enfoques interpretativos de la
investigacion sobre la ensefianza se refiere a cuestiones de contenido,
mds que de procedimiento. El interés en el contenido interpretativo
lleva al investigador a buscar métodos que resulten apropiados para el
estudio de ese contenido'®.

GURDIAN, Fernandez, Alicia, El paradigma cualitativo en la investigacion socio
educativa, Editorial Print Center, San José de Costa Rica, 2007

1% PEREZ, Gémez, Angel, La Complejidad y singularidad de los fenémenos educativos,
En: GIMENO, Sacristan, José, PEREZ, Gémez, Angel, Comprender y transformar la
ensefianza, Ediciones Morata. Espafia. 1996, pag. 122

187 ERICSON, Frederick Métodos Cualitativos de Investigacion sobre la ensefianza,
Editorial Universidad estatal de Michigan, Michigan, 2003, pag. 47.
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Como estrategias metodoldgicas propias de la investigacion cualitativa
consideradas al momento de llevar a cabo la presente indagacién se
tuvieron la observacion participante y la observacion externa, de las cuales

se puede afirmar que

La observacion participante y la observacion externa: lo que supone
estancias prolongadas del o de los investigadores en el medio natural,
observando, participando, directamente o no, en la vida del aula, para
registrar los acontecimientos, las redes de conductas, los esquemas de
actuacion comunes o singulares, habituales o insélitos. La observacion en el
campo parece imprescindible para ir mds alld de las meras verbalizaciones
sobre el pensamiento o la conducta y detectar el reflejo en la prdctica de las
representaciones subjetivas’®.

Lorda manifiesta que “la observacion participante o participativa alude a la
inmersion de un observador en una comunidad, a una cultura determinada, en
donde a lo largo de un tiempo permanece en dicho sitio con el objeto de observar a
los individuos en un recorte de su vida cotidiana'” y, desde las finalidades del
estudio (desarrollar aprendizajes significativos), se tiene que tales recortes
de la vida cotidiana incidiran en el estudiante en analizar las relaciones
todo-parte y en dicha relacion las posibilidades que el acto educativo
precisa para su desenvolvimiento en entornos sociales especificos. En ese

orden de ideas, y respecto a la observacion participante, Bisquerra afirma

18 PEREZ, Gémez, Angel, La Complejidad y singularidad de los fenémenos educativos,
En: GIMENO, Sacristdn, José, PEREZ, Gémez, Angel, Comprender y transformar la
ensefanza, Ediciones Morata. Espafia. 1996, pag. 125

1 LORDA, Maria Amalia, Aportes para la investigacion geografica a partir de la
observacidn participante y de entrevistas, En: Revista Huellas n® 15, Argentina, 2011,
pag. 97.
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Presenta, entre otras, las siguientes ventajas: a) es particularmente
adecuada cuando se trata de estudiar el comportamiento no verbal; b) puesto
que los estudios observacionales requieren bastante tiempo, el investigador
puede desarrollar una relacion mds intima e informal con los sujetos que
estd observando, generalmente en ambientes naturales; c) los estudios
observacionales son menos reactivos que los experimentales; suele haber
menos sesgo entre el comportamiento real y los datos recogidos®

El propédsito de la observacion participante, en wuna investigacion
cualitativa, segun Gurdian es “desarrollar una comprension holistica de los
fendmenos en estudio, que sea tan clara y precisa como sea posible. Por
consiguiente, la Observacién Participante ayuda a la investigadora y al
investigador a tener una mejor comprension del contexto y el fendmeno en
estudio®”. Bogdan y Tylor, manifiestan que la observacién participante
sirve para “designar la investigacion que involucra la interaccion social entre el
investigador y los informantes en el milieu de los ultimos, y durante la cual se

recogen datos de modo sistemdtico y no intrusivo®*?”

En ese orden de ideas, se tuvo en cuenta otras estrategias metodologicas
como la entrevista y la triangulacion en el sentido que a ellas da Pérez'® y
Gurdian'. Estos métodos hacen confluir otras percepciones ante el sujeto

que esta en el centro del proceso investigativo, ya que

..el sujeto en el paradigma cualitativo adquiere una relevancia y
participacién inéditas. El sujeto es una accidon y una conciencia porque al

190 BISQUERRA, opus cit. pag. 45.
191 GURDIAN, Fernandez, Alicia, El paradigma cualitativo en la investigacién socio

educativa, Editorial Print Center, San José de Costa Rica, 2007, pag. 191.
192

153 PEREZ, Gémez, Angel, opus cit. pag. 127.
194 GURDIAN, Fernandez, Alicia, opus cit. pag. 110.
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ser constructor y productor del mundo elabora y re-elabora, desecha cada
dia construcciones subjetivas de ese mundo en el cual vive y actiia. Desde
esta perspectiva, la observacion cientifica no es pura ni objetiva, sino que lo
observado se inserta dentro de una matriz o marco referencial, constituido
por los intereses, valores, actitudes y creencias, de la persona que investiga,
lo cual le da un sentido subjetivo a lo observado®.

El estudiante y su docente titular entran como actores protagdnicos del
proceso de investigacion por lo cual uno de los finales esperados es el de
alcanzar aprendizajes significativos por medio de estrategias diddacticas
basadas en el juego. Asi, las particularidades que asigna Gurdian al sujeto
en la investigacion cualitativa, en el contexto especifico de lo socio
educativo, coinciden con lo analizado, observado y sistematizado en al
Institucion Educativa Galileo Galilei. Las recomendaciones de Bogdan y

Tylor son aclaratorias ya que

“en la observacion participante, el andlisis de los datos es una actividad en
proceso continuo. Los observadores van y vienen entre los datos ya
recogidos en el campo. De que lo que ya han aprendido depende lo que
traten de observar y el contenido de las preguntas en el campo. Después de
haber desarrollado algunas hipétesis de trabajo, los observadores redondean
sus conocimientos pidiendo a los informantes alguna elaboracién de
temas'®.

El ejercicio mencionado en la anterior referencia se hace visible cuando se
inquiere de manera permanente a los estudiantes sobre la practica
desarrollada; entonces, el ejercicio de la indagacion respecto al juego como

estrategia diddctica en la ensefianza de un contenido de la geografia en el

195 GURDIAN, Fernandez, Alicia, El paradigma cualitativo en la investigacién socio
educativa, Editorial Print Center, San José de Costa Rica, 2007, pag. 108.
1% BOGDAN, R, TAYLOR, S.J., Introducciéon a los métodos cualitativos de investigacion.
La btusqueda de significados, Editorial Paidés, Buenos Aires, 1986, pag.
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grado cuarto de educacion basica primaria, en la Institucion Educativa
Galileo Galilei, se llevd a cabo teniendo en cuenta conceptos que establecen
la necesidad permanente de que el estudiante desarrolle sus
potencialidades intelectuales (describir, reflexionar, analizar, comparar,

diferenciar, contrastar, concluir)!”” y creativas.

Ambos tipos de competencias o potencialidades confluyen en el dmbito
concreto de la vida cotidiana, deviniendo en que el aprendizaje se torne
significativo partiendo de la utilidad del mismo en contextos sociales
concretos del estudiante. A partir de las anteriores consideraciones respecto
a la investigacion cualitativa, se establecio el siguiente cronograma, como
guia del trabajo investigativo y de la elaboraciéon del informe de

investigacion:

197 MEDINA, Gallego, Carlos. La ensefianza problémica: entre el constructivismo y la
educacién activa, Rodriguez Quito Editores, Quito, 1997, pag. 113-115.
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CRONOGRAMA

Octub | Noviembr

Diciemb

Enero

Febrero

Marzo

OBJETIVOS
> ACTIVIDADES
GENERAL ESPECIFICOS
Determinar las | Ajuste del anteproyecto
actividades ladicas que
influyen en el
aprendizaje = geografico
de los estudiantes del |Seleccién de la institulci(')n y
Al it u grado cuarto de primaria grgpo ' experimental
plicara ern% Vas de la Institucién | (Diagnostico)
de enseflanza . .
Educativa Galileo
basadas en la .
li 6n de ; Galilei.
?iIi)dIéC:tCilc(c))rsl e]ueilcl)z Desarrollar  actividades | Disefio de la unidad didéctica
ermitan la | AU€ favorezcan el | Ejecucién de la unidad didactica
,p ., aprendizaje significativo
interaccion de los

estudiantes con los
conceptos de
espacio geografico y
espacio cotidiano y
sus relaciones
implicitas, en el
contexto del grado
cuarto de primaria
de la

Educativa
Galilei.

Institucion
Galileo

del espacio geografico y
cotidiano de acuerdo a la

planeacién curricular | L,

establecida  para  los .Slstematl.zraaon de la
estudiantes del grado informacién

cuarto de primaria de la

Institucién Educativa

Galileo Galilei.

Identificar los saberes |Interpretacion, comparacién vy
relacionados con la | valoracion de la informacion,
ensefianza del espacio |incluidas la evaluacién del

geografico y cotidiano en

el grado cuarto de
primaria de la
Institucién Educativa

Galileo Galilei, en los
ambitos del ser, hacer y

convivir.

desarrollo de la unidad didactica

Conclusiones y presentacion del
proyecto final

Cuadro 4: Cronograma general del proyecto

Fuente: Elaboracion de las
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7.2. METODOLOGIA APLICADA EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA

Antes de detallar el proceso metodoldgico que conllevé la utilizacion del
juego para la ensefianza de un contenido de geografia en grado cuarto de
primaria en la Institucion Educativa Galileo Galilei, es necesario hacer la
salvedad de que lo registrado en la metodologia aplicada en la Institucion
Educativa, es fruto de la sintesis del proceso llevado a cabo. Es decir,
algunas consideraciones y apreciaciones presentes durante el ejercicio de
indagacion fueron descartadas en el momento de la puesta en practica del
acto de ensefianza. De la misma manera, algunas estrategias y acciones
puntuales no previstas en el disefo metodologico, surgieron del
desenvolvimiento mismo de la actividad en el contexto concreto en que se

llevo a cabo.

Entonces, en la ejecucién de la propuesta de ensehanza de un contenido
geografico para el grado cuarto de primaria de la Institucién Educativa

Galileo Galilei, se desarrollaron las siguientes fases y procesos:

Planeacion: en dicha fase se procedié a formular una propuesta de
aplicacion tentativa, a partir de considerar que la investigacion cualitativa,
como ya se ha referido, presenta derroteros que surgen en el desarrollo
mismo de la actividad investigativa; por lo tanto en la fase de planeaciéon de
la propuesta se acordd con el docente titular del grado cuarto entre varios

posibles referentes temadticos que orientaran la experiencia. A partir de
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dichos diadlogos, se estableciéo como prioridad el de la ensefianza del espacio

geografico y en dicho tema, incluir otras posibilidades de desarrollo.

Entre tales posibilidades de desarrollo, se consider6 determinante el llevar
a cabo la explicitacion y profundizacion sobre las categorias y nociones
respectivas de la geografia en lo atinente al espacio geografico y sus
categorias relacionales en un primer momento, para derivar en utilizar el
juego como mecanismo de afianzamiento de los contenidos explicados en el

aula.

En dicha planeacién se llevé a cabo la escogencia y seleccion de contenidos,
actividades, ayudas (acciones-recursos-tiempo), que propendieran con
hacer coincidir las pretensiones de la experiencia investigativa con las
normas técnicas curriculares para las Ciencias Sociales en el grado cuarto de
primaria. En ese momento de la planeacidn, fue muy relevante la labor del
docente titular del drea en lo que tiene que ver con planeacidén curricular
con relacion a los requerimientos ministeriales para la ensefianza, el

aprendizaje y la evaluacion del drea.

Disefio: la unidad diddctica tuvo en cuenta los consensos y disensos
presentados con el docente titular del area, la discusion académica entre las
autoras y la pertinencia del trabajo acorde a los elementos y referentes
teorico-conceptuales aportados por la formacion de la licenciatura en

educacion basica con énfasis en Ciencias Sociales. Teniendo como referente
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el disefio y la planeacion curricular para la experiencia se completo el

siguiente formato institucional para el desarrollo de la practica:
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INSTITUCION EDUCATIVA GALILEO GALILEI

Area: Ciencias Sociales

Grado: Cuarto

CONTENIDO TEMATICO: EL ESPACIO

GEOGRAFICO

SUBTEMAS: Espacio geografico y espacio cotidiano.
Nodos, sendas e hitos. La Ciudad: hitos de referencia

de Cali.

RECURSOS: presentacion en power point sobre los
conceptos a desarrollar, mapas e imagenes de Cali,
mapas conceptuales, mapas cartograficos, accesorios
para desarrollar los juegos (paletas para pedir la

palabra, vendas, entre otros).

Evaluacion: participacion activa en las actividades de
discusidn, ejercicios y talleres orales y escritos. Elaboracion de
mapas mentales sobre los conceptos ensefiados.
Comportamiento acorde a los consensos sobre convivencia.

Preguntas orientadoras: ;Qué es el espacio geografico

y cotidiano? ;Qué son sendas, nodos e hitos? ;Cuales son algunos hitos por los cuales se reconoce a la ciudad de Cali?

ESTANDARES E INDICADORES DE DESEMPENO EN CIENCIAS SOCIALES

PROCE DES. COMPETENCIA E IND. EVIDENCIA DE
ESTANDAR ESTRATEGIA DIDACTICA
SO GENERAL DE DES APRENDIZA]JE
. — La estrategia didactica partié de establecer
Relaciones con la historia y las culturas: & . . P
(. acuerdos pedagdgicos en cuanto a la
Comparo caracteristicas de los grupos Reconozco las . . . ,
. ¢ o ‘o - convivencia. Se implement6 un taller de
prehispanicos con las caracteristicas caracteristicas basicas del . , .
. . .. Comprendo la . e ubicacion fuera del salén. Posteriormente .,
sociales, politicas, econémicas y culturales | . . espacio  geografico y , oy . Elaboracién y
. importancia e se llevd a cabo exposicion magistral sobre .

Manejo | actuales . | cotidiano (Arg.) y . representacion del
. . . . del espacio . . . los conceptos que se pretendia enfatizar. . .
conoci | Relaciones espaciales y ambientales: Me e Diferencio el  espacio - espacio geografico y

. . . - geografico 'y 1 . De ello, se derivd en un debate, con su .
mientos | ubico en el entorno fisico utilizando 2. cotidiano  del espacio . e . ., cotidiano
. . L cotidiano  y e respectivo analisis y reflexion por parte de L
propios | referentes espaciales (izquierda, derecha, geografico (Int.) . Disefio de  mapas
. sus conceptos : . los estudiantes. .
delas puntos cardinales). . Sugiero alternativas de mentales teniendo en
L . (e e inherentes en iy Se elaboraron referentes conceptuales en el
Ciencias | Relaciones ético politicas: Conozco los . solucion a las cuenta los conceptos de
R it X . diferentes L. tablero del aula, y se presentaron mapas y .
Sociales | Derechos de los Nifios e identifico algunas problematicas presentadas C nodo, senda e hito.
. . grupos fotos para el taller de ubicaciéon y
instituciones  locales, nacionales e en torno al concepto de . . . Consulta oral en el aula
. . humanos. . reconocimiento de los hitos de Cali .
internacionales que velan por su espacio dentro y fuera del ., . . . sobre el conocimiento
.. , o Aplicacion del juego Mi Espacio .
cumplimiento  (personeria  estudiantil, aula de clases. . . de los estudiantes sobre
o e . Geografico.  Desarrollo  del  juego . ~
comisaria de familia, Unicef...). Y B . ., los hitos calefios y su
Encuentra el tesoro”. Recapitulacion en el L,
ubicacion.
; — aula de clases respecto a los conceptos .
Reconozco la importancia . Realizacion de un mapa
L. desarrollados antes, durante y después de
de multiples recursos . mental de los
. los juegos. . .
Me (computador, imagenes, b ., ., recorridos  realizados
A . uegos) para el aprendizaje Juego “Evaluacion-concurso con referencia a  sus
roXi . . .
P Utilizo diferentes tipos de fuentes para | Analizo la | 1VSEO9P P ’° | Desarrollo de una plenaria en el salén . (e
mo al . . . L sobre el espacio. (Arg.) . espacios: geograficos y
. obtener la informacién que necesito (textos | relaciéon entre . . sobre los aspectos considerados relevantes .1 .
conoci . . Diferencio algunas . . cotidianos y teniendo
. escolares, cuentos y relatos, entrevistas a | espacio . tanto por las investigadoras como por los
miento . o e estrategias y formas de . . como base los puntos
profesores y  familiares,  dibujos, | geogrifico 'y - .| estudiantes y el docente titular. .
como ) . , ensefianza del espacio s cardinales.
. . | fotografiasy recursos virtuales...). tecnologia (e El desarrollo de la estrategia didactica
cientific geografico (Int.) o . .
. . reconocié la necesidad de involucrar
o social Elaboro herramientas e

instrumentos basicos para
representar los conceptos

diferentes técnicas como la pedagogia
conceptual, los saberes previos de la teoria
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desarrollados

Desarro
llo
compro
misos
persona
lesy
sociales

Participo en debates y discusiones: asumo
una posicién, la confronto con la de otros,
la defiendo y soy capaz de modificar mis
posturas si lo considero pertinente.

Analizo la
relacion entre
mi
comportamien
to y actitudes
y las de los
demas en el
desarrollo de
la clase.

Colaboro activamente en
la planeacién y ejecucién
de diversos espacios de
reflexién en el aula. (Prop)
Establezco relaciones entre
los espacios de reflexiéon y
la mejor convivencia (Int.)
Identifico los aspectos
fundamentales de la
reflexion en torno a la
convivencia dentro del
aula y su puesta en
practica. (Arg.)

piagetiana, el uso de TICS como el power
point y el video beam, las técnicas propias
de las Ciencias Sociales (plenarias, debates
y andlisis), ademas de la implementacién
de juegos en diferentes momentos. Lo

anterior con el fin de generar los
aprendizajes significativos respecto al
espacio geografico y cotidiano,

pretendidos al inicio de la investigacion.

ESTANDARES E INDICADORES DE DESEMPENO EN COMPETENCIAS CIUDADANAS

Participacion y

Participo constructivamente en

Fomento actitudes

de participaciéon en

Describo las ventajas de la participaciéon en situaciones concretas del
aprendizaje (Arg.)
Diferencio actitudes democraticas y antidemocraticas en la institucion.

responsabilidad | procesos democraticos en mi salén | .~ " .
- . situaciones escolares | (Int.)
democratica y en el medio escolar. . .
concretas Planteo alternativas ante eventos de disenso respecto a temas y
particularidades del acto educativo. (Prop.)
Entiendo que la | Conceptualizo discriminacion y exclusion en juegos y otras actividades
Pluralidad, Reconozco y  rechazo las | exclusion o | escolares. (Arg.)
identidad situaciones de  exclusion o | discriminacién Relaciono la exclusion con el bajo rendimiento académico en Ciencias

valoracion de
las diferencias

discriminacién en mi medio

escolar.

afectan el sano
desarrollo de las

personas

Sociales. (Int.)
Recomiendo mecanismos para evitar la discriminacién en los juegos y
actividades escolares. (Prop.)

Observacion  del

comportamiento
durante la
experiencia

Cuadro 5: Planeacion curricular de la ensefianza del espacio geografico
Fuente: Elaboracion de las autoras a partir de instrumentos institucionales
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Ejecucion: en esta fase las autoras llevaron a cabo el proceso de ensefianza
de un contenido geografico para el grado cuarto de primaria de la
Institucion Educativa Galileo Galilei, considerando la combinaciéon de
estrategias didacticas consideradas oportunas de acuerdo al grupo de
estudiantes con quienes se llevd a cabo la experiencia. En ese orden de
ideas, se siguieron los siguientes procedimientos en la experiencia de

investigacion:

e Presentacion de las autoras, introduccion del tema a tratar vy
planteamiento de acuerdos pedagdgicos en cuanto a la convivencia, el
respeto entre estudiantes, el respeto hacia las investigadoras, entre otras.
Dicho proceso se aplico en el aula de clases y con la presencia permanente
del docente titular del 4rea. Posterior a dicha presentacion e introduccion se
implemento un taller de ubicacidn fuera del salén cuya actividad evaluativa
era un taller de representacion grafica sobre el espacio geografico haciendo
énfasis en los conceptos de espacio geografico y espacio cotidiano como se

aprecia en la imagen a continuacion:

T aller: No. 1

Imagen 10: Taller sobre Espacio Geografico y Espacio Cotidiano
Fuente: Elaboracidon de las autoras
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e En un segundo momento se realizé una exposiciéon magistral que produjo
un momento de debate, analisis y reflexion, en el cual algunos estudiantes
manifestaron su apoyo a la metodologia que se estaba aplicando y que
coincidieron con lo referentes tedricos que, a propdsito de la ensenanza de
las Ciencias Sociales y la geografia se detallaron en otra seccion del
presente documento, (“asi deberian ensefiarnos todas las clases”, ” ;Por qué no le
dicen al Rector que las contrate para que nos enserien todo?””;en qué colegio
trabajan ustedes para decirle a mi mamd que me cambie?”). Ademds de lo
anterior, se identificaron costumbres propias de la pedagogia tradicional
como cuando algunos estudiantes dispusieron sus cuadernos y

preguntaban: “pero pro, ;qué copiamos?.

Dicho momento de debate-andlisis-reflexién hizo factible que se estableciera
una relacidén profesor-ayuda-estudiante en la cual se lograra hacer coincidir
tres tipos de intereses: el interés del docente en cuanto a que la experiencia
no afectara el desarrollo curricular y tematico de su 4rea, el interés del
estudiante en lo referente a técnicas didacticas y formas de ensefianza
“chéveres” y el interés de las investigadoras en lo concerniente a generar un
ambiente de empatia que coincidiera con los propodsitos del estudio desde la
metodologia de la investigacion cualitativa, el enfoque pedagogico del
constructivismo, las conceptualizaciones de la Geografia Radical, el juego
como mecanismo diddactico y la critica hecha a la ensefianza de las Ciencias

Sociales y el deber ser de las mismas.
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En tal sentido es necesario relatar que las ayudas audiovisuales utilizadas
fueron: referentes conceptuales realizados en el tablero del aula, mapas y
fotos para el taller de ubicacién y reconocimiento de los hitos de Cali;
inicialmente se conceptualizé6 por medio de una presentacion en power
point elaborada por las autoras del presente documento y que se puede

observar en las imagenes a continuacion:

Imagen 11: Conceptualizacién sobre sendas
Fuente: Elaboracion de las autoras
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Imagen 12: Conceptualizacién sobre nodos
Fuente: elaboracion de las autoras

Imagen 13: Conceptualizacién sobre hitos
Fuente: elaboracion de las autoras
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En un tercer momento de la conceptualizacion se presentaron diferentes
imagenes consideradas hitos de Cali, llevando a cabo la evaluacién continua
de los aprendizajes y el diagndstico de los saberes previos, consultandole a
los estudiantes si conocian cada uno de dichos hitos y el nombre y
ubicacion del mismo. A manera de ilustracidn, se adjuntan algunas de las

diapositivas presentadas en este momento de la experiencia:

Imagen 14: Ejemplos de hitos de Cali
Fuente: elaboracion de las autoras
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Hitos de Cali

Imagen 15: Ejemplos de hitos de Cali
Fuente: elaboracion de las autoras

Algunas percepciones de tipo subjetivo afluyeron en esta fase de desarrollo;
el sentido de lo estético ante las imagenes, se dividié en dos: los estudiantes
que preferian las imagenes en sepia y los que las preferian en color. Los

argumentos para dichas elecciones fueron de diversa indole:

“son mas bonitas esas que parecen fotos viejitas, porque asi tiene mi mamd una
foto de mis agiielos y estd en la sala”

“esas fotos amarillitas son mds chéveres, yo hice una asi y la subi al feis y todos
mis amigos le dieron me gusta. Las que no les hago eso, juum, ni las miran”

“esas fotos viejas son vacanas, asi son las peliculas que mi papd ve y son de
pistoleros”

“es que esas fotos tienen que ser viejisimas, mireles el color”

“profe, ;ustedes no tenian plata para sacar las fotos a color?

“esas fotos amarillas, no, eso en el computador uno las pinta, eso tan feo”
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e En lo referente a la aplicacion del juego como estrategia didactica para la
ensefianza del espacio geografico, se partio de establecer dos momentos con
su respectivo referente ludico: uno en el cual un grupo debia reconocer
algunos lugares del colegio con los ojos vendados, tal juego fue

denominado: Nuestro Espacio Geogrdfico.

Para ello, se lleva al grupo a dar un recorrido por el colegio, los estudiantes
debian ir en fila india con una mano tocan el hombro del companero y la
otra mano la llevan estirada, como se aprecia en la foto a continuacidn,
palpando el entorno por el cual los van orientado y tratando de reconocer
los lugares. Las autoras del presente documento y el docente titular del area
sirvieron de guias, dando pistas consistentes en que cada grupo tenia

derecho a hacer tres preguntas que fueran factibles de responder con si o

no.

Imagen 16: Juego: "Reconozco mi espacio geografico"
Fuente: Archivo fotografico de las autoras
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Imagen 17: Juego: "Reconozco mi espacio geografico"
Fuente: Archivo fotografico de las autoras
En esta fase se presentaron situaciones que otorgaron a la practica un
caracter empatico para con los estudiantes ya que un estudiante pregunto:
“;vamos bien?” a lo cual una de las guias respondid: si. Lo empatico lo hace
el hecho de que los demds compafieros del grupo presionaron a su
companero por haber hecho una pregunta “estipida”, ante lo cual se
enfatizo en el cardcter de grupo y como tal, en la necesidad de tener claro lo
que se preguntaria. Lo anterior partiendo del principio de competencias
ciudadanas y trabajo en equipo, como sustento y producto de la accion
educativa, no perseguido como fin en si mismo, sino mas bien como eje

transversal en aquello denominado formacion integral del educando.

e El segundo aspecto de la dimensién ludica fue el de la aplicacion del

juego: “Encuentra el tesoro”, en el cual el grupo debia encontrar un “tesoro”
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dentro del colegio. La ubicacion de dicho “tesoro” era orientada a partir de
los puntos cardinales, a partir de un lugar especifico que sirviera de
referencia; para este caso particular se tomo6 como referencia el Cerro de las
Tres Cruces senialando el occidente. Uno de los aspectos que se
evidenciaron en este juego fue el hecho de que se fomentaran las
competencias ciudadanas y se partiera de la inteligencia emocional,
teniendo en cuenta el ser y el convivir como referentes de las competencias

generales y las competencias ciudadanas.

En cuanto a las competencias ciudadanas se observéd que cada grupo se
remitia a quién “mas sabia” y le preguntaban respecto a la ubicacién, pero
en algunos casos establecieron votacion o intentos de consenso para llegar a
acuerdos, en donde cada estudiante planteaba por qué era en tal direccion y
no en otra y los demds se convencian o refutaban. Por otra parte, la
disposicion y el estado de dnimo fue determinante porque, coincidiendo con
lo que dijo un estudiante a otro de su grupo: “parce, no se aburra que uno
aburrido no entiende nada”, o el hecho de que los errores en la ubicacion
dieran lugar a expresiones coOmicas: “jum es que ustedes le creen a... esa no
sabe ni donde estd paraa”, “vea si me creen que ese es el norte, les gasto el recreo”,
“eso como va ser el sur, si en el sur es donde estdn los del Barén Rojo (alusion a
una de las barras bravas del equipo de futbol América de Cali), y alld no se

ve ninguno”.

Evaluacion: para finalizar lo referente a la evaluacion de la ensefianza de
un contenido geografico de grado cuarto de primaria en la Institucion
Educativa Galileo Galilei por medio del juego, se desarrollaron dos
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momentos evaluativos: uno en el cual se llevd a cabo una plenaria en el
salon, preguntando sobre como se habian sentido en el desarrollo de la
practica. Algunos estudiantes manifestaron su inconformidad por Ilo
referente al tiempo de desarrollo de la experiencia, y estableciendo juicios
de valor y reconocimiento de la autoridad del docente titular como cuando
una nifa manifestd: “no se vayan quédensen que el profe deja que ensesien mas
Ciencias Sociales, jcierto profe?”. Otro estudiante expresd dirigiéndose al

docente titular del drea: “profe, usted nos sigue ensesiando asi ;joyd?

En otros comentarios se identificé la relacién madre-hijo y el uso de la
refraneria popular como cuando un estudiante planted: “mi mamd dice que lo
mds bueno dura poco”; otros comentarios fueron del orden de establecer
comparaciones entre las técnicas tradicionales de ensefianza y la aplicacion
de metodologias alternativas como la que se llev6 a cabo, como se evidencia
en las siguientes frases: “juuum ;si ve? Si fueran clases normales, no
llevariamos nada de tiempo pero como es asi todo chévere, ya se acabé”. “Bueno,
ahora que se vayan, el profe nos hard copiar todo el cuaderno para llenar lo que no
escribimos estos dias, (risas). “profe, -dirigiéndose a una de las autoras- es que
en matemdticas estin ensefiando una cosa ahi sobre problemas y todo eso, ;por qué

“”

no nos enserian también en matecho, si? “;ustedes no van a hacer mds juegos? Es

que es la primera vez que me gano un cinco recochando”.

También reflej6 en algunos estudiantes el peso de la costumbre de
ensefanza ante la metodologia aplicada, esto evidente en frases como:
“profe, pero si mi mamd me pregunta que por qué no hemos copiado casi nada,
cqué le digo?” “lo malo de las clases asi, es que cuando le hagan examen a uno le
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preguntan un poco de cosas que uno ya no se acuerda y no tiene nada en el
cuaderno para estudiarlas”. “profe escribale una nota en la agenda a mi mamd, que
no hicimos nada, porque ella no me cree”, “o sea que traje los marcadores esos

(borrables) para nada, porque no el profe no ha escrito casi en el tablero”

Los anteriores comentarios demuestran el desconocimiento sobre el proceso
de evaluacion que es continuo, progresivo y sistemdtico, como se ha
enfatizado a lo largo del presente estudio. Por otra parte, dichos
comentarios dejan ver la relacion que establece el estudiante, y por
extension el acudiente, entre evaluacion y examen. Al respecto cabe aclarar
que la primera (evaluaciéon) es un proceso sistematico, progresivo y
constante, el segundo (examen) es un momento de la evaluacién; en tal
sentido tales precisiones son por lo general obviadas por los padres de
familia, acostumbrados a la “semana de evaluaciones” o de “examenes

finales” como indistintamente es denominada.

Otros estudiantes manifestaron la necesidad de vincular a otros actores en
su proceso de formacidn (“profe, me hubiera dicho para invitar a mi mamd y que
ella también viera como jugdbamos)” y, en algunos casos, en la practica como
mecanismo de cualificacion de otros docentes (“yo tengo un tio que es preesor,
y una vez me llevo al colegio donde el trabaja y no, esas clases mas aburridas,
copiar y copiar y copiar, mas charro. Profe ;puedo decirle a mi tio que venga y
ustedes le enseiian a hacer clases vacanas?” “yo creo que si le digo a mi papd que
ustedes son asi de bonitas y enseiian recochando, de una se viene pa’ cd todos los

dias.
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Un segundo momento de la evaluacidon se desarroll6 en el aula de clases
también solicitdndole a los estudiantes que realizaran un mapa mental de
los recorridos realizados con referencia a sus espacios: geograficos y

cotidianos, como se puede observar en la foto siguiente.

Imagen 18: Estudiantes elaborando los mapas mentales
Fuente: Archivo fotografico de las autoras

Esto, teniendo en cuenta la conceptualizacion sobre nodos, sendas e hitos
llevada a cabo en la primera parte de la experiencia, devino en que algunos
estudiantes no entendian el por qué les habia quedado “mal” el ejercicio y

entre sus argumentos apelando a la correccion del ejercicio, se evidenciaba
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el caracter coercitivo que ha caracterizado el examen a lo largo de las
practicas educativas. Frases como: “profe yo por haber hecho eso mal, ;pierdo el
aiio cierto?”, “profe, pongame un taller de buscar en internet y hacer en hojas y
todo eso, pa que vea que si soy juicioso”, “si mi mamd me ve el examen perdido, me
pega profe, repitame el examen ;si?” “es que me hubieran dicho que hoy era el

examen, yo hubiera estudiado harto”

Otros estudiantes no decian nada, pero en los gestos y actitudes
demostraron su descontento: una nifia rompio la hoja del ejercicio y cuando
una de las investigadoras le pregunt6 por esa reaccion, se tapd la cara y se
puso a llorar, otro estudiante contest6 mal a un compafiero porque le
pregunto: ve, jcomo te fue en el examen? A mi me fue bien. Ante lo cual el
segundo estudiante dijo: sa vos que te importa?; el docente titular intercedio
y le explicé al nifio que “perdio” que tendria oportunidades de mejorar esa
nota, logrando que se calmara y que el evento no trascendiera. Otro
estudiante se acerco a las investigadoras al final de la sesidon y dijo: mire, ese

... estd todo contento porque gano y me humilla porque sabe que yo no gané”.

Intentando subsanar tales aspectos negativos referentes al estado de animo
y la relacion establecida por los estudiantes entre examen-afecto, (es que
como yo perdi, ahora el profe ya no me va a querer”, “cuando yo gano exdmenes mi
mamd o mi tia me regalan dos mil o asi, pero si perdi, no me dan sino regaiios”), o
entre examen- aprobacién social, (“ya no me voy a ganar la bandera, no ve que
perdi el examen”, “ella ya no va a ser mi mejor amiga, porque nadie quiere tener

un bruto de mejor amigo” “yo siempre he sido la mejor en sociales, jya no,
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cierto?), se recapitulo en el aula de clases respecto a los conceptos

desarrollados y se realizé una evaluacion por parejas, de manera oral.

Tal evaluacion se planteé como concurso y, para efectos del presente
documento, tal juego se denomin6 Evaluacidn-concurso y se realizo de la
siguiente manera: se discriminaron los estudiantes en dos grupos: aquellos
que habian obtenido respuestas satisfactorias en los momentos de
evaluacion y aquellos que no habian alcanzado el estdndar; cada estudiante
con desempefio alto o superior, escogeria un companero que estuviera con

desempenio bajo o basico.

Formadas las parejas, se extraerian preguntas previamente escritas en
papeles y depositadas en una bolsa plastica de color negro; se escogerian
tres preguntas para tres parejas, bajo el compromiso de que fuera el
estudiante que tenia desempefio badsico o bajo quien respondiera; para
responder la pregunta, las parejas tenian veinte segundos para que cada
estudiante que tenia claro el concepto se lo explicara al compafiero. El turno
para responder se le asignaba a quien levantara una paleta verde para pedir
el turno para contestar, fomentando el respeto a la opinién y el turno para
hablar, normas bdasicas para llevar a cabo el didlogo dentro y fuera del aula

de clases.

Este ultimo juego fue de bastante agrado entre algunos estudiantes, quienes
al salir del aula manifestaron: “uno asi ni se da cuenta que esti aprendiendo”

a4

“cese era el examen?” "asi a uno no le da miedo examen” evidenciando que el
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momento del examen suele ser “el coco” de los estudiantes por las
implicaciones sociales que tiene dentro del aula reprobar un examen (“es
que a uno le da pena cuando el profe entrega el examen y uno perdio porque los
demds se burlan, es que ellos ahi eeee... “ “lo que pasa es que a veces cuando uno
pierde un examen, le da mala suerte y sigue perdiéndolos todos”, “es que el profe
de pronto luego ya no le diga a uno Camilo, si no vea, usted, el que perdio el

examen de sociales”).

Ademas de dichas consecuencias dentro del aula, estan las propias del seno
tamiliar (no profe si yo pierdo el examen, mi mama me quita el nitendo”, “yo la
otra vez perdi un examen, uno solicito, y mi mamd me pegd por eso”, “a mi me
dicen vea no pierda examenes que asi eran sus primos y vea que perdieron el afio, y

7 77 4 .

eso es maluco que le digan que uno, que los primos y asi jentiende pro mi

mamd dice: vea cuando su papd llame, -se deduce que el papd estd fuera del

/A7

pais-, le voy a decir que le estd yendo mal en el colegio” “mi agiiela me dice: jum

eso siempre en feis y en feis y en feis, eso los hace mds brutos a los de ahora en dia”

Es necesario hacer visible que el asumir una perspectiva pedagogica en la
ejecucion del proceso de ensehanza del contenido temadtico, no se torné en
“una camisa de fuerza” es decir, se eligid un referente de la psicologia
educativa (aprendizaje significativo), y desde él, se intentd hacer orbitar
tendencias afines de la geografia (Geografia Radical), percepciones sobre las
Ciencias Sociales y su ensefhanza (técnicas diddcticas propias de dichas
ciencias y procedentes de otros enfoques didacticos como la pedagogia

conceptual) y la inclusién de la dimension ludica en el proceso educativo.
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En tal sentido, no se partiéo de una sola técnica didactica, sino que, en pos
de alcanzar los objetivos planteados, se retomaron varias (exposicion
magistral, plenarias, lluvia de ideas e identificaciéon de saberes previos,
mapas mentales, pedagogia, debates, entre otras) y se mezclaron en el acto
de ensefianza y evaluacion como se esquematizo en la planeacion curricular

detallada en paginas anteriores.

La combinacion de diferentes técnicas posiciona al docente como alguien
que debe reflexionar permanentemente sobre su practica y en ese sentido,
no debe considerar su saber pedagodgico como un dogma, sino como un guia
para la acciéon; su saber pedagdgico como dogma le limitaria en la
aplicacion de técnicas consideradas tradicionales (explicacion magistral)
con otras de marcada innovacion didactica y pedagogica (mapas mentales e
identificacion de saberes previos). En tanto, su saber pedagdgico como guia
para la accion, hace imperativo la basqueda y aplicacion de técnicas de la
pedagogia conceptual, (referentes graficos elaboradas por las
investigadoras), del constructivismo (lluvias de ideas e identificacién de
saberes previos), técnicas propias de las Ciencias Sociales (plenarias,
debates y reflexiones grupales) o de otras cuya aplicacion dependeran

altamente del contexto socio educativo y del saber pedagdgico del docente.
Para finalizar, es necesario que quede manifiesto que en el desarrollo de la

experiencia de investigacion en la Institucion Educativa Galileo Galilei, se

aplicaron entonces tres juegos diferentes, elaborados o adaptados de
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acuerdo a la situacion de los estudiantes; dichos juegos se sintetizan en la

ficha técnica presentada a continuacion:
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Conteni | Comp
Jue s . s . Recurs
o Descripcion-metodologia Objetivo s do etenc Resultados
& tematico ias
L - s s Desarrollar un
Se organizd a los estudiantes en fila india, por grupos y con . L . .
. . iy juego en el La aplicaciéon de este juego permitié a los
. | los ojos vendados, para que hicieran un reconocimiento de . .
Mi . . cual se estudiantes tener claro que el aprendizaje
algunos lugares del colegio. Cada estudiante toca el hombro | .
esp 2 . involucre los no se da solamente basados en la vista y la
. | del companero con una mano y con la otra mano estirada . .
aci R sentidos memoria; que en el concurso del
palpan el entorno por el cual los van orientado y tratando de ..
o . . . (olfato, tacto, | Vendas aprendizaje acuden el olfato, el tacto y el
reconocer los lugares. Se dio la oportunidad de dar pistas a , ) . . g
geo . s oido) para oido (algunos estudiantes identificaban el
, | partir de la posibilidad de cada grupo de hacer tres .
gra . , reconocer el lugar a partir de los olores, de la textura o
. preguntas, factibles de responder con si o no. Gana el grupo . . .
fico . . espacio Espacio | ¢ : | de los sonidos que emanaban del
de estudiantes que primero reconozca todos los lugares por coorafico i ogni recorrido)
. . eografic | .
los cuales se llevé a cabo el recorrido. §e08 €08 tivas-
cercano oy conce
espacio ptual Algunos estudiantes “aprovecharon” el
Aplic Mapa cotidiano es saber de sus compafieros respecto a la
icar . C . .,
Enc L, . B X p . del Cient cardinalidad, dado que se evidencié que
Se organiz6é a los estudiantes en dos grupos y debian | principios de . .
uen Y B . T, ., colegio ificas. | establecieron el consenso para hacer las
encontrar un “tesoro” dentro del colegio. La ubicacién de deduccion e ~ : . . .
tra . . ., . . . ., sefialan Labor | busquedas respectivas. Lo anterior hace
dicho “tesoro” era orientada a partir de los puntos | induccién en . L .
el . . ‘e .. do los ales evidente el aprendizaje colaborativo y la
cardinales, a partir de un lugar especifico que sirviera de pos de un . . . . .
tes ‘ . ltad puntos (destr | presencia de la inteligencia emocional
referencia. resultado . . ,
oro final cardina ezas- | dado que algunos estudiantes reian
ina ~
les. habili | cuando sus companeros estaban
dades | equivocados.
Se establecieron pares de estudiantes atendiendo al ) La ejecucion de este juego derivd en el
siguiente criterio: cada estudiante con desempefio alto o Bolsa Ciud | reconocimiento  por parte de los
superior, escogeria un compafiero que estuviera con plastic Nod estudiantes y del docente titular del area
~ . Lo . . . 0dos, P
Eva desempefio bajo o béasico. Formadas los duos, se extraerian Profundizar a, d adana que el conocimiento es un proceso
v . . . sendas, . c . .
lua preguntas previamente escritas en papeles y depositadas en en los Paletas hit s colectivo. Ademas de lo anterior, se hizo
Loes "oty . 1t0s, ! . .
cig | una bolsa plastica de color negro para “evitar” que vieran y | conceptos no de . evidente la forma de articular examen-
. . , . espacio ) .
n escogieran preguntas fdciles. Se escogerian tres preguntas aprendidos madera P i juego en una dualidad en la cual el
. . . b . eografic . “ o .
co | Para tres parejas siendo el estudiante de desempefio basico o | por medio de , §€08 estudiante perdiera el miedo
. . . Lo o, fons
n bajo quien respondiera. Para responder la pregunta, las | la técnica del cuader . caracteristico al momento de las pruebas.
cu . , . . . espacio . .
rso | PATejas tenian veinte segundos para que cada estudiante de aprendizaje nosy cotipdiano Finalmente, fue curioso que algunos
desempeno alto o superior se lo explicara al companero. El | colaborativo. apunte estudiantes escogieran a su compafiero sin
turno para responder se le asignaba a quien levantara una s de tener en cuenta el criterio de “es mi mejor
paleta verde para pedir el turno para contestar. Gana el duo clase. amigo”, sino la necesidad de “aprobar el

de estudiantes r que tuviera mas respuestas contestadas.

examen”

Cuadro 6: Ficha técnica de los juegos aplicados.
Fuente: Elaboracion de las autoras
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8. CONCLUSIONES

Una de las problematicas actuales de las Ciencias Sociales y la geografia
escolar es la referente a las formas en que se llevan a cabo los actos de
ensefianza en el contexto escolar. Dicha problematica es reconocida tanto
por estudios sobre la didactica de dichas ciencias como por el estudiante
promedio de grado cuarto de primaria, quien, sin conocimientos en
didactica y pedagogia, refiere su atencidon y agrado hacia alternativas de
ensefianza que reivindiquen la consigna de que el aprendizaje se da en

diferentes contextos y de diferentes maneras.

Desde dichas pretensiones, el trabajo desarrollado en la Institucién
Educativa Galileo Galilei, arroja algunos resultados en lo concerniente a los
propositos iniciales del presente estudio; uno de dichos resultados es la
disposicion tanto de los estudiantes, el docente titular, como de la
Institucion Educativa en funcién de llevar a cabo prdacticas que trasciendan

el lugar hegemodnico del tablero y el marcador en las estrategias didacticas.

De esta manera, la ensefianza de un contenido geografico de grado cuarto
de primaria por medio del juego present6 ciertas dificultades en cuanto a su
orden metodologico; dificultades que, desde las caracteristicas propias de la
investigacion cualitativa se esbozan y sirven de derrotero en lo referente al
disefio, planeacion, ejecucion y evaluacidon de propuestas pedagogicas

alternativas.
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Entre las dificultades de orden metodoldgico, se encontrd la referente a
lograr que la comunidad educativa (estudiantes, docente y padres de
familia) “desaprendieran” las formas tradicionales de ensenar geografia y
Ciencias Sociales. Comentarios y percepciones a propdsito del “por qué no
estaban llenando cuaderno” o “por qué no se estaban dejando talleres y guias de
estudio para realizar en casa” evidenciaron que uno de los grandes obstaculos
en la aplicacion de estrategias didacticas innovadoras, como las que utilizan
el juego por ejemplo, es el obstaculo que tiene que ver con las mentalidades

y la tradicion.

Existe la tendencia a medir el desempefio del docente o de la institucidon
educativa de acuerdo a la cantidad de cuadernos que “se acaben” durante el
ano escolar en cada una de las areas; no obstante, tal tendencia va en contra
via del aprendizaje significativo ausubeliano, dado que la premisa de éste,
en términos coloquiales pareciera ser: “es mejor una cabeza llena con cuadernos
vacios que al contrario”. Lo significativo entonces es aquello que redunda en
su utilidad en contextos que trasciendan el dmbito escolar y en esa medida,
la ensefianza sobre nodos, hitos, sendas, espacio geografico y espacio
cotidiano ostenta un cardcter particular de funcionalidad en la vida

cotidiana de los estudiantes.

Ese caracter de lo significativo hace evidente que las demandas por una
nueva ensefianza de la Geografia y por extensiéon, de las Ciencias Sociales,

son factibles de suplir por medio de ejercicios rigurosos de indagacion y
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aplicacion de las propuestas; mas, los especialistas se han dedicado a llevar
a cabo estudios en los cuales se elaboran diagnosticos del como quisieran
los estudiantes recibir las clases de Ciencias Sociales y Geografia. Esto es un
avance en la diddctica, pero como avance es insuficiente en tanto las
respuestas al como quieren la ensenanza, presentara generalmente

respuestas del mismo tenor.

La elaboracion y puesta en practica de la presente propuesta evidencié que
mads alld de las necesidades de indagacién y diagndstico, -necesarias- la
implementacién de las propuestas cuyo sustento sean las estrategias
didacticas alternativas en la ensenanza de las Ciencias Sociales y la
Geografia, -imperativas- requieren de recursos accesibles a los docentes del

area.

En esto se refleja el cardcter artesanal y cientifico de la docencia: artesanal
en tanto, como se evidencia en la presente aplicacién, la investigacién
cualitativa  presenta  unos  derroteros que  pueden = cambiar
intempestivamente y ante los cuales el docente y su saber pedagdgico se
tornan en fundamentales para “salir al paso” de las situaciones presentadas
y alcanzar los objetivos propuestos; cientifico dado que es indispensable
tener presente las posibles hojas de ruta y contingencias que pueden
presentarse, ademas de llevar a cabo una planeacion tentativa del proceso

que, en lo sustancial, se conserve.
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Juegos como el de evaluar en duos y de forma competitiva entre los
mismos, pero de forma cooperativa al interior de los mismos, evidencia el
hecho de que algunos caminos seguidos en el curso de la investigacion
sobre el juego como estrategia de ensefianza de un contenido geografico,
surgen en el ambito de la cotidianidad y rebasan el componente de la
planificaciéon y estructuracion previa. Con lo anterior no se quiere hacer
entender que planificacidon y estructuracion no sean necesarias y que sea la
improvisacién absoluta la que oriente las practicas y ejercicios de

investigacion.

Se propende mads bien por reconocer el lugar que el saber pedagogico,
propio y subjetivo de cada docente, acorde a sus formas de ver, sentir y
pensar el mundo, y el saber cientifico, desde el conocimiento disciplinar,
epistemoldgico e investigativo, tienen cdnones de complementariedad. En
términos mads sencillos, se pretende el reconocimiento de las dimensiones de
artesano y cientifico del docente y desde dichas ambas dimensiones, la

busqueda del equilibrio entre las mismas.

En tal sentido, el juego como mecanismo ludico, aplicable en contextos
socio educativos presenta unas caracteristicas que posibilitan el que el
estudiante se reconozca, reconozca al otro y a su entorno inmediato y
rompa con la relacion historica entre aprendizaje y monotonia. No
esbozando el juego como panacea de los déficits que ostenta la educacidon
geografica y de las Ciencias Sociales, pero si como un referente desde el

cual llevar a cabo los actos de ensefianza pueden derivar en el conocimiento
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y comprension de otras perspectivas de pensar, sentir y vivir de los

educandos, centro del proceso educativo.

Asumir la premisa de los constructivistas radicales de pretender que todas
las clases y jornadas pedagogicas sigan el libreto establecido por su
tendencia de pensamiento pedagdgico, puede redundar en errores de
aplicacion en el contexto concreto del aula de clases. Asi, una de las criticas
posibles a la propuesta, podria ser el hecho de desarrollar la
conceptualizacion el aula de clases y no hacer posible el que el estudiante
“construya su conocimiento, tal tabla rasa”. Las particularidades de la
educaciéon colombiana en general y de la poblacion intervenida en
particular, hacen que dicha pretension se torne en quimera y en ocasiones,
se vea como un planteamiento romdantico en exceso y cuestionable desde el

punto de vista de su aplicacion.

El conocimiento se visibiliza por medio del lenguaje y en el momento en
que los estudiantes se apropian de algunos términos y conceptos
desarrollados bajo la estrategia didactica del juego, y utilizan dichos
términos para explicar situaciones particulares de su vida diaria (“si pierdo
el examen, mi mama me borra mi espacio cotidiano a punta de correa”), se puede
considerar que el aprendizaje ha sido significativo. Lo anterior dado que
nuevos conceptos (espacio cotidiano y espacio geografico) utilizan
subsunsores (la piel del estudiante) para llevar a cabo los anclajes

necesarios que hagan posible el hecho de relacionar tales saberes con
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situaciones propias de la vida familiar (el castigo familiar por la

reprobacion de un examen).

A partir de lo anterior, en la ensefianza de un contenido geografico para
cuarto de primaria por medio del juego, confluyeron conocimientos de
diversas ciencias-disciplinas que, desde cada uno de sus estatutos
epistemoldgicos aportaron en la construccion del andamiaje desde el cual se
realiz6 la experiencia. Asi, el aprendizaje significativo desde la psico
pedagogia, la investigacidn cualitativa desde la epistemologia de la ciencia,
el juego simbolico desde la ladica y la recreacidén, el espacio como
construccion social desde la Geografia Radical, los propositos de los
estandares de Ciencias Sociales y de Competencias Ciudadanas, son
elementos diferentes que demuestran su posibilidad de establecer
relaciones sincrdénicas en funciéon de la ensefianza geografica en el grado

cuarto de primaria.

Es decir, sin pretender establecer categorizaciones deterministas vy
esquematicas, cada uno de los referentes sefialados en el parrafo anterior,
tienen como punto comun de referencia el considerar al ser humano como
un criterio indispensable de andlisis y como inicio de la puesta en escena de
diferentes técnicas de estudio e indagacion desde el ser humano, para el ser

humano y sobre todo, con el ser humano.

Ubicar al ser humano como centro de diversos procesos y ambitos de

construccién de conocimiento es un requerimiento de los documentos del
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Ministerio de Educacion Nacional y en particular de las competencias
ciudadanas, cuyo propdsito es el de formar individuos criticos, reflexivos y
transformativos de si mismos y de la sociedad en la que se desenvuelven,

en el contexto de la democracia y la pluralidad como eje de referencia.

Dichas competencias ciudadanas son vistas como topicos desde los cuales
es imperativo disefiar actividades y proyectos particulares y aislados del
desarrollo curricular de cada area; en contraste, durante el desarrollo de la
experiencia que este documento soporta, se hizo manifiesta la posibilidad
de vincular y potenciar las competencias ciudadanas, desde el eje
problémico que se desarrolle como tema de drea. Y si como aspiracion
sistematica se tiene el ensefiar por medio del juego, se genera un abanico de
posibilidades relacionadas con el respeto a la diferencia, la inclusion, el
consenso y otras actitudes y aptitudes que caracterizan el espiritu

democratico, sustento sustantivo de las competencias ciudadanas.

Para finalizar, la formacion de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis
en Ciencias Sociales hace énfasis, a lo largo del proceso de formaciéon que
orienta, en que el campo del saber escolar demanda de competencias
especificas que se desarrollardn o estimulardn en el campo propio de su
practica y en esto, la formacion disciplinar si bien es fundamental, no es

condicionante del éxito o fracaso de los ejercicios didacticos.

En otras palabras, se reconoce a lo largo del proceso de formaciéon como

licenciadas que para ensefiar no es suficiente con conocer la asignatura, sino
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también el tener presentes las dimensiones de la docencia en las que se ha
hecho énfasis a lo largo del presente documento: la dimensién cientifica y la
dimension artesanal, en una dualidad compleja en la cual la ausencia de la
primera redunda en wun activismo coyuntural sin trascendencias
pedagdgicas y cognitivas en el estudiante. Como contraparte la ausencia de
la segunda dimension deviene en la rigurosidad y el determinismo a
ultranza, que asume el acto educativo como un escenario en el cual se deben

replicar las experiencias de formacion universitarias.

En lo referente al proceso de formacidén personal, se evidencio que las
innovaciones didacticas o la utilizacion de métodos alternativos a los ya
conocidos y fuertemente criticados, implican una relacion de costo-
beneficio en la cual lo adquirido (desarrollo de competencias cientificas
para la investigacién en didactica, habilidad para tornar un contenido de
ensefianza en un horizonte nuevo y diferente que redunde en aprendizajes
funcionales, la capacidad para aprovechar los recursos propios y del
entorno social e institucional, entre otras), supera con creces lo demandado
(planeacion y dedicacion al disefio de las propuestas, inversion en tiempo y

dinero en la documentacion, entre otras).

La aplicaciéon del juego como estrategia de ensefianza de un contenido
geografico del grado cuarto de primaria permitiéo enriquecer los enfoques
de acciéon desde los cuales se aborda la didactica de la Geografia y las
Ciencias Sociales, en el ambito de lo discursivo; asi pues, el reto es

trascender el lugar de la critica irreflexiva y la elaboracién de diagnosticos
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recurrentes y sistematicos, que dan cuenta de la identificacion de un
problema, mas no se aventuran en sugerir u optar por posibilidades de
soluciéon ante los mismos. Para ello es fundamental trascender el
pensamiento dogmatico de acuerdo al cual un docente o grupo de docentes
se “alinean” con determinado modelo pedagodgico o enfoque didactico y

descartan de facto los demas.

La experiencia desarrollada permitié6 hacer confluir métodos didacticos
aparentemente antagonicos desde dos referentes sustanciales: el aprendizaje
significativo y las particularidades del contexto educativo. La busqueda del
equilibrio entre los conceptos propios de las Ciencias Sociales, (espacio
geografico y cotidiano), las técnicas didacticas acordes al contexto, el
aprendizaje significativo, el juego como mecanismo e instrumento y el
sustento de la investigacién cualitativa, hace posible identificar rutas de
aplicacion de diferentes didacticas y formas de hacer docencia, tal vez
incompatibles entre si en el dmbito de lo tedrico, pero ineludibles en
contextos educativos concretos, como el de la Institucion Educativa Galileo

Galilei.
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