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Resumen: La presente investigacion analiza las concepciones y practicas de
evaluacion en la Institucion Educativa La Leonera, enfocandose en el examen
como herramienta clave. A través de un enfoque cualitativo, se indaga como
docentes, estudiantes, directivos y acudientes perciben y experimentan la
evaluacion, con el objetivo de comprender su impacto en los procesos de

ensefianza - aprendizaje.
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INTRODUCCION

La presente investigacién busca analizar las concepciones y practicas de la
evaluacion, enfocadas en el examen, en la Institucion Educativa La Leonera,
explorando como diferentes actores educativos —docentes, estudiantes,
directivos y acudientes— perciben y experimentan la evaluacién. La evaluacion
se instaura como un componente esencial instrumentalizado en diferentes
dimensiones de la sociedad, entre estos el ambito educacional, siendo este no
solo estudiantil, sino también profesional y estructural. No obstante, se ha

constituido como un elemento carente de reflexion, de analisis y trascendencia.

Tradicionalmente se asume su caracter transversal, su desarrollo y su
implementacion como una réplica incuestionable de las practicas educativas,
reduciéndolas a una nocion poco representativa que le asocia exclusivamente
a la calificacion y desempenios individuales e institucionales, al punto de que en
ocasiones para muchos individuos parece incongruente concebir un panorama

que se aleje de esta perspectiva reduccionista de la evaluacion.

Partiendo entonces de que la evaluacion se aleja de una nocion simplista, se
pretende indagar de qué manera los contextos sociales, culturales y las
nociones construidas individualmente influyen en el proceso educativo,
enriqueciendo la experiencia del aprendizaje y promoviendo un entendimiento

mas profundo y holistico de la formacién escolar y nuestra labor docente.

Para ello, se plantean tres objetivos fundamentales: caracterizar las practicas
evaluativas utilizadas por los docentes, comprender las concepciones que
existen sobre el examen como mecanismo de evaluacion y reflexionar sobre su
incidencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que seran abordados a
través de un enfoque metodoldgico cualitativo, que permita acercarse a la

realidad para observar y comprenderla usando para ello el estudio de caso.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En las instituciones educativas de Colombia, la evaluacion ha sido
distorsionada, y se ha configurado en un elemento inherente del desempefio
estudiantil e institucional. Esto, sumado a la prevalencia de entornos escolares
poco significativos, reduce el propdsito de la formacion escolar a la aprobacion
del examen, lo que suscita una decadencia en el bienestar emocional de los
estudiantes, afecta el aprendizaje, favorece la desercion, incrementa el

desinterés y genera frustracion académica y personal.

En Colombia, en 2007 se plante6 como eje central de preocupacién para
docentes, estudiantes y acudientes las dinamicas evaluativas de la escuela, por
lo que desde el Ministerio de Educacion se constituyé la formulacion del Plan
Decenal de Educacion con la expedicion del decreto 1290 de 2009, que
permite a las instituciones ostentar autonomia en relacion con la evaluacion

escolar.

De acuerdo con lo establecido en el Sistema Institucional de Evaluacién de los
Estudiantes (SIEE), desarrollado conforme a las disposiciones del Decreto
1075 de 2015 —que deroga y compila los Decretos 1860 de 1994 y 1290 de
2009—, se plantea un cambio de paradigma en el proceso de evaluacion, este
enfoque busca trascender la intencidn reduccionista de la calificacion,
orientandose a la verificacion del aprendizaje de los estudiantes en funcion de

la recopilacion de la informacidn impartida durante un periodo de tiempo.



Segun lo establecido por la Ley general de Educacion, el MEN' implementa el
Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacion, con la finalidad de velar por
“la calidad, por el cumplimiento de los fines de la educacién y por la mejor
formacion moral, intelectual y fisica de los educandos” 2. De la cual se
interpreta inequivocamente que las practicas evaluativas en el sistema
educativo y el examen tienen una relacion indisoluble, y determinan la calidad y

efectividad de los procesos educativos en el pais.

En ese sentido, el principal conflicto de la evaluacion en los ambientes
educativos esta en las disposiciones del examen para medir de forma
estandarizada los resultados de los estudiantes; sin embargo, un mecanismo
como el examen no puede medir el aprendizaje ni la efectividad de la
educacion cuando tiene el foco en los resultados (fin) sin considerar el proceso
(los medios), al establecer un mecanismo para evaluar de forma general la

complejidad del aprendizaje estudiantil.

En ese orden de ideas, tradicionalmente, la evaluacion ha recaido en el
examen, constituyendo alrededor del instrumento pedagogico multiples
percepciones, que le proyectan como un acto punitivo con el estudiante en el
proceso de ensefanza- aprendizaje, que rige como mecanismo de control,
presion y amenaza estudiantil, impulsoras de expectativas condicionantes

individuales y colectivas.

' COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 (08, febrero, 1994). Por la
cual se expide la ley general de educacion. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo_pdf.pdf

2 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 (08, febrero, 1994). Por la
cual se expide la ley general de educacion. Capitulo 3, Art. 80. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf



Asi, se persuade que las practicas de examen se posicionan inadecuadamente
como eje central de los procesos de ensefanza, operando desde un
reduccionismo inminente e instaurandose como objetivo principal del ejercicio
educativo, anotandose como un mecanismo que condiciona la praxis de los

actores involucrados en las dinamicas educativas.

Para los estudiantes, la aprobacion del examen se ubica como el ente supremo
de motivacion, y se le percibe como la acreditacion de su desempeio y
“capacidad” técnica, conductual e intelectual, por lo tanto, su relacion con el
aprendizaje opera solo por la incesante busqueda de aprobacién institucional
con el reflejo de la calificacidon en el examen. Los maestros lo instrumentalizan
como mecanismo de autoritarismo, como un requisito institucional que termina
circunscribiendo la labor docente, sin proceder en un ejercicio reflexivo del por
qué y para qué de la evaluacion; institucionalmente ligado a intereses de
aprobacion de estandares gubernamentales, y desde los tutores de los y las
estudiantes, que reducen el esfuerzo, mérito y aprendizaje de los individuos en

concordancia a los resultados obtenidos en dichas pruebas.

Si bien, se reconoce la intencion del MEN vy las instituciones educativas del
pais para erradicar la educacion de enfoque tradicional y memoristico, y en su
lugar proponer educacion enfatizada en una pedagogia innovadora, aun en el
imaginario de los sujetos institucionales continla esa prospeccion
socio-historicamente construida alrededor de las implicaciones, funciones y
finalidades de las practicas evaluativas y su relevancia en el proceso de

ensefanza.

En resultados obtenidos por el Observatorio Laboral para la Educacion en

Colombia durante el 20163, los indices de estudiantes manifiestan que la mayor

* OBSERVATORIO LABORAL PARA LA EDUCACION. [sitio web]. Bogota. MEN. Las
pedagogias innovadoras y la formacioén para el trabajo en la educacion media. [consultado:
12/01/2024]. Disponible en: https://ole.mineducacion.gov.co/portal/



fuente de estrés en su proceso de formacion son las evaluaciones, con el 54%.
Ademas, es importante destacar que, los estudiantes consideran que la
practica evaluativa que ejecutan los docentes es injusta y no es coherente con
su nivel de aprendizaje y compromiso estudiantil. Al respecto, resulta

conveniente observar el siguiente estudio realizado durante el 2023:

¢Cuéles serian las principales razones por las que su hijo(a) o la persena escolarizada
del hogar podrian dejar de estudiar?

48,6% Conflictos y violencia

33,7% Forma como ensenan y evalian los profesores

Resultado Nacional 2023 21,5%  IE no acompana suficientemente el proceso de aprendizaje

21,2%  IE no cuenta con todos los recursos hasta grado once

12.7% Dificultades con los horarios de la institucién educativa
r
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' Encuesta de Opinién en Educacién 2023
Factores importantes para el aprendizaje relacionados con los motivos de desercion

La forma de ensenar
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Figura 1. Observatorio EXE Fundacion empresarios por la educacion (15 agosto
2023) segunda edicion




Resulta alarmante que, en Colombia, un pais con un antecedente
historicamente violento, un mecanismo que se supone corresponde a un
instrumento pedagdgico, represente el segundo factor de mayor incidencia en
la desercion de los y las estudiantes, solo después de la violencia en la que se
ha sumergido el pais. Esto, da cuenta que las practicas de evaluacion se han
convertido en un ejercicio discriminatorio, que condiciona al estudiante y lo
subordina a una posicion de éxito o fracaso, que tiene una incidencia
importante en la autoconcepcion, las dinamicas y el proceso educativo de los

individuos.

Lo cierto es que en la actualidad no se ha desligado la perspectiva de la
evaluacion técnica e instrumental, por cuanto al examen como sinénimo de
medicion del aprendizaje, incurre en una posibilidad de multiples dimensiones
de analisis que le permite considerarse como un problema pedagodgico. Sin
embargo, es importante resaltar que la acepcion de un fenédmeno como
problema lo ubica en una lupa que puede potencializar su desarrollo y
mejoramiento, y que no en toda su consideracion representa en per se, algo

negativo.



JUSTIFICACION

La evaluacion se constituye como un artefacto indispensable del proceso de
ensefianza, por lo que pretender abordar la practica pedagdgica desligada del
concepto y su concepcion no parece concebirse como algo factible, pues
hablamos de una practica inherente al quehacer educativo. Sin embargo,
presuntamente en las instituciones educativas, se perpetua la educacién
tradicional y memoristica que connota el sentido de las evaluaciones, evocando
en una educacion descontextualizada, lineal, excluyente e indiferente a los

individuos, y reduce el artefacto de la evaluacion en la practica del examen.

Por tanto, es imprescindible que los actores directos e indirectos involucrados
en las dinamicas educativas construyan una percepcion holistica, donde se
contemplen las practicas de examen que subyacen como evaluacion, desde la
reflexion analitica de un mecanismo latente e influyente en los procesos de
formacién escolar. En ese sentido, el deconstruir, reflexionar y analizar la
concepcion que se construye socioculturalmente desde las diferentes posturas
de la experiencia educativa de las practicas examinadoras, como elemento del
quehacer directivo, estudiantil, docente y de los tutores, resulta esencial. Su
incidencia en los procesos de ensefianza permite trascender hacia una
formacion estudiantil significativa, tanto en el ambito personal como en el

intelectual y colectivo.

Entender el imaginario de la practica evaluativa, siendo esta congénita a la
formacion escolar, puede trascender en un ejercicio formador y autoevaluativo
para modificar practicas y dinamicas escolares, pues debe suscitar un ejercicio
critico-reflexivo del quehacer docente y las practicas que incurren en la labor
disciplinar transversalmente, teniendo una repercusion en qué y cédmo se
estructura la ensenanza, en pro a la transformacion de los procesos educativos

que logren emanar a la formacién significativa estudiantil.



OBJETIVOS

Objetivo general:

Analizar las concepciones de las practicas de examen en el proceso de
ensefanza en la institucion educativa La Leonera.

Objetivos especificos:
- Caracterizar las practicas evaluativas empleadas por los docentes en el
proceso de ensefianza.

- Explorar las concepciones que tienen los actores educativos en torno al
examen como mecanismo de evaluacion.

- Reflexionar analiticamente sobre la incidencia de la evaluacién en los
procesos de ensefianza en el contexto escolar



ANTECEDENTES

Muriel, M en su estudio titulado "Practicas evaluativas en la escuela: una ruta
pedagodgica hacia la construccidon de aprendizajes significativos", se aborda la
importancia de las practicas evaluativas en el contexto escolar como un
componente esencial del proceso de aprendizaje, que moviliza las
potencialidades, intereses y necesidades de los estudiantes de quinto grado en
dos instituciones educativas. La investigacion, de naturaleza cualitativa y

descriptiva, adoptd un enfoque hermenéutico-comprensivo.

La muestra incluy6 a estudiantes, padres de familia, directivos y docentes. Para
analizar el fenémeno, se utilizaron entrevistas, observaciones de clase y
talleres didacticos como unidades de analisis. Los resultados revelan que,
durante las clases, los nifios y nifias experimentan aprendizajes que

enriquecen su conocimiento, habilidades, identidad y capacidad para convivir.

Sin embargo, la investigacidon sefala una discrepancia entre estas
experiencias y su reflejo en los procesos evaluativos, especialmente en lo
referente a la alineacion con los criterios establecidos por cada institucion. Se
destaca que, en ocasiones, las practicas de evaluacion no se corresponden
coherentemente con el discurso reflexivo del docente en torno a la evaluacion,
lo cual sugiere una brecha entre la teoria y la practica evaluativa en el contexto

escolar.

Continuando con, "Las practicas evaluativas de los docentes en educacion

basica primaria: caso de una institucion educativa privada en la ciudad de

* MURIEL MUNOZ, I. GOMEZ VAHOS, |. Practicas evaluativas en la escuela, una ruta
pedagogica hacia la construccion de aprendizajes significativos En: Aletheia Revista de
desarrollo humano, educativo y social contemporanio [en linea] Bogota: (2018)



Popayan", se aborda como objetivo principal comprender las practicas
evaluativas desarrolladas por los docentes en el contexto de la educacion

basica primaria.

La investigacién se enmarca en el paradigma cualitativo, utilizando un enfoque
etnografico educativo, critico y reflexivo. Los instrumentos empleados fueron la
revision documental, la observacion no participante y las entrevistas
semiestructuradas. Uno de los principales hallazgos de este estudio indica que

la evaluacion en la educacion basica primaria debe ser de naturaleza formativa.

Se enfatiza la necesidad de reconocer que la evaluacion, la ensefianza y el
aprendizaje son procesos continuos e interdependientes; cada uno influye en
los otros, y los tres contribuyen al éxito de una educacion de calidad. Por lo
tanto, se argumenta que las practicas evaluativas no deben limitarse a ser
simples, medibles y cuantificables, ya que este enfoque no abarca la

complejidad del ser educable.

Por otra parte, Zambrano en su investigacion realizada en Chile®, se propuso
caracterizar y analizar el proceso evaluativo en el contexto educativo. Para ello,
diseAd y construyé un cuestionario exploratorio sobre la evaluacién del
aprendizaje y llevo a cabo entrevistas semiestructuradas. El estudio se basé en

una muestra de 170 docentes.

Los resultados revelaron que los docentes tienden a utilizar métodos

evaluativos tradicionales, con un enfoque centrado exclusivamente en el

5 GONZALEZ BENAVIDES, Diana Carolina; BERMUDEZ, Ménica Alexandra. Las practicas
evaluativas de los docentes en educacién basica primaria caso de una ie privada de la ciudad
de Popayan. 2017.

6 ZAMBRANO DIAZ, Alicia. Précticas evaluativas para la mejora de la calidad del aprendizaje:
Un estudio contextualizado en La Union-Chile. Universidad Autonoma de Barcelona, 2014.



estudiante. Ademas, se encontrd una correlacion entre la importancia que los
docentes otorgan a la evaluacion y el desarrollo de buenas practicas
evaluativas. Se constatdé que las buenas practicas evaluativas no siempre

aumentan el porcentaje de aprobacion del estudiante.

Asimismo, se observd que la conceptualizacién que los docentes tienen sobre
la evaluacién influye en su percepcidn y aplicacion de buenas practicas
evaluativas. En conclusion, el estudio resalta la importancia de la evaluacion
como contribucion al aprendizaje integral del estudiante, destacando la
necesidad de revisar y mejorar las practicas evaluativas en el contexto

educativo.

En su investigacion titulada "Concepciones y practicas evaluativas en la
educacion técnico profesional en el marco de un curriculum basado en
competencias"’, Pefia se propuso deconstruir las concepciones y practicas
evaluativas de los docentes en una institucion de educacion técnico profesional
en la Regién del Biobio. El estudio se enmarca en una perspectiva cualitativa y

se adscribe al paradigma hermenéutico-interpretativo.

Para llevar a cabo su investigacion, Pefia emple6 el método de estudio de
casos, utilizando técnicas como la entrevista, la observacion de clases y el
analisis documental. Los participantes fueron los docentes de la institucién. Los
resultados indican que los docentes conciben la evaluacion como una medida y
comprobacién del aprendizaje, con algunos matices centrados en la resolucion
de problemas, especialmente en la evaluacion de competencias o desempefios
desarrollados en los médulos del curriculum. En conclusion, el estudio sugiere

la necesidad de reflexionar sobre las concepciones y practicas evaluativas en

" PENA MOLINA, Marco Antonio. Concepciones y précticas evaluativas en la educacion técnico
profesional en el marco de un curriculum basado en competencias. 2017. Tesis Doctoral.
Universidad de Alcala.



la educacion técnico profesional para alinearlas mejor con el enfoque de

competencias del curriculum.

Hernandez en su trabajo de investigacion de la Universidad Nacional de Costa
Rica: “;Por qué ha costado tanto transformar las practicas evaluativas del
aprendizaje en el contexto educativo? Ensayo critico sobre una patologia
pedagogica pendiente de tratamiento™ aborda la evaluacién del aprendizaje

desde una perspectiva formativa, destacando su valor ético, moral y educativo.

Se examinan las practicas evaluativas tradicionales como una problematica
recurrente en la pedagogia, su origen, consecuencias y posibles soluciones
hacia una evaluacién mas formativa. Se destaca la importancia de replantear
politicas, estrategias y acciones para una capacitacion pedagdgica mas
efectiva del personal docente y directivo, crucial para transformar las practicas

evaluativas hacia un enfoque mas formativo y eficaz.

Por otro lado, en el estudio titulado "Relacion entre las concepciones y
acciones docentes sobre la evaluacion escolar de los aprendizajes en Ciencias
Naturales con la propuesta institucional de evaluacion. Un estudio de caso™ ,
se analiza la conexidon entre las concepciones y practicas evaluativas de un
docente de ciencias. naturales y la propuesta institucional de evaluacion en su
contexto educativo. Utilizando una metodologia cualitativa marcada en el
paradigma interpretativo, se emplearon técnicas como el analisis documental,
entrevistas y observacion de las practicas docentes para profundizar en el

fenédmeno.

8 MURIEL MUNOZ, Luz Enid; GOMEZ VAHOS, Luz Estela. Practicas evaluativas en la escuela,
una ruta pedagdégica hacia la construccion de aprendizajes significativos. Maestria. Convenio
Universidad de Manizales - CINDE 2018.

® MEDINA COBO, Orlando. Relacion entre las concepciones y acciones docentes sobre la
evaluacion escolar de los aprendizajes en Ciencias Naturales con la propuesta institucional de
evaluacion. Un estudio de caso. [en linea] 2019 [Fecha consulta: 21 de febrero 2025].



Los resultados evidencian una notable innovacién en las practicas evaluativas
de la docente en el area de ciencias, reflejando estrategias pedagdgicas que
potencian el aprendizaje activo. Sin embargo, se identifica una desarticulacion
entre estas practicas innovadoras y los lineamientos de la propuesta
institucional de evaluacion, lo que pone de manifiesto un vacio en la alineacion
entre la practica individual docente y las politicas institucionales. Este hallazgo
resalta la necesidad de fomentar una mayor coherencia entre las practicas
docentes y los marcos institucionales, especialmente en el area de evaluacion,

para promover un enfoque educativo mas integrado y consistente.

Este estudio es relevante como antecedente, ya que destaca la importancia de
analizar no solo las practicas evaluativas en si mismas, sino también su
relacion con las concepciones subyacentes y los contextos institucionales,
ofreciendo una perspectiva util para abordar las dinamicas evaluativas en

diversos escenarios educativos.

El anadlisis del estado del arte evidencia un interés significativo en las
concepciones y practicas evaluativas desde diversos enfoques metodolégicos y
contextuales. Estudios como el de Medina Cobo (2019) y Pefia (2019)
destacan la relacion entre las concepciones docentes y la implementacion de
practicas evaluativas innovadoras. Sin embargo, ambos coinciden en sefalar la
desarticulacion frecuente entre estas practicas y los lineamientos
institucionales, lo que pone de manifiesto la necesidad de una mayor

coherencia en los procesos evaluativos.

Estos hallazgos resultan valiosos para nuestra investigacion, pues invitan a

explorar como las concepciones sobre el examen influyen en las practicas



reales y qué tanto se alinean con las politicas institucionales en una institucion

publica rural.

Por otro lado, trabajos como el de Muriel (2019) y Hernandez (2020) abordan la
evaluacion desde una perspectiva formativa, resaltando su potencial para
movilizar aprendizajes significativos y transformar el contexto educativo. No
obstante, sus resultados también revelan que muchas practicas evaluativas
permanecen ancladas en enfoques tradicionales, limitando su impacto

transformador.

Este vacio sugiere la necesidad de indagar mas profundamente en cémo los
examenes, como herramienta evaluativa especifica, pueden ser resignificados
para promover aprendizajes integrales y coherentes con las demandas
educativas actuales. Nuestra investigacion busca contribuir en este ambito, al
centrarnos en las concepciones de los actores educativos sobre el examen

como practica evaluativa central.

Aunque los estudios revisados han aportado significativamente al
entendimiento de las practicas evaluativas, pocos abordan especificamente las
concepciones de los estudiantes, docentes y directivos sobre el examen como
una herramienta pedagogica. Esta necesidad tedrica y metodoldgica es crucial,
ya que las concepciones subyacentes moldean tanto las estrategias

evaluativas como las expectativas de aprendizaje.

Ademas, las investigaciones previas se han centrado mayoritariamente en
contextos urbanos o técnicos, dejando abierta la posibilidad de explorar las

dinamicas evaluativas en instituciones rurales, como la de nuestro caso de



estudio, donde las particularidades del contexto pueden ofrecer nuevas

perspectivas.

En conclusion, estas investigaciones nos permiten identificar tanto avances
como carencias en el abordaje de las practicas evaluativas y en especifico, el
examen. Nuestra investigacidon se posiciona en este panorama como una
oportunidad para profundizar en la comprension de las concepciones de
examen en contextos rurales, explorando cémo esta se interrelaciona con las
dindmicas institucionales y los procesos de ensefianza-aprendizaje. Lo
expuesto hasta aqui por medio de la indagacion realizada, aporta a la

comprension de la estructura metodologica y conceptual, especialmente.



MARCO CONCEPTUAL

“La evaluacion deberia ser considerada un proceso y no un suceso, Y, por eso

mismo, deberia constituirse siempre en un medio y nunca en un fin""°

El desarrollo del marco conceptual del presente ejercicio de investigacién, se
construye como un cimiento tedrico que permite delimitar y articular los
conceptos esenciales, para lograr un analisis significativo en las concepciones
de las practicas de examen en el proceso de ensefanza en la institucion
educativa La Leonera. En ese sentido, se abordan los conceptos de
educacion, ensefianza y aprendizaje, evaluacion y
examen, concepciones y practicas, ya que se instauran como los pilares

centrales para lograr comprender la problematica planteada.

En este capitulo, se abordan estos conceptos de manera especifica, para
analizar la educacion como un proceso integral que va mas alla de la simple
transmision de conocimientos, teniendo en cuenta diferentes enfoques. Se
explora el aprendizaje y la ensefianza como procesos interdependientes, que
resalta la importancia del entorno social y las experiencias. Ademas, se
examina la evaluacion y el examen desde una perspectiva educativa, donde se
entiende que su funcién va mas alla de la simple calificacion. Finalmente, se
consideran las concepciones y las practicas evaluativas, tomando en cuenta las
opiniones de docentes y estudiantes para comprender cémo influyen en los

métodos utilizados en la ensenanza.

' ACEVEDO, Pedro Ahumada. La evaluaciéon en una concepcion de aprendizaje significativo.
Ediciones Universitarias. ISBN 956-17-0323-8, 1990.



La seleccion de estos términos responde a su relevancia para cumplir con los
objetivos de la investigacion. Por ejemplo, educaciéon se aborda como el marco
general en el cual se desarrollan las practicas evaluativas; ensefianza y
aprendizaje son conceptos que explican el propésito y el impacto de dichas
practicas en el proceso educativo; evaluacion y examen se enfocan
especificamente en las herramientas y mecanismos que utilizan los docentes
para medir el aprendizaje; mientras que concepciones y practicas permiten

explorar las perspectivas de los actores educativos y las dinamicas concretas
que emergen en el aula, que corresponden a las dinamicas locales especificas

que se abordan en la institucion.

- Educacion

La educacidn es uno de los conceptos mas importantes para esta
investigacion, ya que es el proceso continuo e integral. Segun la Ley General
de Educacion "La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral de la
persona humana"" dandole prioridad también a los valores y a formar
personas, no unicamente a la adquisicion de conocimientos, lo que permite dar

protagonismo a las habilidades.

Por otra parte, la educaciéon no es unicamente vista como el proceso que
permite el desarrollo de los estudiantes, ya que, esta también es un derecho

humano fundamental, puesto que es la base de las sociedades, convirtiéndola

" COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 (08, febrero, 1994). Por la
cual se expide la ley general de educacién. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf



en responsabilidad social para formar personas con valores necesarios para la

vida en sociedad'?.

La nocién de educacion se puede entender y aplicar desde diferentes
enfoques, es por esto que podrian existir confusiones en base a este, dentro de
los enfoques mas importantes esta el de la educacién tradicional, la cual es
mas rigida, ya que el docente es la principal fuente de informacién y su funcién
es la de transmitir conocimientos. También esta la educacion critica, un enfoque
mas moderno que se centra en el desarrollo del pensamiento critico para
realizar un cambio social. Por ultimo, la educacion constructivista, que es el
enfoque en el que la educacion colombiana se basa, puesto que es el
estudiante el que construye su propio conocimiento, dandole importancia su

experiencia y contexto.

- Ensenanza y aprendizaje

Ahora bien, uno de los términos fundamentales en la pedagogia y la educacion,
es la ensefanza. Muchos autores reflexionan sobre este concepto y, aunque se
tiende a asociar la ensefianza simplemente con la transmision de
conocimientos, el debate principal no radica en la veracidad de esta afirmacion,

sino, en si la ensefianza se limita solo a esto o si involucra otros aspectos.

2 UNESCO. Informe de seguimiento de la educacion en el mundo 2021/2: los actores no
estatales en la educacién: ¢ quién elige? ; quién pierde? [en linea] Francia. 2021.
https://doi.org/10.54676/KDWS4430

¥ OCAMPO LOPEZ, Javier. (2008): "Paulo Freire y la pedagogia del oprimido, en Revista
Historia de la Educacién Latinoamericana No.10, Tunja, Universidad Pedagdgica y Tecnolédgica
de Colombia, RUDECOLOMBIA



Segun la perspectiva de Vygotsky', la ensefianza es una transferencia de
conocimientos y un proceso arraigado en la interaccién social compleja. Este
enfoque resalta la importancia de los contextos sociales en el entorno
educativo, reconociendo que el aprendizaje se ve moldeado por las

interacciones entre los individuos y su entorno.

En consonancia con esta visidn, nuestra investigacion se adentra en la nocién
de ensefianza contextualizada, donde se otorga un papel central a los diversos
factores que influyen en la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Esto
implica alejarse de la concepcion tradicional de la ensefianza como mera
transmision de informacion, para dar paso a un enfoque mas experiencial,

donde el conocimiento adquiere un significado mas profundo y diverso.

En este sentido, nos proponemos explorar cdmo los contextos sociales y
culturales impactan en el proceso educativo, enriqueciendo la experiencia de
aprendizaje y promoviendo un entendimiento mas completo y holistico del

conocimiento.

Dewey', argumenta que la ensefianza se basa principalmente en las
experiencias: lo que nos permite aprender, son todas las cosas por las que
pasamos, 0 que nos marca, lo que provoca que la educacion sea parte integral
de la vida misma, no existe aprendizaje sin experiencias, ni experiencia que no
deje aprendizaje, lo que hace pensar en la importancia del aprendizaje ligado al

contexto social y cultural de las personas.

“VYGOTSKY, Lev. Obras Escogidas Tomo Il (Pensamiento Y Lenguaje). Moscu: Editorial
Pedagdgica, 1934, vol. 1982.

® DEWEY, John. Democracia y educacion: una introduccion a la filosofia de la educacion.
Ediciones Morata, 1995.



Estas definiciones son importantes para este ejercicio, ya que la ensefanza es
un proceso que trasciende el objetivo transmisor de informacién, y la
contextualizacion de conocimientos y su relacion con las experiencias vividas,
buscando que estos aprendizajes perduren y se apliquen en la vida. Esto
convierte a la evaluacién en un proceso que no solo evalua los conocimientos
adquiridos, sino también otras habilidades, observaciones y aspectos

generales.

Otro aspecto crucial es la perspectiva del pedagogo Paulo Freire'®, quien
sostiene que la educacién debe ser un medio para cambiar el ambiente del
estudiante. A diferencia de Dewey, que ve la ensefianza como la propia vida,
Freire busca que el proceso educativo sea un paso hacia la transformacion de

la vida del estudiante a medida que construye su propio conocimiento.

La ensefanza es un proceso que genera cambios significativos en la realidad
de los estudiantes. Es importante tener en cuenta que, aunque se enfatiza la
importancia del contexto, las experiencias y el ambiente en el proceso de
ensefianza, este siempre se basa en la transmisidn reciproca de
conocimientos, pues si esta inscrito en el proceso de ensefianza. Ya lo decia

Paulo Freire'. “jamas existio practica educativa sin contenido” (p.136)

El aprendizaje, a pesar de ser uno de los términos mas importantes dentro de

la pedagogia, se puede entender también por fuera de este, puesto que, se

'® FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza: un reencuentro con la pedagogia del oprimido.
2017.

" FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza: un reencuentro con la pedagogia del oprimido,
2017, p. 136



entiende al aprendizaje como el proceso donde cualquier persona puede
absorber o fortalecer los conocimientos nuevos o ya adquiridos, a la vez que
las habilidades y esto se da de diferentes maneras, como lo son de sus

experiencias, su entorno o por medio de la ensefianza.

Es alli donde entran las grandes teorias del aprendizaje como el cognitivismo'®
o el constructivismo', sin embargo, hay una teoria que intenta englobar de
manera mas general, aunque un poco menos especifica estas teorias, la cual
se centra en que el estudiante asimila la informacion que se le da y la integra a
su pensamiento ya existente, o que convierte a esta informacion en un
aprendizaje significativo volviéndola en un proceso activo que permite a los

individuos desarrollar competencias esenciales para la vida en sociedad.

- Evaluacién y examen

La evaluacion es de suma importancia en los procesos de ensefianza, y en la
educacion, ya que este es el que permite valorar y evidenciar el aprendizaje de
los estudiantes y si los mecanismos que se usa para ensefar son los correctos,
la evaluacion no se basa unicamente en medir la adquisicién de conocimientos,
puesto que esta mide aspectos mas completos de los estudiantes, la
evaluacion debe ser "formativa, motivadora, orientadora, mas que
sancionatoria"® convirtiéndola en parte del proceso de educacién, puesto que

ademas de medir, orienta y mejora el proceso.

'8 Centro de Psicoterapia Cognitiva. Teoria del desarrollo cognitivo de Piaget. 2015

¥ PINTO, José Esteban, et al. Constructivismo, hibridos y pedagogia. Educacién y Ciencia,
2019, no 23, p. 97-110.

2 Evaluacion en el Aula. [en linea]. Ministerio de Educacion Nacional. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-236979.html


https://www.terapia-cognitiva.mx/wp-content/uploads/2015/11/Teoria-Del-Desarrollo-Cognitivo-de-Piaget.pdf

En el devenir histérico de la educacion, se ha observado una tendencia
significativa en la comunidad educativa y general a concebir el examen como
un elemento inherente al proceso educativo; este tema se ha constituido como
un debate importante entre los pedagogos y pensadores de la educacion,
siendo el examen considerado como un espacio de conflicto en el proceso de

ensefanza?’.

Siguiendo la postura de Foucault??, el examen se utiliza como instrumento de
vigilancia que legitima la accion de castigar, clasificar y calificar. En donde
converge un despliegue de fuerzas de poder para la superposicién y el
sometimiento del dominio del saber, siendo un mecanismo disciplinar que ha
divagado en el sistema penitenciario, en la psiquiatria e incluso llegando hasta
la pedagogia, como una técnica de vigilancia y normalizacion. Desde la
perspectiva foucaultiana, la escuela se configura como un "aparato
examinador" que, no soOlo evalua el rendimiento académico, sino que se

emplea para clasificar y jerarquizar a los individuos.

En efecto, la practica del examen en la educacion se ha instaurado de caracter
sélido, a tal instancia en la que no se concibe una practica educativa desligada
del examen que motiva la clasificacion de los y las estudiantes. En ese sentido,
como lo plantea Durkheim “Toda la vida del estudiante durante la Edad Media
esta dominada por el sistema de grados y examenes que le abren o prohiben el
acceso™®. Esto da cuenta de que a lo largo de la historia el examen se ha

instrumentalizado como un aparato que busca fundamentar “objetivamente” la

2 MARTINEZ RIZO. Felipe. La evaluacion formativa del aprendizaje en el aula en la bibliografia
en inglés y francés. Revision de literatura. Revista Mexicana de Investigacién Educativa.
2012[fecha de Consulta 17 de agosto de 2024].

2 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar: nacimiento de la prisién. Primera ed-Buenos Aires
Argentina. Siglo xxi, 2002.

2 DURKHEIM, Emile. La evolucion pedagogica en Francia. Gras, A.(comp.). Sociologia de la
educaciéon. Espafa: Narcea SA de Ediciones, 1980. p.105.



exclusién en el acceso y permanencia del sistema educativo, en beneficio a un

control hegemaonico.

De lo anterior resulta que, desde una aproximacion al surgimiento del sistema
de examenes, aparece en las escuelas medievales como una medida
fundamentalmente “académica” para lograr restringir de una manera justificada
el ingreso a la educacién; sin embargo, al realizar una retrospeccion en la
historia, se puede devenir que no hubo una nocion explicita de una
configuracion de examen en la antigiedad, por lo que se puede considerar que

su origen es relativamente reciente.

Segun Diaz?*, los inicios conceptuales de la nocion de examen se traen a
coalicién desde una nocidén industrializada, en légicas de la sistematizacion,
guardia y eficacia de produccioén. En la educacion, la practica evaluativa se ha
establecido como instrumento de medicion del rendimiento institucional y
estudiantil, en donde la evaluacion se ha minimizado a las practicas de examen
y pruebas sumativas, en un edén estadistico que pretende homogenizar los
procesos formativos, desvirtuando su propdsito formativo y condicionando las

practicas en los procesos de aprendizaje.

En la educacién tradicional, segun Perrenoud® las practicas de evaluacion
favorecen una percepcion utilitarista con el saber, en donde aparece
arbitrariamente la necesidad de otorgar calificaciones sobre la base de
evaluaciones estandarizadas que suscita una transposicion didactica
conservadora, memoristica y episodica, en donde la evaluacion se configura

como juicios de éxito o fracaso.

2 BARRIGA, Angel Diaz. Didactica Y Curriculum / Didactic and Curriculum (Paidos Educador /
Educating Paidos). [s.l.]: Paidos Mexicana Editorial, 2003. 207 p. ISBN 9789688533628.

2 PERRENOUD, Philippe. Evaluacion de los estudiantes: De la creacion de la excelencia a la
regulacion del aprendizaje. Entre dos logicas. Paris: Universidad De Boeck, 1998. 219 p. ISBN
9782804126131.



En efecto de lo anterior, el reduccionismo de la evaluacion a la practica de
examen puede llegar a condicionar qué y como se aprende, tal como lo
menciona Sanmarti®®, los estudiantes construyen su accién de aprendizaje
como efecto de cdmo se pretende evaluar, condicionando no solo qué se
ensefia y de qué manera, sino también qué aprenden los estudiantes y como lo
hacen. En consecuencia, la evaluacion se situa en el “centro neuralgico” de los

procesos de ensefanza y de aprendizaje.

- Concepciones y practicas

Cuando se hace mencién a la concepcién, esta se entiende como el conjunto
de ideas o pensamientos iniciales con los cuales las personas analizan el
mundo, construidos a partir de sus experiencias. Como afirmé Kant, "ningun
conocimiento precede a la experiencia y todo conocimiento comienza con ella"
(p. 27). Lo que sugiere que los conocimientos son a posteriori, dependen de
vivencias y situaciones de vida. Sin embargo, Kant también nos introduce a los
conocimientos a priori, aquellos que pueden intuir o concebirse sin una

experiencia vivida directa.

Esta comprension es fundamental para abordar las practicas evaluativas, ya
que implica considerar tanto las experiencias pasadas relacionadas con ellas,
como la capacidad de imaginar posibilidades y supuestos no experimentados
directamente. Como planteé Jean-Jacques Rousseau?’, las concepciones
pueden generalizarse, evolucionando con la sociedad y dando lugar a

significados particulares con el tiempo.

26 SANMARTI. 10 Ideas Clave. Evaluar para aprender. [sl]: Editorial Escalén, 2007. 142 p. ISBN
9788478274734.

2 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Contrato Social. [s.l.]: Espasa Calpe Spanish, 1981. ISBN
9788423920082.



Por tanto, se tomaran en cuenta las concepciones como las ideas previas que
se tienen sobre las practicas evaluativas, basandose en las experiencias
vividas y en la capacidad de imaginar escenarios alternativos. Ademas, se
considerara la nocidn generalizada que se ha construido en torno a estas

practicas y su impacto.

Las practicas, haciendo referencia a las practicas evaluativas hace referencia a
las estrategias y herramientas usadas por los maestros con los que ellos miden
y valoran el desempefio de los estudiantes en su proceso de aprendizaje?®, es
por esto que las practicas deben de tener una preparacion y ser pensadas con
un fin, en este caso, deben de ir relacionadas con el un propésito el cual son
los objetivos establecidos para lograr el aprendizaje, es por esto que las
practicas no son unicamente una prueba escrita, sino que incluye una variedad

de estrategias que miden el aprendizaje en su totalidad.

MARCO METODOLOGICO

El presente trabajo de investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo,

ya que se busca comprender las concepciones que los actores educativos

2 ZABALA, A. ARNAU, L. La ensefianza de las competencias. Barcelona 2007



construyen en torno a las practicas de examen y su incidencia en el proceso de
ensenanza, con el fin de proponer mejoras que promuevan un aprendizaje
significativo. La investigacién cualitativa, como sefiala Mata (2019), “asume una
realidad subjetiva, dinamica y compuesta por multiplicidad de contextos”®, lo
que resulta adecuado para explorar en profundidad los significados subjetivos
que influyen en la practica evaluativa dentro de una institucion educativa

publica rural de la ciudad de Cali.

Se opta por este enfoque (cualitativo) para esta investigacién porque, a
diferencia del enfoque cuantitativo, que busca distanciar al investigador de lo
investigado y se basa en estadisticas y comprobaciones objetivas, el enfoque

cualitativo permite una mayor inmersién en el contexto social y cultural.

Dado que esta investigacidon se centra en las concepciones subjetivas y
contextuales que los actores educativos tienen sobre la practica de examen, es
fundamental utilizar un enfoque que permita explorar estos significados

construidos a partir de la interaccidn y la experiencia.

Este enfoque nos permite involucrarnos de manera cercana con los
participantes y permite la flexibilidad metodolégica a medida que avanza el
estudio, nos ofrece la oportunidad de comprender profundamente las
realidades subjetivas y dinamicas en torno a las practicas evaluativas en esta

institucion educativa rural. Ademas, de que no busca un resultado estadistico

29 \MATA SOLIS, L. D. El enfoque cualitativo de investigacion. [s.l.]: Investigalia, 2019.



como tal, sino datos descriptivos que arrojen claridad sobre las concepciones y
acciones de los actores involucrados, favoreciendo asi la reflexion y

transformacién educativa.

Al adoptar un enfoque cualitativo, se permite un andlisis profundo y reflexivo de
las practicas evaluativas, favoreciendo la comprension de cdmo estas impactan
el proceso de ensenanza. Para ello, se ha escogido el método etnografico,
que permite observar y describir detalladamente las practicas sociales dentro

del contexto escolar.

Dado que la educacion es un proceso cultural, este método es adecuado para
identificar como los docentes y estudiantes perciben y se relacionan con los
examenes en el entorno rural. Al ser la educacion un proceso cultural por el
que nifos y jévenes aprenden a actuar adecuadamente como miembros de una
sociedad, este ambito es particularmente idéneo para la investigacidon

etnografica®.

Ademas, se complementa con el método de estudio de caso, lo que permite
profundizar en las particularidades de la institucion educativa La Leonera,
explorando las distintas perspectivas y dimensiones del fendmeno educativo en
un contexto especifico. Esto es clave para disefar estrategias evaluativas que
promuevan un aprendizaje mas significativo y alineado con las necesidades de

los estudiantes.

%0 SAN FABIAN MAROTO, J. L. Evaluacién etnografica de la educacion. En: BLASCO
SANCHEZ, B. (y otros). Perspectivas en la evaluacién del sistema educativo. Oviedo:
Departamento de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Oviedo, 1992. p. 18.



INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para el desarrollo de esta investigacion, se recurri6 a una combinacion de
instrumentos cualitativos que permitan captar las concepciones sobre las
practicas de examen y su impacto en el proceso de ensefanza en la institucion

educativa La Leonera.

Entrevistas semiestructuradas

Se realizaron entrevistas semi estructuradas a diversos actores de la
comunidad educativa, como lo son: docentes, estudiantes, directivos y padres
de familia. Estas entrevistas tuvieron una estructura basica de preguntas
previamente disenadas, que permitieron el desarrollo de respuestas reflexivas y
espontaneas, de acuerdo con el desarrollo de la conversacion. Esto, permitio
indagar en las concepciones y experiencias de los actores, en relacion con las
practicas evaluativas centradas en el examen, la funcién que cumplen en el
proceso de ensefianza y su incidencia el desarrollo educativo de los

estudiantes.

Actor de la . Objetivo
. Categorias e Preguntas
comunidad e especifico :
. de analisis : orientadoras
educativa asociado
Tipos de Primer y ¢, Como te evaluan tus
i segundo
evaluacion 7 docentes?
objetivo
Se.gu_ndo ¢, Como te sientes antes y
objetivo X
después de un examen?




Impacto
emocional del

examen
Estudiantes
¢ Consideras que el resultado
Grado de Segundo de los examenes corresponde
objetividad del | objetivo correctamente tu esfuerzo y
examen aprendizaje?
. ; Qué haces después de
Utilidad del EQUE P
Segundo y | recibir la nota de un examen?
examen en el
aprendizaje tercer
P J objetivo ¢, Sueles recibir
retroalimentacion de tus
examenes?
Concepcion de .
pelor Segundo ¢ Qué es evaluar para usted?
la evaluacion hr
objetivo
¢, Qué métodos utilizan para
Métodos y , evaluar?
. Primery
practicas de
s segundo A , .
evaluacion > ¢, Como elige el método de
objetivo !
evaluacion?
Segundo
objetivo ¢, Cual es el objetivo del
Docentes examen?
- ; Qué hace luego de calificar
Utilidad del ¢Q ‘ego
el examen? ;Qué hace con
examen en el
. Segundoy | los resultados?
aprendizaje
tercer
objetivo ¢ De qué manera cree que
influye el examen en el
proceso de aprendizaje de los
estudiantes?
Grado de Segundoy | ¢Considera que el resultado
objetividad del | tercer del examen si demuestra lo
examen objetivo aprendido por el estudiante?
Segundo y | ¢Qué papel considera que
tercer juegan los examenes en el

objetivo

proceso de




Utilidad del
examen en el
aprendizaje

ensefianza-aprendizaje dentro
de la institucion?

¢ Los resultados en los
examenes reflejan la calidad
de la educacién?

Directivos ¢ En la institucion educativa se
regula o supervisan las
. practicas evaluativas de los
Supervision y
., , docentes?
regulacion de | Primer
las practicas objetivo R , ,
: ¢ Existen lineamientos
evaluativas o e
institucionales especificos
sobre como deben ser
disefiados y aplicados los
examenes?
¢ Cual es la concepcion
Concepcién de | Segundo institucional sobre el examen
la evaluacion objetivo como herramienta de
evaluacion?
. : ¢, Consideran que los métodos
Incidencia de e
; Segundo y | de evaluacion tienen
los métodos de o . .
> tercer incidencia en la desercion o
evaluacion en o i
. objetivo permanencia de los
la desercion i
estudiantes?
¢ Considera que los examenes
aplicados en la institucion
reflejan adecuadamente el
aprendizaje de los
Grado de egtudiantejs’P , Por qué?
objetividad del | Segundo e '
examen objetivo o .
¢, Siente que los examenes son
Acudientes una buena medida del
progreso académico de su
hijo(a)? ¢ Por qué?
¢, Como se siente su hijo(a)
antes y después de presentar
Impacto .
: un examen? (describe en 5
emocional del | Segundo . :
hr palabras como se siente)
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¢, Coémo reaccionan ante los
resultados de los estudiantes?

Tabla 1. Estructura guia para entrevistas




Las entrevistas semiestructuradas facilitaron una comprension profunda de los
significados subjetivos que cada actor atribuye al examen, permitiendo capturar

su perspectiva individual y el impacto que tiene en el contexto escolar.

Para los estudiantes, debido al tiempo limitado y la posibilidad de contar con
todo el grupo reunido, se optd por realizar una entrevista semiestructurada
grupal. Este formato permitié plantear preguntas orientadoras mientras se
fomentaba la discusién entre los participantes, lo cual enriquecié el proceso al
generar una conversacion mas dinamica y detallada. Ademas, si algun
estudiante presentaba dificultades para responder, la interaccibn con sus
compaferos pudo inspird aportes adicionales, lo que cred un ambiente

colaborativo.

Como complemento, se les solicitd que expresen de manera artistica algunas
de sus respuestas en una hoja, lo que permitid explorar sus percepciones
desde una perspectiva mas creativa y menos convencional. Estas
producciones se integraron como anexos y evidencias en el presente trabajo, y
fueron objeto de un analisis critico en el cual se contrasté la informacién
obtenida en las entrevistas con las representaciones artisticas, enriqueciendo

asi la comprensién del fendmeno estudiado.

Observacion

Se realiz6 observacién en el aula y otros espacios relevantes dentro de la
institucion. La observacion se centrd en las interacciones que surgen durante el
proceso de examen, pero también en la evaluacién, tales como la aplicacion de

pruebas, y las dinamicas entre los estudiantes y sus docentes durante las



actividades evaluativas, para ello, se llevo registro mediante el diario de campo,
que hace contraste con la guia de observacion. Se identificaron y describieron
de manera detallada las caracteristicas y practicas evaluativas utilizadas por
los maestros, asi como las reacciones de los estudiantes a estas practicas.
Ademas, se analizo a los docentes y las dinamicas que emergen en torno a los
examenes, buscando patrones que revelen las implicaciones pedagdgicas de

las evaluaciones.

La observacion permitié recoger datos no verbales y contextuales que
complementaron la informacién obtenida en las entrevistas, lo cual proporcion6
una vision mas completa de las practicas evaluativas tal y como ocurren en el

dia a dia escolar.

Revision documental y analisis de contenido

Se llevd a cabo una indagacion documental que incluyd la revision de
bibliografia relevante, articulos académicos, normativas educativas, y
documentos institucionales especificos de la institucion educativa La Leonera.
Ademas, se analizaron evaluaciones internas y otros materiales relacionados
con las practicas evaluativas aplicadas en la institucion, para asi obtener un
respaldo teorico y conceptual que sustente el analisis de las practicas de
examen, como patrones y temas recurrentes en los documentos institucionales
que refuercen o contrasten con los datos recolectados en campo. El analisis de
contenido permitio establecer conexiones entre las politicas educativas y las
practicas observadas, y como estas Uultimas impactan en los actores

involucrados.



| Documento indagado

-Proyecto Educativo Institucional
(PEI) de la Institucion Educativa La
Leonera.

- Estandares Basicos de Calidad,
DBA, Sistema Nacional de
Evaluacion y SIE

-Ejemplares de examenes aplicados

en la institucion

-Referentes teoricos (articulos,
textos, libros, investigaciones)

Objetivo |

Indagar como esta concebida y
orientada en el marco institucional la
practica evaluativa.

Identificar las politicas y estandares
que regulan las practicas evaluativas
en las instituciones a nivel nacional,
para realizar asi mismo, un contraste
reflexivo de los imaginarios y
practicas dadas especificamente en
la institucién educativa.

Reconocer aspectos importantes
hacia los que se dirige las practicas
de examen en la institucion.

Consolidar teéricamente las
categorias de analisis buscando
fundamentar, contrastar y analizar el
estudio de caso.

Tabla 2. Revision documental

El analisis documental proporcion6 una base tedrica sélida y permitio triangular

la informacion obtenida de las entrevistas y observaciones con los lineamientos

formales de la institucion. Ademas, ayudd a identificar la coherencia o

disparidad entre lo que esta prescrito en los documentos y lo que realmente

ocurre en la practica.

POBLACION



La institucion Educativa la Leonera estd ubicada en el corregimiento la
Leonera, en la vertiente oriental de la cordillera Occidental, a 25 minutos del
centro urbano de la ciudad de Cali, esta conformada por cuatro veredas: Paijui,
la Leonera (cabecera), el Porvenir y el Pato. Posee un area bruta de 1.746.5
hectareas; geograficamente limita al norte con los corregimientos de Felidia y el
Saladito y al sur con el Pichindé. El corregimiento hace parte de la cuenca del

Rio Cali, y del Parque Nacional Natural Farallones de Cali (PNN).

Se constituye a partir de la arribada a la ciudad de Cali, de algunas familias
antioquenas que suscitadas durante el afio 1880 por la violencia bipartidista
que arrasaba al pais en la época, emigraron para ubicarse en los territorios de
los Farallones, y construyeron ahi sus viviendas en la zona. Para el afio 1990 el
corregimiento es legitimado. Actualmente, su comunidad se encuentra dispersa

en pequenas parcelas conformada en su mayoria por poblaciéon de inmigrantes

Con una poblacién aproximada de 918 habitantes segun encuestas realizadas
por el SISBEN, de los cuales se registran 486 de género masculino y 432 del
femenino, cuenta con 2 centros educativos de preescolar, 3 de primaria y 1 de
educacidon media y secundaria, siendo este de manera precisa la institucion
educativa anteriormente mencionada. Se estima que la mayor parte de la
poblacion que habita el corregimiento pertenecen a los estratos 1 y 2, con

90,9%, mientras que el 9,1% restante se ubica en el estrato 0.

La comunidad educativa se rige en una vision holistica de la educacion
ambiental, teniendo en cuenta el contexto geografico, social y cultural de la
zona. Se promedia por aula aproximadamente entre 25 y 30 estudiantes, y se
cuenta con un solo grupo por grado escolar, por otro lado, la institucion

educativa adopta la jornada continua en la sede principal para los y las



estudiantes en su totalidad. En cuanto al equipo docente, el centro cuenta con
un personal de 8 docentes en diferentes areas de formacion, entre los cuales 6

de ellos son hombres y 2 mujeres.

Cuenta con un plan de estudios para la educacion basica que establece areas
obligatorias, fundamentales del conocimiento y optativas de la actividad
humana: ciencias naturales y educaciéon ambiental; ciencias sociales, historia,
geografia, constitucién politica y democracia; educacion artistica; educacion
ética y valores humanos; educacion fisica, recreacion y deporte; humanidades,
lengua castellana e idiomas extranjeros; matematicas; tecnologia e informatico;

educacion religiosa y el area agroambiental.



CAPITULO 1, Observacion de las practicas evaluativas.

La evaluacion constituye un componente esencial dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, ya que no solo permite medir los logros alcanzados
por los estudiantes, sino también, identificar las areas que requieren refuerzo y
acompanamiento pedagodgico. Este capitulo se enfoca en el analisis y
descripcion de las practicas evaluativas que los docentes emplean en el
contexto educativo de la institucion, abordando la diversidad de estrategias

utilizadas para promover aprendizajes significativos.

En las instituciones educativas publicas de Colombia, la evaluaciéon desempeiia
un papel fundamental en la medicién del progreso académico y el desarrollo
integral de los estudiantes. Segun lo establecido en el Decreto 1290% del
Ministerio de Educacion Nacional, la evaluacion se organiza en tres niveles

principales: ambito internacional, ambito nacional y ambito institucional.

En el ambito internacional, el Estado promueve la participacion en pruebas
internacionales que evaluan la calidad educativa conforme a estandares
globales, permitiendo situar a Colombia en un contexto comparativo con otros
paises. En el ambito nacional, se aplican pruebas censales como las Pruebas
Saber y las Pruebas ICFES, disefiadas para medir el desempeio académico
de los estudiantes en distintos niveles educativos, con el objetivo de monitorear
el progreso colectivo en el pais. Y por ultimo, en el ambito institucional, las
instituciones educativas deben implementar sistemas de evaluaciéon

permanente para valorar el desempenfo individual de sus estudiantes, teniendo

31 Jurisdiccion (COLOMBIA). Ministerio de Educacion Nacional. Decreto N° 1290. 16,abril,2009.
[en linea). Disponible:

A1110, NWW. MINCAUCA



https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf

en cuenta su desarrollo académico, habilidades, intereses y caracteristicas

personales.

Dentro de este marco normativo, las instituciones estan llamadas a evaluar
constantemente a sus estudiantes, no solo como un medio para verificar su
aprendizaje académico, sino también para identificar y fomentar su desarrollo
integral. Esto implica que la evaluacion trasciende el simple acto de medir
conocimientos; se convierte en una herramienta para evaluar habilidades,
actitudes y valores que contribuyen al desarrollo humano y la participacion

activa en la sociedad.

1.1 Estrategias de evaluacion de los docentes

Con el objetivo de cumplir las exigencias educativas institucionales, los
docentes hacen uso de varias estrategias pedagdgicas para llevar a cabo sus
clases. Hay mucha variedad de estilos pedagogicos y de estrategias que le
funcionan a diferentes perfiles de maestros, asi mismo pasa con la forma de
evaluar, ademas de que algunos ven la evaluacion como proceso de

ensefianza, es por esto que se puede ver de diferentes maneras la evaluacion.

1.1.1. Como evaluan y tipos de evaluaciones

Los profesores de la Institucion Educativa La Leonera utilizan diversas
estrategias de evaluacion con fines especificos, por lo que resulta relevante
clasificarlas en dos subcategorias principales. En primer lugar, la evaluacion
formativa , que convierte la evaluacion en una herramienta esencial dentro del
proceso de ensefanza-aprendizaje. Su propdsito principal es fomentar un
didlogo constante con los estudiantes, que identifique sus dificultades y

comprenda las diferentes formas en que asimilan el conocimiento. Esto permite



a los docentes ofrecer un acompafiamiento continuo y efectivo, que ayude a los

estudiantes a superar sus barreras de aprendizaje.

En este sentido “Los docentes que promueven y facilitan el dialogo, que
escuchan e interpretan de manera constante lo que dicen sus alumnos, y
actuan de manera reflexiva con base en la evidencia disponible, se encuentran
en una mejor posicion para ayudar a los alumnos a alcanzar los objetivos de

aprendizaje deseados.”?

Desde esta perspectiva, se pueden identificar las estrategias especificas que
los docentes de la institucion emplean en su practica educativa, las cuales

seran descritas en las siguientes secciones.

1. 1.1.1 Pregunta problematizadora:

Principalmente al inicio de algunas clases, ciertos docentes emplean preguntas
generadoras, es decir, preguntas abiertas que fomentan el debate o la
discusién y funcionan como introduccién al tema que se va a abordar “se
convierte en wuna actividad que requiere ejercitarse, ya que en la vida
cotidiana surgen dificultades que los estudiantes deben estar en la
capacidad de resolver, aumentando Ila comprension, dirigiendo el

pensamiento hacia la solucion y comprobando la mejor opcion.”?

32 TALANQUER, Vicente. La importancia de la evaluacion formativa. En: Educacion Quimica
[en linea]. Julio, 2015. vol. 26, no. 3 [consultado el 24, febrero, 2025], p. 177-179. Disponible en
Internet: hitps: . j.eq. .05,

3 JUANA DE DIOS-ARRIETA y OSVALDO LLAMAS-RODRIGUEZ. Aprendizaje de las Ciencias
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Este enfoque tiene como objetivo no solo presentar el contenido, sino también
permitir al docente identificar el nivel de conocimiento previo de los estudiantes
y, de este modo, determinar desde qué punto del tema es mas pertinente
iniciar. Ademas, estas preguntas ayudan a evaluar el interés de los estudiantes

y sus habilidades comunicativas.

1.1.1.2 Trabajos grupales:

Dentro de las estrategias evaluativas, los trabajos grupales son frecuentes.
Aunque no se especifican todas las actividades en particular, incluyen talleres
en equipo, debates y otras dinamicas colaborativas que permiten a los
estudiantes discutir y retroalimentarse mutuamente. Sin embargo, algunos
profesores expresan su descontento con este tipo de actividades, ya que
consideran que suelen generar indisciplina. A pesar de esto, continuan
implementandolas debido a que son una herramienta efectiva para evaluar

habilidades sociales que de otra manera resultarian dificiles de observar.

1.1.1.3 Autoevaluacion:

Aunque la autoevaluacion forma parte de la evaluacion formativa, se supervisa
que los docentes, en muchos casos, la emplean unicamente como un medio
para asignar una calificacion, lo que reduce significativamente su potencial
reflexivo yendo en contra de propésito “Se trata de responsabilizar al alumno
en su propio aprendizaje, de posibilitar que sea sujeto activo, que pueda tomar

las propias decisiones y en definitiva que sea mas persona en la clase™*.

% FERNANDEZ, Sonsoles. La autoevaluaciéon como estrategia de aprendizaje. MarcoELE.
Revista de didactica espafol lengua extranjera, 2011, no 13, p. 1-15.



Esta practica se limita a preguntar al estudiante qué nota considera que
merece, lo que genera respuestas basadas mas en las necesidades
individuales que en un analisis objetivo de su desempefio. Como resultado, la
autoevaluacion pierde su proposito formativo. En algunos casos, los docentes
intervienen modificando la calificacién propuesta por los estudiantes, segun su

criterio, lo que desvirtua aun mas la intencionalidad original de esta estrategia.

Por otro lado, los docentes hacen uso de la evaluacion sumativa, que se
caracteriza por identificar el nivel académico alcanzado por los estudiantes en
un ciclo académico. Es decir, su principal objetivo es determinar si los
estudiantes han cumplido con los objetivos de aprendizaje de una clase, unidad
tematica o periodo académico. “La evaluacién sumativa permite conocer si se
lograron los aprendizajes esperados que estaban planteados al inicio del

tema”?®.

Teniendo en cuenta lo anterior, se pueden identificar algunas formas de

evaluacion sumativa que utilizan los docentes de la Institucién Educativa:

1.1.1.4 Trabajos finales:

Los trabajos finales son una de las herramientas preferidas por los docentes
para cerrar un periodo académico. Entre estos se incluyen ensayos,
exposiciones o investigaciones finales, cuya intencion es evidenciar si se
cumplieron los objetivos de aprendizaje propuestos para una unidad tematica o

periodo.

% MARTINEZ, E. De la evaluacién diagndstica a la evaluacion sumativa: logros y fracasos en
los aprendizajes. En Debates En Evaluacion y Curriculum/Congreso Internacional de
Educacién Evaluacion.



1.1.1.5 Examenes:

Otra alternativa comunmente utilizada son los examenes, ya sean finales, de
opcidon multiple o pruebas estandarizadas. Estas evaluaciones buscan
condensar todo el aprendizaje en una unica prueba y son especialmente
valoradas por los docentes. Aunque su implementacién disminuyo durante la
pandemia, los profesores han comenzado a retomarlas con mayor frecuencia,
argumentando que estas herramientas son esenciales para preparar a los

estudiantes para las pruebas de estado.

El examen como alternativa evaluativa ha sido utilizado desde hace mucho
tiempo; sin embargo, en la educacion actual, su objetividad ha comenzado a
ser cuestionada. Esta herramienta pone a prueba a los estudiantes, pero
enfrenta diversas criticas debido a algunos obstaculos asociados, como el
enfasis en la memorizacién de conceptos, la carga emocional que puede
generar—que en ocasiones afecta negativamente el desempefio—y la presién
de obtener una buena nota que refleja el trabajo de todo un ciclo escolar. Los
examenes, ademas, presentan diferentes variantes segun su formato y

propaosito.

- Examen oral

Este tipo de evaluacién se caracteriza por evaluar al estudiante de manera
inmediata, lo que implica que debe contar con un conocimiento memorizado y
estar preparado para responder en el momento. Esta modalidad genera una
presion mayor que otros tipos de examenes, ya que exige habilidades
adicionales, como la oratoria. Sin embargo, su capacidad para reflejar lo

aprendido es limitada, ya que factores como los nervios o la falta de



habilidades comunicativas pueden influir en la calificacién, haciendo que la nota

no siempre sea un indicador confiable del conocimiento real del estudiante.

- Examen abierto

En este formato, se permite a los estudiantes consultar apuntes, textos o
realizar busquedas de informacion, y las preguntas estan disefiadas para
promover el pensamiento critico y la argumentacion personal. Aunque esta
modalidad es mas flexible y fomenta habilidades analiticas, muchos docentes
la modifican, imponiendo restricciones como la prohibicién del uso de apuntes o
fuentes de consulta, bajo la creencia de que estas facilidades pueden interferir
con la demostracion del conocimiento adquirido. Ademas, su aplicacién es
poco frecuente debido a la diversidad y amplitud de las respuestas, lo que

dificulta su evaluacion y calificacion.

- Examen estandar o cerrado

Este tipo de examen, compuesto generalmente por preguntas de opcion
multiple o respuestas concretas, es una de las modalidades mas comunes en
la practica docente. Aunque no es la mas empleada, es utilizada por un niumero
significativo de profesores debido a su similitud con las pruebas
estandarizadas, como las pruebas de estado. Segun un docente entrevistado ,
este tipo de evaluacion permite que los estudiantes “se familiaricen con esas
pruebas” Entrevista a docente. A pesar de su popularidad, los examenes
cerrados presentan limitaciones significativas, como la posibilidad de hacer
trampa con mayor facilidad o la dependencia del azar, lo que reduce su

objetividad y su capacidad para reflejar realmente los aprendizajes alcanzados.



1.1.1.6 Calificacion:

La calificacion desempefia un papel crucial en la educacion, ya que se ha
convertido en el principal mecanismo para acreditar el aprendizaje de un
estudiante y determinar su promocion académica. Sin embargo, este enfoque
ha generado problemas profundos en el proceso educativo. En muchos casos,
los estudiantes centran su interés exclusivamente en obtener una buena nota,
dejando de lado el propdsito real del aprendizaje como sefiala Stiggins (2007)%*
"Calificar no es sindbnimo de evaluar”. Este fendmeno se ve exacerbado por el
uso del examen como herramienta evaluativa, ya que, con el fin de obtener una
calificacion aprobatoria, algunos estudiantes recurren a practicas como el

fraude o las trampas.

La pedagogia moderna ha cuestionado seriamente la eficacia y objetividad de
las calificaciones, argumentando que es imposible medir el aprendizaje de
manera puramente numérica. Aunque se han propuesto alternativas, como las
escalas cualitativas (por ejemplo, superior, alto, basico y bajo), estas terminan
reproduciendo los mismos problemas, ya que en esencia no eliminan la Iégica

de traducir el aprendizaje en un sistema jerarquico.

En la Institucion Educativa La Leonera, este desafio no es ajeno. Los docentes
enfrentan la presion institucional, que exige medir a los estudiantes a través de
calificaciones numéricas. Esto, en ocasiones, lleva a practicas pedagdgicas
centradas en cumplir con los requerimientos administrativos, como la
realizacién de actividades con el unico propdsito de acumular notas al cierre de
un periodo académico. En este contexto, el examen se convierte en una

herramienta conveniente para cumplir con estas exigencias, ya que permite

% STIGGINS, RJ Evaluacion para el aprendizaje: una clave para la motivacion y el logro .
Portland: Assessment Training Institute, 2007.



obtener calificaciones rapidamente, especialmente cuando se disefan

siguiendo el formato de las pruebas estandarizadas.

Aunque el examen podria considerarse una herramienta valiosa dentro del
proceso educativo, su uso para la calificacion cambia su connotacion. Al
emplearse como un mecanismo de cierre de un ciclo académico, pierde su
caracter formativo, ya que el objetivo principal deja de ser la retroalimentacion
para centrarse unicamente en la asignacién de una nota. Esto desvincula al
examen del proceso continuo de ensefianza y aprendizaje, limitando su
potencial para promover una reflexion profunda y significativa sobre el progreso

del estudiante.

La reflexién sobre la calificacion y su impacto en el uso de los examenes pone
en evidencia como las exigencias del sistema educativo pueden influir en la
implementacion de practicas evaluativas que no siempre favorecen el
aprendizaje integral. Asimismo, se puede resaltar la necesidad de cuestionar y
replantear las estrategias de evaluacién para alinearlas con una perspectiva

mas formativa y centrada en el desarrollo humano del estudiante.

1.2 ; Qué se evalua en la escuela?

Dentro del ejercicio de observacion, se destaca algunos elementos en la
ejecucion pedagodgica de los docentes, de lo cual se puede destacar el
propésito de la evaluacién. Ademas, cada actividad o ejercicio llevado a cabo
por el docente tiene un propdsito que va mas alla de lo estrictamente
pedagogico, ya que, en ocasiones, responde a solicitudes de la direccion o, en

su defecto, a los estandares establecidos por el Ministerio de Educacion,



conforme al DECRETO No. 1290%, que a pesar de establecer la calificacion
por desempefos, esto para salirse del pensamiento numérico, se contradice,
puesto que permite el uso de diferentes escalas, incluida la numérica, siempre
y cuando esta tenga equivalencia con los desempefios “siempre y cuando
guarden relacion y presenten su equivalencia con los cuatro niveles de
desemperio de la escala nacional™® por lo que las instituciones educativas ven
la escala de desempenos (superior, alto, basico, bajo) como 1,2,3,4; mantenido

una idea de medicion numeérica del aprendizaje.

1.2.1 Actitudinales (Aprender a ser):

La educacion en Colombia se caracteriza por su enfoque integral, que
trasciende la mera transmisién de conocimientos para abarcar la formacion de
ciudadanos integros. Este enfoque implica que las instituciones educativas no
solo se preocupan por el desarrollo cognitivo de los estudiantes, sino también
por inculcar valores, actitudes y principios éticos que los ayuden a formar como
personas completas. En este contexto, la ensefianza de la disciplina
desempena un papel fundamental, ya que no solo regula el comportamiento de
los estudiantes, sino que también contribuye a su desarrollo como comparieros,

ciudadanos y seres humanos.

En la Instituciéon Educativa La Leonera, los docentes otorgan gran importancia
al aprendizaje actitudinal, entendiendo que "aprender a ser" no es un aspecto
que se limita a las clases especificas ni se reduce al tiempo en el aula. Durante

las observaciones realizadas en la institucion, se pudo constatar que los

%7 Jurisdiccién (COLOMBIA). Ministerio de Educacion Nacional. Decreto N° 1290. 16,abril,2009.
[en linea]. Disponible:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf

% COLOMBIA). Ministerio de Educacién Nacional. Decreto. Sistema Institucional de Evaluacion
de los Estudiantes SIEE. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/portal/micrositios-preescolar-basica-y-media/Evaluacion/Eval
uacion-de-estudiantes/397381:Sistema-Institucional-de-Evaluacion-de-los-Estudiantes-SIEE



maestros promueven valores como el respeto, la empatia y la responsabilidad,
tanto dentro como fuera del aula. Por ejemplo, en actividades grupales o
momentos de convivencia escolar, los docentes aprovechan estas
oportunidades para fomentar comportamientos éticos y reflexivos en los
estudiantes. Este enfoque busca garantizar que, ademas de adquirir
conocimientos, los alumnos también desarrollen competencias sociales y
emocionales necesarias para la vida en comunidad. Estas estrategias incluyen

la observacion continua, los comentarios reflexivos durante las actividades.

1.2.2 Procedimentales (Aprender a hacer)

En el marco de una educacion integral, el desarrollo procedimental o "aprender
a hacer" es un eje fundamental que busca preparar a los estudiantes no solo
para adquirir conocimientos teoricos, sino también para aplicarlos de manera
practica en diversas situaciones. Este enfoque se centra en el desarrollo de

habilidades, competencias y destrezas.

Durante las observaciones realizadas en la institucidén, se evidencié que estas
actividades no solo se enfocan en la aplicacion de conceptos, sino también en
la reflexidon sobre el proceso de aprendizaje. "Las actividades procedimentales
permiten a los estudiantes interactuar con el conocimiento de manera practica,
ayudandolos a construir aprendizajes significativos y funcionales"®. Esto
coincide con el enfoque de los docentes en La Leonera, quienes consideran
que estas actividades son esenciales para conectar el conocimiento académico

con las habilidades.

%9 ZABALA, A. y ARNAU, L. La ensefianza de las competencias. Aula de innovacién educativa ,
n.° 161, 2007, p. 5



Ademas, las actividades procedimentales ofrecen a los docentes oportunidades
para realizar una evaluacion mas dinamica y formativa, ya que no solo valoran
el resultado final, sino también el proceso que llevé a los estudiantes a
alcanzarlo. Esto refuerza la idea de que el "aprender a hacer" no se limita a un

resultado tangible, sino que incluye habilidades esenciales como la planifica.

En conclusiéon, el enfoque procedimental dentro de la institucion no solo
promueve la adquisicion de habilidades practicas, sino que también se alinea
con el objetivo de formar estudiantes integrales, capaces de aplicar lo

aprendido en contextos diversos y de manera significativa.

1.2.3 Teérica (Aprender a conocer)

La evaluacion tedrica en el ambito educativo busca medir el grado de
comprensidén, memorizacion y capacidad analitica de los estudiantes sobre
temas especificos. Este enfoque se centra en el "aprender a conocer", es decir,
en la adquisicion de conocimientos que permitan a los estudiantes comprender
conceptos, teorias y principios fundamentales. Dentro de este tipo de
evaluacion, el examen es una herramienta ampliamente utilizada por los
docentes para valorar los aprendizajes logrados por los estudiantes,

especialmente en asignaturas que requieren un enfoque teorico.

En la Instituciéon Educativa La Leonera, el examen tedrico se emplea como un
recurso clave para evaluar el aprendizaje cognitivo de los estudiantes. Esta
herramienta permite evidenciar qué tanto han internalizado los conceptos
tratados durante el periodo académico. Sin embargo, su efectividad puede
depender del disefio del examen y del uso que se le dé en el proceso

educativo. Cuando los examenes son disehados adecuadamente, tienen el



potencial de evaluar no solo la memorizacion de contenidos, sino también la
comprensién profunda y la capacidad de aplicar el conocimiento en nuevos

contextos.

‘La evaluacion tedrica deberia ir mas alla de la mera reproduccion de
conceptos, promoviendo una reflexién critica sobre el conocimiento y su
aplicacion en diversas situaciones™. Esta perspectiva enfatiza que el examen
tedrico no debe limitarse a un simple ejercicio de memorizacion, sino que debe
convertirse en una oportunidad para que los estudiantes demuestren su
capacidad de relacionar ideas, analizar problemas y generar respuestas

fundamentadas.

Es importante destacar que, en el contexto de las instituciones educativas
colombianas, el examen sigue siendo una practica comun, especialmente
cuando se busca medir el rendimiento de los estudiantes de manera
estandarizada. Sin embargo, se hace necesario que los docentes consideren
nuevas formas de disefio de solicitudes que no sélo evaluen lo aprendido, sino

gue también retroalimentan y orienten el aprendizaje futuro de los estudiantes.

1.3 Para qué se evalua

En la labor docente, cada momento tiene una carga significativa definida. Todo
esta cuidadosamente planificado, desde la actividad mas sencilla hasta la mas
elaborada. Desde un acto tan minimo como el llamado a lista, que no solo
cumple con la funcién de controlar la asistencia, sino que también actia como

una herramienta simbolica para dar inicio a la clase, hasta la evaluacion mas

40 Méndez, J. M. A. (2012). Pensar la evaluacién como recurso de aprendizaje. B. e. Jarauta,
Pensando en el futuro de la educacién; Una nueva escuela para el siglo XXII, p. 45



compleja disefiada por el docente. Es por esta razéon que a continuacion
presentaremos un analisis sobre los propositos de la evaluacion en la

institucion educativa

1.3.1 El proceso formativo

Segun el Ministerio de Educacion, la evaluacion debe ser "formativa,
motivadora, orientadora, mas que sancionatoria"'. Este enfoque busca integrar
la evaluacion como parte del proceso de ensefianza, en lugar de convertirla en
un fin en si misma. Los docentes, en consecuencia, incorporan la evaluacién
como un componente dinamico dentro de su practica pedagogica, utilizando
herramientas como talleres, en los cuales se crea un espacio para el errory la
retroalimentacion. Estas actividades permiten a los estudiantes poner a prueba
sus habilidades, ya sean artisticas, oratorias o de otra indole, en un entorno

que fomenta el aprendizaje constante.

Considerando que la evaluacion es parte del proceso formativo, esta adquiere
un caracter mas flexible. Al no ser vista como una meta final, su principal
intencion es funcionar como una herramienta que motiva a los estudiantes,
brindandoles un propédsito que aumenta su interés en las tematicas trabajadas.
Asimismo, para los docentes, este enfoque reduce la presion de alcanzar un
objetivo especifico en un momento puntual y les permite obtener un diagnostico
continuo del desempefio de sus estudiantes. De esta forma, pueden adaptar y
diversificar las estrategias pedagdgicas en funcion de las necesidades

detectadas en el transcurso del proceso.

“ MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1290 de 2009: Por el cual se reglamenta
la evaluacioén del aprendizaje y promocion de los estudiantes.



En este contexto, o que se evalua no es solo el resultado final, sino todo el
proceso de aprendizaje: la participacion activa del estudiante, su interés y los
avances logrados a lo largo del tiempo. Ademas, se valorara cémo el
estudiante enfrenta las dificultades y aprovecha las oportunidades para
mejorar. De esta manera, el enfoque de evaluacion formativa se aleja de lo
puramente memoristico, colocando en el centro del proceso la motivacion y el

compromiso del estudiante con su aprendizaje.

Este modelo de evaluacién refleja un cambio de paradigma en la educacion,
destacando que el aprendizaje significativo no radica unicamente en lo que se
puede medir con una calificacién, sino en como los estudiantes desarrollan
habilidades, enfrentan desafios y mantienen una actitud positiva hacia el

aprendizaje continuo.

1.3.2 El fin de Ila evaluacidon: ICFES y calificacion

El fin de la evaluacion, en su esencia, deberia centrarse en apoyar el proceso
de aprendizaje y permitir a los estudiantes reflexionar sobre sus conocimientos,
habilidades y areas de mejora. Sin embargo, en la practica educativa
colombiana, este propdsito se ha distorsionado debido a la influencia de las
pruebas estandarizadas, como el ICFES. Estas pruebas, disenadas para medir
el desempefio de los estudiantes y la calidad de las instituciones, han
convertido la evaluaciéon en una herramienta que prioriza la calificacion por

encima del aprendizaje reflexivo y significativo.

El ICFES no solo representa una medida del rendimiento estudiantil, sino
también un indicador de la calidad institucional. Esta presion lleva a los

docentes a enfocar su ensefianza en preparar a los estudiantes para responder



con éxito a estas pruebas, dejando en segundo plano el desarrollo integral del
aprendizaje. Aunque se afirma que "la evaluacion mejora la calidad
educativa"*?, esta pierde fuerza cuando el sistema de evaluacién esta disefiado
para calificar resultados y no para promover una comprension profunda ni un

proceso formativo continuo.

La calificacion tiene multiples consecuencias negativas. Por un lado, los
estudiantes adoptan actitudes que afectan su ética académica, como hacer
trampa en los examenes, con el unico objetivo de obtener una buena nota. Por
otro lado, tiende a memorizar el contenido solo para aprobar las pruebas,
olvidando rapidamente lo aprendido una vez que el examen ha pasado. Esto
demuestra que el sistema de evaluacion no fomenta un aprendizaje duradero,
sino que incentiva practicas que distorsionan el verdadero proposito de la

educacion.

El examen como herramienta evaluativa en la |.E La Leonera no escapa a
estas criticas. Si bien puede ser un recurso util para medir ciertos aspectos del
conocimiento, su disefio en el contexto de las pruebas estandarizadas esta
orientado a evaluar unicamente la capacidad de los estudiantes para responder
preguntas de manera rapida y precisa, sin considerar el contexto, las
habilidades criticas, o el analisis profundo. De este modo, los resultados de
estas pruebas no reflejan necesariamente la calidad educativa ni el verdadero
aprendizaje, sino la habilidad de los estudiantes para adaptarse a un formato

especifico de evaluacion.

“2 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 (08, febrero, 1994). Por la
cual se expide la ley general de educacién. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo_pdf.pdf



La indagacién en las practicas evaluativas empleadas por los docentes en el
proceso de ensefanza revela una amplia variedad de métodos y enfoques. Sin
embargo, a pesar de esta diversidad y bajo el supuesto de emplear métodos de
evaluacion formativos, existe una tendencia predominante hacia las
evaluaciones sumativas, que recaen en el examen. Tal y como lo sostiene
Durkheim®, el estudiante ha estado dominado a lo largo de su vida por un
sistema de grados y examenes que resultan siendo indispensables para la
cohesion social, pues al clasificar y jerarquizar a los estudiantes, refuerzan la
estructura social existente y aseguran que los individuos se ajusten a las

expectativas y roles sociales establecidos

Podria plantearse que dicha propension es debido a la simplicidad con la que
se obtienen a partir de ahi resultados binarios: aprueba o no aprueba,
siguiendo con una ldgica individualista que segun Diaz*, segmenta los
resultados obtenidos y no contribuye significativamente los procesos

educativos.

Por otro lado, la evaluacién, particularmente motivada hacia la preparacion de
los estudiantes para pruebas estatales, ha perdido su propésito formativo
original. En lugar de servir como un medio para fortalecer los procesos
educativos y promover un aprendizaje integral, se ha transformado en una
herramienta para medir la calidad de las instituciones y clasificar a los
estudiantes. Es precisamente lo que plantea, Foucault®*, quien aborda las
instituciones como entidades que instrumentalizan los sistemas de evaluacién
como una herramienta de control que internaliza la vigilancia para ordenar y

clasificar jerarquicamente a los individuos por su rendimiento.

** Durkheim, E. (1911). La educacién moral. Losada.
Durkheim, E. (1922). Educacién y sociologia. Losada.

* Diaz-Barriga, A. (2003). Evaluacién educativa: Conceptos y précticas en el contexto
latinoamericano. Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa, 1(1), 1-15.
4 Foucault, M. (1975). Vigilar y castigar: Nacimiento de la prision. Siglo XXI Editores.



Asimismo, el examen adquiere mayor relevancia debido a una vision cultural
que le considera como un cierre definitivo del periodo académico. Segun
Perrenoud®, la relevancia de asignar arbitrariamente calificaciones, favorece
un utilitarismo del saber, que configura sobre las practicas evaluativas
nociones de éxito y fracaso. Esta percepcion contribuye a relegar otras formas
de evaluacion que, aunque logran ofrecer una vision mas integral del
aprendizaje, no tienen el mismo peso simbodlico y practico en el sistema

educativo.

Esta situacion sugiere una reflexion profunda sobre cdmo reorientar las
practicas de evaluacion hacia un enfoque mas inclusivo, significativo y alineado

con los verdaderos objetivos de la educacion.

46 PERRENOUD, Philippe. Evaluacion de los estudiantes: De la creacion de la excelencia a la
regulacion del aprendizaje. Entre dos logicas. Paris: Universidad De Boeck, 1998. 219 p. ISBN
9782804126131.



CAPITULO 2, El examen en el contexto escolar, concepciones de los
actores educativos.

Para la comunidad educativa, el examen se ha consolidado como uno de los
mecanismos predominantes de evaluacién, pues las practica de evaluacion
perpetian una tendencia significativa hacia una dinamica tradicional de
caracter sumativo, donde el examen se erige como su principal representacion,
Dewey destaca que los examenes tienden a centrarse en los resultados, y
como consecuencia, esto refuerza la légica inherente de su naturaleza
sumativa. Sin embargo, es importante reconocer que las concepciones pueden
variar significativamente segun el rol que cada grupo desempefa dentro del

proceso educativo.

Por lo tanto, en este capitulo nos proponemos explorar estas concepciones,
entendidas como los marcos interpretativos que los individuos utilizan para dar
sentido a sus practicas educativas. Kant*’, plantea las concepciones como una
representacion mental, siendo un proceso activo de interpretacién que rige

nuestra comprension y navegacion del mundo.

Con este proposito, se han disefado estrategias diferenciadas para indagar en
las perspectivas de cada grupo, teniendo en cuenta sus particularidades y
contextos especificos. Este planteamiento permite obtener una vision mas
amplia y enriquecida, al considerar las diversas experiencias y aportes que
cada actor ofrece al proceso educativo, aportando un panorama mas amplio del
significado que los estudiantes, docentes, directivos y acudientes atribuyen a
los examenes, asi como de las implicaciones que estas concepciones tienen

para la practica pedagdgica y el proceso de ensefanza — aprendizaje.

47 KANT, Immanuel. Critica de la razén pura. Berlin: Imprenta Real, 1781.



2.1 Concepcidn estudiantil de la practica de examen

En el marco de la indagacién sobre las practicas evaluativas empleadas en la
institucion educativa La Leonera, se llevaron a cabo dos ejercicios de
indagacion con 21 estudiantes del grado décimo a través de un ejercicio
individual y otro colectivo. El primero permite a los estudiantes expresarse
libremente desde su privacidad y para el segundo, se realizd una entrevista
grupal semiestructurada que generd un espacio participativo. Ambos permiten
identificar, a través del discurso de los participantes, las principales categorias
de analisis: los tipos de evaluacion, el impacto emocional del examen, el grado

de objetividad y la utilidad del examen en el aprendizaje.

2.1.1 Tipos de evaluacion

Los estudiantes manifestaron que en el proceso formativo tienen lugar diversos
métodos evaluativos, entre los que se destaca el examen en diferentes
modalidades, al respecto, sefalaron: “... Hay profesores que hacen examenes
asi con preguntas abiertas, pa’ uno contestar y son duras, y hay otros que
hacen como el ICFES, seleccion multiple, asi son mas faciles porque si uno no
sabe puede adivinar y de pronto le atina a la respuesta que es.” Entrevista a

estudiantes.

En ese sentido, se refleja la heterogeneidad de las practicas de examen
aplicadas por los docentes, como las diferentes demandas cognitivas de los
formatos. Ademas, se logra identificar de manera clara que los examenes de

seleccién multiple son concebidos por los estudiantes como faciles de plagiar



debido a su enfoque superficial que no logra evaluar de manera precisa el

entendimiento de los estudiantes.

Por otro lado, algunos estudiantes perciben que los examenes son
implementados como una forma de ejercer control disciplinario,
especificamente cuando se considera que el grupo no esta funcionando bajo
las normativas y expectativas de comportamiento establecidas. Uno de los

estudiantes manifestd: “... o como cuando nos estamos portando mal, hay
mucha recocha y eso, el profe dice que nos va a hacer un examen sorpresa o
que nos va a poner a hacer una exposicion o algo asi, como pa’ castigarnos,
porque no nos da tiempo de nada entonces siempre perdemos eso, o uno hace

ahi cualquier cosa para salir de eso y ya.” Entrevista a estudiantes.

Lo descrito, da cuenta que el uso de los examenes como respuesta defensiva a
los problemas de disciplina, refuerza una asociacidén negativa entre los
examenes Yy el aprendizaje; de este modo, los estudiantes terminan por percibir
la evaluacién no como una herramienta pedagdgica, sino como una medida
coercitiva. Sin embargo, los estudiantes reconocen otros métodos que usan los

docentes para evaluar durante el periodo académico “...ellos también nos
ponen a hacer talleres y exposiciones, aunque a eso es como mas normal, no
es de tanta importancia, o bueno, si es en los primeros periodos no importa, ya

en los ultimos uno si se pone las pilas” Entrevista a estudiantes.

De lo anterior se puede deducir que, si bien los docentes buscan implementar
diferentes métodos de evaluacion, los estudiantes son propensos a brindarle
mayor trascendencia a aquellos instrumentos que tienen un impacto directo en
la calificacion. Esta perspectiva refleja una visidn pragmatica del proceso
evaluativo, en los que los estudiantes priorizan sus esfuerzos en funcion de las

calificaciones y su incidencia en la aprobacion del periodo académico,



sugiriendo que la estructura del sistema educativo, condiciona a los estudiantes

en su formacion.

2.1.2 El impacto emocional del examen

Los estudiantes reconocen de manera reiterativa la carga emocional que
acompana los examenes, siendo este uno de los aspectos mas mencionados

en su discurso. Esto se evidencia cuando manifiestan “...yo me siento muy

tenso antes, a veces se me a olvidado lo que he estudiado y después profe, a
mi me da como miedo”, “Profe a mi antes del examen me da muchos nervios y
ansiedad, es que quiero que pase rapido el examen pero también quiero que

nunca se haga’. Entrevista a estudiantes.

Se revela como el examen puede influir negativamente en el proceso de
evaluacion de los estudiantes, que obstaculiza su disposicion al aprendizaje, lo
que reduce la posibilidad de demostrar habilidades y conocimientos adquiridos.
Esto se debe, en gran medida, a que lo estan percibiendo como una

experiencia generadora de alto malestar.

Para explorar la concepcion individual de los estudiantes con relacion al
impacto emocional que los examenes, se recurre a un dibujo como recurso
fundamental. Este método, permite ofrecer privacidad, para que los estudiantes
expresen sus emociones y pensamientos de manera espontanea y libre de
prejuicios. A continuacion, se presenta una sintesis de los resultados
obtenidos, que reflejan de manera detallada las perspectivas y sensaciones de

los estudiantes frente al examen.



¢ Como te sientes antes, durante y después del examen?

Antes

Sensacion

generada Conteo
Nervios 9
Tranquilidad 2
Ansiedad 10
Estrés 4
Cosquilleo 1

Tabla 3. Sensaciones manifestadas por los estudiantes

Durante

Sensacién
generada

Estrés

Malestar en
el cuerpo

Nervios

[Tranquilidad

Conteo

10

[O) |

Después

Sensacion
generada

Alivio

Nervios
Estrés
Miedo

Reflexion

SENSACION GENERADA ANTES DEL EXAMEN

Estrés
15%

Ansiedad
38%

Nervios
35%

Tranquilidad
8%

Figura 2. Sensacion generada antes del examen

Conteo

i I L




SENSACION GENERADA DURANTE EL EXAMEN

Nervios

21% Estrés

42%

Malestaren el
cuerpo
29%

Figura 3. Sensacion generada durante del examen

SENSACION GENERADA DESPUES DEL EXAMEN

Alivio

Miedo 33%

29%

Estrés Nervios
17% 17%

Figura 4. Sensacion generada después del examen

Los resultados marcan un patron emocional constante en las diferentes etapas
del examen: antes, durante y después. Resulta importante aclarar que, en
algunos casos, los estudiantes refirieron mas de una emocion en relaciéon con

una sola etapa.



De lo anterior deviene que, antes de la aplicacién del examen, las emociones
predominantes son negativas: ansiedad (38%), nervios (35%) y estrés (15%), lo
que indica que los examenes son percibidos en su mayoria, con una nocion de

preocupacion y alta tensidn por parte de los estudiantes.

Durante el examen, el impacto emocional se intensifica. El estrés, mencionado
por el (42%) de los estudiantes, y la presencia de malestares fisicos, reportado
por el (29%), sugiere que, los estudiantes manifiestan una somatizacién de
dichas emociones intensas generadas por el examen — Como el estrés y la
ansiedad — que finalmente se reflejan a través de sintomas fisicos como

dolores, malestares, cosquilleos musculares y nauseas.

Los sintomas somaticos cuentan con un alto de grado de frecuencia durante la
nifiez y la adolescencia, con considerable interferencia en el funcionamiento de
los individuos afectados, manifestandose ante situaciones de estrés, con
repercusion en el rendimiento académico, especialmente en los contextos

educativos*®.

La siguiente figura, da cuenta de las areas del cuerpo en donde, - segun los
estudiantes que declararon malestar fisico - tienen manifestacion las
emociones anteriormente mencionadas. Esta representacién visual permite
identificar de manera precisa los puntos donde el estrés y otras emociones se

somatizan, segun lo seialado por los participantes.

48 HERSKOVIC, V.; MATAMALA, M. Somatizacion, ansiedad y depresion en nifios y
adolescentes. Revista Médica Clinica Las Condes . vol. 31, N.° 2, pags. 183-187, 2020.



Intensidad muy alta
Intensidad alta
Intensidad moderada
Intensidad baja

Figura 5. Areas del cuerpo en la que se presenta malestar

Finalmente, tras el examen, los estudiantes manifiestan sentir alivio (33%), y el
porcentaje restante ilustra una persistencia en estados emocionales
perjudiciales para el bienestar de los estudiantes, reiterando en la intimidacién

y malestar emocional.

2.1.3 El grado de objetividad de los examenes

Con lo que respecta a la nocion de objetividad de los examenes u otras
actividades con las que son evaluados los estudiantes, se destacan varias
limitaciones significativas que traen a coalicidén reiteradamente, a continuacion,
se exponen varias de las posturas mas relevantes manifestadas por los

participantes.



Los estudiantes consideran que, se presentan constantemente casos en donde
las decisiones que toman los docentes se pueden ver afectadas por una
diversidad de variables que de manera explicita o implicitica repercuten en la

practica evaluativa, como bien hacen alusién cuando mencionan:

“Yo no creo que sea justo, profe, porque a veces uno siente que
eso tiene que ver hasta como uno le cae al profesor, digamos, hay veces
que yo puedo hacer las cosas muy bien e incluso mejor que otro
compafero y aun asi saco menos nota, pero yo siento que es porque
como que estan acostumbrados a que uno se porte mal y asi entonces
ya no le dan a uno la oportunidad, en cambio a los que se portan
siempre bien, nunca los ponen a perder nada aunque no hayan hecho

las cosas tan bien.” Entrevista a estudiantes.

“...Ufff si, profe. A veces he sentido que el profesor ya piensa
como que uno no es capaz o es bruto, por cosas de antes o pues porque
uno es recochero y asi, entonces lo tratan a uno como si no supiera. Por
mas de que estudie, nunca me va tan bien, como si ya ellos calificaran
ahi con la idea de que uno es mal estudiante, ;me entiende?.” Entrevista

a estudiantes.

Lo anterior sugiere que, segun los estudiantes, las practicas de examen y
demas ejercicios evaluativos son ejercicios sumergidos en subjetividades que
pueden afectar su objetividad. Entre estos, el sesgo que los docentes pueden

construir hacia sus estudiantes, basado percepciones individuales.

Esto puede evidenciarse cuando se favorece a ciertos estudiantes debido a la

buena imagen que han construido ante sus docentes, ya sea por su



participacion, comportamiento o incluso factores ajenos a su desempefo
académico, como su carisma o afinidad personal. Por el contrario, otros Los
estudiantes pueden estar condicionados por percepciones negativas, como
problemas de conducta, timidez o antecedentes de bajo rendimiento. Esta
situacion genera una dualidad que contradice los principios de igualdad y
objetividad educativa, perpetuando juicios de valor en el entorno formativo,

involucrando a todos los actores del proceso educativo.

Por otro lado, la concepcion del examen como una herramienta punitiva que
representa per sé el mérito y aprobacién académica del individuo, incrementa
la posibilidad de que los estudiantes, con el fin Unico de obtener una buena
calificacién, recurran a métodos cuestionables como medio. Esto, queda
evidenciado cuando al consultar con los estudiantes si han realizado fraude

durante la realizacion de sus examenes, ellos mencionan:

“Si profe, yo he hecho trampa con todos los profesores, a veces
copio cosas o le copio al de al lado, y a veces me queda malo porque

ese tampoco sabe” Entrevista a estudiantes.

“Profe yo he hecho pero uno sabe que esta mal, es como ir al
médico a hacerse examenes y llevar muestras de otra persona, los
resultados no salen bien, ;si me entiende? pero al final uno va es por la

nota, por eso es que uno copia y todo eso.” Entrevista a estudiantes.

Adicionalmente, se les presenta a los estudiantes la consigna: Mencionar 5
términos, frases o palabras con las que relacionen la palabra examen, esto,
presenta un balance sugerente de una gran incidencia en el impacto emocional

y el fraude académico, reflejado en los siguientes resultados:



Atribuciones espontaneas relacionadas con "examen"

Respuestas .
. . C Relacion con
, fisicas y/o Sugiere fracaso Ambito
Categoria . . fraude
emocionales o barreras educativo ..
. académico
negativas
Frecuencia 23 13 7 17

Tabla 4. Atribuciones espontaneas relacionadas con "examen”

ATRIBUCIONES ESPONTANEAS
RELACIONADAS CON "EXAMEN"

Respuestas fisicas

y/o emocionales

negativas
38%

Ambito
eduactivo
12%

Sugiere fracaso o barreras
22%

Figura 6. Atribuciones espontaneas relacionadas con "examen”

La nocion de las diversas atribuciones dadas por los estudiantes al “examen”
revela una percepcion predominantemente negativa, en donde las respuestas
fisicas y emocionales (38%) lidera con los términos mayor aludidos: el estrés,

la pereza, la ansiedad y el miedo.



En segunda instancia se posicionan aquellos que hacen referencia directa o
indirecta al fraude académico (28%), considerando éste como cualquier
comportamiento inadecuado o deshonesto, en torno a una actividad académica
con el objetivo de superarla “exitosamente™®. En el ejercicio, los estudiantes
mencionan con mucha frecuencia expresiones como “copiar’, “trampa’”,
"lambonear al profe”; este panorama refuerza la idea de que el fraude
académico es un sintoma de un sistema educativo influenciado por una cultura
institucional que, de manera indirecta, prioriza el éxito medido en calificaciones.
Esta orientacion fomenta una mayor recurrencia de practicas deshonestas
entre los estudiantes, quienes aparentemente enfocan sus esfuerzos en la

aprobacion en lugar del aprendizaje.

Lo expuesto hasta aqui da cuenta, que segun las concepciones construidas
colectivamente por los estudiantes (a quienes se evalua) pretender concebir
una objetividad sdélida de la evaluacién de los aprendizajes por medio de

métodos como el examen, resulta siendo presuntamente, una utopia.

2.1.4 La utilidad del examen en el aprendizaje

En el caso de los estudiantes, la utilidad del examen como una herramienta en
su proceso de aprendizaje, genera diversas posturas que manifiestan por
medio de apreciaciones criticas acerca de su valor en sus procesos formativos,
donde se logra identificar dos ejes principales: El aprendizaje facilmente
perecedero y la importancia de la retroalimentacion. Los testimonios, revelan

una desconexion entre su proposito ideal y su practica en la escuela.
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Una de las posturas recurrentes de los estudiantes fundamenta la idea de
efimeridad de los conocimientos adquiridos, pues son olvidados con frecuencia

posterior a la presentacion de la prueba. Algunos estudiantes expresaron:

“Yo si me estreso porque yo me pongo muy nerviosa y se me

olvida todo, y a los 8 dias ya ni me acuerdo de nada”

“Profe... uno un dia antes estudia y bueno lo pasa, pero
pregunteme a ver si me acuerdo de algo, jnoooo!, eso a uno se le olvida,

ya no me acuerdo de nada”

“Uno estudia para el examen, y aunque estudie mucho ya a las
dos semanas no me acuerdo ni de qué se ftrataba, todo se me borra
profe y ahi queda, pero bueno uno pasa con buena nota y eso es lo que

uno quiere” Entrevistas a estudiantes

Segun sus testimonios, la preparacion derivada de este tipo de ejercicios
evaluativos prioriza un enfoque en la memorizacion de contenidos especificos,
con un rendimiento inmediato que no consigue internalizar conocimientos

significativos para los estudiantes.

En segundo lugar, los participantes destacan la importancia de la
retroalimentacion como una herramienta fundamental para el aprendizaje,
considerando que “el examen no es para aprender, pero en la retroalimentacion
se aprende mas” Entrevista a estudiantes. De acuerdo con lo que manifiestan,
aquellos estudiantes que recibieron comentarios constructivos y correctivos del
desempefio en sus examenes, logran una mayor comprension de los

contenidos de clase, al respecto afirman que:

“.. uno aprende mas asi que en el examen”



“si a uno le va mal en el examen...y lo resuelve después uno

aprende mas, ahi es que ya uno entiende”

“Cuando el profesor nos coge y nos explica en lo que uno se
equivoca, a uno como que se le queda mas eso” Entrevistas a

estudiantes

Sin embargo, varios estudiantes senalaron la carencia o ineficiencia de dicha
practica posterior al examen, dando especial protagonismo a la calificacion.
Segun los participantes, los docentes “lo hacen cuando no tienen nada que
hacer, como pa’ matar tiempo” y con frecuencia, los examenes se limitan a la
asignacion de calificacion, sin abordar un analisis al rededor del rendimiento del
grupo, lo que, como consecuencia, fomenta que los estudiantes se queden
“..con la nota y ya” disminuyendo la percepcion de utilidad del examen como

una herramienta para el aprendizaje.

2.2 Concepcién docente de la practica de examen

Los docentes entrevistados pertenecientes a la Institucion Educativa La
Leonera. La muestra se alude a diversas areas del conocimiento y grados tanto
de bachillerato como de primaria. Este grupo de profesionales cuenta, en su
mayoria, con mas de 10 afos de experiencia en el ambito educativo, lo que
enriquece significativamente el analisis de las practicas evaluativas y su

evolucion a lo largo del tiempo.

En cuanto a la distribucion de género, se observa una predominancia
masculina en el cuerpo docente de la institucion, reflejado en la participacion de
solo dos mujeres en la muestra entrevistada. La diversidad de asignaturas y

niveles educativos abordados por los participantes permite obtener una vision



integral y representativa de las concepciones sobre el examen y su

implementacion en distintos contextos pedagdgicos dentro de la institucion.

Para la recoleccidn de informacion, se implementaron entrevistas dirigidas a
analizar las concepciones sobre las practicas evaluativas asociadas al examen,
consideradas fundamentales para comprender las percepciones que los
docentes tienen sobre este tema. Esto facilitd una exploracion detallada y

profunda de las concepciones relacionadas con la evaluacion y los examenes.

Durante las entrevistas, se formularon preguntas clave cuidadosamente
abordadas para obtener informacion sobre sus perspectivas en torno a la
evaluacion, los examenes y las pruebas estandarizadas en el contexto
educativo colombiano. Ademas, se buscé identificar los métodos evaluativos
que emplean y las intenciones pedagogicas que fundamentan Ila

implementacion de estas practicas.

2.2.1 El examen desde la perspectiva docente

En lo que concierne al examen, se reconoce que en la Institucion Educativa La
Leonera su aplicacion es un acontecimiento eventual. No obstante, a raiz de
diversos acontecimientos entre los que destaca la pandemia —aunque esta no
fue la causa principal—, se tomé la decisién de disminuir el uso del examen
como herramienta evaluativa. Si bien los docentes continuan aplicandolos, la
frecuencia de su realizacién ha disminuido significativamente en comparacién
con afos anteriores, cuando constituian una practica inherente al cierre de

cada periodo académico.



En la actualidad, los docentes cuentan con mayor autonomia para decidir si
utilizan examenes como herramienta de evaluacion y, en caso de hacerlo,
cuando llevarlos a cabo. Este cambio refleja una flexibilizacién en las practicas
pedagogicas que responden a las necesidades y contextos especificos de cada

grupo de estudiantes.

Por lo tanto, en este apartado explicaremos las generalidades identificadas
durante la investigacion, destacando los puntos clave de la percepcion general
que tienen los profesores entrevistados sobre el examen como herramienta de

evaluacion.

2.2.1.1 El examen: una herramienta al servicio del aprendizaje, no un fin
per se

Resulta evidente que los docentes de la institucion consideran el examen como
una herramienta fundamental para diagnosticar el nivel de aprendizaje de sus
estudiantes. Para ellos, el examen permite identificar en qué etapa del proceso
se encuentran los alumnos, reconocer son sus fortalezas y debilidades, y
determinar qué ajustes deben realizarse en las estrategias pedagdgicas para
atender las necesidades especificas de cada uno. En este sentido, el examen

cumple una funcién orientadora dentro del proceso educativo.

Sin embargo, los docentes no ven el examen como el elemento central o el
objetivo ultimo del aprendizaje. Lo conciben como una forma de materializar de
manera tangible los avances observados a lo largo del proceso formativo. Esta
perspectiva les lleva a darle un papel complementario dentro de la evaluacion,
evitando que se convierta en un fin en si mismo, como lo menciona uno de los

docentes:



“

normalmente la uso (El examen) pero no es como la
fundamental, es una de las tantas formas de evaluacion, digamos que,
no soy muy amigo de esa evaluacion porque el estudiante entra como en
un estado de estrés, en cambio, mientras que yo realiz6 mis procesos y
empiezo hacer uso de la observacion de lo que estan haciendo me va

permitiendo hacer ajustes” Entrevista a docente.

2.2.2 Métodos y practicas de examen

Con frecuencia, los docentes entrevistados manifiestan esforzarse por
diversificar las metodologias evaluativas, incorporando actividades como
proyectos, exposiciones, evaluaciones practicas y ejercicios colaborativos que

permitan valorar otras dimensiones del aprendizaje.

Ademas, los profesores de la institucion reconocen la importancia de disefar
evaluaciones inclusivas y contextualizadas, ajustadas a las necesidades
particulares de sus estudiantes, para evitar que estos terminen asociando la

materia con sentimientos de temor o aversion.

“..hay chicos que se la pillan mas, mas rapido que otros,
entonces se adapta a las necesidades, y como hay tantas materias aca
en la institucion, entonces hay unos que destacan en unas materias y
ofros en otras, entonces no todos estan para mi materia...y en guiarlo
para darle lo necesario pero no forzarlo a que tiene que estar siempre
excelente, porque o sino habrian pelaos que le cogen rabia a la meteria

o le coge fobia...” Entrevista a docente.



En un contexto rural, donde los recursos disponibles y las experiencias previas
de los estudiantes pueden presentar variaciones significativas, resulta
fundamental implementar herramientas que permitan evaluar el aprendizaje de
manera equitativa y significativa. Por ello, se integran examenes escritos con
metodologias de evaluacidén personalizadas, las cuales toman en cuenta las

diferencias individuales y fomentan el desarrollo integral del alumnado.

Entre estos métodos alternativos destacan las observaciones, los proyectos
practicos, las exposiciones orales, las discusiones grupales y las actividades
colaborativas, los cuales proporcionan una vision mas amplia y detallada de las
competencias y habilidades que los estudiantes son capaces de desarrollar.
Asimismo, los docentes consideran fundamental adaptar las estrategias de
evaluacion al contexto especifico de cada grupo de estudiantes, con el objetivo

de garantizar equidad en el proceso y relevancia en los resultados obtenidos.

En conclusion, aunque los examenes escritos ocupan un lugar dentro del
esquema evaluativo de los docentes de |.E La Leonera, estos son percibidos
como herramientas con limitaciones inherentes que deben complementarse
dentro de un enfoque mas amplio y diversificado. Dicha perspectiva busca
reflejar de manera mas fidedigna y asertiva las habilidades, competencias y
conocimientos adquiridos por los estudiantes, promoviendo asi una evaluacion

mas justa y representativa de su aprendizaje integral.

2.2.3 Utilidad del examen en el aprendizaje

Los docentes del colegio reconocen que el examen escrito desempefia un rol
complementario dentro del proceso evaluativo. Su utilidad reside en

proporcionar una medicion objetiva y cuantificable de conocimientos



especificos, particularmente relevantes en contextos académicos y formales,
como las pruebas estandarizadas. No obstante, subrayan que esta herramienta
debe implementarse en conjunto con métodos de evaluacion mas dinamicos y
diversos, que permitan una valoracidn integral del aprendizaje. De esta
manera, el examen escrito se posiciona como un instrumento complementario,
pero no por ello menos util, dentro de un enfoque evaluativo mas amplio y

comprehensivo. Al respecto mencionan:

“De vez en cuando hago examenes, eh pero mas relacionado con
que el estudiante pueda expresar lo que ha entendido con sus propias
palabras, eso es lo que me permite darme cuenta. De qué discurso se
estan construyendo a ftravés del aprendizaje, si hay un discurso
académico formal, o todavia estan muy relacionados con sus

percepciones muy personales” Entrevista a docente.

Partiendo de la idea de que las acciones que un docente lleva a cabo dentro
del aula responde a una intencion pedagdgica definida, el examen adquiere un
lugar especifico dentro del proceso de ensefianza, funcionando como una
herramienta de apoyo mas que como un fin en si mismo. Su propdsito se alinea
con la verificacion de ciertos aprendizajes, siempre en el contexto de una

estrategia educativa mas amplia y orientada al desarrollo integral del alumnado.

“es ver un proceso de un estudiante de como como puede iniciar y
como puede terminar y como puede valorarse, sus logros y también

puedo mirar sus falencias” Entrevista a docente.

En el contexto del caso de estudio, el examen escrito desempefia un rol

fundamentalmente diagndstico, faciltando a los docentes medir las



capacidades y el grado de comprension alcanzado por los estudiantes en

relaciéon con los contenidos abordados.

"Normalmente yo hago la evaluacion escrita cuando estoy
haciendo como una especie de evaluacion diagnostica del tema”

Entrevista a docente.

En ese orden de ideas, se pretende que el examen permita identificar las
fortalezas y debilidades de los estudiantes, lo que proporciona a los docentes
informacion valiosa para ajustar y fortalecer las estrategias pedagodgicas
implementadas.. “el examen si tiene su porcentaje pero luego digo, no, el si se
esta acercando al concepto porque lo esta poniendo en la practica y eso el no
se dan cuenta que yo se lo estoy teniendo en cuenta” Entrevista a docente
“pongo unas preguntas de lo que estamos trabajado para evidenciar de que el

a trabajado” Entrevista a docente.

La funcién diagnostica del examen también refleja un consenso entre los
docentes en torno a la importancia de evaluar el progreso de los estudiantes de
manera longitudinal. Este enfoque prioriza la comprensiéon profunda y la
aplicacion practica del conocimiento por encima de la memorizacidn de
contenidos, una de las criticas mas recurrentes hacia los examenes escritos
tradicionales. Los profesores buscan que sus estudiantes no solo retengan
informacion, sino que sean capaces de integrarla en contextos significativos y
aplicarla en situaciones diversas, tal como lo expresa uno de los docentes: “que
el estudiante sepa y entienda sobre que esta leyendo y no solamente este

haciendo un ejercicio mecanico” Entrevista a docente.

Ademas, los docentes complementan el uso del examen con otras estrategias

que fomentan un aprendizaje mas integral, enfoque holistico de la evaluacién



subraya la importancia de considerar la evolucidon del estudiante en multiples
dimensiones, no solo en términos académicos, sino también en aspectos

criticos, creativos y sociales.

Por otro lado, pesar de que algunos profesores de la institucion La Leonera
manifiestan abiertamente su desacuerdo con los examenes, argumentando que
no son el mejor instrumento para evidenciar el aprendizaje ni para evaluar de
manera integral los conocimientos de los estudiantes, reconocen que continuan
implementandolos en sus practicas pedagogicas. La razén principal para esto
radica en la preparacion de los estudiantes para las pruebas estandarizadas,
como el ICFES, las cuales representan el principal mecanismo de evaluacion a
nivel nacional. Es por esto que algunos maestros les otorgan una mayor
relevancia, considerando su impacto en el futuro académico y profesional de

los estudiantes.

“..es necesario (el ICFES) porque ya sabemos que las entidades
publicas, las universidades publicas tienen una cantidad de cupos ... de

alguna manera y una forma de filtro...” Entrevista a docente.

Esto sugiere que los docentes ven los examenes escritos como una
herramienta para familiarizar a los estudiantes con el formato y las exigencias
de estas pruebas, incluso aunque no consideran que este tipo de evaluacion
sea la mas adecuada para medir el aprendizaje de manera holistica “../levaba
preguntas tipo estandar al aula para que ellos se fueran familiarizando con el
tipo de pregunta, con lo que se les esta pidiendo con nivel cognitivo .... Mas
que todo porque les va a tocar enfrentarse a eso, pero también para que se
den cuenta el nivel de exigencia” Entrevista a docente. En este sentido, los

examenes escritos se convierten mas en una consecuencia suscitada por las



exigencias del sistema educativo que en una eleccion pedagdgica basada en

su efectividad.

Este escenario plantea un dilema en el que los docentes se ven obligados a
adoptar una practica que no necesariamente alinea con sus ideales educativos.
Pues, no solo asumen la responsabilidad de preparar a los estudiantes para las
pruebas de Estado, dado que estos examenes no se limitan al rendimiento
individual, sino que también funcionan como parametro para calificar la calidad

de las instituciones educativas a nivel nacional.

En sus criticas hacia las pruebas estandarizadas, los docentes argumentan que
este tipo de evaluacion no toma en cuenta las diferentes realidades
socioeconomicas y contextuales de los estudiantes en el pais “ellos deberian
ampliar su vocabulario, porque utilizan vocabulario muy estandar que ellos en
la zona rural no estan acostumbrados a utilizar” Entrevista a docente. La misma
prueba se aplica tanto a estudiantes de colegios rurales como urbanos, asi
como a instituciones privadas y publicas, ignorando las desigualdades
estructurales que influyen en las oportunidades de aprendizaje. Este modelo,
ademas de ser excluyente, fomenta una visidon reduccionista del aprendizaje

que no refleja la diversidad de capacidades y talentos de los estudiantes.

Lo anterior parece indicar que, la implementacion de examenes en el colegio
La Leonera responde mas a una necesidad instaurada por el contexto externo
que a una conviccion pedagogica. Los docentes, conscientes de estas
limitaciones, intentan mitigar sus efectos al complementar los examenes
escritos con estrategias que valoren el proceso y las habilidades integrales de
los estudiantes, buscando un equilibrio entre las demandas del sistema y el

desarrollo real de sus alumnos.



2.2.3.1 Limitaciones de los examenes

Si bien algunos docentes reconocen que los examenes son Utiles para evaluar
conocimientos especificos o habilidades concretas, también son conscientes de
las limitaciones que estos presentan. Destacan que el examen tiende a
enfocarse en la memorizacion, un aspecto que, aunque necesario en ciertos
contextos, no refleja por completo las capacidades integrales del estudiante,
como menciona uno de los docentes en las entrevistas realizadas”... lo que yo
hago, no tanto que se aprenda de memoria, porque eso pasa...” Entrevista a
docente, como el pensamiento critico, la creatividad o la capacidad de aplicar

conocimientos en situaciones practicas.

Aunque los docentes del colegio La Leonera emplean el examen escrito como
parte del proceso evaluativo, reconocen sus limitaciones significativas al
momento de medir el aprendizaje integral de los estudiantes “realmente a mi no
es que me llame la atencion tanto el tema escrito, porque eh eh es asi, ellos
pueden copiar pueden hacer, pueden sacar, incluso, a mi me gusta sacar las
evaluaciones que saquen apuntes, ahi me doy cuenta de verdad si ellos estan

apuntando, si estan produciendo” Entrevista a docente.

En términos generales, se considera que este tipo de evaluacion no logra
capturar todo el potencial de los alumnos ni evidencia por completo las
habilidades y conocimientos que pueden desarrollar. El examen escrito
representa solo una de las multiples herramientas disponibles para evaluar, y
su alcance es limitado en cuanto a la diversidad de competencias que los

estudiantes pueden demostrar.



Esto parece indicar que los docentes reconocen que el examen suele centrarse
principalmente en aspectos memoristicos o0 conceptuales, relegando
habilidades mas complejas, como el razonamiento critico, la resolucién de
problemas y la capacidad de aplicar lo aprendido en contextos practicos. En
palabras de uno de los docentes entrevistados: “Es un 2% de todo lo que debe
de saber el estudiante, que es lo memoristico” Entrevista a docente. Por esta
razon, suelen asignarle un peso reducido en la calificacién general, pues no lo
consideran la mejor forma de valorar las capacidades integrales de los

estudiantes.

2.2.4 Impacto en el aprendizaje

Segun lo manifestado por los docentes, el examen tiene un impacto muy
limitado en el proceso de aprendizaje, ya que la evaluacion tradicional resulta
ambigua y ofrece pocos elementos significativos para mejorar la ensefanza.
Por esta razdn, los han hecho hincapié en actualizar y ampliar el propédsito de
esta herramienta, buscando que no se reduzca a un método de evaluacion
final, sino que se integre como parte del proceso de ensefanza, generando asi

un impacto mas relevante.

Sin embargo, esta claro que el examen no es el instrumento mas adecuado
para medir los de estas limitaciones, su uso persiste debido a que los
estudiantes, las instituciones, la calidad de la educacion y el desempefio
docente son evaluados mediante pruebas estandarizadas, como los examenes
tipo test. Estas pruebas, aunque utiles para ciertos fines, presentan dificultades
que impiden medir con precision tanto el conocimiento de los estudiantes como

la calidad educativa de manera integral.



2.3 Concepciones del examen desde la perspectiva de las directivas

En Colombia, las instituciones educativas estan dirigidas por una estructura
organizativa conformada por diversos cargos directivos, quienes desempefan
funciones fundamentales para garantizar el adecuado funcionamiento de los
establecimientos educativos. Estos cargos, denominados directivos docentes ,
tienen como principal responsabilidad la administracién, planeacion vy
supervision de la educacidon en las instituciones. Segun el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), "el rector [...] tiene la responsabilidad de dirigir
técnica, pedagdgica y administrativamente la labor de un establecimiento
educativo", lo que lo posiciona como la figura principal en la toma de decisiones

estratégicas dentro de la escuela.

Ademas de sus responsabilidades administrativas, los rectores también
influyen directamente en las decisiones pedagodgicas. Esto incluye proponer y
supervisar estrategias que los docentes implementan en el aula, siempre en
alineacion con los lineamientos establecidos por el MEN. Este rol les confiere
un alto grado de incidencia en aspectos como el disefio de metodologias de
ensefanza, la evaluacion del aprendizaje y la implementacion de innovaciones
pedagogicas. En palabras del MEN, la funciéon del rector "se ocupa de lo
concerniente a la planeacidon, direccion, orientacion, programacion,
administracion y supervision de la educacion dentro de una institucion, de sus
relaciones con el entorno y los padres de familia", extendiendo su alcance

hacia el personal docente, administrativo y estudiantil bajo su responsabilidad.

Sin embargo, el rector no actua en soledad. Su labor es complementada por la
figura del coordinador, quien desempefia un papel esencial en la gestidn
educativa. Segun el MEN, "el coordinador auxilia y colabora con el rector en las
labores propias de su cargo y en las funciones de disciplina de los alumnos o

en funciones académicas o curriculares no lectivas". Esto lo convierte en un



actor clave en la organizacion de la institucion, en el apoyo a los docentes y en
la implementacion de politicas pedagdgicas, como las relacionadas con las

formas de evaluacion.

En el contexto de esta investigacidn, las concepciones que tienen las directivas
sobre el examen resultan de especial interés. Su posicidn les permite influir en
la manera en que se conciben y aplican los examenes dentro de la institucion,
determinando no solo su frecuencia, sino también su propdsito y alineacion con
los objetivos de aprendizaje. De esta manera, el analisis de las perspectivas de
las directivas resulta fundamental para comprender cémo las politicas
institucionales impactan el proceso de ensefanza-aprendizaje y las practicas

evaluativas.

Esta relacidon directa entre las directivas y las politicas de evaluacion cobra
mayor relevancia si consideramos que las concepciones de los rectores y
coordinadores pueden moldear la cultura escolar en torno al examen. Su
capacidad para guiar al personal docente y establecer un enfoque evaluativo
coherente con las necesidades de los estudiantes es determinante para
garantizar que el examen no se limita a un instrumento de medicion, sino que
se utiliza como una herramienta para el aprendizaje y el desarrollo integral de

los estudiantes.

La recoleccidon de informacion dirigida a las directivas se realizd mediante
entrevistas semiestructuradas. Este método fue seleccionado por su
flexibilidad, ya que permite otorgar libertad al entrevistado para expresar sus
ideas y perspectivas, mientras se mantiene un hilo conductor a través de
preguntas base previamente establecidas. Estas preguntas estan disefiadas
para guiar la conversacion hacia los temas clave del estudio, garantizando la

obtencion de informacion relevante sin limitar la espontaneidad de la respuesta.



Ademas, las preguntas fueron cuidadosamente formuladas teniendo en cuenta
las funciones propias de las directivas dentro de la institucién. Esto se debe a
que, en general, su rol administrativo y estratégico las aleja del trabajo directo
en el aula, lo que hace poco pertinente enfrentarlas a cuestiones puramente
pedagdgicas. En cambio, el enfoque de la entrevista permite explorar su vision
sobre aspectos institucionales como la politica evaluativa, las estrategias de
mejora y el impacto de las evaluaciones en los estudiantes y en el desempefio

académico general.

De esta forma, la entrevista semiestructurada no solo nos proporciona una
herramienta eficaz para indagar en las concepciones que tienen las directivas
sobre el examen, sino que también enriquece el analisis al aportar un punto de
vista complementario al de los docentes y estudiantes. Esto contribuye a una

vision mas integral del contexto educativo.

2.3.1 Concepciones

2.3.1.1 Examenes como cierre del proceso de ensefanza-aprendizaje

Se ha observado que la percepcion frente al examen varia dependiendo del
punto de vista desde el cual se analiza. Esto es evidente en el caso de las
directivas de la institucion, quienes consideran que los examenes deben
emplearse principalmente al finalizar un periodo académico. Segun su
perspectiva, esta practica serviria como un cierre del ciclo educativo,
permitiendo medir y verificar que los estudiantes han aprendido y consolidado

durante ese tiempo. Como se menciona en la Entrevista a directivo: "Se supone



que al finalizar el periodo ya vienen con aprendizaje y viene con lo que deben

aprender”.

El examen es visto como una estrategia clave para evaluar los conocimientos,
habilidades y competencias de los estudiantes, convirtiéndolo en un medio para
mejorar los procesos educativos. Su objetivo principal seria identificar
fortalezas y debilidades en el aprendizaje, permitiendo disenar planes de
mejora que ayuden a los estudiantes a superar sus dificultades y prepararse
mejor para su futuro académico y profesional. En este sentido, la Entrevista a

directivo resalta:

"Si evaluamos a un estudiante, leemos las posibilidades de que si a él
no le fue bien, toca hacerle plan de mejoramiento para superar las
debilidades”.

Sin embargo, se reconoce que esta practica no se lleva a cabo de manera
uniforme dentro de la institucién. Esto se debe a que los docentes no estan
obligados a seguir el criterio de las directivas respecto a la evaluacion, ya que
gozan de libertad para elegir sus propios métodos evaluativos. Ademas, no
existe una supervision constante sobre estas practicas, lo que resulta en una
diversidad de enfoques que pueden diferir significativamente entre los
diferentes grados y areas de la institucion. Como sefiala la Entrevista a
directivo: "El profe es libre de hacer la evaluacion como quiera, ademas

muchas veces como que evaluarlos a ellos los enoja, entonces no lo hacen”.

A pesar de que los docentes no cuentan con una normativa estricta, y aunque
la institucion cuenta con un plan de aula, es verdad que esta no es supervisada

con rigurosidad, los docentes también reciben capacitaciones sobre las



diferentes formas de evaluacion. Estas capacitaciones les proporcionan
sugerencias para llevar a cabo el proceso evaluativo siguiendo ciertas lineas
pedagodgicas. Como menciona la Entrevista a directivo: "No, pues no tanto
regulados, pero pues ellos hacen capacitacion donde se debe de seguir como

una linea, se supone que dentro de esa misma linea ellos deben de evaluar”.

Ademas, el rector destaca que en el pasado la institucion realiza evaluaciones
periddicas al final de cada ciclo académico, pero estas fueron eliminadas
porque el consejo directivo determind que la evaluacién debia enfocarse en un
proceso mas formativo. Sin embargo, el rector identifica que la ausencia de
estas evaluaciones ha afectado negativamente el desempefo de los
estudiantes en las pruebas estandarizadas, ya que no han recibido la
preparacion adecuada. Segun lo mencionado en la Entrevista a directivo:

"A partir del tiempo que dejamos de hacer las evaluaciones de periodo, los

resultados de las pruebas de estado fueron disminuyendo”.

Ante esta situacion, el rector propone restaurar las evaluaciones periodicas,
priorizando habilidades esenciales como la lectura critica, para preparar mejor

a los estudiantes frente a las exigencias de las pruebas de estado.

Una de las principales preocupaciones de las directivas de la institucion es la
forma en que se les es evaluado al colegio, puesto que la manera de evaluarlo
es por medio de las pruebas estandarizadas, es alli donde se dice si un colegio
es bueno o no, es por esto que para ellos, se le debe de dar una importancia al
ICFES, y por ello, se insiste en aplicar el examen de manera perioddica, puesto
que los estudiantes se van a ver enfrentados de manera mas seguida y se van
familiarizando con las pruebas, aunque se critica las pruebas estandarizadas
por su incapacidad para reflejar de manera integral la calidad educativa de la

institucion.



Estas pruebas evaluan sélo una parte del conocimiento, habilidades y
competencias de los estudiantes, dejando de lado aspectos importantes del
desarrollo educativo, como los proyectos de investigacion y las iniciativas de la
media técnica: "La calidad de la educacion no es basicamente las pruebas
estandar. Hay otras cosas que hace el colegio que las pruebas estandar no

evaluan." Entrevista a directivo

A pesar de esto, reconoce la importancia de preparar a los estudiantes para
dichas pruebas, ya que son una exigencia del sistema educativo y ofrecen una
medida parcial del desempefio académico, al mismo tiempo que “demuestra la

calidad educativa” de la institucion.

2.3.2 Hallazgos

El examen no parece ocupar un lugar central ni estratégico en el disefio
pedagogico de la institucion para las directivas. La autonomia docente y la falta
de una regulacion clara permiten que los exdmenes varien en su frecuencia,
formato e implementacién. Aunque se realizan capacitaciones para establecer
lineas generales, no se percibe un esfuerzo contundente para garantizar que

estas directrices impacten las practicas reales de evaluacion.

Esto refleja una postura institucional que deja en manos del docente las
decisiones sobre cdmo evaluar, lo que podria derivar en inconsistencias en las
experiencias de aprendizaje y evaluacion de los estudiantes. Sin embargo, la
propuesta de restaurar evaluaciones periédicas podria representar un intento

por parte de las directivas de establecer un enfoque mas estructurado para la



evaluacion, vinculandola con el desempefio en las pruebas de estado y

fortaleciendo las competencias clave de los estudiantes.

2.4 Acudientes

Los padres de familia o acudientes desempefian un papel fundamental en los
colegios, ya que “la educacion es un proceso de formacion permanente... que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana” (Ley 115 del
8 de febrero de 1994) . Esto implica que la educacion no se centra unicamente
en el aspecto conceptual, sino que también abarca otros ambitos esenciales
para el desarrollo del estudiante. En este sentido, el contexto familiar cobra
especial relevancia, pues la formacién integral solo es posible con el
acompafamiento del hogar. Ademas, la participacion de las familias es clave
en la toma de decisiones y en la construccion de una visidn educativa que

responda a sus necesidades estudiantiles.

2.4.1 Grado de objetividad del examen

Entre los padres de familia de la Leonera, los examenes se instauran en una
dualidad antagdnica, si bien los resultados de los examenes son una fuente de
satisfaccion para los acudientes, también surge la inquietud sobre el nivel de
objetividad de los mismo como una herramienta de evaluacién. Algunos padres
consideran que las pruebas reflejan fielmente el nivel de conocimiento y
esfuerzo de sus hijos, mientras que otros creen que factores como el tipo de
preguntas, el estado emocional del estudiante o incluso la metodologia del

docente pueden influir en los resultados.



Algunos padres destacan la importancia de los examenes como una
herramienta necesaria para medir los conocimientos adquiridos por los
estudiantes. Como menciona un acudiente: "Yo veo los examenes como una
forma de saber si mi hijo realmente ha hecho lo que tiene que hacer. Si estudio
y se preparo, el resultado deberia ser que gane los examenes con una buena

nota". Entrevista a acudiente.

También, mencionan que hacen uso de castigos cuando los resultados no
aluden a un buen desempeno estudiantil debido a que “..es lo tnico que se les
pide en la casa, cumplir en el colegio y ya” Entrevista a acudiente y, como
consecuencia a la pérdida de un examen, quedaria en evidencia que “no estan
yendo al colegio a estudiar’ Entrevista a acudiente. Esto sugiere que los
acudientes tienden a percibir el examen como un indicador directo del

compromiso y aprendizaje.

Dicha concepcién suscita que al no cumplir las expectativas de los padres de
familia, estos recurran a actos punitivos como una forma de “corregir’ el
desinterés y bajo compromiso académico de los estudiantes, sin que esto esté
acompanado asertivamente en un analisis profundo de las causas detras del
bajo rendimiento. Una madre comenta: “En la casa hay reglas claras y

sencillas, si falla hay consecuencias.” Entrevista a acudiente.

A pesar de esto, hay quienes estan de acuerdo parcialmente, pues lo ven como
una opcion viable para algunos aspectos de la educacion, “Son una forma de
medir el conocimiento, aunque también deben complementarse con otras
formas de evaluacion” Entrevista a acudiente, en donde por lo regular las

respuestas rondan en esto, su concepcion es que no refleja el total de lo



aprendido por el estudiante, pero que es una de las herramientas de los
profesores pueden hacer uso para evaluar ciertas partes del aprendizaje, como
lo es lo memoristico, sin darle mucha importancia puesto que “ en ocasiones

los nifios solo estudian para el examen” Entrevista a acudiente.

Ahora bien, “si los examenes son justos y bien estructurados, pueden ser utiles,
pero si solo buscan memorizar, no muestran un verdadero aprendizaje”
Entrevista a acudiente esto sugiere que algunos padres consideran que la
formulacién de los examenes puede influir en el desempefo, al respecto

manifiestan que:

"A veces las preguntas estan formuladas de una manera confusa
y eso perjudica a los nifios. No es que no sepan la respuesta, sino que

no entienden bien qué se les esta pidiendo" Entrevista a acudiente.

"He notado que algunos profesores ensefian de una forma y
después los examenes vienen con preguntas muy diferentes.” Entrevista

a acudiente.

2.4.2 Impacto emocional del examen

El impacto emocional de los examenes en los estudiantes es un aspecto
reconocido por los acudientes, quienes identifican su propia influencia en la
generacion de estrés y ansiedad en ellos. Donde la presidn por obtener buenos
resultados, las expectativas elevadas y las consecuencias impuestas ante
desempenos considerados insuficientes pueden repercutir negativamente en el

bienestar emocional de los estudiantes.



Algunos acudientes reconocen que de manera directa o indirecta, su manera
de abordar la educacion de sus hijos puede contribuir a un malestar, entre
estos, se puede identificar por ejemplo una relaciéon codependiente entre su
valia personal y el rendimiento personal, al respecto mencionan que “Siempre
le digo a mi hijo que tiene que sacar buenas notas para tener un buen futuro...

y a veces si noto que el no sabe manejar la frustracion cuando eso no le sale.”

Asimismo, los castigos impuestos ante los resultados desfavorables se
establece como un comun denominador, como se ha evidenciado a lo largo de
este escrito, lo que plantea que resulta importante considerar cémo las
medidas disciplinarias pueden tener efectos contraproducentes, exacerbando el
estrés y afectando negativamente el desempefio académico en lugar de

incentivarlo.

Ademas, cuando las evaluaciones son vistas como un juicio sobre sus
capacidades y no como una oportunidad de aprendizaje, pueden generar
sentimientos de inseguridad y desmotivacion. Como comenta un acudiente: "Mi
hijo dice que es 'malo para las matematicas' porque en los examenes siempre
la va mal, al final creo que eso lo desanima y hace que no quiera esforzarse

mas". Entrevista a acudiente.

2.5 El examen y su impacto

Hasta aqui, se puede sugerir que el examen si bien constituye un lugar central
en la evaluacién escolar, el significado y utilidad atribuidos divergen segun la
perspectiva de cada actor educativo. A lo largo de la indagacion, emergen
puntos de convergencia y divergencia significativos revelan la complejidad de la

concepcion de este método evaluativo.



Se identifica un consenso general sobre la importancia de los exdmenes dentro
del sistema educativo, aunque su propdsito varia segun cada actor. Para los
docentes, el examen es principalmente una herramienta pedagdgica y
diagndstica del aprendizaje; para los directivos, representa un instrumento de
seguimiento institucional; los acudientes lo perciben como un indicador del
desempefo académico y del nivel de responsabilidad de sus hijos, mientras

que los estudiantes o asumen como un requisito educativo.

Sin embargo, en este reconocimiento emergen tensiones y contradicciones en
torno al examen. Una de las mas relevantes es la evidente discrepancia entre
su funcion ideal y su aplicacién practica. Mientras que docentes y directivos lo
conciben como una herramienta formativa y diagndstica, estudiantes vy
acudientes lo asocian principalmente con una evaluacién sumativa y coercitiva,
centrada en la calificacion, lo que limita su potencial como estrategia de
aprendizaje. Dicha limitaciéon se fundamenta precisamente en lo expuesto por
Sanmarti*®, la forma de evaluar condiciona activamente qué aprenden y como

dirigen los estudiantes su aprendizaje.

Dicha divergencia puede atribuirse a la construccidn de posturas precedidas
por una formacién académica especializada (docentes y directivos). Sin
embargo, como bien propone Durkheim®', histéricamente desde la Edad Media,
el estudiante ha estado inmerso en el examen, siendo este empleado no desde
un enfoque pedagdgico asertivo, sino en practicas de industrializacion. Esto,

para Diaz®, se traduce en logicas de sistematizacion, calidad y eficacia en aras

% SANMARTI. 10 Ideas Clave. Evaluar para aprender. [sl]: Editorial Escalén, 2007. 142 p. ISBN
9788478274734.

* DURKHEIM, Emile. La evolucion pedagdgica en Francia. Gras, A.(comp.). Sociologia de la
educacion. Espafia: Narcea SA de Ediciones, 1980.

%2 BARRIGA, Angel Diaz. Didactica Y Curriculum / Didactic and Curriculum (Paidos Educador /
Educating Paidos). [s.l.]: Paidos Mexicana Editorial, 2003. 207 p. ISBN 9789688533628.



de la produccién. Lo anterior concibe la posibilidad de que este enfoque ha
dejado una huella en la percepcion de los estudiantes y sus acudientes,
quienes tienden a valorar las calificaciones como el principal indicador de éxito

y rendimiento académico.

Adicionalmente, aunque los docentes defienden la propuesta de emplear los
examenes (y, en general, la evaluacién) de una manera formativa, en muchas
ocasiones carecen de la formacion y las herramientas necesarias para disehar
e implementar estas practicas de manera efectiva. Aunque este aspecto es
parte fundamental del quehacer cotidiano del docente, la formacién profesional
a menudo no proporciona las herramientas explicitas necesarias. Esta falta de
preparacion puede llevar a una aplicacion practica que se aleja de los objetivos
pedagogicos, reforzando asi la nocion que tienen los estudiantes y sus

acudientes de la evaluacién como una practica coercitiva y sumativa.

Por otro lado, la objetividad de estas pruebas es un aspecto ampliamente
cuestionado. Aunque los docentes defienden su disefio alineado con los
objetivos de aprendizaje, los estudiantes perciben la presencia de sesgos en
los resultados. Los acudientes, en su mayoria, confian en la evaluacién como
un mecanismo objetivo, aunque algunos reconocen la influencia de factores

externos en el desemperio de los estudiantes.

Los hallazgos hasta el momento sugieren que la figura del examen sigue
dominada por una légica sumativa y la presion por la calificacion, lo que
desvirtia su verdadero propdsito pedagdgico, pues como lo plantea Diaz*, la
evaluacion debe instrumentalizarse como una oportunidad de promover y

orientar el aprendizaje, y abandonar el utilitarismo de la calificacién.

% Diaz Barriga, F. (2006). Evaluacion educativa: fundamentos, principios y criterios. Bogota:
Pearson.






Capitulo 3: Evaluacion y aprendizaje, reflexiones sobre su impacto.

Es fundamental comprender la evaluacion no como un componente aislado en
el sistema educativo, sino como un objeto que influye en la dindamica del aula,
en las practicas docentes y en el aprendizaje de los estudiantes. Lo
desarrollado hasta este punto, sugiere que la manera en la que se disefia,
implementa y perciben las evaluaciones puede incidir no solo en el rendimiento
académico, sino también en la motivacién y la disposicidén hacia la escuela. Por
lo tanto, resulta imprescindible reflexionar alrededor de las multiples
dimensiones de la evaluacion, considerando sus potencialidades y limitaciones,
para identificar como desde ahi, suscita un impacto en la ensefianza y el

aprendizaje.

3.1 La evaluacién en el proceso de enseianza

La evaluaciéon es uno de los elementos clave en el proceso de ensefianza, ya
que permite inferir lo que los estudiantes han aprendido a lo largo del tiempo,
ademas, de funcionar como una herramienta diagndéstica para que los docentes
identifiquen qué practicas pedagogicas resultan efectivas. A lo largo de esta
investigacion, se ha destacado como la evaluacion se considera una
herramienta para mejorar el aprendizaje de los estudiantes; sin embargo,
también se ha evidenciado que puede generar ciertas dificultades debido a su

estrecha relacién con la calificacion.

Desde el punto de vista pedagdgico, la evaluacion no es solo una herramienta
para calificar, sino un medio para comprender como funciona el proceso de
ensefanza y aprendizaje en todos sus componentes, incluyendo el

conocimiento, las habilidades y los valores desarrollados. Sin embargo, en el



contexto actual, predomina un enfoque tradicional de la educacién, que otorga

mayor importancia a la medicién de los resultados.

3.1.1 Retos y desafios de las practicas evaluativas

Las practicas evaluativas pueden ser objeto de cuestionamiento, ya que
enfrentan desafios complejos. Uno de estos desafios radica en la manera en
que los docentes conciben y ejecutan la evaluacion dentro de sus
metodologias. Si los profesores se enfocan unicamente en evaluar la
memorizacién a través de examenes, corren el riesgo de fomentar solo la
repeticion de informacion y la retencion a corto plazo. Esto descuida otros
factores cruciales como el pensamiento critico, la resolucion de problemas y la

adquisicién de habilidades fundamentales para una formacioén integral.

Sin embargo, cuando la evaluacion se aplica de manera flexible y basada en
objetivos pedagdgicos claros, se convierte en una herramienta valiosa. Esta
aproximacion no solo es necesaria, sino que también fortalece el aprendizaje

de los estudiantes, promoviendo un desarrollo mas completo y significativo.

3.2 Percepciones frente a la evaluacion y el examen

En concordancia, se evidencid que la percepcion de los estudiantes sobre la
evaluacion impacta significativamente su actitud hacia las materias y su
motivacion para aprender. Cuando la evaluacién se centra exclusivamente en
la calificacion, suele generar estrés y desmotivacion, afectando negativamente

cualidades importantes como la confianza.



En particular, el examen es percibido como un momento punitivo en lugar de
una oportunidad para reflexionar y generar aprendizaje, lo cual contribuye a
una actitud negativa hacia el mismo. Por el contrario, cuando los docentes
integran la evaluacion como parte del proceso de ensefianza, utilizando los
errores como una oportunidad para retroalimentar, esta se convierte en una
herramienta pedagogica esencial. Este enfoque no solo permite observar el
progreso de los estudiantes, sino también identificar sus areas de mejora y

ofrecer estrategias para enfrentar sus dificultades de manera constructiva.

3.3 Impacto del examen en la educacién

El examen se ha convertido en una de las herramientas mas implementadas
por los docentes, que influencia una perspectiva estudiantil construida en
relacion a sus experiencias. A esto se le agrega la estructuracion institucional
que se le ha otorgado a la evaluacion, ya que, a pesar de que se habla de una
educacion integral®, esta a menudo se mide de otra manera, ademas de
establecer la calidad de esta misma "es un instrumento de evaluacién
estandarizada que mide oficialmente la calidad de la educacion formal
impartida"® suscitando un conflicto en los docentes, que a pesar de que no
estan muy de acuerdo con el examen continuo y repetitivo, lo justifican, puesto
que es de esta manera que miden la calidad de las ensefianzas que ellos

imparten.

3.4 las practicas evaluativas en el proceso de enseianza.

% Jurisdiccion (COLOMBIA). Ministerio de Educacién Nacional. Decreto N° 1290. 16,abril,2009.
[en linea]. Disponible:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf

% SABER 11. [en linea]. Consultado en: 27 de diciembre del 2024. Disponibke en:
https://www.icfes.gov.co/evaluaciones-icfes/saber-11/



e Lo que se espera de la evaluacién:
La evaluacion, siendo una de las principales herramientas del docente
para medir el aprendizaje de los estudiantes, se ha transformado debido
a la rigurosidad cuantitativa. En lugar de estar vinculada a un proceso
formativo, se ha convertido en un mero mecanismo de medicion. Su
funcion no se limita a calificar; por el contrario, busca desarrollar
conocimientos y habilidades, asi como identificar en qué aspectos esta
fallando el estudiante. En este sentido, la evaluacion debe concebirse
como una herramienta que apoya el proceso de ensefianza y permite
identificar el avance, en lugar de centrarse unicamente en medir y
calificar el nivel del estudiante. Calificar sin considerar el proceso de
aprendizaje implica perder la oportunidad de mejorar. Por ello, la
evaluacion debe alejarse de una visidbn sancionadora, ya que su
propésito es orientar la ensefianza, proporcionar retroalimentacién y

evitar la desmotivacion®®.

Lo ideal de la evaluacion es que trascienda la simple medicion del
conocimiento tedrico para abarcar dimensiones mas amplias, como
proponen los pilares de la educacién. La evaluacién debe considerar
aspectos actitudinales, profundizando en los valores que forman
ciudadanos; aspectos procedimentales, que permiten observar como los
estudiantes aplican el conocimiento y lo interpretan en contextos reales,
desarrollando habilidades clave como la resolucion de problemas; y el
aspecto cognitivo, que no solo implica recibir informacion, sino también

alcanzar una comprension profunda vy critica.

Para que este propdsito se pueda cumplir, la evaluacion se debe de salir
de esa concepcion que la ve como un resultado final, y se haga mas

participe en el proceso de ensefianza, permitiéndole al estudiante

% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115 (08, febrero, 1994). Por la
cual se expide la ley general de educacién. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo_pdf.pdf



equivocarse, para que de esta manera pueda mejorar frente a esa
equivocacion realizando una reflexién, en lugar de recibir una sancién
calificativa por el error; esto fomenta el crecimiento frente a las
oportunidades que brinda la equivocacion sin afectar el desemperio del

estudiante.

De esta forma, lo ideal también es incluir varias estrategias evaluativas,
no unicamente el examen como alternativa tradicional, como lo podria
ser la autoevaluacion, coevaluacion, entre otras., que permita hacer
reflexion sobre el proceso de aprendizaje u otras alternativas que
permitan realizar un seguimiento del desarrollo, ademas del uso
importante de rubricas que amplian el desempefo de los estudiantes y

actividades que ayuden a la aplicacion de conocimiento adquirido.

Lo que realmente sucede en la escuela:

A pesar de que los docentes son conscientes de que la evaluacion
formativa es de suma importancia para mejorar el aprendizaje, también
se ven envueltos en dinamicas institucionales que los limitan mucho a
realizar la evaluacion como mejor les parece, y en ocasiones, las
exigencias del sistema educativo modifican su imaginario vinculando
estrechamente la evaluacidon con la calificacion y el rendimiento

académico, lo que la aleja de su propdsito de formacion integral.

Uno de los principales aspectos comun de la evaluacion en la escuela es
la implementacién del examen como principal estrategia para medir el
aprendizaje, esto principalmente en asignaturas tedricas, forzando esta
nocion tradicional de la evaluacién, donde es mas importante la

memorizacion de la informacion y se deja atras los demas componentes



que son de igual importancia, como el pensamiento critico y la aplicacién
de los conocimientos en los distintos contextos. Ademas, de ser un
instrumento que presiona a los estudiantes, generandoles ansiedad y
desmotivacion, mas aun, cuando este se convierte en el método de

medir los resultados finales del aprendizaje.

La influencia de las pruebas estandarizadas afecta la decision de los
docentes sobre qué estrategias utilizar para evaluar, debido a la presion
por obtener buenos resultados, tanto para los estudiantes como para la
institucion. Estas pruebas se utilizan como un criterio para medir la
calidad educativa, lo que ha convertido el examen en el método
evaluativo mas comun. Se considera que, a través de este, los
estudiantes pueden entrenarse para dichas pruebas, dejando de lado

otros aspectos igualmente importantes en el proceso de aprendizaje.

Aunque la evaluacion tiende a ser un proceso formativo en algunas
ocasiones y hay una concepcion por parte de los docentes de que asi
debe de ser, sigue existiendo la necesidad de calificar, controlar el
rendimiento y responder a exigencias del sistema educativo, dandole
mas importancia a métodos evaluativos tradicionales, donde el peso de
las pruebas estandarizadas, la cultura de la calificacion y las limitaciones
institucionales, dificultan a los docentes en la implementacion de

evaluaciones formativas.

Consecuencias de esta brecha:

La brecha entre lo ideal y lo que se implementa en la escuela afecta
directamente tanto a la ensefianza como al aprendizaje. Por una parte,
la evaluacion es percibida por estudiantes y docentes como un requisito
administrativo y no como la oportunidad de mejorar, ya que los docentes

a pesar de afirmar que es necesario la evaluacion formativa, hacen uso



mas comunmente del examen, principalmente en el cierre de periodos,
esto por cumplir con las exigencias institucionales, convirtiéndolo en un
procedimiento que califica, lo que genera la tendencia de crear
actividades facilmente calificables y no experiencias de aprendizaje

significativo.

A pesar de que la educacion se mide por medio de desempefios (al igual
que el ICFES), en la practica, el examen y la evaluacién sigue estando
muy arraigadas a la calificacion numérica, y aunque se debe centrar en
los desempenos, estos se ven traducidos a notas, alejando a la
evaluacion del propdsito pedagogico, ademas de convertir la percepcidn
de los estudiantes, que ven la evaluaciobn como una manera en que
obtienen la nota y no como el ejercicio que les permite reflexionar sobre

su aprendizaje.

Alternativas para disminuir la brecha

Para cerrar la brecha, es necesario replantear la manera en que
docentes y estudiantes perciben la evaluacion y el proposito que le
asignan dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por un lado, si
los docentes fortalecen la evaluacion formativa, esta asumiria un papel
mas activo en el aula, proporcionando a los estudiantes herramientas
para reflexionar sobre sus aprendizajes. De este modo, podrian cometer
errores y aprender de ellos de manera constante, favoreciendo una

mejora continua sin centrarse exclusivamente en la calificacion.

De esta misma forma, las instituciones educativas reorganizan sus
criterios de evaluacion, para que, en lugar de priorizar el examen,
promuevan otros meétodos evaluativos, que permitan dar un analisis del

desarrollo del aprendizaje integral. En la formacion de los docentes es



clave brindar espacios de capacitacion para ayudar a manejar las cargas

administrativas y la creacion de practicas evaluativas innovadoras.

En cuanto a las politicas educativas nacionales, es importante que
también se evolucione hacia la misma intencion, si bien el Ministerio de
Educacién y el ICFES se enfatiza en la evaluacion por desempefios, el
sistema sigue pensando la evaluaciéon como calificacion numérica para
indicar el aprendizaje. Replantear como se mide la calidad de la

educaciéon va mas alla de los resultados de las pruebas estandarizadas.

3.5 Concepciones

La percepcion del examen suele ser la de un mecanismo de medicion mas que
una herramienta de aprendizaje. Los docentes lo utilizan como una estrategia
para verificar los conocimientos adquiridos, mientras que los estudiantes lo
asocian con un requisito obligatorio que genera estrés y exige memorizacion.
En muchos casos, se limita a repetir informacion sin profundizar en ella, lo que

impide la construccion de saberes.

Esto refuerza un modelo de evaluacion sumativa tradicional, centrado en los
resultados y no en el proceso. Ademas, la ausencia de retroalimentacion
agrava el problema, ya que, una vez realizado el examen, pocas veces se
revisan los errores y aun menos se corrigen, contradiciendo asi la esencia de la
evaluacion formativa. Lo que muestra es una necesidad de replantear
estrategias evaluativas que beneficien el aprendizaje significativo, ya que esta
debe de trascender su funcidon de calificacién pata convertirse en constructora

de conocimiento.



En conclusion, posterior a la exploracidn de como los imaginarios de las
personas configuran su agencia en el mundo. Los imaginarios colectivos
definidos segpun Kant>” como las construcciones mentales que guian las
acciones de los individuos, tienen un impacto profundo en la forma en que los
actores educativos interpretan y utilizan los examenes.

Segun Bordieu®®, estos imaginarios son fundamentales para entender las
practicas educativas, que reflejan y reproducen estructuras de poder. En ese
sentido, la forma en que los estudiantes, docentes y acudientes perciben el
examen como una herramienta sumativa y coercitiva influye directamente en su
implementacion y en las dinamicas de poder que se generan dentro del sistema
educativo. Asi, reconocer y cuestionar estos imaginarios es crucial para
promover una evaluacién mas equitativa y formativa, que valore el aprendizaje

integral y continuo de los estudiantes.

S KANT, I. (1781). Critica de la razén pura. Editorial Losada.
% BOURDIEU, P. (1979). La distincion: Criterio y bases sociales del gusto. Taurus.



CONCLUSIONES

El ejercicio de investigacion realizado resulta fructifero y aporta a la
comprension y agencia de las practicas evaluativas en el contexto escolar,
fundamental para la labor docente siendo estas un mecanismo inherente a
nuestro ejercicio. A partir del proceso recorrido y los hallazgos, a continuacion
se realiza una revision de los objetivos propuestos y sus aportes mas
significativos que permiten analizar las concepciones y practicas de examen en

la institucion.

A través de la observacion y la revision documental, se logré identificar una
diversidad de métodos evaluativos empleados por los docentes, con
estrategias que pretenden promover un aprendizaje integral y significativo en el
aula. Sin embargo, se evidencia que las disposiciones generales del entorno
suscitan de manera indirecta a que esto se traslade — aunque su
intencionalidad discrepe — hacia la evaluacién sumativa, algo que, si bien
reincide finalmente en cualquiera de los métodos evaluativos empleados, el
examen logra ubicarse en un centro neuralgico debido a la trascendencia

socioculturalmente otorgada.

Mediante entrevistas semiestructuradas y ejercicios de indagacion realizados
con los actores educativos, se puede constatar que las percepciones sobre el
examen varian considerablemente entre los estudiantes, docentes, directivos y
acudientes. Aqui, se evidencian tres tendencias reiterativas: la primera, el
examen como una herramienta necesaria, no obstante, condicionada por
exigencias institucionales y limitaciones contextuales, que responden a la
perpetuacion de la educacién en términos de desempefo jerarquico. En
segundo lugar, un objeto cargado y atravesado por significados que tergiversan

y obstaculizan su ideal, lo que nos acerca a su tercera nocién, el de ser un



aparato pedagdgico que fomente el aprendizaje y formacion de los y las

estudiantes.

Por lo tanto, resulta evidente que la investigacion sugiere la forma de concebir
y aplicar la evaluacién, impacta directamente en las dinamicas de ensefanza y
aprendizaje, lo que evoca una reflexion necesaria sobre la necesidad de
resignificar la evaluacién en la escuela, una tarea que ha sido relegada debido
a la normalizacién de la perpetuacion de practicas pedagogicas carentes de

significado y auto cuestionamiento.

Este estudio, abre la interrogante para futuras investigaciones que profundicen
en el impacto de la implementacién de estrategias alternativas de evaluacion o
de la deconstruccién de la nocién del examen, que permitan equilibrar las

evaluaciones sumativas con los procesos formativos, reflexivos y humanizados.



RECOMENDACIONES

Para la institucién, aconseja promover estrategias de evaluacién formativa,
disminuyendo la importancia de la medicion de conocimientos. Aunque el
examen puede ser una herramienta util, se deben implementar ajustes como la
retroalimentacion, donde se identifiquen los errores y se trabaje sobre ellos,
convirtiéndolo en una herramienta de uso continuo durante el proceso de
aprendizaje, en lugar de simplemente una medicién. Ademas, se recomienda
realizar talleres de disefio de evaluaciones auténticas y estrategias para incluir
la autoevaluacion y coevaluacion en el aula. Estas metodologias deben ayudar
a los estudiantes a entender el propdésito del examen y la evaluacidon mas alla
de la calificacion, mejorando su motivacion y, en consecuencia, la calidad

educativa.

Es necesario mencionar que el Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes SIEE, debe orientar de manera clara, precisa y oportuna, los
procesos, mecanismos y estrategias con las que se valoran los aprendizajes
del estudiante y que cualquier reflexion debe pasar y servir por la revision y
ajuste de este documento y ser divulgado ampliamente en la comunidad

educativa.

Para el programa, sugiere integrar una reflexion critica sobre el uso del examen
como herramienta evaluativa en la formacion de docentes. Es esencial que los
futuros licenciados comprendan claramente la intencidn principal de la
evaluacion, la cual debe ir mas alld de asignar notas, fomentando el
pensamiento critico y el desarrollo de habilidades sociales. Para ello, se
propone la inclusion de asignaturas o modulos que aborden la evaluacion,

incluyendo la elaboracion y disefio de examenes basados en rubricas.



BIBLIOGRAFIA

ACEVEDO, Pedro Ahumada. La evaluacion en una concepcion de
aprendizaje significativo. Ediciones Universitarias, 1990. ISBN 956-17-0323-8.

BARRIGA, Angel Diaz. Did4ctica y curriculum. Paidos Mexicana
Editorial, 2003. 207 p. ISBN 9789688533628.

BOURDIEU, Pierre. La distincion: criterio y bases sociales del gusto.
Taurus, 1979.

CENTRO DE PSICOTERAPIA COGNITIVA. Teoria del desarrollo cognitivo de
Piaget. 2015.

COLOMBIA. Ministerio de Educacion Nacional. Ley 115 (08 de febrero
de 1994). Por la cual se expide la Ley General de Educacién. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf.

COLOMBIA. Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 1290 (16 de abril
de 2009). Por el cual se reglamenta la evaluacién del aprendizaje y promocion
de los estudiantes. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf decreto_1
290.pdf.

DIAZ BARRIGA, Fernando. Evaluacion educativa: fundamentos,
principios y criterios. Bogota: Pearson, 2006.

DIAZ-BARRIGA, Angel. Evaluacién educativa: conceptos y practicas en
el contexto latinoamericano. Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa,
1(1), 1-15, 2003.

DEWEY, John. Democracia y educacion: una introduccion a la filosofia
de la educacion. Ediciones Morata, 1995.

DURKHEIM, Emile. Educacién y sociologia. Losada, 1922.
DURKHEIM, Emile. La educaciéon moral. Losada, 1911.

DURKHEIM, Emile. La evolucién pedagdgica en Francia. En: Gras, A.
(comp.). Sociologia de la educacion. Espafia: Narcea S.A. de Ediciones, 1980.

ECKSTEIN, Max A. Combating academic fraud: towards a culture of
integrity. International Institute for Educational Planning, 2003.


https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf

FERNANDEZ, Sonsoles. La autoevaluacién como estrategia de
aprendizaje. MarcoELE. Revista de Didactica Espafiol Lengua Extranjera, 2011,
No. 13, p. 1-15.

FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar: nacimiento de la prisién. Buenos
Aires, Argentina: Siglo XXI, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza: un reencuentro con la
pedagogia del oprimido. 2017.

GONZALEZ BENAVIDES, Diana Carolina; BERMUDEZ, Ménica
Alexandra. Las practicas evaluativas de los docentes en educacion basica
primaria: caso de una institucion educativa privada de la ciudad de Popayan.
2017.

HERSKOVIC, Victor; MATAMALA, M. Somatizacién, ansiedad y
depresion en nifos y adolescentes. Revista Médica Clinica Las Condes, Vol.
31, No. 2, pags. 183-187, 2020.

JUANA DE DIOS-ARRIETA y LLAMAS-RODRIGUEZ, Osvaldo.
Aprendizaje de las Ciencias Sociales por medio de la pregunta
problematizadora. Revista UNIMAR [en linea], 9 de diciembre de 2020, p.
173-198. [Consultado el 24 de febrero de 2025]. Disponible en:
https://doi.org/10.31948/rev.unimar/unimar38-2-art7.

KANT, Immanuel. Critica de la razén pura. Berlin: Imprenta Real, 1781.

MARTINEZ, E. De la evaluacién diagnéstica a la evaluacion sumativa:
logros y fracasos en los aprendizajes. En Debates en Evaluacion y
Curriculum/Congreso Internacional de Educacién Evaluacion.

MARTINEZ RIZO, Felipe. La evaluacion formativa del aprendizaje en el
aula en la bibliografia en inglés y francés. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa, 2012. [Fecha de consulta: 17 de agosto de 2024].

MATA SOLIS, L. D. El enfoque cualitativo de investigacion. Investigalia,
2019.

MEDINA COBO, Orlando. Relacién entre las concepciones y acciones
docentes sobre |la evaluacién escolar de los aprendizajes en Ciencias Naturales
con la propuesta institucional de evaluacion. Un estudio de caso. [En linea]
2019. [Fecha consulta: 21 de febrero de 2025].


https://doi.org/10.31948/rev.unimar/unimar38-2-art7

MENDEZ, J. M. A. Pensar la evaluaciéon como recurso de aprendizaje.
En: B. E. Jarauta, Pensando en el futuro de la educacion: Una nueva escuela
para el siglo XXlIl, 2012. p. 45.

MURIEL MUNOZ, Luz Enid; GOMEZ VAHOS, Luz Estela. Practicas
evaluativas en la escuela, una ruta pedagogica hacia la construccion de

aprendizajes significativos. Maestria. Convenio Universidad de Manizales -
CINDE, 2018.

OCAMPO LOPEZ, Javier. Paulo Freire y la pedagogia del oprimido.
Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, No. 10, Tunja, Universidad
Pedagogica y Tecnolégica de Colombia, RUDECOLOMBIA, 2008.

OBSERVATORIO LABORAL PARA LA EDUCACION. Las pedagogias
innovadoras y la formacion para el trabajo en la educacion media. [Sitio web].
Bogota: Ministerio de Educacion Nacional. [Consultado: 12 de enero de 2024].
Disponible en: https://ole.mineducacion.gov.co/portal/.

PERRENOUD, Philippe. Evaluacién de los estudiantes: de la creacién de
la excelencia a la regulacion del aprendizaje. Entre dos logicas. Paris:
Universidad De Boeck, 1998. 219 p. ISBN 9782804126131.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Contrato Social. Espasa Calpe Spanish,
1981. ISBN 9788423920082.

SAN FABIAN MAROTO, J. L. Evaluacién etnogréfica de la educacién.
En: BLASCO SANCHEZ, B. (y otros). Perspectivas en la evaluacioén del
sistema educativo. Oviedo: Universidad de Oviedo, 1992. p. 18.

SANMARTI. 10 Ideas Clave. Evaluar para aprender. Editorial Escalén,
2007. 142 p. ISBN 9788478274734.

STIGGINS, R. J. Evaluacion para el aprendizaje: una clave para la
motivacion y el logro. Portland: Assessment Training Institute, 2007.

UNESCO. Informe de seguimiento de la educacion en el mundo 2021/2:
los actores no estatales en la educacion: ¢ quién elige? ¢ quién pierde?.
Francia, 2021. Disponible en: https://doi.org/10.54676/KDWS4430.

VYGOTSKY, Lev. Obras Escogidas Tomo Il (Pensamiento y Lenguaje).
Moscu: Editorial Pedagdgica, 1934.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. La ensefianza de las competencias.
Aula de Innovacion Educativa, No. 161, 2007, p. 5.


https://ole.mineducacion.gov.co/portal/
https://doi.org/10.54676/KDWS4430

ANEXOS
- Entrevistas a docentes y directivas

Entrevista N° 1 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

¢Que es evaluar para usted?

Digamos, desde el proceso educativo, evaluar es tener una serie de
instrumentos, herramientos, para para ver el avance de de desarrollos de
procesos académicos que uno desarrolla en el aula o fuera del aula eso es
hablando desde el ambito académico y ya hablando en términos generales,
evaluar es siempre estar pendiente de los ajustes y reajuste de de que haya
que hacer para continuar retroalimentando los procesos pues que se estan
realizando
¢ Qué métodos utiliza usted para evaluar?

Fundamentalmente vamos al escenario de la evaluacién donde hay varios
procesos eh eh donde la evaluacion con muchos elementos por ejemplo donde
uno esta hablando con los estudiantes esta el dialogo el hacer. Yo digo que en
mi trabajo hablo del aprender hacer y el aprender haciendo que esté realmente
que uno sabe que el estudiante esta avanzando. Realmente esas evaluacion
escrita yo casi no hago uso de ellas yo eh no es permanente y prefiero el ajuste
en el proceso del estudiante continuo

Pero ;usted ha realizado una evaluacién escrita.?

Eh si, claro

Eh eh osea, normalmente la uso pero no es como la fundamental, es una de
las tantas formas de evaluacién, digamos que, no soy muy amigo de esa
evaluacion porque el estudiante entra como en un estado de estrés, en cambio,
mientras que yo realizé mis procesos y empiezo hacer uso de la observacion
de lo que estan haciendo me va permitiendo hacer ajustes

Profe usted me dice que no es como muy amigo de la evaluacién escrita.

¢En qué momentos o por qué razones la realiza cuando la lleva a cabo?
Normalmente yo hago la evaluacion escrita cuando estoy haciendo como una
especie de evaluacién diagndstica del tema, ahi es cuando yo hago la
evaluacion escrita fundamentalmente como para yo tenga una evidencia de de
del estado en en el que esta el estudiante digamos, en el tema que esta
desarrollando, pero de ahi para alla yo realmente, eh, no la uso, no la uso,
osea para mi el conocimiento en particular no hago ese tipo de evaluacion,
fundamentalmente vuelvo y le digo es mas es mas de observacion y de y de
desarrollo de los conocimientos de las actividades que esta colocando.



¢ Profe usted piensa que el resultado del examen demuestra lo aprendido
por el estudiante?

Eso es lo que yo estoy diciendo. El tipo de examen tradicional, escrito, que
viene de mucho tiempo en nuestro sistema educativo no nos deja realmente
saber si el estudiante sabe o no sabe, porque muchos estudiantes cuando
reciben un documentos de evaluacion escrita entra en estrés entonces no deja
saber realmente qué es lo que sabe

¢ Profe entonces cual es su postura frente a las pruebas estandarizadas?
No pues yo creo, pues uno entiende que esas pruebas estandarizadas son una
forma de de de de de como de seleccion de cupos para los estudiantes en la
universidad pero eso no quiere decir que el estudiante que le fue bien fuera el
mejor en los procesos de trabajo. Normalmente muchos de los estudiantes que
les ha ido bien en el Icfes uno sabe que académicamente aca no les va bien,
pero alla les va bien, entonces digamos que ahi es cuando uno dice que ese
examen que es lo que esta midiendo realmente, osea uno sabe que los
procesos. Ahi ahi, es saber leer eso es de interpretacion, pero que sea que
sea, que con eso se mida la calidad del colegio, esa parte yo creo que se
queda corto

Hay varias maneras de aprendizaje y de esa manera y de esa manera hay
varias maneras de evaluar y y no deberia ser asi estandarizadas como esta
diciendo, porque eso, hay diversidad de contexto en todo el pais, habria que
empezar a pensarse como medir el conocimiento

Ya para cerrar, aca en la institucion hay algo que rige la evaluacién, un requisito
minimos.

Aca dentro el regimiento en la institucion pues si dice que hagamos uso de la
evaluacion tipo icfes y los procesos de autoevaluacion fundamentales para que
los estudiantes desarrollen la conciencia y de su propia autorresponsabilidad
en un momento dado para generar conocimiento.

La realidad es que en la institucion siempre se pide que periédicamente se
haga evaluacion tipo icfes para que el estudiante se vaya familiarizando, pero
también se hace mucho énfasis en la lectura critica

Entrevista N° 2 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

Usted que metodos utilizas para evaluar?

Bueno, varios, ehh, sobre todo por la materia que yo doy que es espafnol,
entonces me toca mucho lo de la comprension de lectura, que el estudiante
entienda sobre que trata esa lectura y que utilice su inteligencia para, para
poder responder las preguntas que le haga sobre esa tematica vista

¢Cual es el fin del examen?

Como yo manejo solo la comprension lectora eh, es ese que los estudiantes no
solo hayan leido por leer que no haya eh copiado las preguntas y las



respuestas sino que el eh, entienda eso, con la capacidad intelectual que
tenga.

éProfe y usted en que se basa para elegir el método de evaluacion?

Pues como eh deacuerdo con la materia mia ehg y al finar en bachillerato se
vea como en el ICFES la lectura critica pues es basicamente eso, que el
estudiante sepa y entienda sobre que estd leyendo y no solamente este
haciendo un ejercicio mecanico.

¢Entonces para usted el examen si demuestra lo que el estudiante a
aprendido?

Si, yo no hago muchos examenes escritos, no, yo lo que pongo son ejercicios
de comprension lectora, que es basicamente lo que yo hago, no tanto que se
aprenda de memoria, porque €so pasa, Sino que sean capaces de comprender
una lectura, que sea el ejercicio de leer y comprender, si?, como se llama
lectura critica, que el estudiante sepa y HAGA USO DE inteligencia que tenga
que de todas maneras también aprenda de los errores que tenga.

De esa manera si influye al estudiante como retroalimentacion si? si, Pero uno
va viendo el avance de ellos pues por medio del bachillerato y que tengan las
posibilidades de avanzar. Entonces uno ve, eh eh en varios casos que el
estudiante umm tiene esa capacidad de ir desarrollando esa capacidad critica
en la lectura.

¢Usted se adapta a las necesidades de los estudiantes?

Si, los que tenemos aca unos estudiantes con casos especiales. Pero de todas
maneras yo si pienso que este aparato ahora, el celular, umm si, en especial
los celulares porque los computadores no tienen mucho acceso, si los tienen
absorbidos. Yo los veo alli, que es el gran problema que yo tengo, que el
estudiante no lee, no leen, mantienen leyendo pero puras redes sociales pero
no leen lo que necesito que lean, literatura, cuentos, novelas, es ese, el
problema que eh tenido yo, de hace varios afos

¢Usted prepara para el ICFES?

Yo con los del grado 11 en el segundo periodo que ya estan proximos a
presentar el ICFES, yo hago un entrenamiento, basicamente, de pruebas frente
a las pruebas ICFES y vemos los resultados hablamos, pero aun asi, siento
que los estudiantes responden por responder, por salir, y no le ponen el interés,
y hemos tenido este afio malos resultados con las pruebas ICFES.

Cual es su opinion sobre estas pruebas

Pues igual yo las presente hace muchos afos y yo he leido, algunos articulos
que también critican eso, no? Que la apruebas no no miden realmente la
capacidad de inteligencia de una persona, y que eso no le da el punto exacto
para decir que esta persona es bruta, o es inteligente, entonces es como una
una, manera que se crearon también, pero pero, no estoy del todo deacuerdo
con esa prueba.



Entrevista N° 3 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

¢ Profe que es evaluar?

Pues mira que el tema de evaluacion pues hay varias formas de mirar la
evaluacion, pues una es de forma de formar escrita, otra es que sea realizada
por actividades, si? Pues ya en la practica que seria la ideal que se aprendiera
en la practica pero, por el sistema de de de evaluacion tradicional o que ya esta
avaluada por el ministerio. Pero basicamente evaluar es tener evidencia de que
el chico evaluado o el estudiante que esta evaluado, haya adquirido unos
conocimientos necesarios pues para que se tenga habilidades pare que en un
futuro. Entonces es como evidencia de que a adquirido basicamente algunos
saberes.

¢ Que métodos usa?

Normalmente aca evaluamos pues de forma escrita yo por ejemplo pongo unas
preguntas de lo que estamos trabajado para evidenciar de que el a trabajado
soy profesor de matematicas entonces normalmente son ejercicios escritos,
igualmente, salidas al tablero, exposicidones, que me gusta mas esa manera de
evaluacion, porque el chico estd apropiado directamente del tema, porque
aveces en la evaluacién por diferentes eh eh, no rinde como quisiera. Y no es
que el no sepa sino que aveces no no no lo apunta bieno no sabe como
contestarlo. Cuando esta en el tablero o cuando esta en la exposicion también
lo que juega dificil son los nervios que le da cuando esta alli porque piensa que
se le estan burlando, pero cuando igual se coge confianza y puede hacer unas
exposicion de buena manera el se estabapropiando de los temas, los esta
exponiendo como el los entiende que es lo importante y si tiene alguna
dificultad se les puede ir aclarando, pero entonces yo veo directamente como
es lo esta entendiendo, entonces me gusta mucho eh eh, que sea de tipo de
exposicion.

¢Cual es el fin del examen.?

Pues se busca, pues toda evaluacion para bien o para mal hay que sacar una
nota, una nota que a veces uno mismo dice pues bueno, le pongo un 3 o un 2.5
0 un 2.9, cuanto sabe un chico entre 2.5 o 3. Alli alli, cabe, como como que
viene a ser la cosa como muy subjetiva, entonces cuando uno hace unas
preguntas uno simplemente pone 5 preguntas y si saca las 5 buenasesun 5y
si saca la mitad buenas, 3 pues entonces es un 3, pues entonces uno las
vuelve de forma cuantitativa para poder calificar. Para volvera un poquito mas
objetiva no? En caso de poderla mirar, pero en las evaluaciones, el
conocimiento es muy subjetivo, entonces es una forma de sacar una nota
porque evidentemente la necesitamos y a veces nos da resultados pues con
ellos como estan y aveces como que no dice la verdad de lo que sabe el
estudiante



¢ Como elije el meto de evaluacion?

Pues el método normalmente es escrito porque como te digo es para llevar las
evidencias pues de que ellos la estan realizando, eh ahcemos ejércitos, tareas,
para ver que ellos se estan ejecutando Ene la.cuaderno y la exposicién, como
te digo me gusta mas porque ellos se apropian directamente del tema pero
la.meta definitiva, el.Aroceso final digamos, uno ha mira otras series de cosas.
Es el conocimiento es la actitud que tiene el chico sobre los temas, la actitud
que le coloca. La voluntad, las ganas y todo eso y también la aptitud, porque
también es que sea apto, que coja la clase como es. Entonces yo creo que alli
se califica ya mas olistico, mas mas, tratando de se mas objetivo mas en
términos de entendimiento pedagodgico, el tema como te digo si es mas
entendible entonces uno lo pone mas como por ese lado.

¢Piensa que el examen si demuestra lo aprendi6?

Pues como le digo es muy subjetivo es muy dificil. Aveces el chico se
embolato, a veces a veces si es en forma de test, peor, porque en test tiene
una unica respuesta y el pelao a veces si no tiene buenas competencias de
lectura, entendié mal la pregunta y contesto otra cosa, entonces, alli donde
donde se va contentico el estudiante creyendo que contesto bien y usted le
dice que estad mal pero y por que? Yo conteste eso, a veces no es lo que te
pregunto a veces tiene que ver mucho la comprension de lectura. Pero la
evaluacion como tal, pues como te digo, es como como, la evaluacién la hace
uno mas que todo para que haya una autocritica del estudiante para decir
hasta donde estoy llegando, entonces yo creo que ir mas cogido de la manoy
tener mas conocimiento de que es lo que el esta haciendo y del como para
poder ser mas objetivo pero pero una nota es dificil en algunos espacios
¢Usted que hace después del examen?

No pues como eso es un proceso, mas que todo es un proceso, no? Entonces
digamos que a veces en en las evaluaciones al chile fue muy mal, pero al final
del periodo, al final del afio el chico ya ya la ha pillado entonces como recupero
lo de atras? Entonces no, no tiene que recuper ya porque adelante, en los
temas que se han ido llevado necesariamente tiene que ver con lo que se vio
anteriormente, y si él entiende bien aca el final, eso quiere decir que el proceso
lo lleva bien, osea, lo lo que se vio al principio depronto no lo cogié bien, pero
en el proceso lo cogid, entonces hay que evaluar mas el proceso que en los
mismo espacios digamos dentro de las clases

¢ Profe, se adapta a las diferentes maneras de aprender?

Si, aca por ejemplo tenemos chicos de inclusion, y también hay chicos que se
la pillan mas, mas rapido que otros, entonces se adapta a las necesidades, y
como hay tantas materias aca en la institucion, entonces hay unos que
destacan en unas materias y otros en otras, entonces no todos estan para mi
materia, entonces ahi uno tiene también que ceder un poquito y ser un poquito



olgado en decir, el pelao tiene la capacidad o no y en guiarlo para darle lo
necesario pero no forzarlo a que tiene que estar siempre excelente, porque o
sino habrian pelaos que le cogen rabia a la meteria o le coge fobia, y es
precisamente porque se les forza precisamente lo que ellos no entiende o no lo
asimilan porque no estan dentro de esas aptitudes del estudiante, o de pronto
no es del interés. Una a veces dice, de pronto no es lo tuyo, pero el proceso
hay que llevar, entonces hay que llevarlo a unos procesos minimos de
aprendizaje que los va a necesitar siempre pero entonces hay que irlos
llevando para que no sean tan estrictos digamos pues en que. Tiene que sacar
todo de la mejor manera. Que lo entienda, que sepa para que sirve.

;De alguna manera prepara a los estudiantes para las pruebas
estandarizadas?

Eh si, aca en la institucion precisamente toca trabajar bastante en eso, porque
muchas veces en la apruebas ICFES lo que se ve en la asignacién normal ni se
pregunta y la forma de evaluar, entonces a veces la forma de evaluar es en
forma de test, entonces los chicos a veces contestan al tin Marin y le pegan, a
veces ele dicen, ve yo gané eso y ni s&€ cOmo yo no sabia nada de eso y lo hice
al tin Marin, entonces a veces ahi es donde queda uno que ese como que no
es la.mejor.manera de evaluar deforma de test a veces se vuelve en una forma
de loteria lastimosamente y estamos trabajando en que el trabaje en como son
las preguntas, en la comprension de lectura, en que tenga unos tips necesarios
porque a veces le preguntan que saquen la sumatoria y haga un promedio y
ellos contestan solo la sumatoria y entonces son palabritas.

Entonces el depronto si sepa del tema pero no contestan lo que le preguntan
Cual es su opinidén sobre las pruebas estandarizadas?

Pues eso tanto de largo como de ancho entonces es necesario porque ya
sabemos que las entidades publicas, las universidades publicas tienen una
cantidad de cupos, esa ley 30, han quitado muchos recursos a las
universidades publicas, entonces tienen poquitos cupos entonces hay hay una
forma de de de, poder decir bueno, aqui aceptamos a unos de alguna maneray
una forma de filtro es el ICFES, y y y y entonces lo hacen de esa forma,
entonces yo digo que deben de ajustarse un poquito

Mas para para que evaluen el todo, entonces a veces a unos pelaos les va
super bien pero yo digo que eso no te califica ni como bueno ni como malo y
hay que hacerlas pero porque el estado, de alguna manera eso te vuelve hasta
bachiller, no es ni el diploma, es el ICFES que esta diciendo que usted es
bachiller

¢ Porque vea que una universidad privada a usted le dicen, presento el ICFES?
¢Tiene la plata? Hagale, y vea que de alli tambien salen muy buenos
profesionales, entonces el ICFES como tal no te califica ni malo ni nada y eso
si lo podemos decir, el que no le fue bien no quiere decir que sea mal
estudiante y no esté apto para seguir estudiante.



Lo hacen muy generalizado, de otra manera seria mas complicado pero pues
es lo que hay

Entrevista N° 4 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

¢ Profe, para usted que es evaluar?

Para mi evaluar es acompafar las fortalezas debilidades, el.proceso de
desarrollo que tiene los estudiantes eh pues en cada asignatura, eh bueno,
como, incluso el modelo de nosotros es constructivista, cierto? El modelo
pedagogico de nosotros es constructivista, es llevar a que construya y
fortalezca ese conocimiento, e re realmente a mi no es que me llame la
atencion tanto el tema escrito, porque eh eh es asi, ellos pueden copiar pueden
hacer, pueden sacar, incluso, a mi me gusta sacar las evaluaciones que
saquen apuntes, ahi me doy cuenta de verdad si ellos estan apuntando, si
estan produciendo o no, o que sea mas reflexiva, reflexiva de de de que estan
aprendiendo, no no preguntar, esto esta asi x si 0 no 0 0 no, sino para que nos
siver para que sirve por que lo aprendemos, para que lo aprendemos.

¢ Qué métodos usa para evaluar?

Ehhh evalud el trabajo en practica porque yo ensefio media técnica medio
ambiental entonces evalué mas la practica, lo que el conocimiento o evalué el
conocimiento poredionde la practica de ellos como hacen ese fortalecimiento
por medio de la practica y también se hacen evaluacides escritas pero
reflexivas.

¢ Como son esas evaluaciones reflexivas?

Por ejemplo si ellos leen un texto pues entonces me van a decir en qué lo
pueden aplicar o que van hacer o que piensan de ese texto o para que
podemos nosotros eh involucrar lo que hemos aprendido por ejemplo en las
siembras, cierto? En su comunidad, en lo social, ese tipo de cosas osea, no
tanto la teoria de si yo tengo un concepto bioquimico, cierto? Que yo les
enseno ciclo del nitrégeno, ciclo del carbono, ciclo del agua, es de que nos
sirve para que nos sirve en un cultivo el ciclo del agua, entiendo ellos van a
decir a no es que ah porque el cultivo necesita agua para absorber sus raices
que involucre un procesamiento mas eh eh de de de produccién escrita y que
ellos.. como se dice eso? Ellos lo apliquen pues a su vida cotidiana, que sea
funcional. Eh y también aplicamos nuestro proceso pedagdgico,nuestra
institucion educativa tiene que es modelo constructivista

¢Usted de alguna manera a adaptado la evaluacion a los estudiantes
aprendizaje diverso?

Eh si, a mi, pues yo llevo apenas 3 afios ejerciendo, entonces no he tenido la
oportunidad de tener estudiantes con diversas cualidades, cierto? Y
capacidades. No lo he tenido, no no he tenido la necesidad de evaluarlos, pero



pues, se que tenemos que de todas maneras enfocarnos en que si el
aprendizaje es diferente ellos lo tienen que aplicar de manera diferente pero si
llevarlo a su vida cotidiana, a lo que ellos manejan mas 0 menos a su entorno
¢Usted llevas evaluacion con pruebas estandarizadas?

Ehh si, a veces, osea lo lo que pasa es que por ejemplo mira, yo tengo.un
proyecto que incluso fue ganador, bueno ocupamos.el.segundo puesto este
afo que es un tema de una entrevista escolar, agrocientifica, cierto? Entonces
la idea es que se fortalezca transversal todas las materias por que? Porque la
media técnica tiene que llevar con articulos cientificos, que implica escritura
critica, disefio de datos, estadistica, eh ética, osea si si si todos nos enfocamos
especificamente en eso, ya va ligado a las pruebas ICFES, no tanto la
seleccion multiple sino, eh eh el conocimiento que lleva a tener un sentido
comun a a generar pues ahorita el ICFES es problemas cotidianos osea, no es
solamente resolver una ecuacion o una suma o una operaciéon matematica,
sino que resuelva al final ellos, y eso los.lleva, si todos estuvieramos
comprometidos los profes a esa revista cientifica, los llevaria a unas mejores
pruebas externas.

¢ Cual su opinién sobre estas pruebas?

Pues en realidad osea, a a a ver, yo lo que te digo como concepcién de de la
vida en general es que el estado tiene que garantizar que los nifios todos
entren, osea, garantizar el estudio, cierto? Si es un derecho fundamental tiene
que garantizar, si en preescolar entraron 30 nifios, esos 30 nifios deben
garantizar el estado que entren a la universidad, garantizarlo con la
alimentaciéon, con buenos profes, con buenos implementos, con buenos
laboratorios, con todo. Osea, de lo contrario esas pruebas no sirven en realidad
porque demuestran que tenemos falencias nosotros en en el tema de
educacion, estatal de compromisos del estado, porque si el estado me dice, ah
bueno, listo, 30 entraron a prescolar, 30 entraron a la universidad, eso es lo que
tiene que garantizar el estado, y para mi, pues las pruebas pues si garantiza.
Osea. Si en realidad demuestra que el nifio e verdad alimenta, vive bien, en
condiciones de de su comunidad, a listo, bienvenida sean las pruebas, pero en
este caso nosotros no podemos competir igual un colegio rural con un colegio,
pues grande, institucional, que tienen otros componentes, que tienen otros
recursos diferentes que la gente pues tiene también otras dinamicas en su
convivencia pues entonces nos evaluan igual a todos y a demas los estratos
sociales tbien, colegios privados que tiene otros recursos diferentes. Se
convierte excluyente

Entrevista N° 5 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

¢ Qué es evaluar para usted?



Evaluar es retomar un proceso que se inicid un proceso de aprendizaje y
ensefanza para revisar como estan aprendiendo los nifios, si estan siendo
efectivas las clases. Los métodos que se estan utilizando pero también es un
momento especial, tanto para los nifios como para los maestros para hacer
consienciande como aprendieron ellos mismos, como llegaron a un aprendizaje
y como el maestro planed su clase. Cémo se adapté al proceso de los nifos
para lograr el aprendizaje y si no se logré que fue lo que pasé.

¢ Que métodos utiliza?

Bueno, a nivel institucional hay 3 formas de hacerlo la hetero-evaluacion, de yo
evalluo a mis estudiantes, la coevaluacion donde entre ellos se evalian o nos
evaluamos maestro y estudiantes y asunto evaluacion, esas tres formas se
utilizan pero de diferente vias, osea, de manera oral, con trabajos en grupo de
manera individual, con examenes, con ehg exposiciones, ata vez de Emm umm
digamos practicas que se hagan en en cualquier horario en examen en
particular

icual cree usted que es el fin del examen?

Es un 2% de todo lo que debe de saber el estudiante que es lo memoristico
¢Usted realiza examenes?

De vez en cuando hago examenes, eh pero mas relacionado con que el
estudiante pueda expresar lo que ha entendido con sus propias palabras, eso
es lo que me permite darme cuenta. De qué discurso se estan construyendo a
través del aprendizaje, si hay un discurso académico formal, o todavia estan
muy relacionados con sus percepciones muy personales, yo tengo primero, no?
Los nifios, los procesos de los nifios son que adaptan lo que ellos van viviendo
en su experiencia diaria a un discurso académico.

éCree que estos examenes demuestran lo aprendido por el estudiante?

Si es como un 2% porque uno ve un nifo que por ejemplo no te dice las tablas
de multiplicar de memoria, pero cuando estan jugando las bolitas hacen
multiplicacion, entonces yo ehh, yo evaluo las dos cosas. Yo yo no no eh el
examen si tiene su porcentaje pero luego digo, no, el si se esta acercando al
concepto porque lo estd poniendo en la practica y eso el no se dan cuenta que
yo se lo estoy teniendo en cuenta

;Usted adapta las maneras de evaluar a las diversas maneras de
aprendizaje que tienen los estudiantes. ?

Pues hoy en dia toca, porque cada vez soon mas evidente las diferencias, no
solo por los estratos sociales sino también por los apoyos en casa, un nifio que
esta siendo apoyando en casa esta mas dispuesto ah el estandar de una clase,
un nifilo que no tiene un apoyo en casa toca adaptarle la evaluacion porque no
eh todavia no se adapta.

¢Usted también hacer una relacion la evaluacion con pruebas
estandarizadas?



Eh bueno, yo tengo grado primero en este momento, pero si me parecen
importante, yo cuando tengo tercero, cuarto y quinto, llevaba preguntas tipo
estandar al aula para que ellos se fueran familiarizando con el tipo de
pregunta, con lo que se les esta pidiendo con nivel congnitivo, eh si le hago
adaptacién a eso. Mas que todo porque les va a tocar enfrentarse a eso, pero
también para que se den cuenta el nivel de exigencia, porque hoy en dia las
pruebas son mas, eh, exigan un poquito mas de comprension, entonces ellos
eh amplien su vocabulario porque utilizan vocabulario muy estandar que ellos
en la zona rural no estan acostumbrados a utilizar, entonces llevar esa
pregunta como que los involucra a un lenguaje mas estandarizado

Ya para finalizar, cual es su opinion de estas pruebas

Son necesarias, yo si creo que son necesarias paraaa... Para encontrar
diferencias en los resultados que nos dicen esas diferencias respecto a la
realidad social de los nifios, son importantes para demostrarle al gobierno que
se necesita en estos sectores. Pero también son importantes para que los que
estan abajo deban darse cuenta que debe haber movilidad social para poder
acceder a los recursos educativos. Lamentablemente esa es la realidad.

Entrevista N° 6 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

Pofe ¢ para usted que que es evaluar?

es la forma eh. que. calificar los resultados de algo.

Y ¢ Qué método utilizé usted para evaluar?

Digamos que por Por por que estamOs en una zonaiNo? lo que en el
lugar.Esta el método tradicional que es laescrita esta la forma oral eh también
yo dicto el area de tecnologia entonces tambien esta el hacer en ell area de
tecnologia se basa como con el hacer, que hacen los estudiantes en la clases y
la observacion

justed este realiza la evaluacion escrita?

Si. En algunos casos si. Si.

Y para usted, ;Cual es el fin?

La intencion es de primero para saber si el estudiante esta aprendiendo lo que
se le ensefa y que esta fallando para retroalimentar luego

entonces después hace retroalimentacion?

eh si

ipara usted la evaluacion escrita evidencia aprendizaje?

pues no, lo que le digoo osea como yo tengo diferentes formas, esa es una de
las formas pero, pero eh, para ver lo que el estudiante aprendié ;No? O sea
por eso se busca de nuevas formas. La la escrita se ha dejado un poquito
atras, pero se tiene que hacer Como para reforzar porque digamos que dentro
de la educacion digamos que a nosotros nos hablan de las pruebas saber y es



escrita, tenemos que volver a esa parte, lo hacemos como por la secretaria
; Okay? pero lo hacemos a manera de proceso, Si. No es como el fin sino un
proceso.

En Su opiniéon ;De qué manera influye los examenes en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes?

Pues digamos que es importante los examenes porque digamos que hay
muchos estudiantes que de pronto digamos que tienen un nivel alto y hay otros
que tienen un nivel medio y—bajo entonces tenemos que identificar qué tipo de
estudiante es para saber como podemos cambiar las metodologias las clases
cambiar todo

¢Ustedes ya adaptan la evaluacién segun estudiante?

Si porque hay estudiantes que nosotros tenemos estudiantes que tienen
dificultades de aprendizaje eh no le podemos hacer una una evaluacion de esa
forma la escrita si no ya se la hacemos oral.de ya se adecua segun la
necesidad

Hace alguna relacion de la evaluacion con las pruebas estandarizadas

Eh si, nosotros realmente e cada ano nostros tenemos una evaluacion de como
nos fue en las pruebas y de a partir de eso, dentro de cada areas, pues nostros
tenemos los dba, y unos lineamientos de cada area y eso lo que hacemos es
mirar que nos falta frente a lo que esta pidiendo el gobierno y después de eso
lo aplicamos al aula, todo va, como junto digamos lo asi,

¢ Su opinién de las pruebas estandarizadas?

Puesss.. hay una, digamos, u a controversia porque como sabemos en
colombia no todos los estudiantes estan en el mismo nivel si hacemos una
prueba de la ciudad a la gente del campo, pues no tiene las mismas
experiencias y se vuelve excluyente. Porque digamos que los colegios privados
tienen mas cosas a diferencia de los publicos, entonces nunca vamos a tener el
mismo nivel

Entrevista N° 7 a profesor(a) de la Institucion Educativa la Leonera

¢Para usted que es evaluar?

Es un mecanismo que se utiliza pa ver como van los estudiantes en su proceso
Y que métodos usa?

Ehh pues al ser de educacién fisica, veo mucho la parte pues practica, le doy
mas mas, mas énfasis a una parte tedrica, la hago mas participativa

¢Usted realiza evaluacion escritas?

Si si, con algunos grados

¢Cual es el fin?

De que los conocimientos tedricos, aunque no son tan amplios en la educacion
fisica pero si los hay, que estén claros



¢Esa forma la utiliza para ver lo que el estudiante sabe?

Si, me ha dado resultados positivos.

¢De qué manera influye al estudiante?

Tengo la particularidad de que por ejemplo este afio, los tomo por sorpresa
porque como que nunca les habian hecho un examen de manera escrita en
educacion fisica y los tomo como por sorpresa, pero no, bien, estuvieron bien,
dio resultado.

Es que a diferencia de otras materias, esto no es como lo mas importante y
pues como se divide en la tedrica y en la practica, pero aun asi, por ejemplo en
la nota final le di mas porcentaje a la parte practica. Eso a ellos los aliviana,
como si lo perdi pues no tiene tanta preocupacion porque esta la practica
¢Usted adapta a las diferentes formas de aprender a estudiantes?

La evaluacion escrita como tal, no. Pero en lampractica si me adapto a ellos

¢ Se adapta al icfes?

A los de 11 si lo hice tipo icfes, pero como a ellos.nos los evaluan educaciéon
fisica como tal, lo hice mas como para que ellos se familiarizarse con esas
pruebas. Les puse un caso con un parrafo y de alli les hice las preguntas. No
como yo alinearme pues porque la educacién fisica no la evaluan pero mas
como para que vieran el método

¢éSu opinion del icfes?

No siempre miden al estudiante como deberia ser

Entrevista N° 8 a dos profesor(a)s de la Institucion Educativa la Leonera

¢ Que es evaluar?

profe 1: Para mi es ver un proceso de un estudiante de como como puede
iniciar y como puede terminar y como puedo valorar e, sus logros y también
puedo mirar sus falencias

profe 2: Estaria como valorar el proceso, el proceso de un nifio a través de un
determinado periodo de tiempo, teniendo en cuenta que es un proceso
continuo, eso seria evaluar, la fortaleza y esas debilidades y avances.
¢Entonces para ustedes la evaluacién es centrada en el proceso?

profe 2: Si, Y al final igualmente, al final del del, de ese proceso también
miramos lo que tiene que ver con con con, la evaluacion escrita pero hemos
dejado la evaluacion escrita, ya? Pero hemos tenido hemos tenido, para mi no
ha sido mejor para

profe 1: Si, por eso vamos a retomar a ello, hace falta, porque por ejemplo, yo,
a partir de pandemia utilizamos el producto, al final que el nifio mandaba su
video, que recogia en la parte de mi area, pero notamos que vemos que la
evaluacion como tal al final del periodo que el nifio se tenia que enfrentar hace



falta porque hoy en dia el chico esta muy relajado, el joven cree que todo es
juego, dinamica, en cambio cuando hay una exigencia mayor como antes que
era la evaluacion, cada periodo ya se enfocaba que debia poner mas como a
estudiar, pues hay como que volver a esas practicas porque daban mejor
resultado.

¢ Qué métodos utilizaban?

Escrito

profe 2: El examen, la estrategia es tipo icfes y preguntas abiertas, tipo icfes y
preguntas abiertas, pero las pregunta ehh mas que todo son preguntas
problemas en donde el estudiante debe de exponer su posicion critica frente a
determinado, no tanto de saberes memoristicos no. Eh particularmente en
sociales hacia enfasis en la conceptualizaciéon, ha? Porque uno de los
problemas que enfrentan los estudiantes es que cuando tienen el examen
cuando le ponen el examen icfes eh, la conceptualizacion de ellos eh no es
muy buena por que? Porque ellos eh han estado con el cuento de que las
competencias y todo ese rollo de las competencias entonces ellos no, a mi me
van a evaluar el trabajo que estoy haciendo alli, ya le presente el trabajo al
profesor entonces con eso salgo, ya? Y a nivel conceptual les pregunta uno
este momento, les pregunta un concepto de estado, por ejemplo y se a venido
trabajando durante todo este tiempo y y y no, es necesario con ellos
profundizar en los conceptos para que ellos en una prueba, ellos puedan
resolverla. Ya? Porque esa ha sido una falencia en cuanto la evaluacion
escrita.

¢Entonces cuando ustedes evaluan lo hacen pensando también en el
icfes?

profe ingles: Claro, también, porqué a las instituciones educativas las evaluas
es con el icfes, alla no lo va a medir que el estudiante se comporta bien ni
nada, porque el icfes es un examen cognitivo, uno ahi ahi, no puedo ver por
competencias, es un axamen cognitivo, alla le estan preguntando como aplica
lo que, como sabe lo que usted a aprendido durante todo un proceso, entonces
3s necesario también el examen escrito, también del proceso, no de no dejar
todo a a al examen escrito pero si tenerlo en cuenta al evaluar conocimientos.
Ya? Un complemento para para para mirar la como estan ellos en la
comprensién de conocimientos porque el icfes no le va a evaluar como son la
relaciones interpersonales, el trabajo de grupo eso no se lo va a evaluar el
cifes, y el icfes califica a las intenciones al al el ministerio califica a las
intenciones por el icfes.

¢Ustedes creen que depronto el examen si les dan como una nocion
acertado con respecto al conocimiento?

profe 1: Pues de hecho la evaluacion tiene un porcentaje, nosotros vemos aca
también el trabajo en clase, el trabajo con sus pares, el trabajo consigo mismo,
por ejemplo cuando yo lo pongo hacer una horacion y lo hace solito, le hago



una pregunta y me contesta yo ya se que me esta respondiendo h que esta
entendiendo, la evaluacion es algo de mas pero yo se que en la clase ya saber,
la evaluacién es como algo mas fisico, pero nosotros hacemos talleres,
exposicion, pero vamos a renovar. Porque vamos a renovar? Porque con los
resultados que hemos tenido vemos que ha fallado y que pasé con los afos
que hermanos superiores. Haciamos esa parte.

profe 2:Cada periodo haciamos los examenes finales escritos

profe 1: Y también tenemos ahora a chicos con unas dinamicas totalmente
distintas a lo de hace 5 afos, para mi la pandemia si causo algo, porque ahora
tenemos estudiantes perezosos, estudiantes que este aparato (celular) no lo
pueden soltar que es algo que deben tener impregnado, y que sea algo para
que leer pero no. Es tecla tecla.

Y el proyecto de vida no lo tienen en estudiar, es terminar y mirar que me
pongo hacer, sale ya a buscar.

profe 2: Uno el examen, el examen escrito es un instrumento. Ya? No el fin
pero si el instrumento en el que uno dice. Este muchacho, sabe, este
muchacho estaba prendido. Ya? Siempre el examen nos va a decir que
podemos hacer.

profe 1: Cuando los muchachos pierden el examen tiene la oportunidad de
volver a verlo, o les toca hacer la exposicidén y el ya tiene que ir ha aprenderlo
alla. Es decir, es un instrumento para ver qué esta haciendo, y entonces uno
que por aca no puede entonces ya mira otro instrumento y a las cualidades de
ellos. Aunque también toca enfrentarlos a los temores.

Administrativo de la Institucion Educativa La Leonera

"Entonces pues _ le explico el la el que todo sobre el entorno a la evaluacion
entonces como ustedes de administrativa de de directivas o la entonces como
hacer unas preguntas las que puedan que usted es

Entonces para usted que Como eh {Qué papel considera que juegan los
examenes en el proceso de ensefanza aprendizaje dentro de la
institucion?

Yo no sé tiendas que estan haciendo dentro de lo que son clases procesé
evaluativo se supone que al finalizar el periodo ya vienen con aprendizaje y
viene con lo que deben aprender

ien la ie se regulan o supervisan las practicas evaluativas de los
docentes?

No, en realidad el profe el libre de hacer la evaluacion como quiera, ademas
muchas veces como que evaluarlos a ellos los enoja entonces no lo hacen



iexisten institucionales especificos sobre como debe ser disefados y
aplicados los examenes?

No, pues no tanto regulados, pero pues ellos hacen capacitacién donde se
debe de seguir como una linea, se supone que dentro de esa misma linea ellos
deben de evaluar

éDentro del papel no se esta realizando examen, pero pues dentro del
papel, no?
Cree que los proceso de evalucion en la institucion generan desercion

No, pues hasta el momento los estudiantes se retiran por la migracion
principalmente, que vuelven a su pais en el caso de los venezolanos o porque
sus padres deciden retirarlos para llevarlos a otro colegio abajo en la ciudad

Administrativo de Ila Institucion Educativa La Leonera

¢Que papel cree que juega los examenes en la ensefanza?

Pues yo siempre he considerado que la evaluacion es una estrategia de de...
Que informacion, que conocimiento, que habilidades tiene el estudiante y
ademas de esto pues eh.. lo va entrenando, preparando para el futuro, osea
para el proyecto de vida. Eh eh, en caso asi, yo creo que la evaluacion, pues
hace parte de y como en todo proceso, si se evalua es para mejorar, ese es el
proposito, osea si yo evaluo es para eso.

¢En la ie se supervisa se regulan las maneras de evaluaciéon a los
docentes?

Eh yo creo que ese es un reto yo creo que es un reto precisamente,
precisamente yo creo que es muy pertinente el tema porque nosotros vamos a
retomar. A retomar la evaluacion porque nosotros hace unos 2 o 3 afos
nosotros realizabamos unas evaluaciones que que se llamaban evaluaciones
de periodo que se le realizaba a los estudiantes, el consejo directivo termino
con esto porque decia que la evaluacidn deberia de ser un proceso formativo y
no deberia de ir. Pero hemos notado que a partir del tiempo que dejamos de
hacer la evaluaciones de periodo

Los resultados de la prueba de estado fueron disminuyendo, osea, el
estudiante no fue no fue, entrenado para las pruebas, osea eso ha sido uno de
los resultados, dentro de lo que vamos a aplicar un analisis, teniendo en cuenta
el proceso de avaluat, volver a las pruebas de periodo y vamos a llamar,
evaluacion.

¢ Esa propuesta que se estan pensando son una semana de evaluaciones
escritas?



Escritas, exactamente. Volviendo al tema, teniendo en cuenta fundamental la
lectura critica, que es lo que mas evalua el icfes, porque el estudiante no se
esta preparando para eso y cuando llega a presentar la pruebas de estado que
tienen un rigor, no tienen la autonomia, o los recursos para la competencia que
tienen estas pruebas

éLa institucion tiene unos lineamientos para realizar las evaluaciones?
¢ Que diga coémo evaluar a los docentes?

Si, en el plan de aula, ese esta esto, alli esta la orientacion, pero falta a ver si
los planes se estan cumpliendo, toca hacer la trasabilidad ah bueno, que esta
parte esta por cumplir y que cada dianesta en plan de mejora y son aspectos
que tenemos que ir mirando como retos.

¢Cual es la concepcidén institucional que se tiene del examen como
herramienta de evaluaciéon?

Y yo creo que, lo que le acabo de decir, si evaluamos a un estudiante, leemos
las posibilidades de que si a él no le fue bien toca hacerle plan de
mejoramiento para superar las, la ,la debilidades que no cumplio, entonces
nosotros lo miramos como un ensayo que se hace para mirar que tiene y
independientemente de esto, mirar que hacer, algo como diagnéstico.
¢Considera que los planes de evaluacion que hay en la ie tiene una
insistencia en la permanencia o deserciéon de estudiantes?

Pues uno cuando el estudiante se retira uno le pregunta por qué, entonces
dicen queeee... Los cambios de domicilio.. otros problemas familiares, algunos
muy escasos por alla dicen que problema con el profesor. Pero ninguno a
llegado a decir que se retire por motivos de evaluacion, antes lo contrario, en
algun momento a llegado el padre de familia que no que los estudiantes no le
estan exigiendo.

éLos resultados de los examenes reflejan la calidad de la ie?

Nonono, la calidad de la educacion no es basicamente las pruebas estandar.
Hay otras cosas que hace el colegio que las pruebas de estandar no evalua,
entonces no se muestra, aca se hacen muchas cosas positivas, que se hacen
en la media técnica, y que no tiene incidencia en las pruebas, aqui tenemos por
ejemplo una actividad realizada por ejemplo con. El profesor de la media
técnica que realiz6 una revista cientifica con los estudiantes.

ipero que eso no se moviliza a la a la prueba de estandar es entonces
¢ Cual es la opinion de las pruebas estandarizadas?

Eehh las pruebas Si no eh eh esoer eh entra a a medir una parte del
conocimiento del estudiante pues si, para poderlo llevar a esto pero el debe
tener preparacion las pruebas nos dicen algo no nos dicen todo ;Si? osea yo
digo que las pruebas estandarizadas eh van a recoger una parte de la
informacion una parte del conocimiento una parte de la habilidad una parte de
la competencia de el estudiante pero luego mo dice el todo de alli no mira al
cien por la calidad de la razon.



Anexos entrevistas a acudientes

Entrevista acudiente 1

;Considera que los examenes aplicados en la institucion reflejan
adecuadamente el aprendizaje de los estudiantes? ;Por qué?

Si, en parte. Creo que los requisitos muestran cuanto ha memorizado mi hijo,
pero no siempre reflejan si realmente comprendié el tema o si puede aplicarlo
en la vida real.

¢Siente que los examenes son una buena medida del progreso académico
de su hijo(a)? ;Por qué?

Si, pero no son la unica forma. Los examenes muestran si ha estudiado, pero
su verdadero progreso se ve en su actitud, sus trabajos y su participacion en
clase.

Entrevista acudiente 2

;Considera que los examenes aplicados en la institucion reflejan
adecuadamente el aprendizaje de los estudiantes? ;Por qué?

No realmente. Muchas veces, los nifios solo estudian para el examen y luego
olvidan lo aprendido. Creo que deberian evaluarse mas las habilidades
practicas.

¢Siente que los examenes son una buena medida del progreso académico
de su hijo(a)? ¢Por qué?

No, porque generan mucha ansiedad. Mi hijo se pone muy nervioso con los
examenes y eso afecta su rendimiento, aunque realmente sepa el tema.

Entrevista acudiente 3

;Considera que los examenes aplicados en la institucion reflejan
adecuadamente el aprendizaje de los estudiantes? ;Por qué?

Depende del tipo de examen. Si es solo de opcion multiple, puede que no sea
suficiente. Pero si incluyen preguntas abiertas o proyectos, creo que si reflejan
mejor el aprendizaje.

¢Siente que los examenes son una buena medida del progreso académico
de su hijo(a)? ;Por qué?

Depende de cémo se disefien. Si los examenes son justos y bien
estructurados, pueden ser Utiles, pero si solo buscan memorizar, no muestran
un verdadero aprendizaje.

Entrevista acudiente 4

;Considera que los examenes aplicados en la institucion reflejan
adecuadamente el aprendizaje de los estudiantes? ;Por qué?



Si, los examenes son importantes. Son una forma de medir el conocimiento,
aunque también deben complementarse con otras formas de evaluacién, como
trabajos o exposiciones.

.Siente que los examenes son una buena medida del progreso académico
de su hijo(a)? ;Por qué?

Si, porque ayudan a ver fortalezas y debilidades. Aunque no son perfectos, los
solicitudes permiten saber en qué temas hay que reforzar mas.

Entrevista acudiente 5

;Considera que los examenes aplicados en la institucion reflejan
adecuadamente el aprendizaje de los estudiantes? ;Por qué?

No, porque cada nifio aprende diferente. Algunos nifios se bloquean con los
requisitos, pero son muy buenos en ofras actividades. Deberia haber mas
variedad en la forma de evaluar.

¢Siente que los examenes son una buena medida del progreso académico
de su hijo(a)? ;Por qué?

No del todo, porque no evaluan otras habilidades. Mi hijo puede no sacar la
mejor nota en un examen, pero es muy bueno en ofras areas como el trabajo
en equipo o la creatividad.

Anexo entrevista grupal con estudiante de grado decimo de la institucion
educativa La Leonera

¢, Como te evaluan tus docentes?

Los estudiantes dicen: Hay profesores que hacen examenes asi con preguntas
abiertas, pa’ uno contestar y son duras, y hay otros que hacen como el icfes,
seleccién multiple, asi son mas faciles porque si uno no sabe puede adivinary
de pronto le atina a la respuesta que es.

¢ Como te sientes antes y después de un examen?

Y cuando dicen, saquen una hoja, a uno le da como miedo, porque casi
siempre que lo dicen es porque es sorpresa y uno no sabe nada

Profe pues eso depende... osea, si el examen es importante como a fin de afio
a uno le da nervios, susto pero si no es mas tranqui. Depende de la
importancia, profe profe, también depende del periodo que sea, porque si es en
los primeros pues no, si es en el ultimo ahi si, hay tiempo para resolver y
dependiendo de la importancia.

Profe a mi antes del examen me da muchos nervios y ansiedad, es que quiero
que pase rapido el examen pero tambien quiero que nunca se haga, es raro
pero me quiero salir de eso pero a la vez quisiera que no me tocara hacerlo
Profe yo no me siento nervioso porque uno siempre resuelve

Profe, yo si antes me siento tranquilo, es que la presion es pa’ los frijoles y yo
no sufro de eso.



profe es que depende también de que tan antes, osea, una semana antes pues
me da como estrés, pero una hora antes 0 menos pienso es en quien me va a
dar copia o eso, si me entiende?

Profe yo me siento muy tenso antes, a veces se me a olvidado lo que he
estudiado

y despues profe, a mi me da como miedo, pues de uno saber si si le fue bien o
no

profe yo después me asaro porque que tal uno lo pierda uno no sabe cuanto va
a sacar

si profe yo siento miedo porque siempre lo paso en 3

yo me siento aliviado

¢Como se sienten cuando la calificacion es positiva? Pues dependeee,
pues si es 3 0 mas

ganar el examen ya es positivo

si es negativa?

No yo me pongo a rogarle al profesor, pa que me suba la nota, un puntico,
aunque depende si es un 2.9 da menos tristeza que un 1 si me entiende?

yo me siento aburrido cuando lo pierdo

sisi, muy aburrido, aburrimiento

de 1 a 2 es malo para mi profe

éCreen que el resultado de los examenes es justo con el esfuerzo que han
hecho y lo que han aprendido?

Jajajajaja ay profe

pues si uno estudia y saca una mala nota, muy duro, asi haya quedado mal
profe el examen califica el resultado y no lo que uno se esforzé

¢Sueles recibir retroalimentacion de tus examenes? ;Cémo te ayuda eso
a mejorar?

Si profe, todos

EL DE MATEMATICAS NO

lo hacen cuando no tienen nada que hacer, como pa matar tiempo

No profe, si lo hacen pero no siempre, y uno aprende mas que en el examen
eso es donde uno mas aprende

el examen no es para aprender pero en la retroalimentacién uno si aprende
mas y cuando uno tiene dudas pues las resuelve.

profe, es que si a uno no le hicieran examen uno no estudiaria, y si a uno le va
mal en el examen y lo resuelve despues uno aprende mas

éSientes que los examenes te motivan a estudiar mas o te generan
estrés?
es que si a uno no le hacen examen uno no estudia



no pero uno puede motivarse de otra manera, no solo con el examen

YO si me estreso porque yo me pongo muy nerviosa y se me olvida todo, y las 8
dias ya ni me acuerdo de nada

¢Qué haces después de recibir la nota de un examen? ;Revisar los
errores o sigues clases normal

si el profesor no revisa uno se queda con la nota y ya, pero si el profe si revisa
ya uno mira que le quedo malo

¢éHan hecho trampa para ganar un examen?

obvioooo, si esta facil no, pero de resto uno piensa en hacerse cerquita del que
sabe, del inteligente

si profe, yo he hecho trampa con todos los profesores, a veces copio cosas o le
copio al de al lado, y a veces me queda malo porque ese tampoco sabe

profe yo he hecho pero uno sabe que esta mal, es como ir al médico a hacerse
examenes Y llevar muestras de otra persona, los resultados no salen bien, si
me entiende? pero al final uno va es por la nota, por eso es que uno copia y
todo eso.

no profe, pero de todas formas uno en el examen no aprende

Anexo imadgenes actividad con estudiantes grado decimo de la Institucion
Educativa La Leonera
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