INCIDENCIA DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES Y LOS CAMPOS
DISCIPLINARES EN LOS TRABAJOS DE GRADO DE LOS ESTUDIANTES DE
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS
SOCIALES (LEBECS) DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE

YONNY SALINAS ZETTY

ORLANDO MARIN BUITRAGO

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CALI

2016



INCIDENCIA DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES Y LOS CAMPOS
DISCIPLINARES EN LOS TRABAJOS DE GRADO DE LOS ESTUDIANTES DE
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS
SOCIALES (LEBECS) DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE

YONNY SALINAS ZETTY

ORLANDO MARIN BUITRAGO

MONOGRAFIA

DIRECTOR DE TESIS:

RODOLFO ESPINOSA LOPEZ

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CALI

2016



CONTENIDO

PRESENTACION ..ottt sttt sttt e e 5
CAPITULO I: FUNDAMENTACION TEORICA Y CONCEPTUAL .....oeeviverrireeriereiaeieias 10
L. LIANTECEDENTES......co ettt st st s sen e 10
1.2 JUSTIFICACION . .....ooviiceeeceecteeee ettt 19
1.3 MARCO CONTEXTUAL ..ottt sttt sttt s s s s 22
1.4 MARCO CONCEPTUAL.....ooiiireteeeteette sttt 28
1.5 LA SISTEMATIZACION COMO METODO DE INVESTIGACION........cccooveverrereernn. 40
1.6 LA INVESTIGACION FORMATIVA. .....oouiieieeieieeeiesee e 45

CAPITULO IIl: DESARROLLO HISTORICO DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION
BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES EN LA UNIVERSIDAD DEL VALLE.49

2.1 FORMACION DE EDUCADORES EN COLOMBIA........coooeveoerererereeeeeeeeeeeereesesienes 49
2.2 LAS LICENCIATURAS EN LA UNIVERSIDAD DEL VALLE: NACEN LAS CIENCIAS
SOCIALES ..ot sa st ss e saes e 58
2.3 DE LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES A LICENCIATURA EN EDUCACION
BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES........o.ooiuerieeeeeeeeeeeeveeeeeseesesseessesenans. 63
CAPITULO lII: ANALISIS DE REVISION DOCUMENTAL Y RECOMENDACIONES......... 77
3.1 (QUE DICEN LAS ACTAS? c.c.ooeeeeeeeeveeeeeeeessessesssess s sessses s sss s ssssss s sesssnnas 77
3.2 ¢ QUE DICE EL REGISTRO CALIFICADO DE 2010 DEL PLAN 32667.................... 82
3.3 ¢ QUE DICE LA REVISTA ENTORNO GEOGRAFICO?........cccoovverreeieriereeresressrenns 88
3.4 ¢ QUE DICE LA PRIMERA AUTOEVALUACION DEL PLAN ANO 2013-2014? ......90
3.5 ¢ QUE DICEN LOS TiTULOS DE LOS TRABAJOS DE GRADO ENTRE LOS ANOS
2007-20147 ..ot 92
3.4.1 TOTAL MONOGRAFIAS POR DISCIPLINAS .......ccosveveeerieereeieeieeseeeses s 94
3.4.2 PORCENTAJE DE TRABAJOS PEDAGOGICOS POR ANO ......coooovveevrererene 95
3.4.3 PORCENTAJE DE TRABAJOS HISTORIA POR ANO ......oooorveeeereeeeeeeeeees 96
3.4.4 PORCENTAJE DE TRABAJOS GEOGRAFIA POR ANO........cooooeveereereerners 97

3.4.5 PORCENTAJE DE TRABAJOS OTROS (CIENCIAS SOCIALES) POR ANO ..98



3.5 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES........ccoiiniiieieiniceseeeeeeee 99

BIBLIOGRAFIA Y WEBGRAFIA ...ttt 103
ENTREVISTAS ...ttt eae s 107
ANEXOS ..ttt st b e bbbt et R e e a e bR bt et e R ene e resne e e e 108

INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Malla curricular plan 3266 ..............coiiiiieiiiiieiie e e 27
Tabla 2 Grupos de investigacion reconocidos por la Universidad del Valle........... 84
Tabla 3 Publicacion de estudiantes revista Entorno Geografico. ...........cccoeeuvveeee. 90
Tabla 4 Total monografias LEBECS 2007-2014..........ccooeeeeieiieiieeeeeeeeeeeeeeeee 94
Tabla 5 Cantidad de monografias de tipo pedagOigiCo............cccuvvireeeereeeeiriiinineee. 95
Tabla 6 Cantidad total trabajos monograficos en la categoria de Historia. ............ 96
Tabla 7 Total de monografias de la categoria de Geografia...........ccooeeeevevvvirnnnnnnn. 97

Tabla 8 Total de monografias de la categoria Otras disciplinas. .............cccccvvvveen. 98



PRESENTACION

Muchas son las hipétesis que se tienen frente a las razones que llevan a los
estudiantes de pregrado de la Universidad del Valle, especificamente de la
Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Ciencias Sociales (LEBECS), a
definir sus problemas de investigacion en el marco de un estudio monogréfico. El
asunto se hace mas complejo, en tanto las Ciencias Sociales constituyen un
namero plural de disciplinas, con una no menos diversa sub categorizacion en su

base epistemoldgica.

Se agrega a ello el que las Ciencias Sociales, como lo refrenda el nombre de
licenciatura, esta pensado curricularmente en la perspectiva de su ensefianza, por
lo cual, la Pedagogia y la Didactica emergen como contenidos centrales, al igual
que los de otras Ciencias de la Educacion.

La presente monografia responderda a la pregunta ¢Cual es la incidencia que
tienen los lineamientos curriculares de la Licenciatura en Educacion Basica con
énfasis en Ciencias Sociales—LEBECS- en la escogencia y elaboracién de los
problemas de investigacion monogréafica de los estudiantes y su relacién con los

campos de investigacion disciplinar de las Ciencias Sociales?

En razén de lo anterior, el objetivo general es: Reconocer de qué manera la
propuesta curricular del plan LEBECS influye en la seleccién del problema de
investigacibn monografica que los estudiantes trabajan dentro de los campos

disciplinares propios de las Ciencias Sociales.

Como objetivos especificos se plantearon los siguientes:
e Conocer los procesos coyunturales que atraveso el programa LEBECS

desde su creacion, desarrollo y consolidacion.



e Revisar las implicaciones curriculares y disciplinares del plan 3266 con
relacion a la escogencia de los temas de investigacion monografica para
optar al titulo profesional.

e Analizar la participacion en el campo investigativo de la comunidad

educativa del plan.

La monografia, disefiada desde un enfoque cualitativo, analiza diferentes aspectos
de la Licenciatura, como son: la evolucion del contenido curricular del plan de
estudios; la caracterizacion del perfil del egresado de la Licenciatura, visto desde
su creacion y en los distintos momentos de su desarrollo; el lugar de la
investigacion en la propuesta curricular y; en ello, su correspondencia con los
trabajos de grado finalmente realizados por los estudiantes. En dicha tarea, se
realiz6 un listado y clasificacion de los titulos encontrados, se revisaron
documentos institucionales relacionados con el programa, la expresion de los
trabajos de grado en la revista Entorno Geogréfico, especificamente, los textos de
los registros calificados que, de los programas a su cargo, ha presentado el

Departamento de Geografia al Ministerio de Educacién Nacional.

Admitiendo que existe y es clara la normatividad que rige este ejercicio de
investigacion, y salvo el reconocer que la mayoria de trabajos de grado nacen en
la asignatura denominada Taller de Trabajo de Grado; no hay informacion
especifica mediante la cual se pueda conocer el derrotero a seguir en la
formulacién del problema de investigacion, ni el contenido especifico que deben
tener los anteproyectos que sirven de pre requisito para matricular dicha
asignatura. Necesario estudio, aun pendiente, seria el de indagar acerca de las
motivaciones que definen las preferencias de los estudiantes de la LEBECS a la
hora de escoger el problema a investigar en su trabajo monografico; aunque
mucho de ello dependerd de su propia experiencia a lo largo de la carrera, es
posible hallar en el plan de estudios, o en el desempeiio de los profesores, por

ejemplo, las razones que lo expliquen.



Este trabajo aborda los asuntos referentes a la LEBECS desde su creacién, segun
la Resolucion del Consejo Académico No. 031 del 29 de marzo de 2001 y la
Resolucién del Consejo Superior No. 051 del 26 de octubre de 2001, hasta el afio
2015. Sin embargo, con el animo de ganar claridad en el problema planteado, se

realiza una resefia mas amplia de la Licenciatura.

Para estudiar el recorrido del programa, se referenciaran aspectos histéricos de la
Facultad de Humanidades, su existencia como Licenciatura en Ciencias Sociales
adscrita al Departamento de Historia y luego, cuando pasa al Departamento de
Geografia en el 2001 identificada dentro de la Universidad como plan 3266, que
no contaba, para esa fecha con un programa profesional a su cargo. Cabe
destacar que la Licenciatura, en un comienzo, tenia una denominacion diferente —
Licenciatura en Ciencias Sociales-, y que, aunque estuvo siempre vinculada a la
Facultad de Humanidades, no lo fue asi del Departamento de Geografia, ya que
su adscripcion inmediatamente anterior, fue al Departamento de Historia. Se
encontraron algunas evidencias que indican las razones por las cuales se dio el
transito del Departamento de Historia al Departamento de Geografia, asi como las
razones que indujeron el cambio de titulacion, orientada por directrices del MEN, y
la determinacion del claustro de profesores del Departamento de Geografia, que
considerd la tradicion formativa del programa de Ciencias Sociales en los niveles
de educacion basica primaria y secundaria, es decir, de primero a noveno grados,
dando paso al programa de Licenciatura en Educacién Béasica con Enfasis en

Ciencias Sociales, cuya nomenclatura, ya se resefio, fue la 3266.

El documento monografico esta estructurado en tres capitulos. El primero recoge
la fundamentacién tedérica que ilumina el trabajo de sistematizacion; en el segundo
capitulo se hace un recorrido historico, resefiando acontecimientos claves en el
origen y desarrollo de la licenciatura, amén de hechos coyunturales que la
marcaron y; en el tercero, se caracterizan los trabajos de grado, y se formulan
algunas recomendaciones para fortalecerlos como ejercicio de investigacion

formativa. En el tercer capitulo se adelanta una exploracion analitica a partir de



cuatro tipos de fuentes documentales, mediante el modelo de sistematizacion de
experiencias. La primera fuente corresponde a la revision, clasificacion y
totalizacion de las monografias hechas en el periodo estudiado, de modo que se
permita ubicar cada titulo monografico en una disciplina y categoria comun, lo que,
en consecuencia, evidenciard la preferencia de los estudiantes en sus
presentaciones monograficas para optar al titulo de licenciados; las monografias
estudiadas, 93 en total, van desde 2007 hasta 2014.

Las otras fuentes se enfocan en la revision del Registro calificado de 2010 del
Plan 3266, a la luz de la reglamentacion de la Universidad el Valle y las politicas
curriculares del Ministerio de Educacién Nacional, igualmente la primera
autoevaluacion 2013-2014, que fue elaborada por el Comité de Plan LEBECS,
siendo esta la informacibn méas actualizada del programa con miras a la
renovacion del Registro Calificado 2017; las ediciones de la Revista Entorno
Geografico, como insumo para identificar variables relacionadas con la publicaciéon
de aspectos a fines con temas monograficos, participacién de estudiantes en
proyectos de investigacion y otras actividades que permitan reflexionar sobre el
papel del estudiante investigador dentro del plano pedagdgico y otros campos de
las Ciencias Sociales y; finalmente, las actas existentes del Comité de Plan, como
referente para rastrear las actividades de directivos docentes, docentes, y
representantes estudiantiles a lo largo de la existencia del Plan, correspondientes
a las reuniones de profesores del 2001 al 2015, manteniendo, en su revision, el
hilo conductor relacionado con los problemas y temas tratados en los trabajos de
grado, que bajo la naturaleza de ejercicios formativos de investigacion, se han
desarrollado en la Licenciatura. Alli se buscO conocer cuédles han sido las
expectativas, inquietudes, planteamientos y desafios que el Comité ha
considerado como coyunturales y de trascendencia para el desarrollo y
consolidacion del Plan. Especificamente, indicios sobre debates y conclusiones

alrededor de los temas de tipo monografico, pedagogico, disciplinar e



investigativo, tanto en el plano curricular, como en el quehacer docente, dentro del

claustro universitario y en la formacion del futuro licenciado.

También se examina la estructuracion curricular del Plan y las normativas que lo
rigen en el contexto nacional y de la Universidad, para comprender qué es lo que
se busca en cuanto a la formacién del estudiante. Aqui es pertinente tener en
cuenta el perfil del egresado y sus potenciales campos de accion laboral. El perfil
del egresado en la LEBECS reza explicitamente, en su primer paragrafo, lo
siguiente: “Desde el punto de vista del campo ocupacional, el Licenciado en
Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales estd preparado para
desempeniarse en el campo de la docencia, como profesor de Educacion Basica,
siendo ese, el principal campo profesional de ocupacion”. ¢Es este postulado
dialogante con los resultados de formacion académica de los estudiantes de
LEBECS? ¢Los intereses de investigacion monografica de los futuros
profesionales tienen implicito este perfil? Los resultados de las préacticas
investigativas del presente trabajo intentan ofrecer algunas de las posibles
respuestas.

La presente monografia analiza, también, la estructura del plan de estudios,
teniendo en cuenta los diferentes ciclos y ejes tematicos, y su incidencia en la

formacioén de los futuros licenciados.



CAPITULO I: FUNDAMENTACION TEORICA Y CONCEPTUAL

1.1 ANTECEDENTES

Como uno de los antecedentes de este trabajo investigativo, se toma de referencia
a Maria Barrera de Aragon y otros, quienes, en su articulo, “De la teoria a la
practica en la formacion de maestros en ciencias y matematicas en Colombia™,
plantearon que el objetivo de su investigacion fue analizar los documentos y
decretos de entes que regulan la educacion superior en el pais, para comparar, en
distintas ciudades, los trabajos de grado con orientacion pedagdgica. A su vez,
sefalan las reformas curriculares que han sufrido las licenciaturas, especialmente

la de educacion con énfasis en Ciencias Naturales y Matematicas.

El problema de la investigacion sefialada se fundamenta en la diferencia de
formacién del profesional y el licenciado, porque ambos buscan su espacio
disciplinar y laboral. Sin embargo, dadas las reformas curriculares que fusionan
estas profesiones, es preciso el analisis de una formacion de licenciatura en
educacién con énfasis en alguna ciencia. Respecto a esto, se mencionan dos
corrientes filoséficas para la orientacién profesional del licenciado en Ciencias y
Mateméticas:

a) El conocimiento disciplinar solido es garantia de excelencia para ejercer la
docencia. En esta corriente se cree que los académicos que realizan
investigacion en las fronteras del conocimiento disciplinar son, por definicién, los

mejores profesores. Esto se asume y se acepta como verdad axiomatica.

! BARRERA DE ARAGON Marfa, VASCO U Carlos Eduardo, PARRA Nubia de, BECERRA Haydée, SUAREZ G6émez

Alfonso, “De la teoria a la practica en la formacién de maestros en ciencias y matematicas en Colombia” en: Revista de la
Educacién Superior Vol. XXXIII (2), No. 130, Abril-Junio de 2004, pp. 99-111. ISSN: 0185-2760.
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b) El conocimiento pedagdgico se construye al igual que los otros tipos de
conocimiento, y por tanto, se requiere de procesos permanentes de formacion en

los aspectos propios de la pedagogia y la didactica.

Para este estudio, los autores se basan en 264 encuestas anonimas, revision de
1938 titulos de trabajo de grado, revision detallada de 197 trabajos de grado
seleccionados al azar, revision de 117 trabajos de grado con orientacion
pedagdgica, entrevistas clinicas a profesores en ejercicio y andlisis de los
documentos y decretos de los entes que regulan la educacion superior en el pais.

Como resultado del estudio, se encuentra que:

Los programas de licenciatura mas solicitados por los estudiantes, son los de
biologia y quimica, tanto en los énfasis dobles (biologia y quimica), como en los
individuales (biologia o0 quimica), en un porcentaje del 54%; mientras que,
sumados los porcentajes de los egresados de las licenciaturas en fisica,
matematicas, informatica matematica y en los énfasis dobles en matematicas y

fisica, solo se alcanza el 46%.

Antes del afio 2000, en algunas Universidades el trabajo de grado no era requisito
preponderante para optar al titulo de licenciado. De acuerdo con los datos
obtenidos en la encuesta, los requisitos eran, en su orden: trabajo de grado (68%);
practica docente (16%); pasantia (6%); seminario de grado (5%); y otros, tales

como laboratorio, cursos, promedio aritmético de notas (5%).
El documento cita textualmente:

El desarrollar los trabajos de grado en problemas disciplinares de las Ciencias
Naturales y/o las Matematicas, evidencia que en las aulas universitarias no se
gestaron las bases para la identidad profesional del licenciado, con respecto a los
problemas que él debe estudiar y solucionar cuando tiene por laboratorio de
investigacion el aula y las relaciones que alli se establecen. Las implicaciones de
la hibridacion profesional entre cientifico-licenciado es un indicativo de la crisis de
la investigacion en educacion y se constituye, desde nuestra Optica, en una de las
causas de la baja calidad de la misma y de los deficientes logros en cuanto a los

11



procesos de la ensefianza por parte del profesor y del aprendizaje de los
estudiantes colombianos. Desde otro punto de vista, la baja estima por la
investigacion en educacion ha impedido que se genere en la practica una
comunidad cientifica de educadores, salvo contadas excepciones representadas
en pequefios grupos aislados que son el resultado de esfuerzos personales y no
de una politica institucional ni de Estado. 2

También, el profesor de la Universidad del Valle, Javier Duque Daza, en su libro:
“La investigacion formativa en Ciencias Sociales. Algunas consideraciones
respecto a los trabajos de grado, menciona algunos planteamientos sobre los
trabajos de grado en Ciencias Sociales y sistematiza aspectos basicos para su
elaboracion. El texto aborda tres aspectos principales: una reflexibn sobre la
construccion de objetos de estudio a partir de un planteamiento de Augusto
Comte, retomado por Pierre Bourdieau, Jean Claude Passeron y Jean Claude
Chamboredaun, frente a los hébitos académicos y costumbres intelectuales que
desarrollan la formacién metodologica; el segundo aspecto es la caracterizacion
de los trabajos de grado y; el tercero, es brindar alternativas para su elaboracion.

El documento aporta una opcion de investigacibn en la cual se articula la
formacion profesional y la investigacion en la educacion superior; la idea del autor
es que el trabajo de grado, mas que un requisito, se convierta en la oportunidad
para que los estudiantes se dediquen al quehacer investigativo. Frente a la

presentacion de monografias, el profesor Duque escribe:

Los centros de educacion superior suelen establecer los trabajos de grado, en
algunos casos denominados tesis, trabajos de investigacién o, en un sentido mas
restrictivo, monografias. Estos son concebidos como una labor de cierre de las
actividades académicas, de final de carrera, en lo cual subyace la idea de
demostracion y sustentacion por parte de los estudiantes, a manera de una accion
gue permite cruzar el umbral a través de la produccién de un texto con el cual se
valora y evalla la forma como el estudiante se ha apropiado de los rudimentos en
una disciplina. Se trata de una accion de rubrica, que supone una competencia
minima pgrofesional, lograda a través del tiempo durante el cual se realizaron los
estudios.

2 .

Ibid.
® DUQUE Daza, Javier. La investigacion formativa en ciencias sociales. Algunas consideraciones respecto a los trabajos de
grado en: Documentos de trabajo, Instituto de Educacién y Pedagogia, Universidad del Valle, marzo de 2012.
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Respecto a lo anterior, Carlos Augusto Jiménez, en su articulo “Aproximacion
conceptual al estudio de la formacién docente en Ciencias Sociales”, realiza un
acercamiento teorico al concepto de formacion docente en general. En el articulo
propone una reflexion tedrica y pedagodgica, tomando como referencia a Gadamer,
Foucault y De Certeau, a fin de dar una mirada, en varias dimensiones, a la
formacion docente. En este sentido, se aborda esta “formacion” como proceso

pedagogico, politica educativa, y formacion disciplinar.

En Gadamer la formacion se va a entender como: “la asimilacion de la cultura por
parte del individuo”; en Foucault, “la formacién esta anclada al sujeto en calidad de
deseo, saber y poder”’, y en De Certeau, se asocia con “las practicas culturales
cotidianas que se traducen en comportamientos de resistencia frente a la
autoridad formadora”. Ademas de estos autores, también menciona a Bourdieu,

quien relaciona la formacioén con “reproduccién y como habitus”.

La idea de los autores, entonces, es brindar un amplio panorama de lo que se
percibe como formacion en licenciatura. Todo esto lo realiza conceptualizando el
término formacién, recogiendo los principales aportes de autores frente a este
concepto, a fin de comprender las reglamentaciones y normativas sobre la
formacién docente en Colombia, que se mencionan en los decretos 272 de 1998,
2566 del 2003 y la resolucion 1036 del 2004 en las Facultades de Educacion
oficiales de Bogota, Universidad Distrital Francisco José de Caldas y Universidad

Pedagogica Nacional.

El autor concluye, que la formacion docente universitaria enfrenta desafios, debido
a las trasformaciones sociales y econdmicas de la sociedad que obligan a un
cambio en la formacion profesional. En ese sentido, es necesario asumir la
investigaciéon y reconsiderar la relacién Universidad-sociedad.
Frente al campo de formacion docente el texto expone:
Es importante preguntar si los programas curriculares, planes de estudio y
practicas pedagdgicas reflejadas en sus proyectos de grado, presentan en su

articulacion y puesta en marcha, un reconocimiento del sentido y del valor que
implica el proceso formativo al escolarizar a sus estudiantes cinco afios, para

13



cualificarlos como sujetos de saber y de conocimiento interdisciplinario, y que
requiere de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacion basica primaria
y secundaria, aportando al desarrollo del pensamiento reflexivo y critico tanto de
los docentes como de sus estudiantes.”

La profesora Zaida Liz Patifio, en su ponencia “Ensefianza de las Ciencias
Sociales y formacion docente”, hace una reflexion pedagogica sobre el
conocimiento de las Ciencias Sociales que se ensefia en la educacion basica y
media, y la formacién de licenciados en el contexto colombiano. Para su estudio,
realiza un proceso de investigacion académica que incluye: la revision bibliografica
de aspectos disciplinares de las Ciencias Sociales; caracteristicas del saber que
se ensefia en la escuela; el acercamiento practico en la formacién de educadores

y; la experiencia de los estudiantes de pregrado.

Luego de un andlisis a la politica nacional en materia de formacion inicial de
profesores, delinea las caracteristicas de lo que ha sido la ensefianza de las

Ciencias Sociales en Colombia, en términos de:

e La ensefanza de las Ciencias Sociales en Colombia. En este primer punto
se hace un recorrido historico de la forma como fue evolucionando la
ensefianza de las Ciencias Sociales hasta la realizaciéon de los lineamientos
curriculares que marcan el derrotero frente a la enseflanza de esta

disciplina.

e La formacion de docentes, sus formas de enseflanza y sus
representaciones sociales sobre estos saberes y su valoracién social. En
este aspecto se reflexiona sobre el proceso de ensefianza que han aplicado
los maestros, pasando por el modelo tradicional conductista, hasta
evolucionar y llegar a una reflexion pedagogica y la aplicacion de técnicas

que permitan la transposicion didactica.

4JIMI,ENEZ FONSECA, Carlos Augusto. Aproximacion conceptual al estudio de la formacion docente en ciencias sociales.
En: Enfasis: pensar la ensefianza de la historia y de las Ciencias Sociales, Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
Bogota, Colombia, 2012.
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e Diagnostico oficial e investigaciones particulares acerca de las fortalezas y

debilidades que muestran los docentes de las Ciencias Sociales en el pais.

En este trabajo se quiere rescatar el aporte frente a la formacion de maestros en
Ciencias Sociales, lo cual es pertinente a nuestro trabajo de investigacion. La

ponencia refiere:

Los desafios para la Educacion Superior en su labor de formacion de licenciados
en Ciencias Sociales, tiene que ver entonces con el orden epistemol6gico del
saber y su organizacion en la Universidad; como con las didacticas y las
pedagogias; con el uso de las TIC y con la investigacién formativa y aplicada que
se promueva. Todo ello en el marco de una formacién integral y flexible, que
combine conocimiento, valores, artes y humanidades.®

Por otro lado, Patifio y Buitrago® describen una significativa aproximacion a las
distintas dinamicas que ha planteado la Educaciéon Geogréafica en el Valle de
Cauca donde se revisan las tendencias y orientaciones que se ha tenido al
respecto en del departamento y que a partir de su analisis, se constituyen en
referentes que aportan a la posibilidad de planteamiento de la propuesta de lineas

de investigacion definidas en este campo en los claustros universitarios.

En primera medida se pretende comprender la importancia y propdsito de la
Educacion Geografica. En este sentido, se plantean tres preguntas que posibilitan
su comprension a saber:

“¢ Qué es aquello que se aporta desde la educacion geografica hacia la formacién
de un ciudadano? ¢La educacion escolarizada y los estandares de Educacién
Bésica y Media apuntan a resolver la anterior pregunta? ¢Desde la educacion no

escolarizada se logra canalizar referentes hacia la formacion ciudadana?”’ Son

®Patifio Gémez Zaida Liz. Ensefianza de las Ciencias Sociales y formacién docente, en: EGAL Encuentro de Gedgrafos de
América Latina. Pert 2013. [en linea]
<http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egall4/Ensenanzadelageografia/lnvestigacionydesarrolloeducativo/18.pd
f> [citado en: 20 de enero de 2016]

®pATINO GOMEZ, Zaida Lizy BUITRAGO BERMUDEZ, Oscar. aproximacion a una propuesta de lineas de investigacion
en educacioén geografica en el Valle del Cauca, en: Perspectivas de la ensefianza de las Ciencias Sociales y la Educacion
Geogréfica en Colombia, Univalle: 2016. Pag. 73-88.

7 |bid. Pag. 73.
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precisamente la revision de diferentes discursos bibliograficos, documentales y

orales los que configuran las respuestas a estas preguntas.

En este aspecto, se plantea de entrada a partir de la visién de diferentes autores,
que el campo de la Educacién Geogréafica es diverso, dindmico y complejo,
flexible, sistematico y estructurado®; lo cual explica la amplia gama de temas e

intereses de investigacion en este campo.

Es asi como se identifica que en el Valle del Cauca hay dos universidades con
alrededor de veinte afios de trayectoria en la formacion de licenciados y
profesionales de la Educacion Geogréfica, lo cual se constituye en aportaciones
histéricas con evidencias que posibilitan una mejor comprension de las tendencias
e intereses que permiten rastrear posibles lineas de investigacion en esta regién

de pais.

En la entrevista hecha a los profesores Jorge Calderdn, director LEBECS de la
USC, al igual que Rodolfo Espinosa quien fuera jefe del departamento de
Geografia para aquel entonces, reflexionan sobre la importancia de la Educacién
geografica y su experiencia con los intereses que muestran los estudiantes por
este campo del conocimiento concluyendo en que por un lado “en Univalle las
tendencias han sido relacionadas con las licenciaturas, aunque con algunas
experiencias por fuera de lo educativo”®. En contraste con lo anterior, es “el
» 10

campo Geografico el que genera mayor interés
estudiantes de USC.

que el pedagdgico en los

® |bid. Pag. 74
? |bid. Pag. 75
% \bid. Pag. 74
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Resulta pertinente mencionar sobre las entrevistas citadas por Patifio y Buitrago
en su informe, que se hallaron evidenciadas algunas lineas de investigacion en

Educacion Geografica. Por un lado, en USC, el profesor Calderon define tres:

a. La que se preocupa por los asuntos geogréficos, de planificaciéon y
ordenamiento territorial, también por la potencialidad de los barrios desde lo
geografico.

b. La que esta circunscrita al campo de didactica y la pedagogia, que apuntaria al
trabajo escolar de la categoria espacial barrio como instrumento para ensefiar
geografia, como un recurso didactico

c. La que esta asociada al papel que puede hacer la geografia en la formacion de
ciudadanos ¢qué aporta la geografia y la enseflanza de la geografia a os
ciudadanos y como, a partir de la geografia, se pueden formar estudiantes en

competencias ciudadanas para la Educacién Media*

El profesor Espinosa, con respecto a su experiencia en Univalle las sintetiza asi:
a. La que tiene que ver con la escuela, con educacion formal.
b. La que tiene que ver con la educacion ciudadana
c. La relacionada con la intervencidon profesional desde el geégrafo en la

construccién de un proyecto de ciudad, regién y nacion.*?

El informe también muestra precisamente las tendencias de la escogencia de
temas de investigacibn de monografica de los estudiantes de estas dos
universidades en lo relacionado con la Geografia entre el 2006 y 2010. De USC,
los investigadores identificaron: “45 monografias relacionadas con este campo de
las cuales 22 se clasificaron como Trabajo geografico aplicado y 23 como
referentes a la Educacién geogréfica”. Durante el mismo tiempo estudiado, en

Univalle se encontr6 que de “10 trabajos de grado en Geografia, solo 1

" bid. Pag. 76
2 |bid. Pag. 78
Y Ibid. Pag. 76
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corresponde al campo de la Educacién geogréfica. En la LEBESC, por su parte,

184 monografias de grado tienen relacion estrecha con el area de la geografia,

clasificandose 91 en educacién geogréfica y 93 en Trabajo geografico aplicado.”*

Las conclusiones obtenidas de Patifio y Buitrago en este ejercicio investigativo

fueron:

a. El campo de la Educacién geografica distingue dos tipos de educacion:
escolarizada y no escolarizada. En el caso de la primera, se erige con fuerza
la linea de Didactica y Pedagogia, en la que se podria analizar no solo la
ensefianza y aprendizaje de la Geografia en la educacion Bésica y Media sino
en la Superior, lo cual aborda el tema de la formacién profesional en o sobre
geografia. En el segundo, toma fuerza la linea de Educacion para la
ciudadania, que se orienta por el papel de la geografia hacia la formacién de
ciudadania.

b. Hay cientificos sociales que estan convencidos de que toda propuesta de
horizontes de investigacion debe reconocer la historia, el contexto en todas las
esferas, e identificar las tendencias como punto de reflexion y andlisis para
desde alli aportar al desarrollo del conocimiento.

c. Concebir la educacion geografica como campo de investigacion no es una
cuestién menor, pues pensarla abierta, compleja y dinAmica es reconocer que
la academia no es ajena a las transformaciones sociales. Por el contrario, al
tener un papel cada vez mas preponderante en la sociedad las disciplinas del
espacio, la geografia y las Ciencias Sociales, deben hacer de su practica un
objeto de investigacion para responder pertinente y cualificadamente a los
retos que a la sociedad colombiana se le imponen.

d. El interés de la educacion geogréafica deviene por un lado de interés clasico
por la ensefianza de la geografia y las Ciencias Sociales de manera
escolarizada y por otro del actual interés por su relacionamiento con la

formacion ciudadana, que se da eny mas alla de la escuela.

" Ibid. Pag. 78
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e. Como atestiguan investigaciones y analisis de especialistas, la ensefianza de
la geografia escolar en el pais y en el Valle del Cauca plantean un panorama
desolador respecto a lo que deberian ser elementos esenciales: el dominio
conceptual y metodolégico propio de la disciplina por parte de las y los
formadores; el conocimiento de las condiciones cognitivas de los estudiantes y
su relacién con el proceso ensefianza-aprendizaje; la capacidad de manejo e
innovacién de medios didacticos que aporten a situaciones significativas de
aprendizaje que sean capaces de aprovechar las condiciones del entorno
inmediato de del estudiante asi como los conocimientos y el entorno global ; v,
finalmente, la reflexién ético politica de la practica pedagdgica es un elemento
gue todavia esta en deuda.

f. Concebir esta perspectiva de la educacion geografica como campo de
investigacion en la Educacion Superior se apoya en la evidencia que muestra
la importancia de la categoria espacio-tiempo en el mundo contemporaneo y la
mirada que en ello estan llamados a aportarla y el profesional de la Geografia
o de las Ciencias Sociales, desde una cualificada y pertinente formacion

disciplinar. *°

Ahora bien, con el proposito de justificar el presente trabajo, se requiere revisar
algunas circunstancias historicas en la que estd circunscrita la formacién de

docentes en Colombia.

1.2 JUSTIFICACION

La pedagogia tiene como objeto de estudio la educacion dentro de los contextos
socioculturales y en esencia humanos. En este sentido, el presente trabajo de
investigaciéon se interesa por visibilizar la importancia de una formacién de futuros
profesionales de la educacion que presenten bases significativamente solidas en
el campo disciplinar, esto es, el saber cientifico, para abordar de manera

coherente, pertinente y suficientemente seria, tematicas de interés que, como

 |bid. Pag. 87-88.
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cientistas sociales, respondan a expectativas del campo del conocimiento, y de
quienes se apoyan en ella, para darle nuevos significados a los paradigmas

relacionados con la educacion.

El indagar sobre el Saber de los futuros licenciados le da un reconocimiento
cientifico que valida la posibilidad de la interpretacion y reinterpretacion que se le
da a la cultura, permitiendo que ésta, a su vez, permee al individuo de matices que

hacen de las dinamicas sociales espacios unicos e irrepetibles.

Es también de suma importancia identificar las categorias que permiten al
curriculo del plan 3266, definirlo dentro de un conjunto de politicas educativas
institucionales que dialoguen con los lineamientos propuestos, tanto por la
Universidad como las politicas del Ministerio de Educacion en nuestro pais, con el
fin de identificar potencialidades o posibles rupturas. Los curriculos, aunque con
elementos didacticos comunes, poseen particularidades que hacen de ellos
reservas de investigacion donde se puede evidenciar una lectura muy particular de
las expectativas de la comunidad donde sera asumido; ademas, es importante
reconocer que, aunque existan politicas educativas claramente definidas dentro de
la construccion del curriculo, éstos, por su naturaleza flexibles, no garantizan
necesariamente las intenciones primarias, pues a través de la trasposicion
didactica el mundo de las subjetividades suele darle unos matices que mas alla de
referenciarse como malos o buenos, describen interpretaciones personales de los

actores implicitos en ellos.

Otro factor de suma importancia radica en la posibilidad de identificar las
potencialidades que tienen los futuros licenciados en su capacidad investigativa,
puesto que la monografia induce al estudiante a penetrar en el campo de la
investigaciéon, acercandose a su objeto de estudio, vinculandose a él y evaluando
las variables que le son inherentes. En este sentido, valerse de los elementos

propios de la investigacion cualitativa y/o cuantitativa de manera adecuada,
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permitird reconocer las categorias de analisis que requiere para darle respuesta a
la pregunta de investigacion.

Por otro lado, los multiples escenarios de los cuales hacemos parte, desde las
esferas més globales hasta las mas locales, estan permeadas por un conjunto de
factores como la tecnologia, la ciencia, el vertiginoso aumento de la informacion,
las nuevas formas de poder, el impacto del individuo sobre el medio ambiente, las
marcadas desigualdades sociales que aumentan la distancia entre clases sociales
gue cada vez se agudizan, etc., que determinan el comportamiento cultural de las

sociedades del siglo XXI.

En este orden de ideas, una reflexiébn sobre los procesos de formacion de los
futuros cientistas sociales que perfile la Universidad del Valle en planes como el
3266, asi como la revision de las principales expectativas sobre las lineas de
investigacion profesional que prefieren los estudiantes de esta licenciatura en el
momento de decidir su tema monogréfico, se constituyen en un insumo muy
importante en la revision del alcance de algunos de los objetivos que se plantea el
Departamento de Geografia con el plan. Este aspecto es de suma importancia,
puesto que el plan se cred con el propésito de formar a sus estudiantes en los
campos humano, pedagégico y profesional, asi, como desarrollar las
competencias en el campo investigativo propio de las Ciencias Sociales. Del
mismo modo, posibilita una reinterpretacion del curriculo que rige el plan, en la
perspectiva de hacerlo cada vez mas dialégico con las practicas que desarrollan

los estudiantes durante los doce semestres que cursan.

En términos generales, se buscara analizar la incidencia que tiene el curriculo del
plan 3266 en la determinacion de la escogencia y elaboracion de los temas de
investigacibn monografica de los estudiantes de LEBECS y su relacion con los
campos de investigacion disciplinar en Ciencias Sociales que éstos han decidido
desarrollar desde que la LEBECS obtuvo su Registro Calificado, hoy en camino de

la Acreditacion de Calidad.
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1.3 MARCO CONTEXTUAL

Para tener una comprension mas general de lo descrito, se hace necesario
contextualizar ciertos rasgos de la situacién politica y econémica de la regién, asi
como algunas de las circunstancias que posibilitaron la creacién de la Universidad,

y planes como el 3266 de la Universidad del Valle.

Durante la primera mitad del siglo XX, especialmente los afios cuarenta, el
Departamento del Valle del Cauca se estaba fortaleciendo lentamente como una
region en creciente estado de desarrollo, basado en el fortalecimiento de
infraestructura y movilizacion; desde el punto de vista econdmico, la agroindustria,
la manufactura y las practicas agropecuarias jaloneaban el lento progreso que
tenia el departamento. El profesor e investigador Edgar Vasquez lo interpreta de

este modo:

El proceso histérico de Santiago de Cali durante el siglo XX debe analizarse en el
marco del desenvolvimiento econdémico social de la regién vallecaucana. La forma
especifica del desarrollo econémico de la region fundamentalmente ha estado
determinada por la actividad cafetera (produccién, transporte, trilla y exportacion),
la actividad azucarera (cultivo de cafia, transformacion industrial, generacién de
insumos para otras ramas, exportacion), y ademas, por la produccién agricola de
insumos para la agroindustria. Es torno a estos sectores se han desarrollado otras
actividades complementarias de significativa importancia. *°

No obstante, la baja preparacion académica y profesional era una tema de
preocupacion para los sectores productivos y los dirigentes de turno, lo que, en
parte, conducia a que la region no pudiese aprovechar de la mejor manera los
recursos disponibles con los que contaba, y que, ademas, afectaba seriamente el
sector industrial. Asi, crear la Universidad del Valle como un centro de formacién

académica y profesional se constituyd0 en una estrategia con trascendencia

8 VASQUEZ, Edgar. Historia del desarrollo econémico y urbano de Cali. Boletin socioeconémico No. 20. Cali: 1990, p. 2.
[en linea]
<http://cms.univalle.edu.co/socioeconomia/media/ckfinder/files/Historia%20del%20desarrollo%20historico%20y%20urbano
%20en%20Cali.pdf> [citado en: 20 de enero de 2016]
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mayuscula, ya que daba salida a la creciente demanda de trabajadores con
escasa formacion y poco poder adquisitivo, y porque, en términos generales,

contribuia al desarrollo econémico y social del departamento y la ciudad de Cali.

En la celebracion del Aniversario de los 60 afios de la Universidad del Valle, se
revivio esta perspectiva historica: “El 11 de junio de 1945 la Asamblea
Departamental del Valle del Cauca, por Ordenanza No. 12, cre6 la Universidad
Industrial del Valle del Cauca, con un objetivo claro: capacitar al personal que
tendria a su cargo la transformaciéon de la ciudad de Cali, ya que ésta crecia
desordenadamente al igual que la comarca vallecaucana y sus territorios de

influencia.”*’

Desde 1945 hasta la actualidad, la Universidad ha pasado por procesos de
trasformacion, en los que dirigentes, docentes, estudiantes y demas estamentos
administrativos y de la comunidad educativa, han aportado el compromiso y la
seriedad de su trabajo, contribuyendo, en consecuencia, a consolidar la
Universidad a nivel nacional y, claro esta, en el suroccidente colombiano como
fuerte base para el desarrollo. Un momento coyuntural que permite delimitar el
contexto del presente proyecto de investigacién, se encuentra circunscrito en la

resefia historica que hace de su historia la propia Universidad.

Se hizo un ajuste en el Curriculo mediante el Acuerdo 009 de mayo 26 de 2000
(Consejo Superior), por el cual se establecen las politicas, las normas y las
instancias para la definicién y reforma de los programas de formacién de pregrado
de la Universidad del Valle, asi como la reforma al acuerdo 001 de febrero de
1993; se reorganizé la asignacién académica mediante la Resolucion 022 de mayo
8 de 2001 del Consejo Superior; se consolidaron los procesos de autoevaluacion
conducentes a la acreditacion de los programas, y se incrementd la cobertura
mediante el ofrecimiento de programas en horario nocturno (jornada ampliada).*®

' UNIVERSIDAD DEL VALLE. Aniversario de los 60 afios: 1945-2005. Calii 2005. [en linea]
1<8http://aniversarioGO.univalle.edu.co/historia/resenha/periodos/1999-2004.html> [citado en: 20 de enero de 2016]
Ibid.
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El plan 3266 —-LEBECS-, estd adscrito precisamente a los programas de
ampliacién nocturno, como una de las licenciaturas que ofrece actualmente la
Universidad. La LEBECS es un programa aprobado por Resolucion del Consejo
Académico No. 031 del 29 de marzo de 2001, modificado por resolucion 139 del
27 de noviembre de 2014, (ver anexo 1) y Resolucién del Consejo Superior No.
051 del 26 de octubre de 2001, y con registro SNIES 15540 del Ministerio de
Educacion Nacional (Renovacion por siete afios a partir de la Resolucién 1759 del
17 de marzo de 2010).

Segun lo prescribe la Facultad de Humanidades, dependencia a la que se

encuentra actualmente adscrito el plan 3266:

El Programa de Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Ciencias
Sociales esta constituido por un conjunto de asignaturas que favorecen no sélo el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, sino que, por su propia naturaleza,
considera un conjunto de cursos que aportan herramientas tedricas y
metodolégicas para que los docentes puedan cumplir la esencial funcién de
contribuir en la formacién de jévenes responsables, auténomos vy criticos.®

De este modo, se concibe esta licenciatura como una importante aportacion al
proceso de profesionalizacion de una poblacion de la comunidad vallecaucana,
gue busca transformar el entorno social, formando futuros licenciados que tendran
la capacidad de influir propositivamente en las instituciones educativas, o en los
proyectos propios de las Ciencias Sociales a nivel de la comunidad a la que se
vinculen sus egresados. La pertinencia del Programa es justificada por la Facultad

de Humanidades a partir de ocho importantes premisas:

1. El valor y alto significado del papel social y cultural que estan llamados a cumplir
los profesores responsables de educar a nifios y jovenes en el nivel basico de
formacion escolar.

1o UNIVERSIDAD DEL VALLE, Presentacion Departamento de Geografia, [en linea)
Shttp://geografia.univalle.edu.co/presentacionlic.html [citado: 02 junio 2016]
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. Las prioridades que las politicas publicas educativas, que perfilan la formacion de

profesores, le han dado en los ultimos afios a la Pedagogia y a los niveles de
escolaridad en que van a desarrollar su desempefio profesional.

. La consideracién de que el conocimiento escolar, como saber especial, puede ser

implementado, interpretado y reinterpretado desde las formulaciones tedricas y
metodoldgicas propias de las Ciencias Sociales.

. El papel que esta llamada a cumplir la ensefianza de las Ciencias Sociales en la

comprension del mundo, en el desarrollo cientifico-tecnologico y en la solucion
de problemas cotidianos del individuo y las colectividades.

. Las transformaciones del curriculo en la Educacién Bésica y Media, que reclaman

docentes con una vision integral e interdisciplinaria de los distintos campos que
dan cuerpo a las denominadas Ciencias Sociales, vistas siempre desde sus
correspondientes tradiciones, perspectivas y posibilidades formativas.

. La necesidad de formar un profesor preparado para el desempefio en las labores

formativas de la educacion formal, pero también con las competencias
académicas y profesionales que lo capaciten para abordar proyectos de
investigacion y asesoria en campos especificos de las Ciencias Sociales y su
ensefanza.

. La importancia de preservar, aceptando las Ciencias Sociales como un amplio

conjunto de disciplinas necesarias y complementarias para la educacién basica
de los estudiantes, la Historia y la Geografia como ejes disciplinares
estructurales, dado que son las asignaturas escolares sobre las que
tradicionalmente se han erigido las Ciencias Sociales escolares.

. Se entiende que los procesos de formacion politica ciudadana y de participacion

democrética encuentran en la Educacion Basica y la ensefianza de las Ciencias
Sociales valiosas opciones para su comprension y desarrollo®.

Los estudiantes de la Licenciatura deberan cursar doce semestres distribuidos de
la siguiente manera: un ciclo de fundamentacion que equivale a los cinco primeros
semestres donde se busca que cada estudiante adquiera una estructura basica
disciplinar, tedrica y metodolégica que le genere oportunidades de desarrollo
conceptual y operativo de las Ciencias Sociales. (Ver Tabla 1)

En segunda instancia, un ciclo de profundizacion que:

Se desarrolla en los Ultimos siete semestres de la Carrera; procura introducir al
estudiante en lineas de trabajo especifico, que le permitan identificar y tratar
problemas nodales de las Ciencias Sociales, de su quehacer pedagogico y del
contexto especifico en que esta inmerso, para aplicar y desarrollar en esas

2 |bid.
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situaciones conocimientos adquiridos en el aula y en las experiencias de campo.
En esta fase resulta esencial la articulacion del trabajo académico con procesos
investigativos reales y en marcha que les permitan formular hipotesis,
modelizacibn de fendmenos, validacion de resultados y contrastacion de
conceptos y constructos teéricos.?

Finalizado el proceso de formacion correspondiente para cada ciclo, de acuerdo
con el curriculo de la LEBECS, los estudiantes deben entregar un ejercicio de
investigacién, en el que desplieguen todas la competencias disciplinares e
investigativas que adquirieron a lo largo de su carrera, representado en lo que el
Articulo 1 de la Resolucion 103 del consejo de la Facultad de Humanidades de la
Universidad del Valle, denomina, Trabajo de Grado?®’; previa presentacién de un
anteproyecto que se realiza en el décimo semestre, guiado por el titular del curso
Taller de Monografia, quien orientara a los futuros licenciados en los elementos

tedricos y metodologicos que implica su anteproyecto de Trabajo de Grado.

Esta propuesta de investigacién, en una definicion mas concreta: “...Es un
ejercicio de formacion investigativa o profesional que realiza el estudiante de
acuerdo con sus intereses académicos y las perspectivas de desempefio
profesional y cientifico. La idea de este trabajo es abrir las posibilidades de
desarrollar un aplicacion teérica o tedrica-practica, de forma auténoma, de los

conocimientos y destrezas adquiridas a lo largo de la Licenciatura”.®®

2 UNIVERSIDAD DEL VALLE. Facultad de Humanidades. Departamento de Geografia. Sobre el curriculo de la Licenciatura
en Educacién Basica con énfasis en ciencias Sociales. [en linea] <http://geografia.univalle.edu.co/estructuralic.htm|> [citado
en: 06 de enero de 2017]

22 UNIVERSIDAD DEL VALLE, Consejo de la Facultad de Humanidades. Resolucién No. 103 de diciembre de 1999.
2UNIVERSIDAD DEL VALLE. Facultad de Humanidades. Departamento de Geografia. Reglamento de Trabajo de Grado
plan 3266. Pag. 1.
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Tabla 1. Malla curricular plan 3266

ESTRUCTURA CURRICULAR PROGRAMA 3266
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

R in 119 de 27 da Noviembm de 2014
CICLD DE FUNDAMENMTACION GIGLO DE PROFUNDIZAGION
E|ea temsdticos I I 11 v v b} VII VIII [ X XI-XI1I
|I1LIDd!.K:l:J.D.I'I Fundamertos | Fundamentos .-\llun]?-nlng,ua Introduccidn a
Socledad ¥ euliura) a las ciencias d iclozia | d . social y Ia filosofta
sociales & seckEogia | de economia cuhural politica
Clima, sucles Gengrafia Territorio,
. ¥ TeCUesns . .
Int ala Formacidn y bioticas humana y de regidn y Regiones del Cindad v Geografla
Espaclo, amblente| geografia | evolucidn del o la poblacidn | globalizacidn Bl Territorio, cultura y) N - dg
¥ terrborlo cateporias paisaje premequsita { rEmequsito | premequsite Gromgrafka: biodiversidad slstemas e
N Form ¥ evolu regionales Colombia
espaciales terrestre o Int.ala Int ala comparada
del paisaje fEa oprafia
terrh gengral gengral
Historia Historia Historia Historia Historia Historia de Sigho XIX en | SiBl0 XX en
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* Lo das niveles da idiama extanjers y el deparde formative son requisitas de grads.

Fuente: Universidad del Valle. Facultad de Humanidades. Departamento de Geografia. Pensum plan 3266. [en linea] :
<http://geografia.univalle.edu.co/imagenes/Pensum%203266%20completo.pdf> [citado en: 06 de enero de 2107].

De acuerdo con los criterios establecidos para optar por el titulo de Licenciado en
Educacion Béasica con énfasis en Ciencias Sociales, los cuales se detallan en el
Reglamento de Trabajo de Grado, segun la resolucion No. 103 de diciembre de
1999, se plantea, entre otros aspectos, la elaboracion de una Monografia, la cual
hace referencia a un trabajo de sistematizaciébn o indagacion, que puede ser
soportada como parte de un proyecto institucional de investigacion en las areas de
Historia, Geografia, Pedagogia y otros campos relacionados con la Ciencias
Sociales.?* Este proceso se vera clausurado con la revision y aprobacion de jurado

evaluador.

#* UNIVERSIDAD DEL VALLE, Facultad de Humanidades, Departamento de Geografia, reglamento de trabajo de grado. [en
linea] <http://geografia.univalle.edu.co/sociales/reglamentodetrabajodegrado2015.pdf> [citado en 29 de junio de 2016]

27


http://geografia.univalle.edu.co/imagenes/Pensum%203266%20completo.pdf
http://geografia.univalle.edu.co/sociales/reglamentodetrabajodegrado2015.pdf

Dados los criterios para la elaboracién del trabajo de grado en la modalidad de
Monografia, el ejercicio de investigacion debe ser planteado, delimitado y
desarrollado a partir de los conocimientos tedricos y metodoldgicos sobre el

ejercicio de investigacion.

1.4 MARCO CONCEPTUAL

Es preciso, ademés, validar un marco conceptual que vincule categorias
relevantes para la comprensién de los temas desarrollados, a saber: curriculo,
lineamientos curriculares y campo disciplinar. Los lineamientos curriculares se
constituyen en un concepto de sumo interés para comprender las intenciones
pedagdgicas generales que se pretenden plantear; por ello, se revisaran los
postulados desde la visidbn del Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) y el
Consejo Nacional de Acreditacion (CNA), quienes suministran de manera general los
caminos a través de los cuales las instituciones educativas del pais deberian

orientar su gestion académica y curricular.

Es pertinente mencionar los Lineamientos para la acreditacion de programas de
pregrado publicados por el CNA en 2013, porque:

Con estos lineamientos se orienta la evaluacion de los programas académicos de
pregrado, incluyendo los programas de formacién profesional, técnico profesional y
tecnoldgica, tanto en metodologia presencial como a distancia, teniendo en cuenta
la sintesis de caracteristicas que permitan reconocerlos mediante un juicio sobre la
distancia relativa entre el modo como en ese programa académico se presta el
bien publico de la educacion y el 6ptimo que corresponde a su naturaleza.

Este modelo ha logrado la suficiente legitimacién en la comunidad académica
nacional y el reconocimiento en el medio internacional, con claras manifestaciones
de mejoramiento de la calidad de la educacién superior en el pais.”

* CNA. Lineamientos para la acreditacién de programas de pregrado. Consejo Nacional de
Acreditacion. [en linea] < http://www.cna.gov.co/1741/articles-186359 pregrado 2013.pdf> [citado
06 de enero de 2017]
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Por su parte, el Decreto 2450 de 2015 reglamenta las condiciones de calidad para
el otorgamiento y renovacion del registro calificado de los programas académicos

de licenciatura y los enfocados a la educacion.

Este documento da cuenta de referentes fundamentales para la implementacion y
desarrollo de politicas de calidad que se constituyen en los caminos a través de
los cuales las universidades de nuestro pais pueden acceder a continuar
brindando los servicios educativos y de algin modo, como un indicador de
autoevaluacion en aspectos tan importantes como la infraestructura, el curriculo, el

bienestar universitario, entre otros.

Es asi como el articulo 22.5.3.2.11.2., define las condiciones de calidad para el
otorgamiento y renovacién del registro calificado. Uno de ellos tiene que ver con la

denominacion:

Las denominaciones de los programas de licenciatura y aquellos enfocados a la
educacién deben corresponder a las areas obligatorias y fundamentales del
conocimiento reconocidas en los articulos 23y 31 de la Ley 115 de 1994, tener
relacion directa con el nucleo basico de formacibn y encontrarse en
correspondencia con sus contenidos curriculares. Los titulos académicos deben
corresponder con la denominacién aprobada en el registro calificado del
programa®®.

Del mismo modo, se plantea que a modo de justificacién, el programa debe

cumplir con los siguientes requisitos:

Debe soportarse en la mision, la visibn y los proyectos institucionales y del
programa, ademas debe estar relacionada con los indicadores sobre la calidad de
la educacion en el pais.

Debe indicar los objetivos generales y especificos, las politicas educativas internas
y la proyeccion académica que se pretende por parte de la institucion, aspectos
gue deben verse reflejados coherentemente en la estructuracion de la propuesta,
la definicion de su naturaleza, la pertinencia y necesidad nacional, territorial,

*® Decreto 2450 de 2015. [en linea], Ministerio de Educacidon Nacional.
<http://www.universidad.edu.co/images/cmlopera/descargables/decreto2450_diciembre_2015_licenciatur
as_educacion.pdf> consultado en: [06 de enero de 2017].
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disciplinaria y laboral, los propésitos de formacion y las competencias que se
busca desarrollar en los estudiantes.

Debe evidenciarse que el programa académico esta disefiado de tal modo que
permite al estudiante aprehender los conocimientos propios del area especifica,
con el establecimiento de mecanismos y estrategias académicas que posibiliten la
proyeccion del futuro licenciado o del profesional de programas enfocados a la
educacioén en su préactica pedagodgica y educativa.

Debe acompafarse de la exposicion del Estado de la educacion en el area donde
se pretende desarrollar, a partir de andlisis referidos a las tendencias y lineas de
desarrollo disciplinar en el contexto local, regional, nacional e internacional. Dicho
analisis debe incluir los siguientes aspectos:

e Tendencias y avances investigativos nacionales e internacionales en
materia de formacién docente y desarrollos en el area basica y fundamental
en la cual se inscribe el programa.

¢ Los avances institucionales en materia investigativa sobre la formacién del
docente y el aprendizaje de los estudiantes.

e Tendencias que han tenido las convocatorias y concursos para proveer
cargos docentes en los sectores publico y privado.

¢ |dentificacién de las necesidades sociales y de orden laboral, con la
valoracion de los requerimientos de productividad, competitividad,
tecnologia y talento humano, y con la definicion de la manera en que el
programa puede contribuir en su atencion.

e La correspondencia entre el perfil ocupacional del sector; la pertinencia y
posibilidades de actualizacion del curriculo y del plan de estudios en
atencion a los requerimientos del entorno.

e La manera como las funciones de docencia, investigacion, innovacion,
creacion artistica, cultural y de extension del programa impactan sobre su
entorno y el medio.

e Una explicacion de los atributos o factores que constituyen los rasgos
distintivos del programa®’.

Evidentemente la justificacion debe estar plenamente articulada con los

contenidos curriculares que ofrezca la unidad académica, manifestados en

criterios de integralidad, flexibilidad e interdisciplinariedad:

7 |bid. Paga.
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a) Integralidad

* La identificaciébn en el perfil ocupacional de criterios y mecanismos para el
desarrollo y evaluacion de competencias generales y especificas; las actitudes, los
conocimientos, las capacidades y las habilidades generales y las especificas del
ejercicio.

* La definicion de estrategias pertinentes y efectivas orientadas al desarrollo de
competencias comunicativas en un segundo idioma, con la indicacion de los
componentes del plan de estudios y los mecanismos de evaluacién previstos para
medir el desempefio de los estudiantes al finalizar el programa.

* Los créditos académicos del programa en consideracion con su duracion y la
distribucion de los tiempos de las actividades a desarrollar en horas de
acompafiamiento del docente y de trabajo independiente, en atencién a la
modalidad de ofrecimiento. Dentro de la propuesta debe involucrarse la formacién
del estudiante en las dimensiones ética, estética, ambiental, filoséfica, politica y
social.

* Los criterios y estrategias previstos con fines de dosificacion de la actividad
académica de los estudiantes en concordancia con el sistema de créditos
establecido.

* La definicion de la ubicacién de las practicas pedagodgicas y educativas dentro
del plan de estudios, las cuales deben ir en aumento exponencial a medida que los
estudiantes avanzan en su programa. Para su materializacion, se precisa la
prevision de convenios de cooperacién con instituciones educativas, publicas o
privadas, y con entidades gubernamentales 0 empresas privadas.

* La definicibn de los requisitos y las cualidades que debe cumplir el cuerpo
profesoral del programa y las estrategias de evaluacién y autoevaluacién para su
desarrollo y mejoramiento.

* La definicién de la correspondencia entre el tipo de trabajos y actividades a cargo
de los estudiantes respecto de los objetivos y la metodologia del programa.

* El disefio de estrategias para el fomento de la creatividad y el desarrollo del
pensamiento autbnomo en los estudiantes.

b) Flexibilidad

* La prevision de politicas institucionales en materia de flexibilidad en cuanto a la
organizacion y jerarquizacion de los contenidos, reconocimiento de créditos,
formacion en competencias, estrategias pedagoégicas, efectividad y asignaturas
optativas, doble titulacion y movilidad, con la posibilidad de los estudiantes de
participar en su disefio. Definicién de reglas que permitan asegurar la continuidad,
avance y la movilidad de los estudiantes en el sistema educativo y en la institucion
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(homologacién de créditos, reconocimiento de experiencias educativas y laborales
previas, equivalencias de titulos y transferencias).

* Estrategias para la actualizacion del curriculo y el plan de estudios en
consideracion de las necesidades del entorno y en atencién a los desarrollos
investigativos, disciplinares, profesionales y pedagogicos.

* Movilidad estudiantil con otras instituciones nacionales e internacionales.

* Convenios de cooperacion con instituciones de educacion bésica, media y
superior, y con el sector laboral, para asegurar el transito de los estudiantes en el
sistema educativo y su insercién en el sistema productivo, de manera especial a
partir de la practica pedagdgica y educativa.

* Politicas de fomento a la diversidad, la interculturalidad y el desarrollo de
enfoques de educacion inclusiva.

c) Interdisciplinariedad.

La definicion de espacios y actividades curriculares y extracurriculares con
caracter interdisciplinario y el establecimiento de mecanismos que permitan el
tratamiento de problemas propios del programa y del ejercicio laboral.

En virtud de lo anterior, dentro de la propuesta se deben incorporar los elementos
gue se relacionan a continuacion:

e Lafundamentacion tedrica del programa.

Los propésitos de formacion del programa, las competencias y los perfiles
profesionales definidos.

e El plan general de estudios representado en créditos académicos, en
donde se haga explicito el reconocimiento del compromiso del licenciado y
del egresado de programas enfocados a la educacién con la ensefianza de
la disciplina y con el aprendizaje en el marco sociodemografico en que se
va a desarrollar el programa.

o El componente de interdisciplinariedad del programa.

Las estrategias de flexibilizacion para el desarrollo del programa.

e Los lineamientos pedagdgicos y didacticos adoptados en la institucion
segun la metodologia y modalidad del programa.

e El contenido general de las actividades académicas.

Las estrategias pedagogicas que apunten al desarrollo de competencias
comunicativas en un segundo idioma.

e Los componentes que integran el curriculo del programa desde lo practico,
lo investigativo, el trabajo independiente, la practica pedagdgica y la
formacion académica a nivel de competencias generales y especificas; y
los valores, capacidades, actitudes, aptitudes, conocimientos, métodos y
habilidades de acuerdo con el estado del arte de la disciplina.
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La coherencia entre la metodologia y las mediaciones pedagdgicas con los
perfiles y objetivos propuestos, la disponibilidad de recursos para el logro
de los objetivos, las estrategias apoyadas en la profundizacién y el
desarrollo de conocimientos en educacion, la pedagogia y didacticas, la
disponibilidad de ambientes de aprendizaje para el desarrollo de las
practicas pedagdgicas en consideracion del area del programa, la
armonizacion entre el numero de estudiantes por cohorte, los docentes del
programa, las actividades académicas y las metodologias propuestas,
ademas de la comprensiébn y apropiacion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion (TIC) y su incorporacion a los procesos de
ensefianza y aprendizaje como mediaciones (o medidas) pedagdgicas®.

El componente investigativo también ocupa un importante espacio en los

requerimientos para determinar las condiciones de calidad las instituciones de

educativas de educacion superior que optan por acceder al registro calificado. En

este respecto, el decreto define la investigacion como “La estrategia que viabiliza

el desarrollo de una actitud critica y la capacidad creativa en los docentes y

estudiantes, con la mision de aportar al conocimiento cientifico, a la innovacion y

al desarrollo social y cultural”. En virtud de lo anterior, las universidades deben

definir politicas y estrategias que conduzcan a incentivar la efectividad de sus

procesos de formacion en la investigacion, por lo que se plantean desarrollar

Estrategias organizacionales, normativas y financieras, para el desarrollo y
consolidacién de la cultura investigativa.

Actividades de fomento de la creacion de grupos de investigacion en el
campo propio del programa y sus aportes al mejoramiento de las practicas
y el aprendizaje de los estudiantes.

La promocién de la capacidad de indagacién y busqueda y la formacién en
el estudiante del espiritu investigativo, creativo e innovador.

La definicibn de la articulacion de los avances y los resultados de la
investigacion propia, nacional e internacional, con la docencia y la
extension.

El establecimiento de mecanismos de divulgacion y reconocimiento de los
procesos y productos de investigacion.

La disponibilidad de elementos a partir de los cuales los profesores del
programa fomenten en los estudiantes la generacion de ideas y problemas
de investigacion.

La vinculacién de los estudiantes a monitorias y a semilleros de
investigacion.

%% |bid. Pag6.
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e La formulacion de actividades académicas derivadas de las lineas de
investigacion del programa y el desarrollo teérico o empirico ligado a la
formacion docente, al desarrollo curricular y didactico y al analisis del
ejercicio de la practica docente.

La existencia de un nlcleo de profesores adscritos al programa, con
dedicacién significativa a la investigacion, a la innovacion y a la creacion,
relacionadas con el programa.

La disponibilidad de mecanismos efectivos de estimulo para el desarrollo
de los procesos investigativos, de innovacion y creacion, y la existencia de
criterios de evaluacién de su calidad y pertinencia.

La correspondencia entre el namero y el nivel de formacién de los
profesores adscritos al programa, con la actividad investigativa y de
innovacion y creacion.

La disponibilidad de recursos humanos, logisticos y financieros propios del
programa, asociados a proyectos y a otras actividades relacionadas con
investigacion y creacion®.

Por su parte, la interpretacion que le da Universidad del Tolima a los lineamientos
curriculares: “Comprende la politica, principios y elementos del curriculo y se
entenderan como lineamientos para la orientacion, la regulacion y la definicion de
criterios en la planeacién, organizacion, desarrollo, seguimiento y evaluacion de
los procesos curriculares y pedagdgicos de la instituciéon, bajo el marco del
proyecto educativo institucional”.*°

Segun esta Universidad, los lineamientos curriculares, entendidos desde otra
perspectiva como proyectos curriculares, plantean lo siguiente: “Se entiende por
Proyecto Curricular institucional el conjunto de lineamientos necesarios para el

disefio, estructura, organizacion y funcionamiento de una propuesta de formacion”.
De acuerdo con lo anterior, debe responder los siguientes criterios:
e Marco de referencia. Lo constituyen los diferentes componentes teéricos y

contextuales que permiten visibilizar los fundamentos de la propuesta

curricular, tales como: las politicas del Estado, las institucionales, los

29 , .
Ibid. Pag7.
* UNIVERSIDAD DEL TOLIMA, Lineamientos a Tener en Cuenta en la Construccién de los Proyectos Curriculares [en
linea]
<desarrollo.ut.edu.co/tolima/hermesoft/portal/lhome_1/.../arc_21463.doc> [citado en 12 de diciembre de 2015]
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diagnosticos, las tendencias de la formacion, los aportes de los distintas
agremiaciones correspondientes a las areas, etc. en este marco de
referencia se definen los perfiles en términos de competencias, campos de

accion y los criterios de formacion entre otros.

e Propuesta de disefio curricular. La propuesta de disefio curricular, lo
constituyen las indicaciones sobre el proceso de construccidon de una
propuesta de formacion especifica, de acuerdo con las areas estratégicas,
estructura y organizacion curricular; se definen los componentes de la
estructura curricular, las competencias que orientan estos componentes, la
asignaturas y ciclos o nucleos problémicos. Es en este punto donde se
define la flexibilidad del programa ya que su centro de accion es la
seleccion, organizacion y distribucion del conocimiento que va ser motivo
de unos criterios de formacion y de plan de estudio.

e Determinacién del objeto de estudio o de transformacién. Esta
directamente relacionado con el quehacer de un proyecto curricular, sobre
los saberes y practicas en que va intervenir el programa. Constituye el

objeto real sobre el cual va a operar la accion curricular.

El postulado de esta Institucion educativa de Educacion superior servirh como
referente tedrico principal para orientar el desarrollo de esta investigacion,

haciendo principal énfasis en la propuesta del disefio curricular.

Tobon referencia, desde el planeamiento curricular, lo siguiente:

El disefio del curriculo es un proceso eminentemente investigativo, tanto de
construccion conceptual como de aplicacién. De la manera como se lleve a cabo el
proceso, dependeran en gran medida el éxito, la calidad y la pertinencia del plan
elaborado. El proceso para diseflar el curriculo requiere una continua
problematizacion frente a su pertinencia contextual, pedagogica y filosofica, por
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cuanto el curriculo no tiene nunca un término, sino que siempre se hace, crea y
significa; su naturaleza no es de llegada sino de camino.*

Otro concepto relevante que se debe abordar es el campo disciplinar, esto es, el
saber cientifico. Su preponderancia radica en que, dentro de las preguntas que
plantea el planeamiento curricular, es el ¢Qué? de la ensefianza, lo cual incorpora
el conocimiento tedrico conceptual de los distintos campos disciplinares, que
Casarini lo de fine como: “Los contenidos valiosos en nuestra cultura, lo cual nos

remite a la pregunta ¢,qué aprender? ;Que ensefiar?”.%

Desde una vision institucional, la Asociacion Mexicana de Facultades y Escuelas
de Medicina, plantea el campo disciplinar como “La organizacion sistematica de
una disciplina en particular para el logro del Perfil profesional y que se traduce en

un plan de estudios. (Organizacion sistematica de una disciplina en particular en

un plan de estudios para el logro del perfil profesional)’®

Esta revision, sin embargo, adolece de algunos aspectos sociologicos que tienen
implicitos los postulados de Bourdieu, quien retoma la nocion de campo
disciplinar, en su libro Los usos sociales de la ciencia, algunos pormenores que le

dan mayor rigurosidad teérica y amplitud conceptual:

Sistema de relaciones objetivas entre posiciones adquiridas (en las luchas
anteriores), es el lugar (es decir, el espacio de juego) de una lucha competitiva que
tiene por desafio especifico el monopolio de la autoridad cientifica,
inseparablemente definida como capacidad técnica y como poder social, o si se
prefiere, el monopolio de la competencia cientifica que es socialmente reconocida
a un agente determinado, entendida en el sentido de capacidad de hablar e
intervenir legitimamente (es decir, de manera autorizada y con autoridad) en
materia cientifica.®*

%TOBON, S. Formacion basada en competencias. Pensamiento complejo, disefio curricular y didactica. Bogota: Ecoe
Ediciones; 2003. p. 87.

¥ CASARINI Ratto, Martha. Teorfa y disefio curricular. Editorial Trillas. México: 1999. pp. 131.

* ASOCIACION MEXICANA DE FACULTADES Y ESCUELAS DE MEDICINA. Comision interinstitucional para la formacion
recursos humanos para la salud. Minimos curriculares. [en linea]
<http://www.amfem.edu.mx/intranet/descargas/MinimosCurriculares.pdf> [citado en 24 de enero de 2016]

*BOURDIEU, PIERRE. Los usos sociales de la ciencia. Nueva Visién. Buenos Aires: 2000. pp. 12.
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Esta postura tiene una incipiente acentuacion en términos de legitimacién en el
manejo de la informacion, en donde el tener saber cientifico representa una de las
visiones mas tradicionales y positivistas, puesto que esta corriente asevera que
solo la ciencia cuenta con los instrumentos adecuados para valorar como falso o

correcto un planteamiento, fenémeno, teoria, etc. Ander-Egg ya lo advertia

De este modo, considerada o convertida la ciencia en una panacea, algunos
pretendieron encontrar en ella la Unica via para establecer la verdad de las cosas y
la Gnica capaz de resolver todo tipo de problemas. A medida que esta forma de
considerar la ciencia fue siendo aceptada, poco a poco se la transformé en un
credo, en una especie de religiéon o si se quiere, en una especie de Mesias, capaz
de rescatar a hombre de su ignorancia y su miseria.*®

Por otro lado, y siguiendo con la afirmacion de Bourdieu desde la perspectiva
sociolégica, la validacién tedrica dependera de una lucha por esa autoridad
cientifica, siendo el saber disciplinar un campo de estudio en el que mdultiples
actores pueden hacer uso de sus visiones interpretativas e instrumentales para
construir modelos que puedan alterar o hasta cambiar antiguos paradigmas
cientificos. En un apartado del liboro Homo Academicus, Bourdieu ejemplifica muy

bien la anterior afirmacion.

La competencia del médico o del jurista es una competencia técnica juridicamente
garantizada, que otorga autoridad y autorizacién para servirse de saberes mas o
menos cientificos: la subordinacion de los fundamentalistas a los clinicos expresa
esta subordinaciéon de la ciencia a un poder social, que le asigna sus funciones y
limites®

No obstante, su visibn no agota la amplia posibilidad conceptual del término.

Bourdieu mismo, retoma, en los postulados de Merton, este aspecto:

Los discipulos de Merton proponen una descripcion coherente de la ciencia que se
caracteriza, en su opinion, por el universalismo, el comunismo o lo comunitario (los

* ENDER-EGG, Ezequiel. Acerca del conocimiento y del pensar cientifico. Grupo editorial Lumen. Buenos Aires: 2001, pp.
21-22.

% BOURDIEU, Pierre. Homo academicus. Competencia cientifica y Competencia social. Siglo XXI Editores. Buenos Aires:
2008, pp. 89.
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derechos de propiedad estan limitados en ella por la estimacion o el prestigio
vinculados al hecho de dar el nombre a algunos fenédmenos, algunas teorias,
algunas pruebas, algunas unidades de medida: principio de Heisenberg, teorema
de Godel, voltio, curie, roenrgen, sindrome de Tourerte, etcétera), el desinteres, el
escepticismo organizado.®’

Desde esta perspectiva, el angulo que evalia Merton como categérico con
respecto al saber cientifico, es su condicion de universalidad. La valoracién
comunitaria de los postulados cientificos es fundamental, pues es ella quien
finalmente se apropiara de los resultados de sus investigaciones. Nos queda
preguntarnos en dénde aparecerian las rupturas entre los modelos universalistas y
las dindmicas locales que hacen de los modelos posibilidades de acercamiento a
la interpretacion y reinterpretacion objetiva de la realidad, y cuales serian las
categorias que las harian incompatibles. Ademas, esta vision posee una
elaboracion (por lo menos desde una perspectiva muy general), de tipo
cuantitativa, lo que permitiria todo un debate que hace mucho rato se inicié entre
el enfoque cientificista de los métodos cualitativos y su categoria de cientificidad.
Este Ultimo aspecto no representa relevancia en el presente proyecto de

investigacion.

Ademas, en el presente ejercicio de revision bibliografica, el interés particular no
es plantear juicios de valor que transgredan las categorias de analisis de aquellos
gue se han interesado en discurrir sobre lo relacionado con la practica cientifica,

pues, como dice Bourdieu:

Cada una de las palabras que quepa emitir respecto a la practica cientifica podra
volverse contra aquel que la formula. Esta reverberacion, esta reflexividad, no es
reducible a la reflexion sobre si mismo de un yo pienso (cogito) pensando un
objeto (cogitatum) que no seria otro que uno mismo. Es la imagen devuelta a un
sujeto cognoscente por otros sujetos pueden ser ofrecidos eventualmente por ese

sujeto cognoscente”.®

¥ BOURDIEU, Pierre. El oficio de cientifico. EDITORIAL ANAGRAMA. Barcelona: 2003, pp. 18. [en linea]:
<http://www.bsolot.info/wp-content/uploads/2011/02/Bourdieu_Pierre-El_oficio_de_cientifico.pdf> [citado en 12 de diciembre
de 2015]

* Ibid., p. 17
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No obstante, para efectos de orientacion de la linea conceptual que se
determinara en el ejercicio investigativo, resulta acertado comprender que pensar
el campo disciplinar en el contexto de su objeto de estudio en concreto que es la
ciencia, debe asumir ciertas posturas teéricas como las mas adecuadas para

hacer una lectura contextualizada y pertinente.

Sin embargo, para el presente trabajo de investigacion monografico, se tendra en
cuenta como referente conceptual sobre el campo del saber disciplinar, esto es el

saber cientifico, el postulado de Alicia Gianella:

Es, por un lado, una actividad que realizan los seres humanos, de bulsqueda y
organizacion del conocimiento y, por otro lado, es el producto de esa actividad: las
teorias, conceptos, descubrimientos, explicaciones, libros, revistas y demas
resultados que se generan a partir de la actividad cientifica. Por otra parte, el
contexto de comunicacion es el encargado de la circulacién de tales productos,
mediante multiples medios. Si optamos por una caracterizacion sucinta de la
ciencia y si partimos de los aspectos conceptuales, epistémicos, podemos sefalar
de un modo que es en parte descriptivo y en parte normativo, que ciencia es el
conjunto de conocimientos —o candidatos a conocimientos— sistematicamente
organizados, racionalmente justificados y metodol6gicamente fundados. Para el
caso de ciencias facticas se agregan ademas los rasgos de la contrastabilidad
empirica y del apoyo factico. Esos conocimientos se relnen en areas 0 campos
tematicos, que son las disciplinas cientificas, tales como la matematica, la fisica, la
sociologia, la biologia y la historia. *

En el caso de las Ciencias Sociales, Ander-Egg plantea una diferencia radical con

el saber cotidiano,

En que el saber cientifico se obtiene mediante procedimientos metddicos con
pretension de validez, utilizando la reflexion sistemética, los razonamientos
I6gicos, y respondiendo a una busqueda intencionada. Para esta blusqueda, se
delimita el problema que se estudia, se disefia la investigaciéon, se prevén medios
en instrumentos de indagacion, y se procede a un analisis e interpretacién de todo
lo estudiado. En suma, el conocimiento cientifico es el resultado de una tarea de
investigacion que se vale del método cientifico. *°

¥ GIANELLA, Alicia. Las disciplinas cientificas y sus relaciones. En: Revista BA Direccién General de Cultura y Educacion.
Anales, No. 3, pp. 2. [en linea]
<http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/revistacomponents/revista/archivos/anales/numero03/ArchivosParalmprimir/12_gia
nella_st.pdf> [citado en: 12 de diciembre de 2015]

“ Op. Cit., pp. 46.
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En sintesis, se puede analizar que desde las distintas experiencias investigativas,
se pone en relieve el notorio interés por abordar no solo por la comunidad
académica sino también por distintos investigadores en educacion, distintos
aspectos del proceso de formacion de los futuros licenciados, estableciendo
distinciones pertinentes entre lo pedagogico y el saber cientifico y esto,
relacionado con la préctica de investigacion. Del mismo modo, se reflexiona sobre
la necesidad de construir unidades académicas en Ciencias Sociales que eviten la
desconexion entre los programas curriculares, los planes de estudio y las practicas
pedagdgicas con los trabajos de grado. Asumir con seriedad este respecto
permitiria evidenciar una coherente articulacion entre lo epistemoldgico,
pedagogico y curricular, que trasnvesalizado con el ejercicio de la investigacion de
los estudiantes, traera como consecuencia la produccion de trabajos de
investigacidbn monogréfica suficientemente sélidos y que respondan a las politicas
no solo institucionales, sino en un su conjunto, a unas necesidades y demandas

que tiene la sociedad.

1.5 LA SISTEMATIZACION COMO METODO DE INVESTIGACION

La presente investigacion es un trabajo de sistematizacién en la medida en que se
organiza la informacion que esta dispersa en distintas fuentes documentales tales
como: actas, revistas, decretos y resoluciones institucionales, asi como
producciones intelectuales de los estudiantes. Del mismo modo porque en la
interpretacion de este capitulo actian las personas que han estado vinculadas al
proceso de desarrollo y consolidacion del plan, y también porque se aspira que
asuntos relacionados con el enfoque monografico y otros relacionados con el
componente curricular, especialmente en el tema de investigacion, que se han
discutido tantas veces se concrete en avances significativos fruto de la reflexiéon
pedagogica, de tal modo que se constituya en un importante insumo que
contribuya al mejoramiento de la formacion de futuros licenciados y la

consolidacion del programa con enfoque de calidad.
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De acuerdo con lo planteado por Alvarez, al comparar las Ciencias Sociales y la
Biologia, la investigacion en Ciencias Sociales exige al investigador apoyarse de
manera preponderante en el método cualitativo, dada la naturaleza implicita de
esta disciplina del conocimiento:

No todos los fendmenos naturales son reducibles a expresiones matematicas, no
todos los hechos que constituyen la realidad son analizables experimentalmente
(...) deben agregarse la pluralidad de causas, la organizacién jerarquica de gran
parte de la naturaleza, la emergencia de propiedades no anticipables en sistemas
complejos y otros aspectos mas derivados no solo de las ciencias bioldgicas sino
también de las sociales como la economia, la politica y la historia.**

En esencia, como lo describe este autor, los métodos cualitativos son

investigativos:

Los métodos mediante los cuales estudiamos a las personas necesariamente
influyen sobre el modo en que las vemos. Cuando reducimos las palabras y los
actos de la gente a ecuaciones estadisticas, perdemos de vista el componente
humano de la vida social. Si estudiamos las personas cualitativamente, llegamos a
conocerlas en lo individual, y a experimentar lo que ellas sienten en sus luchas
cotidianas en la sociedad, aprendemos sobre conceptos tales como la belleza,
dolor, fe, sufrimiento, frustracibn y amor, cuya esencia se pierde con otros
enfoques investigativos.*?

Por otro lado, Alvarez describe, sobre el enfoque cualitativo:

Es un paradigma hermenéutico cuyo propdsito es la blusqueda y reconstrucciéon de
sentido y significado del mundo de los sujetos sociales, por lo que tiene una vision
holistica. La légica del disefio de investigacién es inductiva, es decir genera y
construye nuevas y tentativas formas de comprension a medida que se avanza en
la investigacion. Asi mismo reconoce en la subjetividad e intersubjetividad una
posibilidad de construccion de conocimiento. Reconoce tanto el sentimiento como
la razén. El investigador crea su objeto de estudio, se compromete con él,
reconoce que lo experimenta en su interior, que hace parte de é1.*°

Por lo anterior, resulta conveniente apoyarse en la sistematizacion como método

de investigacion, dado que se adecua a las caracteristicas e intenciones del

“ALVAREZ, Juan L. (2003) Cémo hacer investigacion cualitativa. Capitulo 1. Introduccién a la investigacion cualitativa, p.
13-29. México: Paidés Educador. Pag. 15. [en linea]: <https://mayestra.files.wordpress.com/2013/03/bibliografc3ada-de-
ngerencia-investiqacic3b3n-cuaIitativa-iuan-luis-alvarez-qavou-iurqenson.pdf> [citado en: 20 de enero de 2016]

Ibid. Pag. 26.
“HERNANDEZ Carlos A, LOPEZ, Juliana. Maestro-investigador ¢y por qué no?, El magisterio y la investigacion,
Navegaciones (ed.) (2005). Capitulos: p. 115.
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presente trabajo investigativo, por lo que, los criterios de la sistematizacion de
experiencias resultan pertinentes, no solo como una de las formas cualitativas de
abarcar un problema de investigacion, sino porque aterriza de manera apropiada
los principios metodoldgicos que se requieren para darle rigurosidad al ejercicio.
Sin embargo, cabe incluir que “en realidad no existe un método de sistematizacion
valido para todas las experiencias, sino orientaciones y lineamientos generales
gue deben ser recreados segun el tipo de practica y las condiciones de quien va a

ndd

sistematizar...”™, por lo que se tomaran algunos criterios de autores que aportan,

desde diferentes angulos, aspectos de la sistematizacién. Es importante, en
primera medida, destacar la finalidad de la sistematizacion,

Contribuir a que un pueblo se construya como sujeto colectivo histérico capaz de
ser protagonista en la definicion y satisfaccion de sus necesidades y anhelos, en
términos de equidad con el resto de la sociedad global. Eso, entendido como un
proceso dialéctico, que se da en la constante lucha por satisfacer y defender sus
necesidades e intereses cotidianos y a la vez, avanzar en producirse a si misma
como clase constructora de una nueva hegemonia acorde con sus interese
histéricos.*

Se tendran en cuenta como referentes constitutivos para definir los analisis de
resultados de la informacion recolectada, referentes teéricos propios de la
sistematizacioén, como alternativa de la investigacion cualitativa, entendiendo esta
desde las siguientes finalidades:

e Ser base para un mejor conocimiento compartido de la metodologia y/o del
guehacer promocional y la apropiacion colectiva de estos por parte de sus
diversos actores.

e Contribuir al establecimiento de consensos béasicos entre los miembros de un
equipo, de educadores o de una organizacion que favorezca su cohesion y
unidad de accion.

e Ser instrumento para el intercambio critico y analitico de experiencias

promocionales.

4 CARVAJAL BURBANO, Arizaldo. Teoria y practica de la sistematizacién de experiencias. Universidad del Valle, Facultad
de Humanidades, Escuela de trabajo Social y Desarrollo Humano. Cali: 2010. Pag. 67.

5 CADENA, Félix. Por qué y para qué sistematizar. Ponencia. En: La sistematizacién como creacién del saber. Ediciones
Centro de Educacion a Distancia Universidad de Antioquia. Medellin: 1988. Pag. 7.
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e Ser base para la creacion de teoria sobre la practica realizada (posologia).

e Ser base para la preparacion pertinente de reportes a agentes externos al
trabajo promocional.

o Favorecer una mayor capacidad para crear y manejar herramientas
metodolbgicas para la compresion y reconstruccion articulada de la realidad

social*®.

La sistematizacion también se encuentra enmarcada en tres referentes
epistemoldgicos, a saber, el histérico-hermenéutico, el empirico-analitico y el de
perspectiva critica, Este ultimo, que tomaremos como soporte tedrico, es definido
como "...la posibilidad de sistematizar saberes tedricos y experienciales, desde las
reflexion de las practicas, para lograr visiones integrales, y potencialmente

transformadoras”.*’

De igual manera, atendiendo al enfoque metodoldgico por procesos planteado por

el programa de investigacion sobre Experiencias Significativas de Educacion

Popular de Adultos (PESEP) del Grupo Interuniversitario de Trabajo en Educacién

Popular (G.I.U.), esta se desarrolla asi:*®

e La Reconstruccion: Entendida como la confrontacion de los diversos
sentidos que existen en las logicas en juego. Tiene una dimensién
descriptiva y otra interpretativa. Se intenta entender, reflexionar y
comprender. Es un sentido de reelaboracion del sentido de las vivencias de
los actores, construida a partir de los relatos acerca de la experiencia, los

cuales son asumidos como unidades de contexto.

e La interpretacion: Es el proceso que busca construir un argumento de
sentido y una comprension global de la experiencia, poniendo en juego el

modo como las categorias significativas , derivadas de los relatos, son

“® Ibid.
“" Carvajal. Op. Cit. Pag. 38.
“8 Carvajal. Op. Cit. Pag. 76
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asumidas tanto por los investigadores como por los actores de la
experiencia.

e La potenciacion: Implica pensar la experiencia como recurso y como
espacio de legitimacién de los sujetos sociales y de la experiencia colectiva.
A los primeros les ofrece la oportunidad de reencontrarse, de recrear sus
saberes y valores y fortalecer la identidad. A la experiencia educativa le
ofrece prospectiva y opciones culturales alternativas. La potenciacion
promueve el desarrollo local y da pistas para visualizar el futuro, al
encontrar logicas diferentes y contribuir a caracterizar los diversos sujetos
sociales con proyectos de vida, crea nuevas condiciones para el desarrollo

cultural y socioeconémico de comunidades.

Para el ejercicio de tipo cualitativo existen diferentes técnicas de recoleccion de
informacion. Asi pues, es fundamental el trabajo de campo, puesto que este
acercamiento del investigador con todos los elementos, objetos, personas o
circunstancias puede ser insumo que dé respuesta a su pregunta de investigacion.

Rosana Guber, retoma la postura de Rockwell, en su libro el salvaje metropolitano:

“El campo de una investigacion es su referente empirico, la porcion de lo real que
se desea conocer, el mundo natural y social en el cual se desenvuelven los grupos
humanos que lo construyen. Se compone, en principio, de todo aquello con lo que
se relaciona el investigador, pues el campo es una cierta conjuncién entre un
ambito fisico, actores y actividades. Es un recorte de lo real que queda circunscrito
por el horizonte de las interacciones cotidianas, personales y posibles entre el
investigador y los informantes (Rockwell, 1986:17)”. *°

Las técnicas de recoleccion de informacion para los métodos cualitativos son muy
variadas y eso dependera del tipo de investigacion que se desee desarrollar. Asi
que, en términos de pertinencia, se considerara para esta monografia la
recopilacion documental, que es Util especialmente en la revision de material

intelectual producido tanto por las autoridades académicas de la Facultad, asi

49 GUBER, Rosana. El salvaje metropolitano. Paidds. Buenos Aires: 2004, p. 47.

44



como por los estudiantes aspirantes al titulo de licenciados. En concreto, esta
técnica de investigacion social “...Tiene por finalidad obtener datos e informacion a
partir de documentos escritos y no escritos, susceptibles a ser utilizados dentro de

los propésitos de una investigacién en concreto.”°

En este orden de ideas, retomando a Ander-Egg (1995), la observacion se puede

interpretar como.

Un procedimiento de recoleccion de datos en informacién que consiste en utilizar
los sentidos para observar hechos y realidades sociales presentes y a la gente en
el contexto real donde se desarrollan las actividades”.”'Este mismo autor retoma
una ampliacion sobre las modalidades del ejercicio de observacion en
investigacion social “...Un alcance similar de la Pardinas, bajo la denominacion de
tipos y técnicas de investigacion cientifica la de la realidad. Designa la observacion
heuristica, la observacibn para comprobacion o disposicion de hipotesis,
observacion documental, observacién monumental y observacion de conductas. 52
En este caso se tomar4d como modalidad de la observacién, la documental. La
poblacién que se tuvo en cuenta en el presente estudio fueron aquellas que se
relacionan con el plan 3266 y que participan o han participado activamente del
mismo, tales como: directivos docentes, docentes, representantes estudiantiles y

estudiantes del plan.

1.6 LA INVESTIGACION FORMATIVA.

A continuacion se pretende resaltar la relacion del licenciado con la investigacion,
y su reproduccion en aquellos que tendran la oportunidad de orientarla en algun
momento. Es pertinente, por tanto, abordar aqui lo que se asume como
investigacion formativa, de la cual, el investigador Hugo Cerda, escribe:
En los criterios y procedimientos para la acreditacion previa a los programas
académicos de pregrado y de especializacion en educacion, como predmbulo al

Decreto 272, el CNA afirma que la investigacion formativa se diferencia de la
investigacion en sentido estricto en que "Aunque sigue las mismas pautas

% |bid. p. 213
*! bid. p. 197
*2|bid. p. 197
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metodoldgicas y se orienta por los mismos valores académicos de la investigacion
en sentido estricto, no existe un reconocimiento por parte de la comunidad
académica de la novedad de los conocimientos producidos y admite niveles
diferentes de exigencia segun se trate de tareas de largo plazo asumidas por los
estudiantes, de un trabajo de grado o de postgrado o del estudio sistematico y
continuado de algun problema de la educacion o pedagogia por parte de un equipo
de docentes. A través de la investigacion formativa la educacién es objeto de
reflexion sistemética por parte de los docentes, sobre la base de la vinculacion
entre teoria y experiencia, y quien ensefia se compromete también en el proceso
de construccion y sistematizacion del saber que corresponde a su practica. En
particular, la exigencia de las lineas de investigacion de las que habla el Decreto, y
gue deben existir en los distintos programas, puede ser interpretada a la luz de la
investigacion formativa como la necesidad de que existan espacios de encuentro
de distintas préacticas de los docentes y los estudiantes en los cuales se siguen los
modos de proceder propios de investigacion, alrededor de problemas pedagoégicos
gue, a su vez, son objeto de investigacidbn en sentido estricto por parte de
docentes investigadores vinculados a la institucion®?.

También, al respecto, Bernardo Restrepo subraya:

La investigacion formativa se refiere a aquel tipo de investigacion que se hace
entre estudiantes y docentes en el proceso de desarrollo del curriculo de un
programa y que es propio de la dinamica de la relacion con el conocimiento que
debe existir en todos los procesos académicos tanto en el aprendizaje, por parte
de los alumnos, como en la renovacion de la practica pedagdgica por parte de los
docentes.>

Ademas, “la investigacion formativa se entiende como el proceso de formacion

como investigador, a través del estudio epistemologico, metodolégico y de

practicas tuteladas de construccion y ejecucion de proyectos de investigacion”®.

Pero este tipo de investigacion, que claramente se diferencia de la investigacion
en estricto sentido, puede encontrarse bajo denominaciones que varian en su
metodologia, pero son similares en cuanto al propésito de motivar la investigacion.

“Son muchos los términos que se han utilizado para designar los que el CNA
(2006) ha propuesto en la caracteristica 14 de los indicadores para la
autoevaluacién con fines de acreditacion, para evaluar la formacion de estudiantes
en investigacion. También se ha llamado investigacion formativa, formacion
investigativa, investigacion en el aula... Aunque hay diferencias en cada uno de

¥ CERDA GUTIERREZ, Hugo. La investigacién formativa en el aula, La pedagogia como investigacién, Cooperativa
Editorial Magisterio, Bogota, 2007. Pag. 59

* RESTREPO GOMEZ, Bernardo. “Conceptos y aplicaciones de la investigacion formativa, y criterios para evaluar la
investigacion cientifica en el sentido estricto”, p. 6, s.f.

L OTERO ECHEVERRI, Gabriel, Investigar en comunicacién: Experiencia de semillero de preguntas en el contexto del
proyecto de aula. En: Lombana Herrera Diana Patricia, Investigacion formativa proyecto de aula. Medellin: Sello editorial,
2011. Pag. 47.
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ellos, fue el CNA (2006) el que propuso que se unificaran estos conceptos en torno
al de formacién para la investigaciéon”®

El punto sobre el cual queremos centrar nuestra inquietud, es que la investigacion
formativa, como lo sefiala Bernardo Restrepo, es propicia a la formacion

pedagogica.

La investigacion puede ser vista desde la pedagogia y desde el ejercicio misional
de generar conocimiento, propio de la educacién superior. Desde la funcion
pedagdgica centramos la atencion en la investigacion formativa; desde la vision de
la misién universitaria de generar conocimiento teérico y conocimiento sobre la
aplicacion de conocimiento (conocimiento tecnolégico), centramos la atencion en

la investigacion cientifica en sentido estricto”’.

También Restrepo puntualiza sobre la diferencia entre el estudiante de pregrado y

aguellos del nivel de maestria y doctorado.

La discusion de la relacién entre docencia e investigacion y de la relacion entre la
formacion investigativa y la mision investigativa de la educacion superior, pasa por
la precision en torno a la investigacion formativa y a la investigacion cientifica en
sentido estricto, mas ligada la primera al pregrado y la otra mas propia de la
maestria y el doctorado y de la materializacion de la mision investigativa de la
Universidad.*®

Pero la investigacion formativa requiere, por supuesto, de una formacion
metodoldgica que permita al estudiante aplicar en forma estricta los parametros

propios de la investigacion, que se van adquiriendo en tanto se cursa el pregrado.

‘La investigacion formativa tiene dos caracteristicas fundamentales: es una
investigacion dirigida y orientada por un profesor, y los agentes investigadores son
estudiantes. Entonces, resulta obvio que la primera condicion para poder
incorporar la investigacién formativa en los programas académicos, es que tanto
profesores como estudiantes posean una formacién basica en metodologia de
investigacion”™®.

*® MAYA ARANGO, Manuel Jaime, et al. Investigar en comunicacion: Experiencia de semillero de preguntas en el contexto
del proyecto de aula. En: Lombana Herrera Diana Patricia, Investigacion formativa proyecto de aula. Medellin: Sello
editorial, 2011. Pag. 47.

* RESTREPO GOMEZ, Bernardo, Investigacién formativa e investigacién productiva de conocimiento en la Universidad.
Némadas 2003, (Col) [en linea] <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=105117890019> [citado en: 13 de marzo de 2016]
ISSN 0121-7550

58 .

Ibid., p. 196.
* MIYAHIRA ARAKAKI, Juan M. La investigacion formativa y la formacion para la investigacion en el pregrado. Rev Med
Hered 2009, vol.20, n.3 pp 119-122 [en linea]

<http://www.scielo.org.pe/scielo.php?scriptzsci_arttext&pid:S101é130x2009000300001&|ngzes&nrm=iso> [citado en
marzo 03 de 2016]. ISSN 1729-214X.
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Consideramos que la investigacion formativa es una estrategia de motivar y crear
las condiciones para que los estudiantes se forjen como investigadores, a la vez
gue puede integrar el curriculo con la investigacion pedagodgica y asi generar una
coherencia entre la estructura curricular del plan y las producciones cientificas al
final de la carrera, mas aun, cuando
La tarea de la Universidad no es meramente docente, es decir, la transmision de
los conocimientos cientificos por medio de textos y curriculos preestablecidos, sino
investigativa: la comunicacion de los resultados de la investigacion, en la cual

participan los alumnos que a su vez se educan en el proceso, 0 sea que la
investigacion en si es un proceso pedagégico”®

Ademas:

La investigacién formativa es una posibilidad para generar un modelo didactico que
parte de la enunciacién y la solucién de problemas. Los problemas reales que
habitan en la sociedad en su generalidad, en las sociedades del conocimiento en
su particularidad y en las organizaciones inteligentes en su singularidad, son el
punto de partida para ensefiar a investigar a los estudiantes en la Universidad. Los
problemas reales generan los objetivos como ideales que la Universidad estipula en
tanto guias de aprendizaje; en ellos enuncian las competencias, las facultades
intelectuales que necesitan desarrollar los futuros egresados, quienes trabajaran en
las organizaciones inteligentes cuya finalidad es producir conocimientos®.

Asi pues, el alto componente de interaccidn que poseen los actores sociales
alrededor de problemas de investigacion que son inherentes a ellos, se
constituyen en fuentes fundamentales que se trasforman en experiencias
significativas y que abren posibilidades a la resolucion de problemas o de
hallazgos que permitan la comprension de fendmenos al igual que loables aportes
a la teorizacion del saber pedagogico enriquecido directamente por practicas que
implican el aprender y desaprender para construir nuevos paradigmas.

® MUNEVAR MOLINA, Ral Ancizar; MUNEVAR QUINTERO Fabio Ignacio. Semilleros de investigacién: una estrategia
para la formacién de investigadores. Educacion y Educadores, Norteamérica, ago. 2009, [en Ilinea]
<http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/716/1694>.

Lcitado en: 31 de marzo de 2016]

! GONZALEZ AGUDELO, Elvia Maria, "La investigacién formativa como una posibilidad para articular las funciones
universitarias de la investigacion, la extension y la docencia”, Revista Educacién y Pedagogia, Medellin, Universidad de
Antioquia, Facultad de Educacion, vol. XVIII, nam. 46, (septiembre diciembre),
2006, pp. 101-109.
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CAPITULO Il: DESARROLLO HISTORICO DE LA LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES EN LA
UNIVERSIDAD DEL VALLE

El presente capitulo se concentrard en presentar de manera tangencial algunos
aspectos representativos de la formacién de educadores en nuestro pais,
haciendo especial énfasis en el caracter evolutivo que ha tenido la reglamentacion
en lo que a calidad se refiere y como lo asume la Universidad del Valle. Del mismo
modo se abordara algunas particularidades del devenir historico de las Ciencias
Sociales como licenciatura tanto en el claustro educativo como en los

Departamentos en los que ha estado adscrita.

2.1 FORMACION DE EDUCADORES EN COLOMBIA

Abordar el tema de la formacién de maestros en Colombia significa ingresar a un
debate que, implicitamente, debe incorporar un gran abanico de categorias, dentro
de las cuales se definen roles, funciones, actitudes y desempefios que perfilan
caracteristicas determinantes para consolidar el ideal de educador que se espera,
ya sea desde una vision cultural, antropoldgica, social, econémica o politica. Se
parte de posturas que se apoyan en indicadores que podrian caer bajo la
sospecha de sesgados, al plantear que la buena calidad educativa y profesional
que tiene la preparacion del maestro, esta relacionada con los resultados que
arrojan las pruebas de Estado, que se aplican a los estudiantes que estuvieron
bajo su tutoria; hasta visiones mas totalizadoras, pero no menos convenientes,
como atribuir al Ministerio de Educacion Nacional la debilidad en las politicas de
calidad que tienen las instituciones educativas en la formacion de maestros; a una
crisis econdmica que enfrenta el pais en tema de inversion en el sector educativo
en el nivel superior, que limita el alcance de los estandares minimos de calidad

actual en la formacion de educadores o0; a unas politicas de globalizacion que
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indican hacia qué nueva direccion tiene que dar un viraje el andamiaje educativo

de nuestro pais.

Este panorama no agota desde ningun punto de vista la discusion de lo que podria
conducir a encontrar otras categorias de analisis sobre el tema del peffil
profesional del maestro. Transformadas en preguntas paradigméticas, algunos

académicos de nuestro pais hacen una radiografia evaluativa a esta postura:

¢,Donde radican, entonces, los desfases? ¢ En la falta de precision y veracidad de
los juicios, que como un conjunto de exigencias se formulan? ¢En los
mecanismos, reformas y ajustes que se llevan a cabo durante los procesos de
formacion? ¢En la cantidad, calidad, capacidad de acertar en los programas
curriculares? ¢ En la condicidon, capacidad y exigencias académicas y profesionales
de quienes se forman en las instituciones formadoras? ¢En el grado de
compromiso, condiciones de trabajo, reconocimiento laboral y social, para llevar a
cabo la ardua y compleja labor de educar? ¢En la sociedad en su conjunto, en las
fuerzas de poder intervinientes, en los modelos sociales y econémicos, en las
“exigencias” de parte para ajustar los planes de formacion, los modelos de
maestro, a politicas macro-econdmicas de demandas exdgenas, no identificadas
exactamente con las exigencias naturales internas? ¢ En la evaluacion misma del
ser humano, del conocimiento en general, de la Pedagogia y de la Educacion, de
la Cultura del pais y del mundo?®

Desde luego, no se busca dar respuesta a estas preguntas, pues ellas pueden ser
tan relativas como complejas. Pero si se pretende aseverar, de manera general,
qgue la formacion de maestros en Colombia esta permeada por un sinnimero de
condicionantes, que le han dado matices variados y correspondientes a las

realidades histéricas en las que han estado inmersos.

A mediados de la década de 1920, se trajo al pais la Segunda Misién Alemana,
dentro de cuyas propuestas de reforma de la Educacion se encontraba la
reactivacion del modelo de Escuelas Normales y la creacion de Facultades de
Educacion. Luego, el paragrafo 1° del articulo 25 de la Ley 30 de 1992, cita la

2 NINO ZAFRA, Libia Stelia. La formacién de educadores en Colombia. [en linea]
<http://www.pedagogica.edu.co/storage/ps/articulos/pedysabl2 04arti.pdf> [citado en 20 de enero de 2016]
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titulacion que deben tener los futuros maestros “Los programas de pregrado en
Educacién podran conducir al titulo de "Licenciado en....."%. Fue evidente
entonces que la Ley 30, invocando la autonomia universitaria, facilitd la
multiplicacion de escuelas normales superiores y entidades universitarias para
ofrecer programas de caracter pedagoégico. Dos referentes fueron contundentes
para el surgimiento de una enorme explosion de actividad en la formacién
docente; por un lado, la del Articulo 69 de la Constitucion Politica de 1991, que

genero una enorme apertura en la formacion de mas profesionales en el pais:

“Se garantiza la autonomia universitaria. Las Universidades podran darse sus
directivas y regirse por sus propios estatutos, de acuerdo con la ley. La ley
establecera un régimen especial para las Universidades del Estado. El Estado
fortalecera la investigacion cientifica en las Universidades oficiales y privadas y
ofrecerd las condiciones especiales para su desarrollo. El Estado facilitara
mecanismos financieros que hagan posible el acceso de todas las personas aptas
a la educacién superior.”®*

Por el otro, la ley 30 de 1992 representé también otra catapulta de creacion,
desarrollo e implementacion de las programas a nivel superior. Al respecto se

menciona el Articulo 19, en el que: “...se reconocen como Universidades las
reconocidas actualmente como tales y las instituciones que acrediten su
desempeiio con criterio de universalidad en las siguientes actividades: La
investigacion cientifica o tecnoldgica; la formacion académica en profesiones o
disciplinas y la produccion, desarrollo y transmision del conocimiento y de la
cultura universal y nacional”.®®

En consecuencia, una amplia gama de unidades formadoras de docentes y oferta
de titulos de Licenciados, van a ser grandes responsables de enormes vicisitudes
gue planteardn amplios cuestionamientos y una visién problematizadora y critica,
gue conducird a revisar los objetivos de la legislacién sobre educacion superior. La

profesora Libia Stella Nifio sefiala que, para este afio: “...existian 135 Normales

% LEY 30 DE 1992, servicio publico de la Educacion Superior. [en linea]

<http://www.dre.unal.edu.co/uploads/media/Ley 30 1992.pdf> [citado en: 23 de enero de 2016]

% CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA, articulo 69. [ en linea] <http:/www.constitucioncolombia.com/titulo-
2/capitulo-2/articulo-69> [citado en febrero 02 de 2016]

% LEY 30 DE 1992, Op. cit.
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en proceso de Acreditacion para transformarse en Normales Superiores, 617

programas de nivel de licenciaturas, 282 especializaciones, 40 maestrias y dos

doctorados”®.

La ley 115 de 1994 avanzé en el fortalecimiento del marco juridico y reglamentario
de la formacion de maestros en nuestro pais, dedicando buena parte de ésta, en
especial el capitulo 2, a dar orientaciones especificas sobre este campo de
formacion profesional. El Articulo 109, destaca las finalidades de la formacion de

educadores.

La formacién de educadores tendra como fines generales: a) Formar un educador
de la méas alta calidad cientifica y ética; b) Desarrollar la teoria y la préactica
pedagogica como parte fundamental del saber del educador; c) Fortalecer la
investigacion en el campo pedagoégico y en el saber especifico, y d) Preparar
educadores a nivel de pregrado y de posgrado para los diferentes niveles y formas
de prestacion del servicio educativo.®’

Para 1996, el Decreto 709 incorpor6 y visibilizd varios aspectos que ya estaban
incluidos dentro de la Ley 115, dando un importante acento en la capacitacion y
actualizacion docente. El Articulo 8, en especifico, destaca los siguientes

aspectos:

Todos los programas de formaciébn de educadores se estructuraran
teniendo en cuenta, en especial, el desarrollo arménico de los siguientes
campos: 1. Formacién Pedagdgica que proporciona los fundamentos para
el desarrollo de procesos cualificados integrales de enseflanza vy
aprendizaje, debidamente orientados y acordes con las expectativas
sociales, culturales, colectivas y ambientales de la familia y de la sociedad.
2. Formacion disciplinar especifica en un area del conocimiento que lleve a
la profundizacién en un saber o disciplina determinada o en la gestion de la
educaciéon. 3. Formacién cientifica e investigativa que brinde los
fundamentos y la practica para la comprension y aplicacion cientifica del
saber y la capacidad para innovar e investigar en el campo pedagdgico. 4.
Formacion deontologica y en valores humanos que promueva la idoneidad

% NINO ZAFRA, Libia Stelia, Op. Cit., p. 4
" LEY 115 de 1994. Articulo 109. [en linea] <http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf> [citado
en: 24 de enero de 2016]
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ética del educador, de manera tal que pueda contribuir efectivamente con
los educandos, a la construccion permanente de niveles de convivencia,
tolerancia, responsabilidad y democracia.®®

En muchos sentidos, la rigurosidad legislativa colombiana, en términos de
educacion, fue alcanzando nuevos niveles de ascenso hacia una proyeccion cada
vez mas exigente en el campo de la formacion de maestros. Los estandares
apuntaron a la Acreditacion de programas, como una ruta que orientaria las a

facultades de educacion. La profesora Libia Stella Nifio, revisa este respecto:

Aunque la Ley 30 dej6 voluntaria la Acreditacion de las Universidades, en lo
concerniente con las Facultades de Educacion y las Licenciaturas, convirtid para
éstas en obligatoria la Acreditacién, estableciendo un paso primero consistente en
la Acreditacion Previa. En consecuencia, para un programa si llega al afio 2000,
sin haberla obtenido no podria seguir funcionando; si habiéndola solicitado, no se
le hubiere concedido, contara con un afio mas para reintentar alcanzarla después
de lo cual sobrevendria el cierre.®

En los lineamientos de calidad se mencionan algunos antecedentes que
reafirmaron el devenir histérico de la formacion de educadores. Son solo algunas
muestras del amplio y complejo proceso que posibilitan la actual construccion del

ideal de un maestro:

1. La Acreditacién Previa de 1998, con la cual se reformé la oferta vigente de
1350 programas de licenciatura y posgrado. 2. Los ECAES (Examenes de
Estado de la Calidad de la Educacién Superior) en el 2001, hoy Saber Pro. 3.
El Decreto 1278 de 2002 (Estatuto de Profesionalizacion Docente) 4. La Sala
de Educacion en la CONACES en 2003, con cuyo concurso se realizé el
registro calificado inicial de mas de 800 programas que habian obtenido la
acreditacion previa con el CNA en el 2000. 5. La formulacién concertada entre
el MEN, el ICFES y la Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion
(ASCOFADE) de las competencias béasicas y fundamentales del maestro,
como referentes para la definicion de las competencias comunes del Area de
Educacion en los examenes ECAES, y los lineamientos para el otorgamiento y
la renovacion del registro calificado de los programas de formacion inicial y
permanente de maestros (2002 — 2013). 6. La consolidacion de los procesos
de autoevaluacion y acreditacion de programas e instituciones. 7. La

% |bid. Art. 108

% NINO ZAFRA, Libia Stelia, Op. Cit., p. 6
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elaboracion del documento “Sistema Colombiano de Formacion de Educadores
y Lineamientos de Politica” (2013). ™

El decreto 272 de 1998 sefiala también las condiciones minimas para que un
programa de pregrado y/o postgrado funcione. El decreto Menciona la planta de
personal, los recursos fisicos y los medios de difusion y publicacion. El

documento en el articulo 9° cita textualmente:

Con el propésito de hacer efectiva la articulacion entre docencia e investigacion y
de cuadyuvar al desarrollo educativo nacional, regional, institucional y de las
comunidades educativas, todas las universidades e instituciones universitarias con
programas de pregrado y/o postgrado en Educacion deberan disponer de una
infraestructura adecuada para el desarrollo de la investigacion educativa y
pedagdgica y poner en marcha, por lo menos, una linea de investigacion por cada
uno de los programas académicos que ofrezcan. Tal infraestructura debe cumplir
las condiciones minimas siguientes:

a) Tener una parte de su planta de personal dedicada preferencialmente a la
investigacion. Los investigadores no podran ocupar, simultaneamente, cargos
administrativos o de direccién distintos al ejercicio de la direccion de lineas y
proyectos de investigacion;

b) Poseer condiciones y recursos idéneos para el ejercicio de la investigacion,
entre otros: espacio disponible para el trabajo de los investigadores, los equipos de
computacion, los medios bibliograficos, tecnolégicos e informéaticos indispensables
y los elementos administrativos y financieros de apoyo requeridos;

c) Tener, por lo menos, un medio de difusiéon y publicacién periddica de los
avances Yy resultados de las investigaciones y de los textos de ensefianza que
puedan generarse, acorde con los criterios internacionales en esta materia. La

universidad o institucién universitaria que ofrece el programa debe garantizar la

MINISTERIO DE EDUCACION, lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacion. [en linea]
<http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-344483 archivo pdf.pdf> [citado en: 24 de febrero de 2016]
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infraestructura investigativa; la orientacion pedagodgica estara liderada por la

facultad o la unidad académica dedicada a la educacion.’*.

Finalmente, la Resolucion 2041 de 2016 complementa lo desarrollado por el
Decreto 2450 en lo relacionado con las caracteristicas especificas de calidad de
los programas de Licenciatura para la obtencion, renovacion o modificacion del
registro calificado. Esta resolucion especifica lineamientos y directrices tanto para
las Licenciaturas disciplinares asociadas a las areas obligatorias y fundamentales,
como para las licenciaturas para la ensefianza a grupos etéreos, poblaciones y

proyectos.

Con respecto a los Contenidos curriculares y competencias del educador, la

resolucién 2041 define expresamente que:

La institucion de educacion disefiard sus curriculos de los programas de
Licenciatura asegurando que sus egresados una vez estén en el ejercicio de su
profesién como licenciados, tengan la capacidad garantizar la pertinencia y el logro
de los procesos educativos a partir de la apropiacion de los Estandares Basicos de
Competencias, lineamientos curriculares y referentes de calidad, con el fin de
fortalecer los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Para esto, el programa
debe incluir formaciébn en pedagogia, didactica de los saberes escolares,

formacion disciplinar tanto pedagégica como en el saber especifico’.

Del mismo modo la resolucién plantea que las instituciones de educacion superior
deberan incluir el componente humanista al de formar licenciados en valores, asi

como en conocimientos y competencias profesionales, sin dejar por fuera el

! Ministerio de Educacién Nacional, Decreto 272 (de febrero 11 de 1998), por el cual se establecen los
requisitos de creacion y funcionamiento de los programas académicos de pregrado y postgrado en
Educacion ofrecidos por las universidades y por las instituciones universitarias. Bogota, D.C., 1993. Pag. 3.
7 Ministerio de Educacién, Resolucién 02041 (de febrero 3 de 2016), "Por la cual se establecen las
caracteristicas especificas de calidad de los programas de Licenciatura para la obtencidn, renovacion o
modificacion del registro calificado. Bogot3a, D.C., 2016. Pag. 4.
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componente pedagdgico con todo lo que ello implica para los niveles educativos a

los que va a desarrollar su practica educativa.

Se destaca que se deben desarrollar articuladamente cuatro componentes: 1.
Componente de fundamentos generales; 2. Componente de saberes especificos y
disciplinares; 3. Componente de pedagogia y ciencias de la educacion, y 4.
Componente de didactica de las disciplinas. Cada uno de estos componentes es

desglosado de manera detallado por esta resolucion:

Componente de fundamentos generales. Este componente incluye las siguientes
competencias generales: a) Competencias comunicativas en espafiol, manejo de
lectura, escritura y argumentacion b) Competencias mateméticas y de
razonamiento cuantitativo c¢) Competencias cientificas d) Competencias
ciudadanas e) Competencias en el uso de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion (TIC), y f) Competencias comunicativas en inglés.

Componente de saberes especificos y disciplinares. El educador debe consolidar
un dominio de los saberes y conocimientos actualizados de los fundamentos
conceptuales y disciplinares del campo o el area en que se desempefiard como
licenciado. Adicionalmente, debe estar en capacidad de investigar, innovar y
profundizar de forma auténoma en el conocimiento de dichos fundamentos, lo cual
involucra: a) Apropiar la trayectoria histérica y los fundamentos epistemol6gicos
del campo disciplinar y/o de los saberes especificos que estructuran el programa
de formacion. b) Dominar los referentes y formas de investigar del campo
disciplinar o profesional. c) Desarrollar actitudes y disposiciones frente al trabajo

académico y la formacion permanente.

Componente de pedagogia y ciencias de la educacién. Se refiere a la capacidad
de utilizar conocimientos pedagégicos y de las ciencias de la educaciéon que
permitan crear ambientes para la formacion integral y el aprendizaje de los
estudiantes. Forman parte de este componente: a) El dominio de las tradiciones y

tendencias pedagogicas y did4cticas; b) La comprension del contexto y de las
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caracteristicas fisicas, intelectuales y socioculturales de los estudiantes; c) El
conocimiento de las diferentes maneras de valorar, conocer y aprender de los
nifilos, niflas, adolescentes, jovenes y adultos, de manera que luego puedan
incorporar esto a las diversas caracteristicas fisicas, intelectuales y socio-
culturales de los estudiantes; d) La importancia del desarrollo humano y cultural de
los estudiantes en el desarrollo de sus préacticas educativas; €) La comprension y
valoracion de la importancia de los procesos propios de desarrollo profesional y la
basqueda del mejoramiento continuo; f) La vinculacion de las practicas educativas
con el reconocimiento de la institucién educativa como centro de desarrollo social y
cultural. g) La competencia para evaluar, la cual involucra las capacidades de
comprender, reflexionar, hacer seguimiento y tomar decisiones sobre los procesos
de formacion, con el propésito de favorecer los aprendizajes, la autorregulacion y

plantear acciones de mejora en los procesos educativos y en el curriculo

Componente de didactica de las disciplinas. En este componente se reconoce la
necesaria articulacién entre la pedagogia y la didactica como fundamentos del
guehacer del educador. Se refiere a la capacidad para aprehender y apropiar el
contenido disciplinar desde la perspectiva de ensefiarlo y como objeto de
ensefianza; conocer como las personas aprenden esos contenidos y habilidades
concretas; reconocer dénde se encuentran las mayores dificultades para lograrlo;
saber como utilizar estrategias y practicas que permitan que el estudiante resuelva
estas dificultades; y conocer como evaluar los aprendizajes concretos
desarrollados. Implica una interseccion entre los saberes didacticos y contenidos
disciplinares del campo o el area de desempefio del educador y sus practicas
pedagdgicas, de forma que esté en capacidad de apropiar e investigar buenas
practicas y evaluar su impacto, asi como de comprender las exigencias

pedagdgicas y didacticas de su propio campo o area de desempefio.

Este componente supone una aproximacion integral y transversal que posibilite
trabajar a partir de proyectos concretos de formacién en el aula, y aseguren el
mejor andlisis de contenidos disciplinares, delimitados con el enfoque dirigido a
definir como ensefarlos mejor. Comprende el desarrollo de las siguientes

competencias: a) Saber cudles son las mejores practicas pedagodgicas y didacticas
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para ensefiar contenidos especificos de la disciplina que ensefia; b) Investigar,
interrogar y apropiar el contexto educativo, pedagdgico y didactico propio del
campo o las &reas de su disciplina; c) Comprender, desde distintos marcos
pedagdgicos y curriculares, el lugar que ocupa la ensefianza de la disciplina a su
cargo; d) Tener capacidad para estructurar y representar contenidos académicos
desde una perspectiva pedagogica y didactica; e) Estar familiarizado con
preconcepciones y dificultades que los estudiantes suelen tener frente a la
apropiacion de temas concretos disciplinares; f) Desarrollar estrategias
pedagogicas pertinentes para asumir las necesidades educativas de los
estudiantes en contextos culturales, locales, institucionales y de aula especificos;
g) Promover actividades de ensefianza y aprendizaje que favorezcan el desarrollo
conceptual y actitudinal de los estudiantes en la disciplina que ensefa; h)
Incorporar con criterio pedagdégico y didactico el uso de las tecnologias de
informacion y comunicacion (TIC) a sus procesos educativos en su contexto

sociocultural™.

2.2 LAS LICENCIATURAS EN LA UNIVERSIDAD DEL VALLE: NACEN LAS
CIENCIAS SOCIALES

El surgimiento de la facultad de Educaciéon y la de Humanidades son el referente
histérico a través del cual se le da vida a las licenciaturas, entre las cuales se
encontraban la de Ciencias Sociales. Es conveniente, por lo tanto, hacer una
revision histérica que nos permita, de manera puntual, destacar algunos
momentos coyunturales que tuvo este programa, y que, en la actualidad, es
ofertado como Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias
Sociales.

En 1959 se crea el Departamento de Extension Cultural en el claustro
universitario, quien abarcaba todas las actividades artisticas, humanisticas,

culturales y educativas. Es esta dependencia la que da posteriormente origen al

” |bid. pag.6
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Instituto de Humanidades y Educacién, con los programas de licenciatura en
Estudios Sociales y Filosofia, Filologia e Idiomas, Mateméticas y Ciencias. Sin
embargo, este acuerdo es derogado en 1963 por el Consejo Superior, y se crea la
Division de Humanidades y Educacion, con el propdésito de integrar las distintas
secciones universitarias en divisiones que agruparian las Escuelas y Facultades

con caracteristicas similares. Aqui aparecieron dos tendencias:

La docencia con énfasis en formacion de humanistas y las otras en la de formacion
de profesores aptos para la enseflanza en las instituciones educativas del
departamento. No obstante, por politicas institucionales de fondo, La Facultad de
Humanidades y de Educacién se separaron en 1964 y en los primeros ocho afos,
esta Ultima, desarroll6 las licenciaturas en Matematicas, Historia, Quimica, Fisica,
Biologia, Idiomas, Letras y Filosofia. Por otro lado, las Humanidades, sus unidades
académic&s incluyeron los Departamentos de Filosofia, Letras, Historia, MUsica e
Idiomas.

En busqueda de una mejor organizacion, se realiz6 un seminario en la Facultad de
Educaciéon, donde convergieron, como participantes, directivos, profesores y
estudiantes, en temarios relacionados con la reestructuracion de la Facultad, sus
dependencias y Departamentos; en su quehacer, objetivos y proyecciones, que
dieron como resultado, entre otras determinaciones, el Plan de Profesionalizacion
Docente (PPD). En 1973 el PPD inicia sus labores con las Licenciaturas en
Biologia, Quimica, Lenguas Modernas y Ciencias Sociales, programas que

funcionaron en Tulua y Buga.”

Para 1975, La resolucion No. 211 (ver anexo 2), cre6 el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Ciencias Sociales. EI Consejo Directivo, con la Resolucion No.
381, ratifica y define el plan de Estudios de Licenciatura en Ciencias Sociales,
modificando los periodos académicos, al eliminar los tres periodos de verano,

dejando 9 periodos académicos (ver anexo 3). En diciembre de 1978, con los

™ MURGUEITIO CORTES, Yolanda. Historia del Plan de estudios licenciatura en Ciencias Sociales en la Universidad del
Valle. Tesis de Grado. Cali: 1998. Pag. 13
™ |bid. Pag. 13
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estudiantes de la segunda promocién, se da por terminado el plan.”® Por motivos
de delimitacion de la presente investigacion, no se detallardn caracteristicas

especificas de ese plan.

Durante la direccion del entonces Rector de la Universidad del Valle, Harold José
Rizo Otero (1984-1991), y bajo la tutela del profesor Francisco Zuluaga, quien era
el director del plan de Historia, en esa época, se reabrio, En 1985, el programa de
Licenciatura en Ciencias Sociales, bajo la direccion de la Facultad de
Humanidades, en modalidad nocturna "’ . La Resoluciéon 196 del consejo
Académico ratifica la aprobacion de la Licenciatura en Ciencias Sociales (Ver
Anexo 4). Tres afios después, la Resolucion 071 de 1988 presenta un significativo
ajuste al curriculo (Ver Anexo 5), reflejado en la denominacién de materias que se
ofertaron en cada semestre. La Licenciatura en Ciencias Sociales, sin embargo,

siguid siendo nocturna.

La renovada Licenciatura de Ciencias Sociales, presentaba diversas dificultades,
que, sin embargo, no detenian su desarrollo al interior del claustro. Una carta del
profesor Rizo pone en relieve algunas de las dificultades que enfrentaba este plan:

Desde luego, aln quedan muchos obstaculos por remover y que tienen que ver
ante todo con la crisis econémica por la que atraviesa la Universidad: la
consolidaciéon de una planta basica profesoral que permita establecer un correcto
equilibrio con unos contratistas, cuyo compromiso con el desarrollo del Plan no es
el mas adecuado. La falta de un mayor compromiso por parte de algunos
profesores del Departamento de Historia que miran a este Plan como el pariente
pobre. Una infraestructura basica que garantice el bienestar de unos estudiantes
gue so6lo en la noche realizan su vida universitaria y que se refleja en la falta de
cafeterfas, de bibliotecas, de espacios de reunion, etc.”

En 1990, la Resolucién 00675 del ICFES aprueba el programa de Licenciatura en

Ciencias Sociales de la Universidad del Valle hasta el 31 de diciembre de 1992,

™ |bid. Pag. 15

7 |bid. Pag. 23

"8 Carta de Alonso Valencia, director del plan Lic. Ciencias Sociales a Harold Rizo Otero, Rector de la Universidad del Valle.
Septiembre 20 de 1988. Op. Cit. Pag. 41
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dandole un afio como tiempo maximo para cumplir con exigencias requeridas para
su cabal funcionamiento, tales como, horarios para uso de biblioteca, asesorias y
servicio de bienestar, ayudas educativas, fortalecimiento de proyectos de
investigacién, adecuacién de la planta fisica y recursos administrativos. " Al
presentarse diferentes proyectos de mejoramiento al ICFES®, éste amplia la
renovacion del plan hasta el 31 de diciembre de 1997, segun la Resolucion
003510 de 1992 (ver anexo 6).

La ley 30 de 1992, le da un aire legislativo a las Universidades del pais, lo que
lleva a cambios curriculares del plan, para corresponder a los requerimientos de
esta ley. “De este modo los planes de estudio de la Universidad se organizan en
dos ciclos: ciclo de Fundamentacién y Ciclo de Profundizacion”,®* conduciendo a
una renovacion curricular del plan. En 1995 la Reforma genera una crisis
generalizada en la Universidad®; son los foros y las reuniones permanentes
protagonistas en este dificil proceso que se vivié dentro del claustro y por
supuesto del plan. Uno de los apartes de estas discusiones se encuentra

registrada en relatorias:

Ni profesores, ni estudiantes se prepararon a fondo, ni han asumido la Reforma
Curricular, donde los mas afectados han sido los estudiantes al experimentarse
con ellos una propuesta cadtica.... Después de dos afios de haberse
implementado la Reforma no se sabe cudl es el perfil del estudiante, ni cual el
norte que debe seguir el futuro Licenciado en Ciencias Sociales®.

En este mismo sentido, la creacién del actual Programa 3266 que se denomina
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales, esta
enmarcada dentro del Decreto 272 de 1998%. Por el cual se establecen los

requisitos de creacion y funcionamiento de los programas académicos de

’® Resolucién 00675 del ICFES. 19 de abril de 1990.

8 MURGUEITIO. Op. Cit. P4g. 56.

¥ MURGUEITIO. Op. Cit. P4g. 61.

8 MURGUEITIO. Op. Cit. Pag. 72.

8 Relatorfa del foro realizado el 20 de abril de 1995 en el Auditorio German Colmenares entre profesores y estudiantes del
plan de Licenciatura en Ciencias Sociales, recogidas en el documento realizado por los estudiantes del VIII semestre del
Plan, denominado “Historia de un proceso”. Op. Cit. Pag. 89.

8 Derogado expresamente por el Decreto 2566 de 2003 articulo 56.
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pregrado y postgrado en Educacion ofrecidos por las universidades y por las
instituciones universitarias, se establece la nomenclatura de los titulos y se dictan

otras disposiciones.

En dicho Decreto se establecieron una serie de factores que reglamentaron los
Programas educativos en educacion superior. Para el presente trabajo de
investigacién se resalta lo concerniente al capitulo Il donde se explicita aquello
relacionado con los Programas y la nomenclatura de los titulos. Es importante
sefialar que con base en estos apartados, se fundament6 el cambio de:
Licenciatura en Ciencias Sociales, a: Licenciatura en educacion basica con énfasis
en Ciencias Sociales una vez que el programa paso a ser parte del Departamento

de Geografia.
Es asi como en el articulo 7° del capitulo Il del Decreto en mencion dice:

Los programas de pregrado en Educacion ofreceran énfasis en los niveles del
sistema educativo, en las areas o disciplinas del conocimiento, en competencias
profesionales especificas y en las modalidades de atencion educativa formal y no

formal. En este sentido:

a) Los programas cuyo énfasis esté dirigido a la formaciéon de educadores para el
preescolar, fortaleceran su orientacion hacia la pedagogia infantil de acuerdo con
los articulos 15y 16 de la Ley 115 de 1995. El titulo otorgado correspondera al de
“Licenciado en Preescolar" o "Licenciado en Pedagogia Infantil";

b) Los programas cuyo énfasis esté dirigido a la formacién de educadores para la
educacién basica deberan orientarse por una concepcion que articule los ciclos de
primaria y secundaria, de acuerdo con los articulos 19, 20, 21 y 22 de la Ley 115
de 1994. El titulo otorgado sera el de "Licenciado en Educacion Basica",
especificando las areas de énfasis definidas en los articulos 23, 24 y 25 de la Ley
115 de 1994;

c¢) Los programas cuyo énfasis esté dirigido a la formacion de educadores para la
educacién media deberén orientarse por la finalidad, el caracter y los objetivos de
este nivel indicados en los articulos 27, 28, 29, 30, 31, 32 y 33 de la Ley 115 de
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1994. El titulo otorgado ser& el de "Licenciado en...", especificando las disciplinas
académicas o técnicas de énfasis;

d) Los programas cuyo énfasis esté dirigido a la formacion de educadores para
situaciones de aprendizaje no-formal, &mbitos socio-culturales, poblaciones o
competencias profesionales especificas que requieran la presencia del profesional

de la educacion, conduciran al titulo de "Licenciado en...", especificando su

respectivo énfasis. En la estructuracion y nomenclatura del énfasis, estos
programas tendran en cuenta la normatividad establecida en el capitulo 2 del

Titulo Il y el Titulo Ill de la Ley 115 de 1994, y en las demas normas vigentes®.

Ademas de lo anterior también se reglamenta la duracion de las Licenciaturas y en

el caso especifico de LEBECS por ser nocturna el decreto sefiala en el Articulo 8°:

Los programas de pregrado en Educacion se ofrecerdn con una duracién minima
de cinco afios en la modalidad presencial diurna. Los programas nocturnos,
semipresenciales y a distancia se ofreceran con una duracién minima de seis
afios. El ajuste de los actuales programas se hara atendiendo lo establecido en el

articulo 16 del presente decreto.®®

2.3 DE LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES A LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

Se toma como referente de reconstruccion de la historia del plan 3266 el
testimonio de un docente protagonista y los temas que a criterio de los
investigadores de este trabajo, se consideraron relevantes dentro de lo descrito en
las distintas actas del Comité de Plan para sintetizar su historia, como una de las
caracteristicas de lo que se constituye como una sistematizacién. Se aclara que
no se constaté cuales son los soportes en los que se basaron las afirmaciones de

algunas personas a lo largo de las reuniones de dicho comité en temas

¥ Ministerio de Educacién, Decreto 272. Op.cit. Pag. 3.
86 , .
Ibid. Pag. 3.
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particulares, y que si se mencionan algunos, es con el animo de poner en relieve
de temporalidad el conjunto de inquietudes que manejaron los distintos actores de

dichas reuniones.

Para el 2001 se reabre el programa de Licenciatura, pero esta vez con una nueva
denominaciéon: LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
CIENCIAS SOCIALES”. Este programa, que venia desarrollandose desde el
Departamento de Historia, realiz6 su transicion al de Geografia bajo la

denominacion de plan 3266. Al respecto, el profesor Javier Thomas describe:

Yo recuerdo que una vez estdbamos aca y llegé el profesor Gilberto Loaiza quien
nos dijo que queria hablar con nosotros y pues basicamente del programa de
Licenciatura en Ciencias Sociales bajo la nueva reglamentacién que era el 272.
Habia que hacer un proceso de acreditacién previo, pues all4 no habia un equipo
interesado en el proceso y que él solo no estaba en la capacidad de hacerlo, nos
dijo: si ustedes quieren hacer el proceso, el programa se transfiere para aca,
ustedes no tienen programa académico y el departamento de Geografia estaba
relativamente reciente, llevaba hace unos 5 o 6 afios de haberse creado y nos dijo:
ustedes no tienen programa académico, entonces lo transferimos para aca y
ustedes hacen el proceso de acreditacion. Pues nosotros, de forma automatica y al
unisono decidimos que si, asi que el programa muy rapidamente se transfiri6 de
Historia a Geografia y nosotros asumimos el proceso de acreditacién, proceso que
definia fundamentalmente en esa reestructuracion esos lineamientos de politica.®’

De aqui en adelante, se tomaron algunos aspectos relevantes que se dieron
dentro del proceso de consolidacién y desarrollo del plan 3266, luego de su
aprobacion en el 2001 y bajo la direccion del Departamento de Geografia, hasta
2015. Siendo director del plan el profesor Jaime Vazquez, se debidé afrontar la
transicion de los dos planes, asi como las condiciones minimas para garantizar la
vida nocturna en la Universidad en temas como biblioteca, aulas, y el éptimo
funcionamiento del Comité de Plan. Se cita, al respecto, el acta N° 2 del Comité de
Plan: El profesor Vega manifiesta su preocupacion sobre el punto referente a la

1]

funcionalidad irregular del Comité de Plan: “...el horario actual perjudica a los

estudiantes del plan y se solicitard extender el horario de la biblioteca(...)”. El

87 Entrevista al profesor Javier Thomas, Santiago de Cali, 24 de septiembre de 2015
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profesor Vasquez comenta, ademas, acerca de “...la dispersion de los estudiantes
del plan en varios edificios”.® También se busca crear los criterios para la
elaboracion del Trabajo de Grado, proponiéndose algunas opciones, como lo cita
el Acta No. 1 del Comité de Plan: “pasantias, campafnas de atencion y prevencién
de desastres, trabajo en conjunto con la CVC, organizacion y catalogacion de

archivos municipales o regionales, incluso, creacién de PEl y PRAES...”.%

Para el 2002 se sigue en la busqueda de mejores condiciones para estudiar en
horario nocturno, siendo este tema motivo de preocupacion de docentes y
estudiantes. Los profesores Jaime Vasquez y Javier Thomas lideraron importantes
procesos y propuestas, como la creacién de foros para discutir temas relacionados
con la situacion especifica de los programas de jornada nocturna. En una de las
actas del Comité de este afio, se cita “...El profesor Thomas esta de acuerdo con
el planteamiento del profesor Vasquez sobre un foro del Servicio de Biblioteca y
eso debe desembocar en el tema de los servicios ofrecidos por la Universidad a

los planes nocturnos”.®

En el 2003, el profesor Ramiro Bonilla asume la direccion del plan. Es
preponderante resaltar la vision del profesor Jorge Rojas del IEP con relacién a la
identidad de los estudiantes del programa. El acta No. 4 del Comité de Plan lo
destaca: “...el profesor Rojas, a raiz de una evaluacién que hizo a un trabajo de
grado de un estudiante del plan, se cuestiond sobre la identidad de los futuros
licenciados en Ciencias Sociales, en la medida que ésta no se refleja claramente
en las tematicas trabajadas en las monografias...se propuso abrir una discusion
en torno al sentido y caracterizacion de una practica docente como practica
profesional con el fin de cualificar la oferta académica para la autoevaluacion de
calidad.” “...El profesor Bonilla estuvo de acuerdo en que sobre la base de los

documentos anteriores, se unifique un solo documento, donde la pedagogia, como

8 Acta No. 02 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 5 de junio del 2001

8 Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 22 de febrero del 2001
% Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 12 de junio del 2002

° Acta No. 04 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 22 de octubre de 2003
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tal, no se quede en lo abstracto, sino que aterrice en las practicas y en la oferta
académica”.”’Es también importante resaltar que en este periodo se aprueban y
establecen en el curriculo las asignaturas que iran incorporadas en el eje tematico
de pedagogia al interior del plan 3266, junto con el perfil y campo profesional del

licenciado.®®

Para el afio 2004, siendo aun director del pan el profesor Bonilla, se realizaron
importantes actividades, como la revision de evaluacion de los cursos y la practica
docente, foros de cualificacion del plan, reuniones para la discusion con
estudiantes sobre el titulo profesional, lo que demostrd, entre otras cosas, la
imposibilidad de intervencion por parte de la Universidad en esta tematica, como lo

explico el profesor Rodolfo Espinosa, pues “...el pensum del plan 3266 es el
resultado de un proceso de acreditacion y de un decreto presidencial, y por tanto,
es diferente del curriculo del anterior plan 3256”.°* También es de suma relevancia
encontrar que dadas las grandes preocupaciones del comité del Plan por definir
claramente los lineamientos de los trabajos de grado, es para este afio en que el
profesor Rodolfo Espinosa envia al Comité de Plan una carta donde presenta un

documento que soporta los lineamientos del Reglamento del Trabajo de Grado®

El profesor Ramiro Bonilla expresa su preocupacion sobre el sentido del Trabajo
de Grado que, como él lo menciona, “debe reflejar la formacién de un licenciado
en educacion basica, como asignatura propia del eje pedagogia, conocimiento y
Ciencias Sociales”.”® Es notorio identificar el angulo critico del profesor Espinosa
con respecto a este tema “...lJa preocupacion de los estudiantes radica en que
ellos no se sienten preparados para asumir la docencia a futuro, pues las practicas
se han quedado solo en lo tedrico. De hecho esto tiene relacion con que muchos

egresados se estan desempefando en actividades diferentes a la docencia...”. Y

%2 Acta No. 05 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 12 de noviembre de 2003

% Documento oficial sobre Las asignaturas en el eje tematico de pedagogia en la Licenciatura en Educacién Basica.
Octubre 31 de 2003.

 Acta No. 02 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 21 de marzo del 2004.

% Carta del profesor Rodolfo Espinosa al Comité de Plan, Octubre de 2004.

% Acta de Reunion sobre las Practicas docentes en el Plan. Santiago de Cali, 3 de septiembre del 2004.
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el profesor Bonilla afade: “...los estudiantes ven en el trabajo de grado la
posibilidad de trabajar en areas diferentes a la pedagogia, la cual deberia ser el
tema principal de su formacion...” El profesor Espinosa concluye: “...no es posible
garantizar de alguna forma que las monografias se hagan con un énfasis

pedagdgico...”. ¥’

Para febrero de 2005, la profesora Nancy Bolafios asume la direccion del plan.
Durante este primer afio se debieron resolver diferentes situaciones relacionadas
con el reingreso de estudiantes al plan, traslados del plan 3266 al 3256,
equivalencias de asignaturas, y aceleracién en procesos de profesionalizacién del

antiguo plan.

Luego de la renuncia voluntaria de la profesora Nancy Bolafos, es el profesor
Jaime Véazquez quien continda liderando a partir del 2006 como nuevo director del
plan los antiguos procesos que se venian desarrollando y los préximos, entre los
gue se destaca, en primera instancia, el revisar que la Universidad brinde, de la
manera mas adecuada, los servicios, tanto académicos como administrativos a los
estudiantes en jornada nocturna. Ademas, el comité de curriculo, segun lo expresa

el profesor Vazquez: “...presentd un plan de trabajo para iniciar el proceso de

acreditacion de los programas...”*

En diciembre de 2007 se realiza una reunion entre miembros del plan 3266 y la
profesora Stella Valencia, directora del IEP, donde se ponen en relieve

problematicas como:

La falta de compromiso del IEP en revisar el trabajo de los docentes luego de las
observaciones recurrentes de los estudiantes...no hay un canal de comunicacion
real entre el Plan y el IEP que garantice la solucion de problemas crecientes...la
ausencia paulatina de los profesores nombrados en la programacion para dictar
los diferentes cursos, recurriendo el Instituto a suplirlos con docentes

97 .
Ibid.
% Acta No. 04 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 20 de septiembre de 2006.
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contratistas...el IEP debe prestar una mayor atencién al Programa no sélo por el
Plan de estudios que mas asignaturas pedagdégicas tiene en su estructura
curricular, sino porque seguimos considerando que las asignaturas en este campo
deben ser solicitadas a la unidad académica respectiva y no buscar por nuestra
cuenta los docentes para que nos suplan dichas necesidades...en cuanto a los
contenidos de las asignaturas, quizas la mayor deficiencia se encuentra en todo lo
relacionado con las practicas, que para nuestro caso son cinco, pero que debido a
malos entendidos y en particular al desconocimiento de los profesores sobre los
contenidos de las asignaturas, se presenta una repeticion reiterada de temas,
incluso llegan a considerar que cada una de ellas necesariamente significa una
practica en el aula, situacién que no ha sido considerada como tal, pues en estricto
sentido la Unica practica en el aula, corresponde a ser la nimero cinco...a pesar
de no existir un énfasis pedagdgico en el programa que permita orientar a los
estudiantes a realizar monografias de grado con este perfil, tenemos que cerca del
20% se encuentran siendo orientados por docentes del IEP y existen, ademas,
otras monografias relacionadas con el area pedaglgica que igualmente son
dirigidos desde Geografia e Historia...Seria importante no solo para el Plan de
Ciencias Sociales sino para las otras licenciaturas que se hiciera una presentacion
de la estructura del IEP que, para nuestro caso, es todo un enigma. Esto seria de
gran utilidad en la medida que podriamos orientar de una mejor manera a los
estudiantes para que puedan encontrar asesorias para sus trabajos de grado. %

Durante el 2008, afio en que el profesor Marino Santana asume la direccion del
Plan, es significativo resaltar, en uno de sus informes al comité del Plan, que “...El
namero de estudiantes que estan desarrollando su trabajo de grado son 79, cuyas
direcciones estan a cargo en mayor niumero de los profesores de Geografia e
Historia, seguidos del IEP.'® El representante estudiantil Bresman Ladino también
expresa, como preocupacion, que “...los jévenes que actualmente estan cursando
la asignatura Taller de Monografia, tienen pensado realizar sus trabajos de grado
con teméticas de pedagogia, pero que entonces se van a encontrar con pocos

docentes que puedan ser sus directores”.'*

Otros temas estan relacionados con la necesidad de ahondar en el conocimiento e
impacto de las pruebas ECAES para los estudiantes del Plan, la Facultad y la
Universidad. No obstante, para este afio, el profesor Santana, en uno de sus

informes al plan expreso “...Los resultados de los estudiantes que se inscribieron

% |nforme reunion de directores de las licenciaturas en Ciencias Sociales y Filosofia con la Comisién del IEP. Diciembre 11
de 2007.

1% Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 21 de febrero de 2008.

%% |bid. Pag. 2.
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fueron muy buenos, pues uno de ellos quedo entre los diez mejores promedios a
nivel nacional, y el promedio del programa estd por encima del promedio
nacional”. 1% También se revisaron temas relacionados con la Amnistia que la
Universidad promovio para estudiantes que no habian terminado la carrera, y
definicion de situaciones de estudiantes del antiguo plan 3256 y revision de los
criterios de los tiempos y consideraciones sobre el trabajo de grado.'®

Para el 2009, el Comité de plan abordé y analiz6 los resultados de la
autoevaluacion, realizada a través de la modalidad de encuestas. Estos
resultados, segun lo informa el profesor, fueron socializados frente a un buen
namero de estudiantes, quienes también plantearon observaciones; en
consecuencia, se formaron cuatro grupos focales para avanzar en nuevas etapas
dentro del mejoramiento del plan'®, todo esto, como un ejercicio que entre otras

razones, apoyaba el proceso de Registro Calificado del Programa ante el MEN.

En el 2010 se continla con la agenda que surgio de la autoevaluacion,
permitiendo, pese a multiples dificultades al interior de la Universidad, asi como la
baja asistencia de estudiantes a los grupos focales, que se avanzara en
importantes procesos. En su informe, el profesor Santana expresa que “...el paso
siguiente es sistematizar estos resultados para socializarlos, aunque ya se envio a
evaluacion del Ministerio de Educacion Nacional el documento final para la
Renovacion del Registro Calificado del Programa, el cual se vence el proximo mes

de diciembre”.1%®

En una nueva reunién, y retomando el tema de la autoevaluacion, el Comité
discute el asunto de modificacion del nombre del programa, como resultado de

algunas inconformidades planteadas en los resultados de la autoevaluacion,

102 Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 11 de septiembre de 2008.
103 Acta No. 04 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 4 de diciembre de 2008.
%% |bid. Pag. 2

105 Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 10 de febrero de 2010.
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llegando a la conclusién de que es un tema de reglamentacion nacional, como lo
clarifica el profesor Rafael Guillermo Sanchez,'® frente el cual la Universidad no
puede entrar en el tema de la excepcionalidad, y que el campo laboral para los

egresados termina siendo el mismo.**’

El tema de la Reforma curricular también ocupa un buen espacio en esas
discusiones. El profesor Miguel Camacho, frente a la propuesta de la renovacion
curricular en la pretension de acortarla, expresé que otro aspecto que se debe
revisar, es que la mayoria de la poblacion del plan es estudiante-trabajador por lo
que se podria ampliar los horarios de 5 a 9 p.m., de tal modo que haya un espacio

en clase para otras discusiones, incluso para tomar dos materias el mismo dia.

Estas reuniones generaron reflexiones sobre diferentes ambitos, en pro del
mejoramiento de la calidad del Plan, en correspondencia con la agenda de la

autoevaluacion, que asumio el plan desde el afio anterior.

También se exponen algunos planteamientos relacionados con la modificacion del
pensum Yy la reduccién del programa de 12 a 10 semestres, entre los cuales se
detalla incluir en el semestre IX un curso de seminario de investigacion antes de

Taller de monografia, para que los estudiantes mejoren su capacidad investigativa.

En otra reunion, el profesor Santana informa que estos cambios curriculares

obedecen a los resultados obtenidos en la pasada autoevaluacién del plan®®®

, lo
cual demuestra que el plan tom6 con mucha relevancia esta evidencia dentro de
sus politicas de calidad. La autoevaluacién no corresponde a un simple formalismo

para cumplirle al MEN.

106 Acta No. 03 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 5 de noviembre de 2010
107 - 4
Ibid. Pag. 3
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199 Acta No. 02 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 29 de septiembre de 2011
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Los progresos en reforma curricular avanzaron bajo la direccion de la profesora
Zaida Liz Patifio, nueva directora del plan, quien continla con reuniones que
permitieron realizar un consolidado cada vez mas estructurado de los cambios
curriculares, especialmente en el componente pedagdgico del plan. Unas materias
cambiaron de nombre, otras de denominacién, y otras, dados los insumos de
evaluacion que se les hace al final del semestre, entraron en procesos de debate,
pues segun docentes como el profesor Rafael Guillermo Sanchez “hacen parte de

un curriculo impertinente y uno de los factores que lleva a la desercion”.**°

El 13 de noviembre del 2012, se informa al plan, que para el 2015 del mismo mes,
se debe entregar la documentacion requerida para la Renovacion del Registro
Calificado, que cumple su vigencia en marzo del 2017. Se informa de hacer
cambios tangenciales en lugar de suprimir 2 semestres del programa, lo cual
plantea multiples implicaciones, segun los expresa la profesional de la DACA. Se
recuerdan los dos puntos cruciales de la autoevaluacion del 2009: Duracion- pasar
de 12 a 10 semestres y denominacion de la Licenciatura; si se debe cambiar de
Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales a Licenciatura
en Ciencias Sociales con Enfasis en Educacion Béasica. La directora del plan,
Zaida Liz Patifio manifiesta que hay otro tema importante de reflexiébn sobre la
Autoevaluacion, relacionado con la investigacion. Expresa que “...se debe tener
en cuenta lo disciplinar, lo pedagogico y la investigacion”. Del mismo modo, afirma
que “...hay que fortalecer el Eje de Ciencias Sociales”. El profesor Oscar Buitrago
plantea, desde otra O6ptica, que para lograr todos estos objetivos y la
correspondiente revision curricular, se requiere reunir también a los profesores de
Historia y Geografia, e incluir también a los estudiantes. Para el cambio de
denominacion del plan, la profesora Nancy Motta considera que se requiere
evaluar los antecedentes de la Licenciatura, el perfil del estudiante, y como se

involucraba.'?

10 Acta No. 04 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 6 de diciembre de 2011
11 |bid. Pag. 2
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Estas reflexiones evidencian la ardua actividad de reflexion que se venia
suscitando al interior del plan y el amplio compromiso de los profesores en
fortalecer el programa académico desde la evaluacion de aspectos constitutivos.
Estos debates continuaron para el afio 2013, donde se exponen aspectos
relacionados todavia con el proceso de Renovacion de registro Calificado, liderado
aun por la profesora Zaida Liz Patifio.

Algunos temas que convocan a los docentes estan relacionados con la
investigacién dentro del plan, como lo expresa la profesora Nancy Motta: “...en
cuanto a grupos de investigacion, no lo hay en la Licenciatura, so6lo en

LE 11

Geografia... . se debe crear un semillero de investigacion en las Ciencias

Sociales con componente pedagogico”. Ella misma sugiere que “...se debe
indagar sobre el proceso del programa, primero como Licenciatura en Ciencias
Sociales y luego como Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias

Sociales”; todo ello apuntando al proceso de calidad por el que pasaba el plan.

El profesor Rafael Guillermo Sanchez sugiere: “...crear un perfil al inicio de la
carrera que responda a las preguntas ¢ Por qué el estudiante escoge la formacién
de docencia? ¢Cuales son sus motivaciones y expectativas? Se debe hacer un
perfil clave”. *? En este sentido, el profesor Oscar Buitrago y la profesora Zaida Liz
Patifio, avanzando en el proceso de Renovacion de Registro Calificado, estan de

acuerdo en que el perfil profesional de la Licenciatura “...Debe estar en la
encuesta para que los estudiantes den su opinion sobre el tema”***. Mas adelante
la profesora Nancy Motta manifiesta que “...Los profesores de Historia dictan la
clase conforme al perfil de la licenciatura en Historia”, por lo que la directora del
plan afirma que “...se debe aprovechar la reforma para hacer un curriculo ideal
para la Licenciatura”. Estas inquietudes llevaron al profesor Oscar Buitrago a

plantear el disefio de preguntas de indagacion sobre”...la vinculacion de

12 Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 14 de febrero de 2013
"3acta No. 04 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 9 de marzo de 2013
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estudiantes, profesores y egresados del plan en proyectos de investigacion y de
extension que deben ser llevadas a los claustros”. No fue menos preocupante el
aporte de la profesora Zaida, con respecto al tema de la investigacion al interior

[

del plan: “...las materias de investigacion curricularizadas estan a cargo de
Geografia, que son, Taller de investigacion (prerrequisito de Trabajo de Grado),
Trabajo de Grado (esta no es ni siquiera una asignatura), y una electiva
profesional. Mientras que con las unidades académicas de Historia y el IEP se
programan permanentemente, pero como electivas profesionales que el estudiante
puede o no verlas: Metodologia de la Investigacién Histérica, Técnicas
Historiograficas y Herramientas Pedagdgicas, Autoconocimiento e Investigacion y
Seminario de Estrategias de Investigacion Pedagodgica”. Este planteamiento

concluye en la propuesta de la directora del plan “....estas asignaturas son

importantes y deberian ser parte explicita de la malla curricular, cuestion que

estaba contemplada en una propuesta presentada en un Comité”***

Estos debates llevan a considerar, al final del 2013, la iniciativa de empezar a

“*

realizar actividades relacionadas con la investigacion, como “...La creacion de
semilleros de investigacién, promover la vinculacion de los estudiantes en los
proyectos de este tipo, hacer énfasis en las clases con las técnicas de
investigacion y fortalecer la revista en linea de investigacién en educacién, espacio

y territorio.**

En el afio 2014 se sigue consolidando el proceso de Registro Calificado, tanto el
Comité de Plan como el de Curriculo realizan ajustes, especialmente en el cambio
de la denominacion de ciertas materias, contando, ademas, con el apoyo del IEP
en lo relacionado con las asignaturas que estan bajo su direccidén, pues las
practicas pedagogicas se reducen de cuatro a dos, quedando estructuradas estas

cuatro materias del sexto al décimo semestre.''® Finalmente, durante el afio 2015,

14 Acta No. 05 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 25 de octubre de 2013
% Acta No. 06 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 17 de diciembre de 2013
16 Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 28 de enero de 2014
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se retoman algunas actividades de la agenda del programa, relacionadas con
eventos pendientes por desarrollar.

Otro asunto mencionado por la profesora Motta que se relaciona con la

investigacion, es la preocupacion de estudiantes que manifiestan que “...los
profesores con doctorado no dan clase en las noches”. Frente a esta
preocupacion, el nuevo director de plan, Javier Thomas dice que “...en su gestion
se reunira con estudiantes para escucharlos y dar solucion a sus inquietudes”. El

profesor también menciona que “...la reforma de la politica curricular de la
Universidad estad en marcha y ello traera cambios en los programas y, por lo tanto,
estos deben ajustarse. Se esperara el resultado de la reunién para entrar a mirar

los ajustes necesarios™'’.

En esta reunion se plantea la incorporacion de la Pasantia Pedagogica como
opcion de Trabajo de Grado. La profesora Nancy propone que “...se asesoren de
la profesora Acenet Perafan, quien viene trabajando este asunto y dara luz frente
a los tiempos necesarios para la realizacion. Para llevar a cabo esta pasantia se
debera hacer un ajuste al reglamento del trabajo de grado, a lo cual el profesor
Thomas se compromete a elaborar la propuesta y socializarla en una proxima

reunion. '8

Durante este mismo afio, se sigue avanzando sobre el tema de la politica de
reforma curricular. Al respecto, el profesor Javier Thomas pide a la vicedecana de
la Facultad, que se tenga en cuenta la posibilidad de esperar por lo menos un
semestre para la discusién, a fin de involucrar a todos los docentes y los
respectivos comités de programa. Al respecto, el director del plan comenta, que el

“

trabajo realizado por el comité de curriculo “...no es claro en su estructura y

“

escritura, y por ello merece de mas analisis”. En sintesis, plantea que “...el

acuerdo es confuso y ambiguo; da la impresion de que nada de lo que tiene la

1w Acta No. 01 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 20 de enero de 2015
18 |bid. Pag. 3.
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Universidad actualmente sirve; es muy sesgado, en cuanto estigmatiza el enfoque
disciplinar; desconoce la realidad de la Universidad; tanto en su caracter
administrativo como académico pareciera que desconoce completamente el
diagndstico”. De igual modo, la profesora Nancy Motta manifiesta lo confuso del
documento de politica de reforma curricular, y le llama la atencién la falta de
claridad del documento. La profesora Zaida dice que hay que leerlo en detalle,
puesto que al intentar tener las voces de todos es posible que no se sintetice de

una forma adecuada. Expresa: “...el proceso duré6 mucho por querer consultar
todas las voces, hubo grupos de trabajo de todas las facultades; el comité de plan
participé con tareas, se realiz6 un foro interno, uno nacional, y uno internacional;
estos foros pretendian recoger la postura de los académicos de la Universidad,

acerca de cémo conciben la formacién en los planes.”*°

Del mismo modo, el director del plan presenta un informe de la reunién del Comité
Central de Curriculo ampliado, donde se trata el tema de la Reforma de la Politica
Curricular. Aclaré que se llego a la conclusion que “...se requiere de mas tiempo y
que se presentara ante la DACA y el Consejo Académico la solicitud para ampliar
el espacio y seguir con la discusion”. También informa el profesor Javier Thomas
sobre la inquietud de estudiantes en el tema de investigacién en el programa; el
profesor manifiesta “...se les hara acompafamiento, pero que de ellos debe surgir
la iniciativa. De la misma manera, también se aprueba, definitivamente, el nuevo

reglamento de trabajo de grado del programa 3266, que se venia discutiendo.*?

Asi mismo, el Departamento de Geografia tomo la decisidén de iniciar el proceso de
acreditacion de la licenciatura, coincidiendo con el plan de desarrollo 2014-2018,
donde se menciona la obligatoriedad de que todas las licenciaturas obtengan la
Acreditacion de Alta Calidad, y que, quienes no lo logren, pueden perder el

Registro Calificado y cerrarse a nuevas cohortes. Al respecto, el profesor Thomas

19 Acta No. 02 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 29 de enero de 2015
120 Acta No. 03 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 11 de marzo de 2015
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manifiesta: “...esta es una tarea de todos y confia en tener el acompafamiento
respectivo”. En cuanto al cambio de denominacién de algunas asignaturas del
programa, “el profesor Thomas informa que con el area de Registro se planeé la
estrategia de como se implementara el cambio de denominacion de las practicas
docentes sin afectar a los estudiantes que hayan cursado y aprobado las

asignaturas”.*?*

De este modo, se concluye con un recorrido tangencial del programa desde sus
dos momentos histéricos de existencia al interior de la Universidad del Valle,
primero, desde el Departamento de Historia, y luego, desde el de Geografia,
insumos basicos para poder comprender, desde el angulo de los antecedentes,
posibles explicaciones a las tendencias de los estudiantes en la escogencia de

determinados temas monograficos en la culminacién de su carrera de pregrado.

21 Acta No. 04 del comité del Plan 3266. Santiago de Cali, 18 de junio de 2015
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CAPITULO Ill: ANALISIS DE REVISION DOCUMENTAL Y
RECOMENDACIONES

A continuacion se presenta un andlisis de los resultados obtenidos en la
recoleccion de informacion, desde las distintas fuentes que se consideraron
pertinentes al proceso de investigacion de la presente monografia, a saber: las
actas de reunion el Comité de Plan de LEBECS, las ediciones de la Revista
Entorno geogréafico publicadas desde 2002 hasta 2015, la resolucién de creacion
del programa 3266 y, finalmente, el historial de titulos monograficos de los
estudiantes egresados a partir del afio 2007 y hasta el 2014. Se aclara que en el
afio 2007 se gradua la primera promocién del plan 3266, por lo que se toman
como referencia las monografias desarrolladas por estos estudiantes desde que
se cred la LEBECS. De igual modo al momento de tabular la informacién para el
andlisis del total de monografias sélo se cuenta con la informacion completa hasta
el aflo 2014 suministrada por la secretaria del plan.

3.1 ¢ QUE DICEN LAS ACTAS?

Una vez revisadas las actas de reunion del Comité de plan entre los afios 2001 y
2015 y que reposan en la secretaria, se encontraron algunos aspectos que se
sintetizan a continuacién. Se aclara que las frases entre comillas referidas a
continuacion obedecen a fragmentos que hacen parte de las actas tomadas en el

capitulo Il y que fueron debidamente citadas.

En una de las actas se menciona que “el plan debié asumir los mismos retos de
los demas programas de naturaleza nocturna en la Universidad del Valle
relacionados especialmente con la falta de accesibilidad a espacios como la
Biblioteca”, importante referente bibliografico dentro del proceso académico de
cualquier carrera de educacién superior. Aunque este problema se resolvid

plenamente algunos afios mas adelante, no es menos importante destacar que los
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primeros estudiantes del plan se vieron significativamente limitados a las
posibilidades y bondades que tiene el poder contar con el apoyo de una de las
principales bibliotecas de la Region. No obstante, para el afio 2006, es decir, 5
afios después del inicio del programa, se siguen expresando inquietudes
relacionadas con “la necesidad de fortalecer los servicios académicos vy
administrativos de los estudiantes nocturnos”. Se expresa que “esta naturaleza
nocturna, especialmente del estudiante trabajador, genera una desconexion con la
vida universitaria sélo limitada a lo que recibe en las noches, por lo que incluso se

propuso dictar, no una, sino dos materias el mismo dia”.

A lo largo de la historia del plan, pero especialmente en los primeros afos, se
manifiestan una serie de situaciones con el Instituto de Educacién y Pedagogia
(IEP), que se plantearon como desafios por resolver. Por un lado se expresa “la
necesidad de que la naturaleza abstracta que las practicas pedagdgicas contienen
en su quehacer curricular, se contextualicen en realidades para que los
estudiantes puedan sentir que apoyan sus expectativas de formacién como
licenciados”. Este podria ser un indicio que nos llevaria a preguntarnos si esta
relacionado con la clase de escogencia de los temas de investigacion en las
monografias, las cuales presentan significativos niveles de dispersion tematica,
situacion que fue abordada reflexivamente por los comités de plan que fueron

asumiendo este reto.

Algunos docentes concluyen en que “las monografias deberian mostrar
precisamente el enfoque de licenciado que recibieron, y que el IEP de alguna
manera tiene responsabilidades en esto, ya que su interés dentro del plan no debe
ser solamente el de programar docentes, que al parecer no tienen claramente
alineados los objetivos dentro de los cursos que dictan, teniendo en cuenta que
estan impartiendo clase a personas que deben asumir la pedagogia como su
principal enfoque de formacion. Ademas, la articulacibn coherente de los

curriculos de los programas del IEP que se imparten en el plan, deben buscar
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satisfacer las necesidades del perfil del egresado que se tiene planteado en el
3266”. Sin embargo, seria poco objetivo pensar que esta es la Unica variable para
determinar la heterogénea escogencia de tematicas monogréaficas que hacen los
estudiantes, y por otro lado, le otorga responsabilidad a un solo factor dentro de un
fenémeno que es multidimensional. Algunos docentes “se muestran preocupados
de que los estudiantes terminan desarrollando temas monogréficos muy distintos
al pedagodgico, y que incluso, no buscan trabajo como docentes, porque desde su
formacion profesional no se sienten preparados para ello”. No obstante,
actividades como las encuestas a una muestra significativa de estudiantes con
respecto a esta percepcion, podria ratificar o no este planteamiento. Nada extrafio
seria encontrar, por ejemplo, que hay estudiantes que buscaron estudiar en el
programa por su predileccion con las Ciencias Sociales y su enfoque humanista, y
no el pedagdgico. Quizas también cabria incluir estudiantes por transferencia o no
que tienen predileccién con algun campo especifico de la las Ciencias Sociales
como la antropologia, la geografia o la historia y no necesariamente con la
educacioén, pues las bondades que tienen estas ciencias humanas es generoso en
sus frentes de profundizacion. En sintesis, serian multiples variables y no solo una,

la responsable de dicha aseveracion.

También se evidencia claramente en las actas la gestion de parte del plan para
fortalecer los canales de comunicacién con el IEP, expresado en reuniones con
representantes y directivos de este Instituto. Se expresa que pese a que el IEP es
quien mas tiene materias en la malla curricular de Ciencias Sociales, se
manifestaron situaciones de fondo, como “la necesidad de mejorar la atencién de
este Instituto a los estudiantes del plan en los asuntos relacionados con la
direccidon monografica; falta de profesores nombrados asignados para el 3266; los
contenidos de las asignaturas, en especial las practicas docentes”. Estas
inquietudes mostraron un panorama desafiante, tanto para el plan 3266, como

para el IEP, que sin embargo, no desconocen el fundamental papel de este
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instituto y sus profesores intervinientes en los distintos procesos de desarrollo del
plan.

Adicionalmente en una de las actas se resalta uno de los aspectos relacionados
con la autoevaluacion, especificamente con el tema de la percepcién negativa que
algunos estudiantes tienen de la formacién pedagogica que reciben sefialando el
que “se hace mas énfasis en lo disciplinar que en lo pedagdgico dentro de la

formacion del futuro licenciado”.

Un hallazgo importante también se encuentra en el tema de la participacion de los
estudiantes en estos complejos procesos de apertura, desarrollo y consolidacion
del plan. Se evidencia una postura de critica, que mira con sospecha los avances
gue se tejieron desde principios del surgimiento del plan, pero poco se observa su
interés de tener una postura propositiva que permita brindar salidas dialogadas,
asertivas y contundentes para la implementacion de estrategias que refuercen las
iniciativas que, desde las reuniones de Comité, se venian discutiendo. Cuando se
hizo la autoevaluacion del plan, “fueron varios los asistentes que expresaron
diversas opiniones y visibilizaron probleméticas, aunque luego, en la consolidacién
de los grupos focales, se redujo significativamente la participaciéon, dejando en
unos cuantos estudiantes la responsabilidad de decidir sobre situaciones

coyunturales y de interés general”.

Desde otra perspectiva, los lineamientos de los trabajos de grado han tenido
diferentes procesos, los cuales estdn marcados por aspectos relacionados con la
seleccién de las modalidades, sus criterios de realizacion, y la evaluacion. La clara
definicion de los lineamientos para su realizacion aparece como tema central en
diferentes reuniones después de iniciado el programa. Este aspecto nos permite
evidenciar que, en pro de una mejor actividad estructural del plan, se ha requerido

realizar reflexiones sobre lo que se espera que el estudiante y futuro licenciado
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pueda producir en su monografia como referente de resultado en su proceso

ultimo de formacion profesional.

Otro elemento a destacar en las actas, es que “la investigacion, como practica
intelectual en el programa LEBECS, debe fortalecerse”. Varios profesores, en
reuniones del Comité de Plan, expresaron su preocupacion por visualizar “la poca
participacion de estudiantes en actividades relacionadas con este ambito”.

Esta preocupacion llevo al Comité a desarrollar un conjunto de actividades de
indagacion para poder determinar qué tan vinculados estaban los docentes y
estudiantes en actividades relacionadas con la investigacion, lo cual reflejo lo que
se especulaba: los estudiantes se encontraban por fuera de este tipo de dinamicas
con algunas pocas excepciones, por lo que se planted, desde el plan, “promover
iniciativas de participacion de los futuros maestros como la creacion de semilleros
de investigacion, transversalizar los curriculos con estrategias de la investigacion
formal, y fortalecer la revista en linea que cre6é el Departamento de Geografia,
como escenario de reivindicacion de las practicas investigativas del Departamento
en el campo investigativo”. Lo que si quedo claro, es que “la iniciativa debia partir
de los estudiantes, y que el plan de Ciencias Sociales realizaria el

acompafnamiento”.

Son varias las herramientas relacionadas con técnicas investigativas que son
reivindicadas por los distintos maestros del plan a lo largo de la formacion
profesional en sus practicas con estudiantes, sin embargo al revisar la malla
curricular se observa que las materias de tipo investigativo, aparecen como
electivas. Este podria ser un indicio que llevaria a plantear si es una de las
razones por las cuales el Taller de Monografia es un desafio para el estudiante-
investigador al incursionar en este campo haciendo uso de los escasos

fundamentos investigativos absorbidos a lo largo de su formacion.

81



Con respecto al perfil del egresado, se muestra un permanente ajuste, dadas las
inquietudes que se vinieron suscitando desde que naci6 el programa 3266. Este,
como se expone, debe verse reflejado en la produccion intelectual de la
monografia que se evalia al final de la carrera. Ademas, sugieren algunos
maestros, “debe contener el énfasis pedagdgico, esencia de la licenciatura” lo que
llevé a los miembros del Comité a analizar la necesidad de “crear un filtro de
ingreso para que los estudiantes de primer semestre tengan una autorreflexion de
sus expectativas frente a la carrera”. Aqui se insiste en reafirmar que el anterior
postulado desconoce otras posibles variables que determinan las razones por las
cuales los estudiantes deciden matricularse en la LEBECS.

3.2 ¢ QUE DICE EL REGISTRO CALIFICADO DE 2010 DEL PLAN 32667?

La Universidad del Valle, dentro de su Proyecto Educativo Institucional tiene
ampliamente definido el componente investigativo, tanto en sus politicas,
propoésitos y principios de implementacion dentro de la formacion académica de
sus estudiantes, como en cada uno de los programas. De hecho, de acuerdo con

la Resolucion del Consejo Superior No. 045 de 2006, destaca:

Que los Pares del CNA que realizaron la evaluacion externa de la Universidad con
fines de Acreditacion Institucional, identificaron 11 fortalezas de las cuales 5 tienen
relaciéon con la investigacion asi:

a) Alto nimero de grupos y centros de Investigacion.

b) Vinculacién al estudio y solucién de problemas del sistema educativo nacional.
¢) Relaciones de la Universidad con el sector productivo y empresarial de la region
y del pais.

d) Articulacién destacada de los grupos de excelencia con la comunidad
internacional.

e) Creacion de los fondos patrimoniales.'?

Asi pues, la Facultad de Humanidades ha instrumentalizado estas politicas al

interior de los distintos programas que manejan sus Departamentos adscritos. No

22 UNIVERSIDAD DEL VALLE, Consejo Superior, resolucién 045 de junio 30 de 2006
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obstante en el caso del Departamento Geografia, se han creado espacios donde,
tanto docentes como estudiantes, tienen la posibilidad de explorar este campo del
conocimiento, aungue con la necesidad de fortalecerlo especialmente en el plan
3266, para que la investigacion se constituya en un instrumento de praxis
estrechamente vinculado al quehacer pedagogico, ya sea desde la
implementacion curricular, desde practicas concretas al interior de las clases, o en
la participacion de grupos especificos que se pueden formar al interior del

Departamento.

En la Renovacion del Registro Calificado del 2010 del Plan se detalla este
aspecto:

El programa de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ciencias
Sociales procura desarrollar y fomentar en los estudiantes el espiritu investigativo,
lo cual se pone de manifiesto en los trabajos que deben adelantarse como parte
del desarrollo de las diferentes asignaturas, especialmente de las profesionales,
tanto obligatorias como electivas. Pero el mayor esfuerzo al respecto se ve
plasmado en el grupo de asignaturas que refuerzan el Trabajo de Grado, en las
cuales la mayoria de los estudiantes desarrollan un trabajo de sistematizacion o
investigativo, bajo la orientacion de los docentes que participan del Programa.

La ejecucion de la investigacion por parte de los docentes se realiza de forma
individual o mediante grupos de investigacion conformados en funcién de la
especialidad y de las lineas de investigacion que estan en ejecucion dentro de las
unidades académicas, o en alianza con grupos de otras unidades académicas. Los
estudiantes conocen o participan también de la investigacién a través de la
socializacién y/o discusién de resultados de los distintos proyectos dirigidos o
coordinados por sus profesores. En la misma direccion, desde las distintas
asignaturas del Ciclo de Profundizacion, especialmente en Taller de Monografia y
Trabajo de Grado, los estudiantes realizan trabajos investigativos o de
sistematizaciéon, desarrollando investigaciéon aplicada o para la resolucion de
problemas reales de la profesic’m.123

Las posibilidades de acceso a grupos de investigaciéon de los que se pueden
beneficiar los estudiantes de la Licenciatura en Educacion basica con Enfasis en
Ciencias Sociales estan abiertos, y aunque con dinamicas y objetivos distintos, en

Su conjunto, representan un espacio de encuentro con la investigacion, siendo un

28 UNIVERSIDAD DEL VALLE, Facultad de Humanidades, Departamento de Geografia, Plan 3266, renovacién de registro
calificado 2010, Pag. 35.

83



complemento necesario que satisface en mucho los objetivos del perfil de

profesional que plantea el programa. A continuacion se describen los grupos de

investigacion reconocidos por la Universidad del Valle hasta el 2010 y su relacion

con el plan 3266:%*

Tabla 2 Grupos de investigacion reconocidos por la Universidad del Valle hasta el 2010

GRUPO DEPARTAMENTO OBJETIVOS MATERIAS
ADSCRITO BENEFICIADAS
CUNUNO Historia Explorar herramientas
para ampliar la Comunidades
comprension, desde Afrocolombianas,
las ciencias sociales, | Etnicidad y cultura,
de las realidades y Historia del
probleméticas de las | Suroccidente
comunidades negras, | Colombiano, Historia
indigenas y de y Cultura del Valle.
género, tanto rurales
como urbanas
Nacién- Historia Construccién, fijaciéon | Historia Local,
Cultura- y archivo del | Metodologia de
Memoria patrimonio  historico | Investigacién
colombiano Histdrica, Seminario
de Archivos y
Técnicas
Bibliograficas.
Territorios | Geografia Adelantar  proyectos | Territorio - Regién -
de investigacion | Globalizacion,
asociados a la | Territorio-Cultura-
ocupacion del | Biodiversidad,
territorio regional | Geografia Humana y
para, de un lado, |de la Poblacion,
orientar modelos, | Ciudad y Sistemas
politicas y estrategias | Regionales,

124 TOMADO DE LA RENOVACION DEL REGISTRO CALIFICADO DEL PLAN 3266 DE 2010, pag. 36-37.
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publicas para la

Sociedad - Medio

ordenacion del | Ambiente y Conflicto,
territorio 'y apoyar | Problemas
procesos de | Colombianos, entre
ensefanza- otros.
aprendizaje y
formacion de nuevos
investigadores
AGESAT Escuela de Generar y socializar
Recursos Naturales | conocimientos e | Cartografia tematica,
y Medio Ambiente y | informacion, que | Sistemas de
al permitan asesorar Yy | Informacion
Departamento  de | orientar a las | Geografica,
Geografia entidades encargadas | Geografia Urbana,
de la planificaciéon y | Clima-Suelosy
gestién ambiental | Recursos Bioticos,
urbanas, regional vy | Formaciony
local, en la | evolucion del paisaje
formulacion, terrestre.
implementacion y
seguimiento de
politicas publicas en
materia de desarrollo
sostenible
Pedagogia | Educacion en Aborda las lineas de
Ciencias Sociales y | investigacion en Epistemologia de la
Humanas del Epistemologia de la pedagogia, Modelos
Instituto de pedagogia; escuelay | pedagodgicos
Educaciéony modelos pedagdgicos; | contemporaneos,
Pedagogia historia de la Taller de innovacion
pedagogia; y tecnologia
pedagogia, educativo,
convivenciay ciudad | Pedagogia en el
aula.
Historia de | Area de Educacion | Conservacion del | Ley General de
la en Ciencias patrimonio  histérico, | Educacion y
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Practicas Sociales y Humanas

Pedagdgic | del Instituto de

as Educacién y
Pedagogia

Formacion de
maestros, Historia de
conceptos y
relaciones

conceptuales con
otros campos del

saber, Historia de las
Préacticas
pedagdgicas, y
Politicas educativas.

democracia,
Epistemologia de la
pedagogia,
Pedagogia en el aula
y Pensamiento
educativo moderno.

En este sentido, se observa que tanto el Departamento de Historia, de Geografia y

el Instituto de Pedagogia, tienen vida investigativa al interior de la Universidad.

Elemento éste relevante para definir concepciones en relacion con la posibilidad

de que los estudiantes puedan buscar espacios de identificacion y conformacion

de estos grupos, de acuerdo con

tengan los estudiantes.

las afinidades, intereses y disponibilidad que

Por otro lado, se encontré que hay varios docentes del programa que han tenido

participacion en actividad investigativa, y donde hicieron parte algunos estudiantes

de la Licenciatura.

1. Colombia en la exposicién histérico americana de Madrid, 1892 Patrimonio

arqueolégico, memoria e identidad. Responsable: Carmen Cecilia Mufioz

(Departamento de Historia); vigencia 2008 — 2010.

2. Del territorio heredado de la Colonia a la Republica. Responsable: Pedro M.

Martinez (Departamento de Geografia); vigencia: 2009 — 2010.
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. La irrupcion del capitalismo agrario en el Valle del Cauca: Politicas
estatales, trabajo y tecnologia 1880-1950. Responsable: Adriana Santos

(Departamento de Historia); vigencia: 2009 — 2010.

. Historia ambiental del Valle del Cauca: Geoespacialidad, cultura y género.
Responsable: Nancy Motta (Departamento de Historia); vigencia: 2009 —
2010.

. Dié6cesis de Cali. Un siglo de historia regional. Responsable: Antonio
Echeverri (Departamento de Historia); vigencia: 2009 — 2010.

. Los conflictos militares entre los estados del Cauca y Antioquia en el marco
de la Federacion: Una mirada desde la historia econémica regional, 1849 —
1886. Responsable: Carlos Alberto Murgueitio (Departamento de Historia);
vigencia: 2009 — 2010.

. Analisis de la vision regional y metropolitana en los planes de ordenamiento
territorial de los municipios de area de influencia metropolitana de Cali.
Responsables: Pedro Martinez y Oscar Buitrago (Departamento de
Geografia); vigencia 2008 — 2009.

. Valoracion de la ocupacion del suelo en la ciudad de Cali y sus efectos en
la temperatura de superficie: Un andlisis multitemporal usando imagenes de
satélite Landsat. Responsable: Luis Marino Santana (Departamento de
Geografia); vigencia: 2008 — 2009.

. Otras escrituras en la historia de las sociedades negras del Valle del Cauca.

Responsables: German Feijo6 y Francisco Zuluaga (Departamento de
Historia); vigencia 2008 — 2009.
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10.Pensar, vivir y sentir de los espacios: Una propuesta de la formacion
ciudadana desde la apropiacion del lugar como unidad basica del territorio.
Responsables: Rodolfo Espinosa Lépez, Hernando Uribe y Julio Rubio

(Departamento de Geografia); vigencia: 2007 — 2009.

11.Proteccién y abandono de bellezas escénicas naturales en el rio Apaporis.
Responsables: Cecilia Orozco, Elkin de Jesus Salcedo, Antonio Dorado

(Departamento de Geografia); vigencia: 2007 — 2009.

Lo anterior refleja que, efectivamente, el mayor protagonismo lo tienen los

docentes de los Departamentos de Historia y Geografia

3.3 ¢ QUE DICE LA REVISTA ENTORNO GEOGRAFICO?

La revista Entorno Geografico, como su resefia lo expresa textualmente, esta
vinculada al Departamento de Geografia de la Universidad del Valle, pero, ademas
es un medio gratuito de divulgacion, de reflexiones criticas, y de desarrollos
tedricos e investigativos en Geografia, Educacién Geogréafica y Ciencias Sociales.
De igual manera, considera resultados de aplicaciones y analisis que, desde otras

disciplinas, tengan como objetivo de discusién el espacio y el territorio.*?

El Departamento de Geografia brinda, entre tantas posibilidades, la oportunidad
de publicar en la revista “Entorno Geografico”. Esta revista entr6 en
funcionamiento desde el afio 2002, tiene hasta el momento 11 numeros, y los
estudiantes pueden postular sus escritos para ser publicados si cumplen los

requisitos exigidos, ademas de la evaluacion por pares académicos.

Por su naturaleza y dadas las implicaciones que tiene la formacion de
investigadores en Ciencias Sociales, son precisamente los estudiantes del

Departamento los llamados a ser parte activa de las publicaciones de la Revista.

1% Revista entorno  geografico, Departamento de  Geografia, Universidad del Valle. [en linea]

<http://entornogeografico.com/index.php/EntornoGeografico> [citado en marzo 12 de 2016]
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Sin embargo, hasta el momento de la entrega del presente trabajo, se encuentra
que sélo una egresada del plan LEBECS ha publicado articulos referentes a su
monografia. También aparece otra estudiante, pero dicha publicacion explora
campos de estudio de las Ciencias Sociales no directamente relacionados con la
monografia. Del mismo modo se podria esperar que desde la creacion de la
revista, la participacion de estudiantes en la publicacion de resultados de ejercicios
de investigacion fuera representativa, sin embargo, los grandes protagonistas de
las publicaciones son docentes investigadores.

No es la intencién de la presente monografia descubrir los rasgos distintivos que
permitirian encontrar variables puntuales para explicar este fenomeno, pero,
nuevas investigaciones podrian concretarse en desarrollar postulados que
permitan abrir caminos propositivos hacia la posibilidad de la vinculacion objetiva
de un grupo mas heterogéneo de investigadores, tanto de docentes como de
estudiantes, que rebase el limitado numero de participantes, no soélo del
Departamento de Geografia, sino de carreras afines. El siguiente cuadro ilustra la

participacion de estudiantes en la revista.

Tabla 3 Publicacién de estudiantes revista entorno geografico.

Estudiante Titulo del articulo Afo de Numero Afo de
publicac graduacion
ion
La educaciéon ambiental en
Diana Maria | los contenidos de los textos | 2011 No. 7-8 2009
Perea escolares de octavo grado
Palomino de norma y voluntad.

Resefia del libro: "los
Marlen Mireya | caminos del café. El proceso | 2008 No. 6 2007
Mera de construccion de la
economia cafetera en Brasil
y Colombia. (1886-1929)".

*Egresada de LEBECS en el afio 2007. El titulo de su trabajo de grado es: Recorrer para reconocer el patrimonio inmueble
del centro histérico de Cali. Una propuesta pedagdégica para la formacion de los maestros en Ciencias Sociales.
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3.4 ¢ QUE DICE LA PRIMERA AUTOEVALUACION DEL PLAN ANO 2013-2014?

La autoevaluacion se constituye en un instrumento que visibiliza la reflexion
permanente de la practica educativa con todos los procesos que ello implica. Del
mismo modo, el Decreto 1295 de 2010 la establece como una condicidon para
obtener el Registro Calificado en las instituciones de Educacion Superior. La
Universidad del Valle en busca de una Politica institucional de Calidad ha
generado las condiciones para que los distintos programas que ofrece apunten a
desarrollar este importante ejercicio que responda a la necesidad de una

formacion integral.

Es asi como en el afio 2013 y acogiéndose a las politicas de Calidad de la
universidad, el Plan 3266 realiz6 su primera autoevaluacién'?®, haciendo su
énfasis en los siguientes aspectos: fortalecimiento del componente pedagdgico;
fortalecimiento de la investigacion y el fortalecimiento de las disciplinas -diferentes

a la Geografia y a la Historia- que hacen parte de las Ciencias Sociales'?’.

Del primer aspecto es importante destacar la gestiébn que permitié la creacion del
Centro de Practicas por el IEP que facilité el acercamiento de los estudiantes a
distintas instituciones publicas y privadas de la regiéon. En el segundo se analiza y
describe lo relacionado con evidencias que demuestran la implementacion del
ejercicio investigativo desde lo curricular y desde la investigacién aplicada y
finalmente, se aborda el fortalecimiento de las disciplinas diferentes a la Geografia
y la Historia que hacen parte de las Ciencias Sociales, donde se describen las
actividades desarrolladas por el Plan que vincularon masivamente la participacion
de egresados, estudiantes y profesores. Este ejercicio permitié, dentro del marco
del Proceso de Renovacion de Registro Calificado en su primera autoevaluacion,

importantes avances en el proceso de articulacion de las etapas de consolidacion

2% Universidad del Valle, Segundo Informe Desarrollo del Proceso Renovacion Registro Calificado. Primera

Autoevaluacién 2013-2014. Noviembre de 2014. Departamento de Geografia.
127 , .
Ibid. Pag. 3.
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de conclusiones con respecto a inquietudes de interés general, aplicando, entre

otras cosas de una encuesta.

Por razones de delimitacion del presente ejercicio, se revisaran algunos elementos

considerados pertinentes a la pregunta de investigacion planteada.

En el aspecto curricular, se explicita que las tres unidades que componen el plan
(Geografia, Historia, Instituto de Educaciéon y Pedagogia), ofrecen siete
asignaturas en su malla curricular que soportan la formacion en investigacion.
(Dos de las cuales son obligatorias y las demas electivas). Entre los afios 2010 y
2013 se programaron 4 asignaturas de esta naturaleza, siendo responsables las
Unidades académicas el IEP e Historia con una participacion de 105 estudiantes a

128 Del mismo modo se muestra el nimero de

lo largo del periodo mencionado
directores de trabajo de grado por unidades académicas entre el 2010 y el 2013,
asignando a Historia 33, Geografia 63 IEP 43, Otras facultades 12 y Externos 13,

para un total de 164'%.

En términos de investigacion aplicada, el Departamento de Geografia da cuenta
de la existencia de un grupo de investigacion denominado Territorios que fue
creado bajo la linea de Educacion Geografica y en la cual hay vinculados
estudiantes de la LEBECS quienes desarrollaron entre el 2011 y 2012 un proyecto
denominado “Hacia una formacion Cientifica Integral y de Calidad en la
Universidad publica”. Segun se muestra en el cuadro 1 de los aspectos
curriculares del Factor 1 donde hubo 2 profesores y 4 estudiantes vinculados™*°.

En términos de extension y proyeccién social, entre 2010 y 2013 se realizaron
cursos de formacion y actualizacion de maestros del municipio de Cali con la
participacion de profesores de la licenciatura. Asi mismo para el 2010 el
Departamento realiz6 el ECOVEGEO- Encuentro Colombo Venezolano de

Geografia, en el 2011 el XIX Congreso de Geografia. Entre el 2011 y el 2012 el

% |bid. Pag. 21.

Ibid. Pag. 22.
Ibid. Pag. 21.

129
130

91



0.S.0O realiz6 el programa de fortalecimiento de las competencias docentes y
estudiantiles-Convenio Interadministrativo Secretaria de Educacion Universidad
del Valle. Planes Escolares de Gestion del Riesgo-fase diagndstico e intervencion.
Entre 2010 y 2013 se participé en el Programa Ondas de Colciencias, capitulo
Valle liderado por el IEP, con la Coordinacion de la Linea de Bienestar Infantil y
Juvenil. Finalmente en el 2013 se participd6 en el Convenio Interadministrativo
SEM-Univalle entre el Instituto de Prospectiva de la Univalle y la Subsecretaria de

Desarrollo Pedagdgico de la Secretaria de Educacién Municipal*®!.

Por lo anterior, desde el documento se evidencia que el Departamento ha hecho
importantes esfuerzos en articular la investigacion desde lo curricular, formativo y

practico.

3.5 ¢ QUE DICEN LOS TITULOS DE LOS TRABAJOS DE GRADO ENTRE LOS
ANOS 2007-20147

Desde la primera promocién de graduados del plan 3266 en 2007, hasta el afio
2014, se han presentado en total 95 monografias. Estas se han clasificado de
acuerdo con sus titulos en cuatro grupos, a fin de identificarlas y poder establecer
el peso de las disciplinas en cuanto a la cantidad de trabajos monogréaficos

elaborados en el Plan, desde su creacion.

Los datos de las monografias se obtuvieron directamente de la secretaria del Plan,
y se analizan desde la metodologia de estadistica descriptiva, la cual ofrece
maneras de presentar y evaluar las caracteristicas principales de los datos a
través de tablas y graficos. De este modo, para el posterior andlisis de los

resultados, se clasificaran asi:

Un primer grupo -Pedagogia y Didactica-, integra aquellas monografias que

analizan el quehacer pedagdgico, realizan propuestas didacticas, aportan

B! bid. Pag. 5.
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reflexiones de tipo educativo e identifican algunos problemas en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

El segundo grupo —Historia-, esta conformado por aquellos trabajos monogréaficos
dedicados al estudio sincrénico y diacronico de algunos fenbmenos importantes de
distinto tipo: econdmico, social, politico, cultural, artistico, religioso; y en sus

formas de duracion: larga, media o corta.

El tercer grupo —Geografia-, estd enmarcado en los estudios que evidencian en
sus titulos la aplicacién de aspectos relacionados con la Educacion Geografica;
Geografia Rural y Econémica; Ordenamiento Territorial; Geografia Aplicada; area

urbana y Geografia Fisica.

En el cuarto grupo -Otros-, se concentran los estudios de caso, problemas
sociales y trabajos relacionados con diferentes ramas propias que estan inmersas

en las Ciencias Sociales.
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3.4.1 TOTAL MONOGRAFIAS POR DISCIPLINAS

Tabla 4 Total monografias LEBECS 2007-2014

CANTIDAD DE

DISCIPLINA MONOGRAFIAS
PEDAGOGIA Y DIDACTICA 29
HISTORIA 13
GEOGRAFIA 23
OTROS 30
TOTAL 95

CANTIDAD DE MONOGRAFIAS DE 2007 A 2014
35
30
25
20
15

10

PEDAGOGIA Y DIDAC HISTORIA GEOGRAFIA OTROS

Dada la estructuraciéon curricular del plan, que estad atravesada por diferentes
disciplinas, se evidencia la variedad que existe en cuanto a la elecciéon del tema
monografico. Se nota un predominio de escogencia de Otros, Pedagogia y
Geografia, mientras que Historia se presenta como la disciplina que menos

abordan los estudiantes del plan 3266 para su trabajo monografico.
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3.4.2 PORCENTAJE DE TRABAJOS PEDAGOGICOS POR ANO

La tabla 5 expresa la relacion porcentual entre la cantidad de monografias de tipo
pedagogico con respecto a las otras tres categorias, mostrando como resultado
qgue en dos afios (2007-2013) del periodo estudiado, la pedagogia obtuvo mayor
porcentaje que las demas. Se aclara que en el 2007 la pedagogia obtuvo el 100%,
porque sélo se presentd una monografia, y fue de este tipo.

Tabla 5 Cantidad de monografias de tipo pedagégica

Ano Total Pedagogia | Total otras %o
trabajos categorias pedagogia
(Historia,
Geografia y
Otros)
2014 20 5 15 25
2013 16 7 9 43
2012 24 i 17 29
2011 12 3 9 25
2010 11 3 B8 27
2009 9 3 s 33
2008 2 ] 2 0
2007 1 1 0 100
| Total 95 29 66
100% PORCEMNTAJE DE
TRABAJOS
0% PEDAGOGICOS POR
) ANO
0% —

m Total otras disciplinas

M Pedag y didac
20% 7

U% < T T T T T T T T -

2007
2008
2003
2010
2011
2012
2013
2014
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3.4.3 PORCENTAJE DE TRABAJOS HISTORIA POR ANO

La informacién de la tabla 6 representa la cantidad total de trabajos monogréaficos

en la categoria de historia con respecto a las demas.

Se observa claramente que es un campo disciplinar en el que los estudiantes del

plan 3266 han incursionado poco en el campo investigativo. En todos los afios del

periodo estudiado se observa que tuvo bajo porcentaje, siendo el afio de mayor

participacion el 2010, con el 27%.

Tabla 6 Cantidad total trabajos monogréficos en la categoria de historia.

Ao Total Historia Total % Historia
trabajos otros
2014 20 1 19 D
2013 16 4 12 25
2012 24 2 22 8.3
2011 12 2 10 16.6
2010 1 3 8 27.3
2009 9 1 8 111
2008 2 0 2 0
2007 1 0 1 0
| Total 95 13 82
to0% pORCENTAL 0E
HISTORIA POR ANO
B0%
B60% -
M Total otras disciplinas
40% -
W Historia
20% A
0%
& @’ @»9 «53“' Y5
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3.4.4 PORCENTAJE DE TRABAJOS GEOGRAFIA POR ANO

La tabla 7 expresa la relacion del total de las monografias de la categoria de

geografia, en términos de porcentaje, comparada con las demas.

Se evidencia un amplio porcentaje preferencial en los estudiantes candidatos

relacionados con la categoria Geografia, teniendo ésta significativa representacion

en los afios 2008, 2009 y 2012, en los cuales alcanzaron casi la mitad de las

monografias aprobadas.

Tabla 7 Total de monografias de la categoria de Geografia.

ARo Total trabajos | Geografia | Total otros | % Geografia
2014 20 pi 18 10
2013 16 1 15 B
2012 24 10 14 42
2011 12 2 g9 25
2010 11 2 9 18
2009 g 4 4 44
2008 2 1 1 50
2007 1 0 1 0
| Total 95
100% PORCENTAJE DE
TRABAJOS DE
80% GEOGRAFIA POR
AND
60% T M Total otras disciplinas
40%

20%

0%

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

W Geografia
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3.4.5 PORCENTAJE DE TRABAJOS OTROS (CIENCIAS SOCIALES) POR ANO

La tabla 8 muestra la relacion del total de las monografias de la categoria Otras

disciplinas entre las que se encuentran los estudios de caso, problemas sociales y

trabajos relacionados con diferentes ramas propias que estan inmersas en las

Ciencias Sociales, en términos de porcentaje, comparada con las demas.

Se refleja que en 5 de los 8 afios estudiados, la categoria Otras Disciplinas superé
la cuarta parte del total de las monografias presentadas, y en dos afios (2008 y

2014) represento la mitad o0 mas con respeto a las demas.

Tabla 8 Total de monografias de la categoria Otras (Ciencias Sociales).

Afo Total trabajos Otras Historia, % Otros
disciplinas Geografia,
Pedagogia
2014 20 12 8 60
2013 16 4 12 25
2012 24 5 19 21
2011 12 4 8 33
2010 11 3 8 27
2008 g 1 8 11
2008 2 1 1 50
2007 1 0 1 0
| Total 85
100%
BO% -
50% T B Hist, Geo, Ped
40% -+ B Otras discip
20% T
0% T T T T T T T I’"
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
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3.5 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las Ciencias Sociales, como campo del saber disciplinar y como opcién de oferta
académica, han sido reivindicadas en la historia de la Universidad del Valle. Su
Mision siempre incorpora el compromiso social del conocimiento, y la formacién en
el campo especifico ha encontrado unidades académicas dispuestas a formalizar

dicho saber en pregrados y posgrados.

Por la tradicion escolar que tienen las Ciencias Sociales en la formacion de nifios y
jovenes, han sido las licenciaturas un mecanismo central de aporte de la
Universidad del Valle a la region. Dificil pensar la educacién del suroccidente
colombiano, sin los centenares de educadores que se han titulado en la
Universidad, asi como de aquellos que han encontrado, en variadas modalidades,

posibilidades de formacién continuada en su campo disciplinar y en la Pedagogia.

Aungue en las actas del Comité de Programa de la Licenciatura en Educacion
Béasica con Enfasis en Ciencias Sociales es frecuente el llamado a fortalecer la
presencia de la Pedagogia, el estudio encontr6 que una buena proporcion de los

trabajos de grado tiene como base de investigacién la Pedagogia y la Didactica.

Cabe resaltar que tales debates no acentuaron suficientemente la necesaria
reivindicaciéon de la naturaleza multidisciplinar que caracteriza a las Ciencias
Sociales, tal vez, por el marcado estatus de asignaturas escolares que tienen la
Historia y la Geografia. Sin embargo, llama la atencion la variedad, que en todo el
espectro de las Ciencias Sociales, se observd en los temas y problemas
expuestos en la relacion de trabajos de grado registrados durante el periodo de
estudio aqui indagado; lo que puede llamarse como componente humanistico del
curriculo, y de saberes complementarios plasmados en los cursos, explican en

buena medida tal hallazgo.

Desde luego, mucha presencia tienen los trabajos monogréaficos en Historia y

Geografia. En el paso del Departamento de Historia al Departamento de Geografia
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de la Licenciatura, como programa adscrito, se evidencia un ligero aumento en los
temas y problemas de los trabajos de grado, propios o cercanos al segundo

campo.

Las evaluaciones de los trabajos de grado validan este requisito como un valioso
ejercicio de investigacion formativa. Investigar sobre las practicas cotidianas de los
educadores, asi como el lograr aplicar las Ciencias Sociales fuera de ambito
escolar, encuentran en el trabajo de grado una excepcional oportunidad para

formar competencias investigativas y de comunicacién en los futuros licenciados.

Para fortalecer este ejercicio de investigacion formativa se requiere avanzar en los
esfuerzos por articular de manera mas precisa derroteros que permitan, tanto a
profesores como a estudiantes del Plan, unidad en los criterios relacionados con
la aplicacion de las competencias investigativas. Es evidente el enorme bagaje
intelectual y de experiencias que poseen los profesores del plan en el ambito
investigativo claramente evidenciadas en proyectos de investigacion liderados por
profesores y estudiantes del Plan.

Mucho ayudaria a congregar los problemas o temas de estudio, la existencia de
lineas de investigaciéon al interior del plan 3266, pero éstas aun no estan
explicitamente consideradas. Existen lineas fijadas para el Departamento de
Geografia, en las que se infiere una clara preponderancia del programa
profesional en Geografia, aunque podria fortalecerse el componente investigativo
de la Licenciatura.

La ausencia de lineas de investigacion oficialmente demarcadas en el Plan 3266,
explica en parte la variedad tematica evidenciada. El proceso de Acreditacion del
programa, es una muy buena ocasion para reflexionar al respecto y definir, fruto
de la autoevaluacion, cuales serian esas lineas de demarcacion para los trabajos

de grado y, en general, de la investigacion en la Licenciatura.
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Hay importantes hallazgos de profesionales de la Educacion y la Geografia que
sugieren desde su practica investigativa en claustros universitarios, la posibilidad
de construir lineas de investigacion en el campo de la Educacion geogréfica, las
cuales pueden constituirse en referentes para la consolidacion y materializacion de

las propias dentro del plan 3266 de la Universidad el Valle.

Revisados los trabajos de grado realizados durante la existencia del plan 3266,
puede afirmarse que hay cierto equilibrio entre aquellos que parten de las Ciencias
Sociales, y los que toman como eje de su investigacion la Pedagogia y la
Didactica. Esto se explica al evaluar las cuatro categorias, comparando sus

niveles de participacion en el periodo estudiado.

La investigacion formativa es un componente fundamental para integrar un
curriculo del plan, el cual, siendo claro en sus objetivos, necesita precisar lo que
ello significa para el Licenciado. La investigacion formativa debe trascender al
simple cumplimiento de uno de los requisitos para obtener el titulo, y convertirse,
por el contrario, en elemento central de la propuesta curricular, definiendo con
precision los criterios que rige este tipo de formacion, el marco normativo que lo
regula a modo de reglamento de trabajo de grado y, el equipo de profesores
asesores o0 tutores que acompafarian, en ese ejercicio, a los nodveles

investigadores.

Se puede evidenciar importantes esfuerzos por parte del Departamento de
Geografia en fortalecer la investigacion a través de distintas actividades tanto en lo
curricular como en lo préactico, donde tanto docentes como estudiantes participan
activamente para su realizacion. Estas actividades aportan elementos que ayudan

a la consecucion del mejoramiento de la calidad investigativa al interior del Plan.

El curriculo del plan 3266 ha tenido una evolucibn que le ha permitido
direccionarse hacia nuevos estandares de calidad; es dialégico, flexible vy
coherente con los requerimientos del MEN. Se recomienda, sin embargo,

incorporar materias directamente relacionadas con la formacion investigativa
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donde el estudiante deba verlas como prerrequisitos de otras asignaturas, y no

simplemente como electivas.
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ANEXOS

Anexo 1
Unte

sraideg
‘dm

UNIVERSIDAD DEL VALLE
CONSEJO ACADEMICO

RESOLUCION No. 139
Noviembre 27 de 2014

“Por la cual se modifica la Resolucién 031 del 29 de marzo de 2001, que define el Curriculo del
programa académico LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS
EN CIENCIAS SOCIALES.

EL CONSEIO ACADEMICO DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE,
en uso de las atribuciones que le confiere o literal b| del articulo 20 del
Estatuto General v,

CONSIDERANDO:

1. Que el Consejo Académico aprobd mediante 13 Resolucién 031 def 29 de marzo de 2001,

el Curriculo del programa académico de la LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON
ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES:

2. Que el Consejo Superior, mediante Resolucidn No. 051 del 26 de octubre de 2001, cred
el programa académico de la UCENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
CIENCIAS SOCIALES:

3. Que el Ministerio de Educacién Nacional, mediante Resolucion No. 1759 de marzo 17 del
2010, resolvié fa solicitud de Registre Calificado del programa académico LICENCIATURA
EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES por el término de 7 afios.

4, Que es politica de la Universidad del Valle la revisién permanente de los curriculos de sus
programas académicos para actualizarios no solo en términos de nuevos conocimientos
sino en las mismas ofertas de las Unidades Académicas;

5. Que es un objetivo de la Universidad mantener un proceso continuo de evaluacién de los
programas académicos con el fin de actualizar sus curriculos para adaptarlos a los
requerimientos de |3 sociadad, por lo tanto el Comite de Programa en el acta No. 3 de su
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reunion del 12 de junio de 2014 avalé Iz modificacidn de 1a resolucién No. 031 del 29 de
marzo de 2001,

5. Que este programa tiene como precedente el de Licenclatura en Cienclas Sociales creado
mediante Resolucion No. 211 del 24 de julio de 1975;

6. Que es necesanio realizar un ajuste en la Resolucion No. 031 del 29 de marzo de 2001,
para actualizar la oferta de algunas asignaturas;

7. Que el Claustro del Departamento de Geografia -aprobd los cambios sugeridos por el
Comité de Plan de la LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS
SOCIALES a la Estructura Curricular del Programa;

RESUELVE:

ARTICULO 1o, Aprobar el Plan de Estudios del programa académico LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES, el cual
otorgard el titulo de LICENCIADO (A) EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS
SOCIALES, a los estudiantes que aprueben los 147 créditos de la estructura curricular y cumpla
con los requisitos establecidos en la presente resolucldn, Este programa, adscrito al
Departamento de Geografia de la Facultad de Humanidades, tiene una duracion de 12 semestres
scadémicos y se ofrece anualmente con modalidad presencial a un cupo de 50 estudiantes.

ARTICULO 20, Los objetivos del Programa Académico son:
General

Preparar licenciados para |a Educacidn Bdsica, con una solida fundamentacién tedrica y
metodologica en pedagogia y las ciencias sociales, que les parmita responder adecuadamente a
los requerimientos esenciales a la vida de los educandos y contribuir a su formacion en valores
de autoestima, autonomia, convivencia, solidaridad y compromiso social.

Especificos

1. Favorecer la asimilacion de conceptos, teorfas y practicas en lo disciplinario y lo pedagogico,
en el drea de ciencias sociales, que posibiliten una interaccion consciente del egresado y sus
slumnos de la educacion bisica, con las realidades soclales de |a escuela y su entorno.

2. Estimular comportamientos democriticos de convivencia y de respeto a la pluralidad,
identificando los aportes de los diversos sectores étnicos, sociales y culturales en la
construccion de un proyecto regional y nacional,
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3. Propiciar nuevas opciones de su saber y de su quehacer disciplinar, fomentando un espiritu
critico sobre la fundamentacion v estructura curricular, los contenidos temdticos y las
metodologlas empleadas en la ensefianza de las ciencias sociales en educacion basica,

4. Formar licenciados capaces de estimular procesos de desarrollo intelectual en nifios, nifias y
adolescentes, de manera que éstos puedan construlr nociones y explicaciones temporales y
espaciales acordes con sus posibilidades cognitivas.

5. Contribuir 3 que los futuros maestros cumplan el papel de actores y no de meros
espectadores en el diseflo e implementacitn de proyectos orlentados a la formacién de una
cultura ambiental y territorial en la poblacidn.

ARTICULO 30. £ programa académico se organiza en dos Ciclos, de Fundamentacion y
de Profundizacion, con cuatro ejes tematicos, a saber:

Sociedad y Cultura; Espacio, Ambiente y Territorio; Historia, Estado y Sociedad y Pedagogla,
Conacimiento y Clenclas Sociales, Estos ejes se complementan con disciplinas auxiliares,

ARTICULO 4o. El nimero de asignaturas se distribuye ask:

a, Asignaturas Bdsicas, veintiséis (26) equivalentes a setenta y ocho (78) créditos. Estas
asignaturas con su respectivo eje temitico son:

1. Eje temitico Sociedad y Cultura, cinco (5) asignaturas para quince (15) créditos,

2. Eje tematico Espacio, Amblente y Territorio, nueve (9) asignaturas para veintisiete
[27) créditos.

3. Eje temitico Historia, Estado y Sociedad, nueve (9) asignaturas para veintisiete (27)
créditos,

4. Disciplinas Auxiliares, tres (3) asignaturas para nueve (9) créditos.

b. Asignaturas  profesionales, doce (12), equivalentes a treinta y nueve (39) créditos,
corresponden al eje Pedagogia, Conocimiento y Ciencias Sociales.

C. Asignaturas Electivas Profesionales, sels (6), equivalentes a dleciocho {18) créditos.
d. Asignaturas Electivas Complementarias, cuatro (4), equivalentes a doce (12) créditos.

El total de asignaturas de los dos ciclos del programa es de cuarenta y ocho (48),

ARTICULO So. Las asignaturas de cada uno de los ejes temdticos se distribuyen de la
sigulente forma:
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Eje tematico
Socledad y Cultura

Intreduccidn a las Gencias Sociales
Fundamentos de Sociologia
Fundamentos de Economia
Antropologia Social y Cultural
Introduccion a la Filesofia Politica

Espacio, Ambiente y Territorio

Introduccidn a la Geografia: Categorias Espaciales
Formacion y Evolucion del Paisaje Terrestre
Clima, Suelos y Recursos Bidticos

Geografia Humana y de la Poblacidn

Territorio, Regidn y Globalizacidn

Regiones del Mundo: Geogralia Comparada
Territorio, Cultura y Biodiversidad

Ciudad y Sistemas Regionales

Geografia de Colombia

Historia, Estado y Sociedad

Introduccidn a la Historia

Historla Antigua Universal

Historia Medieval

Historia Moderna

Historia Universal del Siglo XiX

Historta Universal del Sigho XX

Historia de América y Colombra - Colonia
Siglo XiX en América y Colombia

Siglo XX en América y Colombia

Pedagogia, Conocimiento y Ciencias Soclales

Educacion, Sociedad y Cultura

Psicologia del Aprendizaje

Escuelas y Modelos Pedagdgicos Contemparaneos
PEl y Formacidn en Educacion Basica

Créditos

~ oW L

N W W W W W W

W W w
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Tiempo y Espacio: Métodos de aprendizaje 3
Ciencias sociales y curriculo 3
Problemas de la enseffanza de las Ciencias Sociales 3
Efe tematico Créditos
Taller de innovaciones y tecnologia educativa : 3
Practica Docente I: Didictica de las Cienclas Sociales 3
Practica Docente |I: Pedagogia en ol aula 3
Taller de Monografia 3
Trabajo de Grado 6
39
Asignaturas Auxiliares
Tecnicas Bibliograficas 3
Estadistica para Ciencias Soclales 3
Cartografia general 3
9
Asignaturas Electivas Profesionales seis (6) 13
Asignaturas Electivas Complementarias cuatro (4) 12
ARTICULO 6o. El estudiante debe aprobar dieciocho (18] créditos en asignaturas

electivas  profesionales, que deben ser tomadas en las areas de:
Pedagogia, Historia, Geografia, Filosofia y Economia.

ARTICULO 70. Las asignaturas electivas complementarias, pertenecen a otras dreas del
conocimiento y son cuatro (4), equivalentes a doce (12) créditos. Deben
ser tomadas en las dreas de Comunicacion, Tecnologia, Ciencias Naturales y Artisticas

ARTICULO Bo. El director de programa orientard la oferta de las electivas profesionales
y complementarias, de acuerdo con lo establecido por el Acuerdo 009 del

aflo 2000,

ARTICULO 90. Los estudiantes deberdn aprobar, ademds de las asignaturas de fa

estructura curricular del programa, Constitucién Politica de Colombia,
Deporte Formativo y Espafiol o Produccion y Compeensién de Textos académicos, 1as cuales
podrin ver a lo largo de la carrera, ’
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ARTICULO 100. Como requisito para la obtencién del grade, los estudiantes deberdn

aprobar un examen de lectura de textos en lengua extranjera, en el
campo especifico de su disciplina, Este requisito se puede suplir también con la certificacién de
dos semestres aprobados en una misma lengua extranjera.

ARTICULO 110 La presente Resolucion rige para los estudiantes del cédigo 2000 y
siguientes. La direccidn del programa podré realizar las equivalencias
respectivas teniendo eén cuenta la presente estructura curricular,

ARTICULO 120. La presente Resolucion rige a partir de la fecha de su expedicion.
COMUNIQUESE, PUBUQUESE ¥ CUMPLASE
Dada en Santiago de Cali, a los 27 dias de noviembre de 2014, en of salén de reuniones del

Consejo Académico, Torre Institucional,

El Presidente

RAMOS CALDERON
Rector

LUIS ALBERTO HERRERA RAMIREZ
Secretari neral
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ANEXO 2
CONSEJO DIRECTIVG

RESOLUCION Ne, 211
Julio 24 de 1975

"Por la cual se establece en la U

Plan de Estudios de Ciencias Sociales?

niversidad del Valle el

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE

en uso de sus atribuciones estatutarias vy en especial de la ql.:c
le confiere el numeral c) del Articulo 8o, del Estatuto Orgéni-
€o de la Institucidn y teniendo en cuenta la recomendacién que

2l efecto le ha hecho el Comité Central de Curriculo de la

Universidad,

RESUELVE

ARTICULO lo,

A partir de la fecha aprobar el Plan de

Estodios conducente a la expedicion del
titulo de Licenciado en Educacién-Ciencias Soclales, con el siguiente curriculo :

PRIMER SEMESTRE

Total )
Gédigo  Materia “ T P pfsemestre Prerrequisite
201755 Economia Politica I 3 0 48
2032457 Teoria del Conocimiento I 3 0 48
201647+ ‘Teoria de la Historia 30 48
401146 . Fundamentos Sociales de la Educacién 3 0 48
SEGUNDO SEMESTRE

[
201756 < Economia Politica II 3 0 48 . gg ; ::Z-igi ';;
201753 ~ Teoria Politica 1 : g :: -
201163 ¢ Antropolegia Genera .
401147 _~Fundamentos Saeciales dela Educac, 3 0 48 401146
PRIMER VERANO -
) i 48 201543 (s)

201540  Fundamentos de Geografia 1 48
201543 » Taller de' Geograffa Humana de 48 a8 201540 (a) ©!

Valle

114



TERCER SEMESTRE

P~ ! X l'nl ‘||
Loding Alateria i " p/uewnaten Prarvecquisnitoy
2011 '."5 : Formaciones Soctales Plovaativas ' 0 a8 SOLGAT
201165 ‘Ant ronol L\t"l..\ Social % 0 an 201163
200149 iSeminario sobre Avte v Sociodad 1 B A8
101148 | Problemas actuales de la ducacion
cen Colonibia QO 1 an A0
CUARTO SEMESTRRE
201144 'l Formaciones Sociales Kaclavistas 3 ] 48 A0LL45-2011065
3012'_“) ! Formaciones Sociales Precolombinas 3 0 43 200143.20116%
201758 ! Estadistica Social I 2 48
402143 | Fundameoentos Paicoldgicos | 40 44
SEGUNDO VERANO
201759 { Demografia 36 36 201758
' 201149  “ Formaciones Sociales Fendales a3 43 201144
QUINTO SEMESTRE
201242 “Formaciones Sociales Encomendiles
y Esclavistas en Amdrica 3 0 48 201246
201355 ‘Formaciones Sociales Encomendiles
y Esclavistas en Colombia 3 0 48 201246
201645 Introduccidn a los Estudios Histdri-
cos de Colombia 1 2 48
402144 / Fundamentos Psicoldgicos I 4 0 48 402143
SEXTO SEMESTRE
201151 +Formaciones Sociales Capitalistas 30 43 201149
201356 . Seminario Egtructura Socio-Econd~
mica de Colombia 1 2 48 ;
401241 /Curriculum 3 0 48 401148-402144
Idioma Extranjero I 3 0 48
TERCER VERANO =
Idioma Extranjero II 48 - 48 ‘
64 64 401241

401446 /Diddctica General [
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SEPTIMO SEMESTRE
_ o Total
Cadigo Materia I I' pfsemestre Prerrequisitos
201250 v Formacicnes capitalistas en Amérien
vy Colombia 3 0 3
. y > 43 20135
201542 Lreograilia Humana de Colombia 3 0 44 ’
203257 (Epistamologfa de las GienciasSociales13 0 48
401447  Didactica General 11 2 1 453 A0 1446
OCTAVO SEMESTRE
201254  ‘'Dependencia Eeondimica de América 1 2 43 201250
Latina
201353 s Estructura Agraria Colombiana 1 2 43 201250
401350  /Practica Docente en Ciencias Sociales 0 3 43 401241

ARTICULO 2o,

siguiente :

CUARTO SEMESTRE (QOctubre 1975 - febrero 1976

Codigo

hMateria

201755
201143
201165
401148

Economia Politica I

Formaciones Sociales Primitivas

Antropolegia Social )
Problemas actuales de la Educecidn en Colombia

QUINTO SEMESTRE (Marzo-junio de 1976)

201756
201753
Z01l44
201758

FRIMER

Economia Politica 11
‘Teoria Politica
Formaciones Sociales Esclavistas

Estadistica Social

VERANO (Julio-agosto 1976)

201543
201759

Taller de Geografia Humana del Valle del Cauca

Demografia E —B

Aplicar como plan de transicidn para las
cstudiantes de la primera promocidn el
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SEXTO SEMESTRE

([ Octubre 1976 = febrero L9

Codigo Materia

201149 Formaciones Sociales Feudales

201355 Formaciones Sociales Encomendiles ¥ Esclavistas en Colombia
201645 Introduccidn a los estudios historicos de colombia
Idioma Extranjero II

SEPTIMO SEMESTRE (Marzo 1977 - junio 1977)

-

201151 Formaciones Sociales capitalistas
201356 Seminario estructura socioecondmica de Colombia
201449

Seminario Arte y Sociedad
401241 Curriculum

SEGUNDO VERANO

(Julio = agosto 1977)

201542 Geografia Humana de Colambisa
401446 Diddctica Geneval 1

OCTAVO SEMESTRE ( Octubre 1977 - fabrero 1978)

201250 Formaciones capitalistas en América v Colombia

T 201254 Dependencia Econémica de América Latina
201353 Estructura Agraria Colombiana

401447  Diddctica General II

- NOVENO SEMESTRE (Marzo ~ Junio 1978)

. 401350 Prictica Docente en Ciencias Seciales

 PARAGRAFO : Se tendréin como equivalencias de las mate.
rias cursadas por log

_ estudiantes de la Pri=
I p1~omuci5n- an log primeros treo semestres, las sigui .

entes :

EQUIVALENCIAS

" MATERIAS CURSA DAS :

I, Teorfa del Conbelmiento Teorfa del Conocimiento

2. Teoria de la Historia . Teorfa de la Historia

3 Fundamentos Sociofilos&ficos [ Fundamentos Sociales de'la Educacidn I
' »

4, Antropologia General Antropologia General
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poiie)

, Fundamentos Sociofiloséficos 11 Fundamentos Sociales ‘de la Educacién [1
, Fundamentos de Geografiz Fundamentos de Geografia

Descubrimiento y Conquista deAmé

rica - Foarmaciones Sociales Precolombinas -
. Fundamentos Psicologicos 1 Fundamentos Psicoldgicos [
i, La Colonia en América Formaciones Sociales Encomendiles y

Esclavistas en América

0. Fundamentos Psicoldgicos II Fundamentos Psicoldgicos II

11, Inglés Idioma Extranjero [

12. Fundamentos de Investigacidn Epistemologia de las Ciencias Sociales,
Cientifica

Dada en Santiago de Cali, en el recinto de sesiones del Consejo, a los 24 dias del
mes de julio de mil novecientos setenta y cinco,

ElL Presidente,

ALVARO ESCOBATL NAVIA
. Rector ﬁ'} . ;

QCTAVIO ALBERTO URIBE V,
Secretario General Encargado
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ANEXO 3

’ CONSEIO DIRECTIVO
1' RIESOLUCION No. 38l
/- Noviembre 17 de 1977

" = o . . . .
Por la cual se ratifica y define el Plan de Estudios de Licenciado
en Educacidén - Ciencias Sociales',

1 EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE,
/ en uso de sus atribuciones, y

CONSIDERANDO

—-\ . - - - . . . 3
Hue es necesario ratificar y definir periddicamente los Planes de Estudios,

/ RESUELVE
ARTICULO lo. Ratificar que el Plan de Estudios condu-

cente al titulo de Licenciado en Educacidén-
Ciencias Sociales, a cargo de la Divisién de Educacién, estd conformado
por las siguientes asignaturas :

PRIMER SEMESTRE :

Cédigo Materia T P P/semestre Prerrequisitos
201755 /Economia Politica I 3 0 48
203245 /Teoria del Conocimiento I 3 0 48
201647 /Teorfa de Ja Historia 30 48
401146 _TFundamsntos Sociales de
la Educacibn I 3 0 48
.SEGUNDO SEMESTRE
201756 | Economia Politica II 3 0 48 201647-201"
201753 ‘ Teoria Politica 3 0 48 303245-201¢
201163 ¢ Antropologia General 3 0 48 401147
401147 ! Fundamentos Sociales de
ia Educacidén 1I 3 0 48 401146
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TERCER SEMESTRE

201143 {IFormaciones Spciales Primitivas

201165 { Antropologia Social

201449 , Seminario sobre Arte y Sociedad

401148 ./ Problernas Actuales de la Kduca-
cién en Colombia

CUARTO SEMESTRE

201144 VFormaciones Sociales Esclavistas

201246 / Formaciones Sociales Precolombims

201149 ¢ Formaciones Sociales Feudales
402143 Fundamentos Psicoldgicos I

QUINTO SEMESTRE

402144 ~Fundarnentos Psicoldgicos 11
201758 | Estadistica Social

201759 (Demografia

201540 ,Fundamentos de Geografia

SEXTO SEMESTRE

201242 ¢ Formaciones Sociales Ilaco-

mendiles y Esclavistas de Amdérica

201645 Introduccién a los Estudios Histd-
ricos de Colombia.

201355 ./Formaciones Soc jales Encomen-
diles y Esclavistas en Colombia

401241 v Curriculum

SEPTIMO SEMESTRE

401446 JDiddctica Generall
Idioma Extranjero I
201544 /Geografia Humana de Colombia y
del Valle del Cauca
Idioma Extranjero 1

7

ww W w

—— = 9

N o C

S O O C

NN O

43
48
48

48

48
48
48
48

48
48
48
48

48

48
48

48
48

48
48

v

201647
201163

401 L47

201143-201165
201143-201165
201143-201165

402143

201758

201246

201346
401148-402143

401241

201540
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OCTAVO SEMESTRE

401245 “ Diddctica General II

203257 Epistemologia de las Ciencias
Sod ales

Estructura Agraria Colombiana
Formacién y Dependencia Capita -
lista en América y Colombia,

201353

201744

—

OVIENO SEMESTRE

l

401260  “'Prictica Docente en Ciencias

Sociaies

ARTICULO 20,

oy w

(M)

44

48
48

48

48

401444

201544-201756

401241

Aplicar como plan de transicidn para los estu-

diantes que ingresaron al Plan desde Marzo de

1974, el siguinnte :

SEPTIMO SEMESTRE

401241 Curriculum
Idioma Eztranjero II

401446 Didédctica General I

201544 Geografia Humana de Colombia
y del Valle del Cauca,

QCTAVO SEMESTRE

401245 Diddctica General II

201744 Formacién y Dependencia Capita-
lista en América y Colombia,

201759 Demografia

201353 Estructura Agraria Colombiana

- NOVENO SEMESTRE

401260 Préctica Docente en Ciencias
Sociales

b '~
e’ o=

7

w W

o

48.
48
48

48

48
48

48
48

48

401148-402143
401241

201550

401446
201756

201758 s
201544-201756

401241
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PARAGRAFO : Se

e, " :
tendrdn como equivalencias de las materias

cursa as " s [ 3
wrsadas por estudiantes que ingresavon desde
e

marzo de 1974, las siguientes :

MATERIAS CURSADAS

Fundamentos Sociofiloséficos T
Fundamentos S ociofiloséficos II
Descubrimiento y Conquista de América
Ia Colonia en América

Ingles I

Métodos de investigacién GCientifica

Principios de Geografia

EQUIVALENCIAS

Fundamentos Sociales de la
Educacidén I,

Fundamentos Sociales de la
Educacién II.

I"ormaciones Sociales Preco-
lombinas.

Formaciones Sociales Enco-
mendiles y Esclavistas en
América.

Idioma Extranjero I
Epistemologia de las Ciencias
Sociales.

Fundamentos de Geofrafia.

ARTICULO 3o, I.a presente Resolucién deroga la No. 211 del 24

de Julio de 1975.

Dada en Santiagode Cali, en el recinto de sesiones del Consejo, a los 17 dfas
del mes de noviembre de mil novecientos setentay siete.

E1l Presiente,

N
AMad 5

ALVARO ESCOBAR NAVIA
Rector '

75 LM./

pe
foney
.

FERNANDO DUQUEAJARAMILIAY
Secretario General Encargac:
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ANEXO 4

UNIVERSIDAD DEL VALLE A e

CONSEJO ACADEMICO

RESOLUCION No. 196
Diciembre 5 de 1985

"
?or 1? cual se aprueba 1la reapertura del Programa de
Llcepclatura en Ciencias Sociales (Nocturno)"

EL CONSEJO ACADEMICO DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE, en
uso de sus atribuciones,y

CONSIDERANDO:

l, Que la Universidad del Valle se encuentra empenada en un
Proceso de ampliacién de la poblacidén estudiantil sin in
currir en ampliacidn de planta de profesores y utilizacidn
al ma@ximo los recursos existentes;

2, Que hasta el momento la Universidad no ha atendido una am-
plia poblacidn de aspirantes que por sus condiciones de
trabajo no tienen acceso a la Universidad diurna;

: : 3. Que la apertura de Planes Nocturnos brinda las posibilida-
des de responder a las consideraciones anteriores;

e 4, .-Que en los afios 1974 a 1978 se ofrecif en Buga, bajo la

}i modalidad de Programa de Profesionalizacidn Docente, una
§ﬂ14;‘ -Licenciatura en Ciencias Sociales - Educacién, aprobada
... .por Resolucisn No. 211 de 1975 del Consejo Directivo y

' en Licencia de funcionamiento del ICFES segiin acuerdo No.

v .29 de 29._de marzo de 1977, que brindd buenos resultados
A pero'qdé“al interrumpirse dejd de atender una buena can-
’ tidad de profesores en ejercicio, tanto en la educacidn

media oficial como privada;

Que en la actualidad todos los Considerandos anteriorgs se-
flalan como necesaria la reapuertura del Plan que se-dlct6
{4 . en Buga, bajo la modalidad de Licenciaturi en Ciencxa§ So-
s ‘ciales (Nocturno), adecuando sus caracteristicas currlcyla

. .iwres al desarrollo que hasta el momento han tenido las Cien- |

cias Sociales y la Universidad.

Se;

RESUELVE :

/ SN ; - i ducen-
VI : Aprobar el Programa de Estudio com -
o ARTIOUED VRIS tz al Tftulo de Licenciatura en Ciencilas

E:A'Sociales (256), a cargo de la Facultad de Humanidades, conforma
do por las siguientes asignaturas:
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-
PRIMHER SIMESTRE
CODIGOD HORAS UL AS
T P A B C
203640 Teoria del (:z:-
cimiento 3 (03 42 0 28
201549 Técnicas de -: <a-
vestigacidn v 1 2 14 14 33
201140 Formacionmes 3:::i-
les Primitiv:zs 4 0 56 0 28
201649 Antropologiz :z:ze-
ral ) 5 S 0 42 0 28
204350 Espafiol I 1 2 14 14 33
SHEGUNDO SEMESTRE
2 =zaro-
201640 zgzria de 1= " " B & 98
201141 Formaciones 3::iales 5 sl & @
Esclavistas ) 4 5 42 0 28
201650 Antropologisz 3-:ial 3
= 42 0 28
303043 Economia Pol;-:-_:e.'I -'; 8 2 7 "oE
401147 Sociedad y EZ=::2101 ’
TERCER SEMESTRE
201142 Formacioqes s-:iales i 0 56 0 28
Feudales
201244 Formaciones Siflaief_
Precolombinas =2 AMET 56 0 28
rica y Colom=ZZ
201541 Fundamentos iZ '5808”; 1 28 7 33
fia . 42 0 28
P ¢-:-3 II 3
4 Economia PolZz-:3
303044 : 42 0 28

. ‘ ' 3 P Q
401547 Teorias Pedzziz-cas 3
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CUARTO SEMESTRE HORAS
T P
203641 Epistemologia de las
ciencias Sociales 3 0
201242 Colonia en Amé&rica 4 0
201548 Geografia Humana 2 1
201657 Introduccidn a los
estudios histdricos
colombianos 1 2
QUINTO SEMESTRE
201651 Teorfa Polfitica 3 0
201155 Formaciones Socia-
les Capitalistas 4 0
201342 Colonia en Colombia 4 0
402145 Psicologia y Pedago-
gia 3 0
SEXTO SEMESTRE
304053 Seminario sobre es-
‘ tructuras socioeco-
némicas en Colombia 1 2
201557 Estadistica Social 2 1
401641 Seminario Pedagdgico 1 2
I
401248 Organizacidn del Pro
ceso Pedagdgico 3 0
SEPTIMO SEMESTRE
201246 RepGblica en Am&ri-
ca y Colombia 4 0
304650 Seminario sobre es-
tructura agraria en
colombia 1 2
401354 Diddctica de las Cien
cias Sociales. 0

42
56

28

14

42

56

56

42

14
28

14

42

56

14

14

14

14

14

42 0
70 O

28

33

33

28

28

28

28

42

33

28

28

39

28
29

125



RESOLUCION No.196-85

OCTAVO SEMESTRE

CODIGO

203850 Seminario sobre His-
toria de las Ideas

201560 Seminario sobre
procesos de po-
blamiento

401642 Seminario peda-
gégico II

204142 1Inglés II

NOVENO SEMESTRE

303074 Modelos de Depen-
dencia

201544 Taller de Geogra-
fia Humana del
del Valle del
Cauca

401643 Seminario Peda-
gégico III

204143 1Inglés III

DECIMO SEMESTRE

203851 Etica del Cien-
tifico Social
y del Docente

201755 Estudio dirigido

401444 Practica Docente

en Ciencias Socia
les

COMUNIQUESE

Y

HORAS
T P
1 2
1 2
1 2
5 0
3 0
1 2
1 2
5 0
0 4
CUMPLASE

14

14

14
70

42

14

14

70

42

14

14

14

14

0 28

28

39

33
29

28

33

33

29

28
112

112
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Dada en Santiago de Cali, a los 5 dias del mes de diciembre
de mil novecientos ochenta y cinco.

El Presidente,

|\
IVAN ALBERTO_UIAZ GUTIERRV¥Z
Secretafio General

lgo.
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ANEXO 5

CONSEJO ACADEMICO

RESOLUCION No. 071 15 JuN. 1988
Mayo 26 de 1.988

"Por la cual se ratifica el Plan de Estudios de
Licenciatura en Ciencias Sociales (mocturno) ".

EL CONSEJO ACADEMICO DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE,
en uso de sus atribuciones, y

CONSIDERANDO :

Que hasta 1978 se ofrecié en Buga, bajo la modalidad de Programa de
Profesionalizacidn Docente, una Licenciatura en Ciencias Sociales -
Educaci6n, aprobada por Resolucidn No. 211 de 1975 del Consejo Di -
rectivo y en Licencia de funcionamiento del ICFES segiin acuerdo No. -
29 de 29 de marzo de 1977, que brindd buenos resultados pero que al
interrumpirse dejé de atender una buena cantidad de profesores en
ejercicio, tanteo en la educacidn media oficial como privada;

Que el Comsejo Académico, mediante Resolucién No. 196 de diciembre
5 de 1985, aprobé la reapertura del Plan que se dictd en Buga, bajo
la modalidad de Licenciatura en Ciencias Sociales (Nocturno), ade -
cuando sus caracteristicas curriculares al desarrollo que hasta el
momento han temnido las Ciencias Sociales y la Universidad;

Que es necesario revisar y definir periddicamente los Planes de Estu
dio vigentes en las Instituciones.

RESUELVYVE:

ARTICULO 1o. Ratificar el Plan de Estudios conducente

= al titulo de Licenciado en Ciencias Socia

les (256), a cargo de la Facultad de Humanidades, conformado por las si -
guientes asignaturas: '

.
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UNIVERSIDAD DEL VALLE
RESOLUCION No. 071-88 C.A.

Codigo Materia Horas U L A S S
Ts Pa A B Cc Total
201642 Teoria de la Historia 3 0 42 0 28 70
203359 ¥ilosofia Moderna I 3 0 42 0 28 70
201648 Antropoldgia Social y Cultural 3 0. 42 0 28 70
201549 Técnicas de Investigacidn 3 0 42 0 28 70
204350 Espanol 1 2 14 1% 42 70
SEGURB0 SEMISTRE
201140 Formaciones Sociales Primitivas 3 0 42 0 28 70
203378 Filosofia Moderna II et 3 0 42 0 28 i
303043  Econmomia Politica I ‘ 3 0 42 0 28 T
304047 Teoria Socioldgica 3. 0 42 0 28 70
201661 Teorias Politicas 3 0 42 0 28 70
Deporte Fommativo
TERCER SEMESTRE
201141 Fommaciones Sociales Esclavistas 3 0 42 0 28 70 ~
201542 Geografia Fisica General 2 1 28 7 33 68
203741 Epistemologia de las Ciencias 3 0 42 0 28 70
303053 Economia Politica II 3 0 42 0 28 70
201555 Estadistica 2 .1 28 7 33 68
CU2¥T0 SENESTRE
201142 Formaciones Sociales Feudales 3 0 42 0 28 70
201240 Formaciones Precolombinas de Am.y 3 0 42 0 28 70
Colombia .
2061543 Geografia EconOmica y Humana General 2 I 28 7 33 &
203855 Epistemologia de las Ciencias Sociales 3 0 42 0 28 3.
303546 Economia Colombiana 3 0 42 0 28 70
Cursos Opcionaies de énfasis
201548 Cartografia 1 2 14 14 42 70
201756 Metodologia de la Historia 2 1 28 7 33 68
203949 Filosofia Politica 2 1 28 7 33 68
201676 Politica y Sociedad I 2 1 28 7 33 68
GUIETO SEHESTEE
201155 Formaciones Sociales Capitalistas 3 0 42 0 28 70
201242  ‘Colonia en América y Colombia 3 0 42 0 28 70
201545 Geografia Fisica 3 0 42 0 28 70
201662 Ciencia Politica 3 0 42 0 28 70
201668 Etnografia Colombiana 2 1 28 7 28 68
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UNRIVERSIDAD DEL VALLE
XESOLUCION lio. 071-88 C.A.

Curscos Opcionales de énfaeis

201580 Poblacion

201656 Historia de la Historiografia
Colcambiana *

201575 Ciencia y Sociedad

201677 Politica.y Sociedad II
SEXTO SIIESTRE

201244 Siglo XIX en América y Colombia

201547 Ceografia Econdmica y Humana

201663 Estructura Politica Colombiana

201664 Etica y Ejercicio Profesional
Opcional I

SEPTI¥D SEESTRE

201255 América Siglo XX
402141 Psicologia del Desarrollo

401143 Historia de la Educacién/Opcional II

Cursos Opciocnales de énfaeis

201678 Seminario de Problemas Colombianos |

OCITATD SFEAEESITEE

201256 Colombia Siglo XX

401147 Sociedad y Educacidn

201755 Taller de Texto o material Docente

401663 Psicologla del Aprendizaje
Opcional III

Cursos Opcionales de énfasis

201679 Seminario de Problemas Regionales

BOVERD SEMESTRE

401354 Didactica de las Ciencias Sociales
201852 Seminario de Tesis T
Opcionzl IV i

DECTMD SZMESTRE -

401444 Practica Docente

201853 Seminario de Tesis II

201855 Trabajo de @rado
Opcional V

wWwww

N ww

W = W
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Pt

14
14

28
28

42
42
42
42

42
42
42

14

42
14

14
42

14

28
14

14 42
14 42

7 33

7 33
0 28
0 28
0 28
0 28
0 28
0 28
0 28
14 42
0 28
14 742
14 42
0 28
14 42

7 33
14 42
28 112
14 42

70
70

68

70
70
70
70

70
70
70

70

70
70

70
70

70

68
70

140
70

130



UNIVERSIDAD DEL VALLE 4 5
RESOLUCION to. 071-88 C.4. :

ARTICULO 20. A partir del cuarto semestre los estudian-

B ) tes deberdn matricular Por lo menos uno. de
los énfasis ofrecidos poT el Plan de Estudios. Con esta drea se espera que
los estudiantes profundicen sus conocimientos en un campo que sea de su in-
terés de acuerdo con las tres modalidades ofrecidas, a saber:

— Emfasis en Historia (Metodologia de la Historia e Historia de la His-
toriografia Colombiana)

~ Emfasis em Geografia (Cartografia y Poblacidn).

- Imfasis en Filosofia y Cieacias Politicas (Filosofia Politica y Ciencia
y Sociedad, o Politica y Sociedad I y II)

L

ARTICULO 3o. El estudiante iniciard en el noveno semes-

tre la elaboracidén del proyecto del trabajo
de grado. En ninglin caso la presentacidén del trabajo de grado excederi el
plazo estipulado en la reglamentacidn de la Universidad. Si vencidos los
plazos fijados en la citada reglamentacidén, el estudiante no ha cumplido con
lo establecido, deber3 matricuiar de nuevo su trabajo de grado y uno o dos
cursos de actualizacién y solicitar si es el caso, un nuevo Director de tra-
bajo de grado. ¥

ARTICULO 4o. Este Plan rige para aquellos alumnos que in

gresaron o se trasladaron al Plan a partir
del mes de agosto de 1987. Para los estudiantes que ingresaron antes de la
citada fecha se podran establecer las siguientes equivalencias:

Materia cursada Equivalencias £

Epistemologia de las Ciencias
Epistemologia de las Ciencias Socia
les

Introduccién a la Filosofia Filosofia Moderna 1
Antropologia General Antropologia Social y Cultural

Teoria del Conocimiento
Logica

COMUNIQUESE Y CUMPLASE

y

/
Dada en Santiago’de Cali, en el saldn de sesiones del Consejo! Académico, a
los 27 dias del mes de mayo de 1988. R

IVAN ALBERfH DIAZ GUTIERRE
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ANEXO 6

,:1{.“,

B

(GRES
h_ E‘iL ::gsj) INSTITUTO COLOMBIAND PANA EL FOMENYO DE LA EDULACION SUPERIDR

nesoLucion nOOR?S  pe g
19 ABR. 1990

En@qumlse aprueba el programa de Licenciatura en Ciencias
Sociales de la Universidad del Valley, con domicilio en Cali.

EL DIRECTOR GENERAL del

INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR
CONSIDERANDO:

Que mediante Acuerdo 29 de 1977 el ICFES «concedio Licencia de
Iniciacion de Labores al fproarama de Licenciatura en Educacion
con especialidad en Ciencias Socliales de la Universidad del
Valle, con domicilio en Calij

@ue el representanle legal de la universidad solicito al ICFES la
aprobacion del men:ionado proaramaj

Que el ICFES evalug el programa y de los informes respectivos se
deduce <que este se ajusta a 1los re3juisitos exigidos por el
Decreto 80 de 1980 y demas disposiciones realamentarias sobre la

materia para conceder la aprobacionj

Gue es conveniente autorizar la jornada y determinar la
metodoloaia, la duracien y el nimero de estudiantes que puede ser
admitido al erimer periodo academica de este programa, teniendo.
en cuenta la disponibilidad de la universidad,

RESUELVE:

] . o ” |
ARTICULO 1o.~ Aprobac hasta el 31 de diciembre de 1992, &
Ppog;ama'de Licenciatura en Ciencias Sociales de

la Universidad del Valle, con domicilio en Cali,
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Por 1a cual se  aprueba el s a < 1 i
o : : programa de Licenciatur i i
Sociales de la Universidad del Valle, con domiciligrznega$EQHC1as

ARTICULDO Zo.- éutpt@zqr a la Universidad del Valle, con
 Beanet aile Cgomxgxlxg gn] Calé, para otoraar el titulo de
L B ¥ i Ciencias Sociales e conformidad cor d1

ook & Datries i 4 To e 3 con inda con lo dispuesto

ARTICULD 3o0.- La Universidad podra admitir al primer periodo
I ) académico de este programa, un cupo maximo de
uxnugenta; (50) estudiantes en 1la -jornada  no convencional,
metodolouia presencial y con una duracion de diez (10) semestres,
incluyendo alumnos nuevos, repitentes y por transferencia.

ARTICULO 40.- En el termino de wun (1) afio, a partir de la

. ] ejecutoria de esta eprovidencia, la universidad
debera enviar al ICFES el cumplimiento de las siguientes
gxlaenclass

2 Ampliar los horarios para .sgrvicio de Pibliotecasy Ayudas
Educativas, Asesoria y Servicios de Bienestar.

= Promover proyectos de investigacion con el fin de fortalecer
el programa y desarrollar 1la inteagracion. de profesores Y
estudiantes a los mismos.

2 Adecuar la rlanta fisica y los recursos administrativos con
el proposito de ofrecer wuna mejor atencion ‘a profesores vy
estudiantes y de apoyo al programa de Ciencias Sociales.

ARTICULD So.— Para efectos del reaistro oficial de los titulos

que expida la Universidad del Valle durante la
wvigencia de esta providencia, copia de la misma se enviara a la
Secretaria de Educacion del Departamento del Valle, por conducto
de 1a Division de Evaluacian Juridica del ICFES.
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Por ta cual se aprueba el programa de Licenciatura en Clencias
Guciales de la Universidad del Valle, con domicilio en Cali.

ARTICULD bo.- Esta providencia rige a partir de su ejecutoria y
contra la misma procede el recurso de reposicion

en  los terminas del articulo 51 del Codioco Contencloso
Administrativo.

NOTEE LQUESE Y CUMPLASE.
i

Dade en\ﬂegovﬁ, a los 19 ABR. 1990
)

2 &
. / Lot s % {/,{ Ry {
GUSTAVD SAN »@'@ pozA ARGEMERGECHE
Directad @ 8 Secretario
& é)_,__—f—'—'- —

%, . / 2000 Aoty c/d(ﬁ;:)_
‘%Rsegjﬂ i {ORACIO ARANGO MAR
" e

' Subdirector Academico
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