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1. Presentacion

El presente trabajo de grado parte del interés que me suscita fortalecer el proceso
de comprensién de lectura en mis estudiantes de grado 5 en el Colegio Liceo
Napolitano, puesto que han encontrado dificultades en la competencia lectora, tales
como las falsas interpretaciones, dificultad en la comprension del vocabulario,

desconocimiento del sentido global del texto y falta de motivacion.

En primer lugar presentaré algunas posiciones tedricas que explican la relacion que

existe entre afectividad y educacién en el marco de una pedagogia afectiva.

En segunda instancia, desarrollaré el concepto de lectura en el marco tedrico

presentado desde varias perspectivas 'y explicaré la metodologia empleada.

Por otra parte, es necesario estimular la capacidad creadora y, a su vez, promover
la autonomia y singularidad del aprendiz; para este propdosito utilizaré la tira “comica”
como recurso pedagdogico que considero de enorme potencial tanto afectivo como

cognoscitivo en el proceso de educacion.

Con relacion a la tira “cOmica”, se analizaran el componente motivacional y ladico
en el desarrollo del proceso de educacion. De igual forma intentaré demostrar a
través de los diversos talleres que el discurso “humoristico” es un instrumento de
aprendizaje util en el autorreconocimiento de la historia afectiva de los aprendices y
que facilita la comprension de cuentos infantiles; finalmente, evaluaré los resultados

obtenidos durante el proceso investigativo.



2. Problema de investigacion

El problema de investigacion radica en la carencia de comprension de lectura en
nifios de quinto grado de primaria y la influencia determinante del componente
afectivo y motivacional, factores que se han descuidado en el aula. Esta disociacion
entre la afectividad y cognicion ha estado presente a lo largo de la historia educativa
colombiana lo cual ha originado la apatia y rechazo hacia la lectura, una

desmotivacion total en la cual el nifio no lee por placer sino por obligacion.*

En primer lugar, se ha olvidado el papel fundamental que tiene la afectividad en el
proceso de lectura ya que posibilita la generacion de valores humanos, tales como

autoestima, confianza, disciplina, espontaneidad y autonomia.

En segundo lugar, toda actividad humana tiene en si misma una movilizacion de la
sensibilidad y resulta dificil pensar en una actividad intelectual o una conducta que
carezca, en su origen, de un determinado componente afectivo. Por el contrario, la
pobreza afectiva se traduce en pobreza intelectual; lo que significa que la educacion

afectiva del nifio esta estrechamente relacionada con su desarrollo cognitivo.

Es de vital importancia explorar el componente afectivo, en la medida que a partir

de este surgen la autoestimacion y motivacién, elementos fundamentales que

1 RESTREPO, Luis Carlos. Afectividad y educacién. Voluntad S.Q. Mayo-Julio.1996, p.40.
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determinan un aprendizaje significativo para la comprension y produccién del

discurso.

Como lo plantea Luis Carlos Restrepo, “lo que nos caracteriza y diferencia de la
inteligencia artificial es la capacidad de emocionarnos, de reconstruir el mundo y el

conocimiento a partir de los lazos afectivos que nos impactan™.

Asimismo, Miguel De Zubiria hace énfasis en la afectividad como elemento clave
para el ser humano. No tener en cuenta la afectividad minimiza factores decisivos
en la interacciéon académica, quizas el mas crucial es la motivacion. “Si estamos
motivados para aprender, es probable que trabajemos con denuedo, que seamos
perseverantes, que los obstaculos nos estimulen en lugar de desanimarnos y que

continuemos aprendiendo aungue nadie nos inste a hacerlo™.

Hay entonces dos aspectos importantes sin cuya asociacion es poco probable que
la capacidad de lectura se desarrolle de manera satisfactoria: por un lado, resulta
necesario que el nifio posea previamente un determinado grado de dominio del
lenguaje oral; por otro, resulta, si no absolutamente imprescindible, cuando menos
altamente aconsejable, la existencia de un clima afectivo en torno a la lectura, y es
ahi donde el maestro debe utilizar las estrategias de aprendizaje que integren el

componente afectivo y educacién para fortalecer la comprension lectora.

2 RESTREPO, Luis Carlos. Afectividad y educacién. Voluntad S.Q. Mayo-Julio.1996, p.38.
3 DE ZUBIRIA, Miguel. Pedagogia afectiva En: Enfoques pedagédgicos y didacticas contemporaneas.
Fundacién internacional de pedagogia conceptual, segunda reimpresiéon, 2005, p.322.

3



3. Justificacion

Los motivos por los cuales desarrollo esta investigacion parten de la preocupacion
presente en el sector educativo colombiano, por los bajos resultados en las pruebas
ICFES en cuanto a la comprension de lectura. De igual forma, esta experiencia se
presenta en el grado 5 del Colegio Liceo Napolitano en Cali con las pruebas SABER,;
por ende, es importante identificar las “debilidades” que se presentan en el proceso
de comprension de un texto y es pertinente implementar un recurso pedagoégico que

mejore este proceso de comprension lectora.

La comprension de lectura es una competencia basica mediante la cual se ejercita
un proceso continuo y constante de construccion de sentido a partir de los
conocimientos previos que posea el lector, los objetivos de lectura y la motivacion o
interés que el lector tenga sobre el tema; en este proceso se relacionan
capacidades, tales como el manejo de la oralidad, placer por la lectura y el

pensamiento critico.

La habilidad de interaccion a través de la lectura y la escritura enmarcadas dentro
de la competencia comunicativa esta presente en nuestra vida cotidiana e interfiere
en nuestra comprension de la realidad, asimismo, es un indicador a tener en cuenta

en todas las materias del curriculo actual del sistema educativo.

Es, pues, importante destacar el papel que juega el fortalecimiento de esta

competencia lectora, no solo en el ambito educativo sino también en la vida social.



La falta de comprensién de lectura es un problema que afecta a las diversas areas
del conocimiento, comprender lo que se lee es un imperativo para que un nifio se
transforme en un aprendiz critico y reflexivo que contribuye al desarrollo y progreso

de su pais.

Resulta pertinente desarrollar una herramienta pedagogica con el fin de fortalecer
el proceso de lectura, crear un instrumento que motive y estimule la capacidad
critica, partiendo de la afectividad como la base y propésito de la educacion y de las
relaciones interpersonales del grupo en una situacion de discurso. Es evidente,
entonces, que se necesita de un recurso que permita desarrollar, de un modo ladico,
participativo y creativo el proceso de lectura. En este orden de ideas, la tira “coOmica”
es de gran utilidad como instrumento pedagdgico en el aula, una metodologia activa

para el éxito en el proceso de la comprension lectora.

La tira “coOmica” es un excelente instrumento pedagdgico que fomenta la capacidad
critica del aprendiz y le proporciona contextos multiples para fortalecer una lectura
creativa; permite desarrollar competencias actitudinales, sociales y comunicativas a
través de las imagenes; ejercitar la capacidad de comprender e interpretar
representaciones esquematicas de la realidad; intercambiar opiniones y puntos de
vista sobre el mensaje del texto “humoristico”, utilizando argumentos oportunos para
validarlo o refutarlo; revisar y reforzar los conceptos estudiados; utilizar un tipo de

aprendizaje ameno, participativo y creativo; ademas, el discurso “humoristico” es



atil para fortalecer las cualidades narrativas, el trabajo en equipo (cooperativo) y la

imaginacion.

La tira “coOmica” es, por lo tanto, una herramienta que permite que los estudiantes
no se sientan inhibidos, estimulando una actitud positiva, motivacion y generaciéon

de valores, tales como: *

Confianza: Es autorreconocimiento del potencial de valores, creer que uno es capaz
de lograr los propdsitos que se plantee independientemente de las adversidades

que se presenten.

Reto: Es asumir el desafio, reconociendo las dificultades que tenemos pero no
quedarse en ese reconocimiento sino afrontando la vida con compromiso dando

todo de uno mismo para alcanzar el objetivo.

Disciplina: Se refiere a la firme voluntad para llevar a cabo una tarea en un tiempo

determinado, exige organizacion y orden en su ejecucion.

Espontaneidad: Hace alusién al aprendizaje “natural” que parte de la historia
afectiva del ser humano, de los deseos de aprender, encaminados hacia la

cooperacion y confrontacion discursivas en el espacio académico.

Paciencia: Es vivenciar el proceso de aprendizaje, aprender a escuchar, a tener

moderacion y tranquilidad antes, durante y después del proceso investigativo.

4 Refiérase al concepto de competencia afectiva, la generacién de valores humanos, bésicos y superiores en
el proceso de educacion en Tina Villarreal, 2013.



Autonomia: la capacidad de poder determinar, decidir, enfrentar, planear algo por si
mismo; responsabilidad, respeto y cooperacién en la interaccién social en las

relaciones interpersonales en el aula.

Es decir, la tira “coOmica” es una representacion significativa de la vida en la cual se
confrontan y transforman significados vivenciales y por tanto “invitan, por una parte,
a Aprender a aprender con una pizca de humor y mucho amor en espacios
relajados y, por otra, son fuentes del trabajo mancomunado de los protagonistas de

la clase en la dilucidacién de la relacién personalidad, discurso y educacion”.®

5 VILLARREAL DE FRIAS, Tina. El arte de aprender o una pedagogia del amor. Unidad de Artes Graficas de la
facultad de Humanidades, Universidad del Valle, 2013
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4. Objetivos

Este trabajo de grado se centra en los siguientes objetivos:

Objetivo General:

Implementar la tira “cOmica” como recurso significativo que fortalece el proceso de
comprension de cuentos infantiles y proceso de lectura en general en los

estudiantes de grado 5 del Colegio Liceo Napolitano en Cali.

Objetivos Especificos:

1 Analizar el discurso "humoristico” como herramienta fundamental en el
autorreconocimiento y el desarrollo de las competencias actitudinal y afectiva de los

ninos.

2 ldentificar las “debilidades” afectivas y académicas que se presentan en el proceso

de comprension lectora de cuentos infantiles y lectura en general.

3 Proponer a través del uso de la tira “coOmica” talleres de confrontacién que
permitan optimizar el desarrollo de la competencia lectora de cuentos infantiles y

lectura en general.

4 Evaluar los resultados obtenidos durante el proceso investigativo.



5. Antecedentes

Los antecedentes de este trabajo se basan en tres monografias realizadas en la
Escuela de Ciencias del Lenguaje de la Universidad del Valle:

I. Maribel Quiroga y Nohora Fernandez: “La historieta como recurso didactico para
abordar la lectura de textos literarios en una lengua extranjera” (2003).

Il. Elizabeth Moran: “La tira cdmica como instrumento clave en el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura en contextos afectivos” (2002).

lll. Alejandra Guastumal “La competencia afectiva en los procesos de lectura y
escritura en lengua extranjera” (2008).

I. Maribel Quiroga y Nohora Fernandez (2003) en su monografia, tienen como
propésito hacer una propuesta de actividades para promover la competencia de
lectura a través de la historieta en el marco del enfoque comunicativo. El texto
“humoristico” es identificado como una herramienta pedagadgica Gtil en el estudio de
una lengua extranjera y como alternativa para estudiantes que sienten poco interés

por la lectura de textos literarios e historicos.

De las conclusiones que podemos rescatar de esta monografia se destacan las
siguientes: leer es un proceso de alto nivel cognitivo y de gran utilidad practica para
la adquisicion de conocimiento. Para esto se deben poner en practica una serie de

estrategias y habilidades generales y especificas tales como:

Promover el texto escrito y estimular la lectura en el aula.
La lectura debe resultar interesante y atractiva para los alumnos.
El uso de la historieta es ideal para motivar y facilitar la lectura de texto en L2.

Utilizar la tira “cdmica” ya que retne en si misma todas las cualidades necesarias

para conseguir un aprendizaje linguistico significativo.



II. Elizabeth Moran (2002) resalta la relacion afectividad/educacion en la basica
primaria, con el objetivo de desarrollar sus competencias cognitivas y su sistema de
valores en la clase de espafiol. La autora busca estimular la creatividad y
produccion, oral y escrita, de cuentos infantiles mediante el fortalecimiento de los
valores humanos, tales como confianza, reto, receptividad y espontaneidad en la
interaccion académica. La metodologia empleada fue a partir de talleres de tiras
comicas, primero realiz6 un diagnostico de la situacion seguido de un analisis de los
talleres y finalmente la evaluacion de la propuesta. Los talleres realizados lograron
que la tira comica se convierta en un instrumento que involucra la personalidad del
alumno, sus vivencias afectivas y emotivas generando procesos de cooperacion, de
negociacion de significados, esto es las situaciones realizadas a partir de la tira

cémica hacen parte de la realidad cotidiana de los estudiantes.

lll. Alejandra Guastumal (2008) en su monografia, establece la relacién entre
afectividad y los procesos de lectura y escritura en lengua extranjera; es decir,
identifica las variables afectivas “negativas” y valores éticos que se encuentran
presentes en la vida de los estudiantes y que, por una razén u otra, afectan sus
procesos de escritura. La metodologia establecida fue el seguimiento al problema,
realizacion de los talleres y evaluacion de los mismos. La conclusion obtenida de
estos resultados es que la tira coOmica posibilita un acercamiento ameno en el
aprendizaje de una segunda lengua en este caso el idioma inglés y que el trabajo

no solo apunta hacia la produccion escrita y oral sino que se logran identificar las
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variables afectivas que afectan dichos procesos y como desde el reconocimiento de

la historia afectiva el estudiante logra mejorar cognitivamente.

La relacién y aporte de estas monografias a la mia radica en que todas parten de la
tira comica como un instrumento de vital importancia en el autorreconocimiento de
la historia afectiva, y en la autonomia y singularidad del aprendiz, creando un clima
favorable que propicia un aprendizaje ameno e interesante, integrando el

componente afectivo y educacion.

11



6. Marco Contextual

a) Descripcion de la personalidad de los nifios.

Los nifios y nifias de este grado (5) son alumnos que han estado desde grado
transicion en el Colegio Liceo Napolitano, son muy carifiosos con sus profesores y
sobre todo con los que tuvieron desde transicion a grado 4 ya que en cada grado
las materias las veian con el mismo docente, eso hizo que se crearan lazos afectivos
mas fuertes. Los alumnos ademas de ser afectuosos son muy respetuosos con sus

compafieros, profesores y directivas.

Sin embargo, cabe anotar que muchos de ellos son muy inseguros afrontando los
nuevos retos académicos que se les presentan este afio ya que como antes veian
todas las materias con un mismo profesor ahora en grado 5 es diferente puesto que

tienen un profesor para cada materia y eso los hace un poco timidos.

Por otra parte, presentan problemas de comprension de lectura al igual que de

escritura, razon por la cual esta monografia fue elaborada.

De igual forma presentan rasgos de personalidad, tales como falta de autoestima,
inseguridad e indisciplina, que se manifiestan en “debilidades” como dependencia,

conformismo y ausentismo en clase.

12



b) Institucion educativa

La propuesta se realizé en el Colegio Liceo Napolitano de la ciudad de Cali
Colombia, ubicado en la carrera 11 namero 47-22 del barrio El Troncal. El Liceo es
una institucién educativa de caracter privado y de naturaleza mixta, con énfasis en
disefio gréafico, ofrece sus servicios en los niveles de preescolar, basica primaria,
basica secundaria y media técnica. Este colegio se encuentra en un sector
residencial de estrato 3. La institucion cuenta con una sola jornada de 6:45 a 1:30

de la tarde.

Mision institucional

El Liceo Napolitano forma educandos competentes, criticos y creativos estimulando
el desarrollo en todas sus capacidades fisicas e intelectuales; fortaleciendo los
valores personales, sociales, democraticos y culturales para que actlen con
libertad, responsabilidad, tolerancia y respeto a la dignidad humana con una soélida

formaciéon con compromiso social y proyeccion empresarial.

Visién Institucional

Posicionarnos en los proximos cinco afios como una institucion lider en la formacién
de educandos con proyeccion empresarial y compromiso social, con un alto nivel de
conocimiento, acceso a la tecnologia, la ciencia y la cultura, contribuyendo a la

consolidacion de proyectos de vida en el 2018.

13



c) Notas Metodoldgicas

El presente trabajo de grado, “La tira “cOomica” como recurso afectivo para
fortalecer el proceso de comprension de lectura de cuentos infantiles en nifios
de grado 5" es el intento de una investigacion-accion que propone
fundamentalmente transformar la educacién y aprender a partir de las experiencias
vivenciales; a su vez, es una lectura cualitativa la cual permite estudiar la escuela

como contexto donde se integran lo afectivo, lo académico y lo social.

A partir del problema que generoé esta investigacion, la falta de comprension lectora
en nifios de grado 5, se decidio que este tipo de investigacion es la mas conveniente
puesto que la finalidad es que los estudiantes aprendan a crear conciencia de su
proceso de aprendizaje. Esta investigacion-accion en el aula se presenta, asi, como
una alternativa de solucién en mi practica educativa como docente, buscando que
mis estudiantes fortalezcan su proceso de comprension lectora; de igual manera
que aprendan a ser sujetos aprendices con reto, confianza, entrega, respeto,

solidaridad y creatividad en la interaccién educativa.

Asi, pues, desde mi labor docente pretendo con esta investigacion plantear una
herramienta pedagodgica que fortalezca el proceso de comprension de lectura,
utilizando la tira “cémica” como un recurso excelente para una lectura vivencial,

introspectiva y retrospectiva.

La experiencia investigativa siguid el siguiente orden metodolégico en la

construccion de un proceso de lectura vivencial y creativa:

14



Discusién de tira “cémica” - lectura de cuentos infantiles > competencia lectora en

general.

Durante esta investigacion — accion se realizO como primera instancia un
diagnostico llevado durante la mitad de afio, siendo el mismo observador el profesor
titular del area de castellano, encontrando que los estudiantes carecen de
comprension semantica y global de textos narrativos (cuentos infantiles), esto se vio
reflejado en las evaluaciones que se realizaron. El siguiente paso la mediacién
consistié en la realizacion de talleres (tiras “coOmicas”) con preguntas tipo Icfes y
abiertas, con contenido autorreflexivo y con una tematica en valores, que
correspondian a la posterior lectura del cuento infantil, todo con el fin de reforzar el
proceso de lectura y el valor humano a trabajar. Finalmente con los datos que
arrojaron los talleres se evalud la propuesta, no solamente desde lo que se pudo

ver en lo escrito sino en las impresiones que dejaron en los estudiantes.

Procedimiento

Primera etapa: Dificultades presentes en la comprension de lectura de cuentos

infantiles.

Falta de autonomia en la lectura del cuento

Baja autoestima y falta de motivacion.

Escaso interés por la lectura.

Carencia de conocimientos previos sobre el tema de que trata el texto, reflejado en

vocabulario pobre.

15



No generan inferencias necesarias para lograr una comprensiéon mental coherente
del texto.

No captan el propésito o la intencion del autor.

No utilizan las pistas del contexto para averiguar el significado de palabras o

expresiones desconocidas.

Segunda etapa: Recoleccion de datos

Se realizaron cuatro talleres usando las tiras “coOmicas” que permitieron identificar
las “debilidades” afectivas y académicas presentes en el proceso de comprension
lectora. El instrumento de evaluacién fue un cuestionario tipo ICFES de seleccion
multiple con Unica respuesta y preguntas abiertas autorreflexivas. Estos talleres se
hacen con el fin de facilitar la comprension de cuentos infantiles, basados en un
valor humano en particular al igual que la identificacion y construccion de valores

humanos integrandolos a las vivencias y experiencias del aprendiz.

Tercera etapa: Lectura de cuentos infantiles, los cuales expresan diversos valores
relacionados con los talleres de la tira “comica” y aplicacion de talleres mediante

preguntas abiertas.

Cuarta etapa: Analisis e interpretacion de datos

Elaboracion de un informe escrito basado en el andlisis de la informacion
recolectada en los talleres. Se identificaron las variables “negativas” y los valores

afectivos presentes en el proceso de aprendizaje.

16



Se desarroll6 un analisis cualitativo de la investigacion, estableciendo el impacto
que causo la tira “cémica” en la comprension de textos y, a su vez, en la generacion

de valores humanos.

17



7. Marco Teorico

Con el proposito de presentar este trabajo de investigacion en el aula, es necesario
plantear algunas posiciones teoricas que explican la relacién entre afectividad y
educacién. Para este fin se toman algunos planteamientos basicos en el marco de

una pedagogia afectiva:

Jean Piaget (1975): perspectiva constructivista

Erick Erikson (1993): perspectiva psicosocial

Luis Carlos Restrepo (1996): perspectiva psicoanalitica
Miguel De Zubiria (2005): pedagogia afectiva

Tina Villarreal (2013): perspectiva psicolinguistica

7.1Jean Piaget (1975): perspectiva constructivista®

En su psicologia constructivista Jean Piaget parte de dos planteamientos
fundamentales sobre el desarrollo mental del nifio y del adolescente: el proceso de
equilibracion progresiva va de los ejercicios reflejos del recién nacido hacia la lI6gica
proposicional o formal del adolescente, y de las emociones primarias del lactante a
la formacion de la personalidad en la adolescencia. Existe una estrecha relacion

complementaria entre inteligencia y afectividad en la conducta del ser humano.

6 PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Octava edicién, 1975. Editorial Seix Barral, S.A. Barcelona.
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Piaget consider6 que el desarrollo mental en el nifio se divide en cuatro periodos

basicos:
7.1.1 Periodo sensoriomotriz (0-2 afos)

La etapa de los reflejos, o0 ajustes hereditarios, correspondientes a las primeras
tendencias instintivas del bebé. Esta consta de tres fases: los reflejos, la
organizacion de las percepciones y costumbres y la propia inteligencia sensorio-
motriz. Durante este periodo también aparecen los primeros estados afectivos como

miedos, preferencias, placer, dolor y los primeros sentimientos de éxito y de fracaso.
7.1.2 Preoperatorio o primera infancia (2-7 aflos)

En este periodo se produce un hecho significativo: se registra la aparicion de la
funcién simbdlica la cual genera tres consecuencias esenciales: principio de
socializacion, interiorizacion de la palabra e interiorizacion de la accion. En el campo
afectivo, se presenta el desarrollo de los sentimientos morales y normativos que
regulan intereses y valores del nifio; en cada conducta, los moviles y el dinamismo

provienen de la afectividad.
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7.1.3 Periodo de las operaciones logicas concretas (7 a 12 afios)

En esta etapa el nifo empieza a liberarse del egocentrismo social e intelectual. Es
capaz de manejar la informacion correcta, ya no bastara con las acciones
observables ni con las representaciones mentales, sino que es capaz de llevar a
cabo acciones interiorizadas, no ve escenas sin conexion, sino que ve el proceso
en su totalidad, es capaz de plantear la reversibilidad; es decir, justificar una
respuesta dada al observar que una transformacién acontecida en un momento
determinado vuelve a su origen. Se desarrolla, pues, la légica de la razén, de los
sentimientos morales y sociales de cooperacién. El nifio clasifica y ordena objetos
concretos. Por otro lado, aparecen los sentimientos morales autdbnomos, la
voluntad, la cooperacion, la reciprocidad afectiva y el respeto mutuo en el proceso
social, coordinando sus puntos de vista con los deméas en una reciprocidad que

asegura, a la vez, su autonomia y su cohesion.

7.1.4 Operaciones logicas formales (12 a 15 afios)

Mientras las operaciones concretas se centran en la manipulacion de los objetos,
las operaciones formales se basan sobre lo posible y s6lo asimilan lo real usando la
imaginacion o la deduccién. Esta nueva conducta es tan fundamental a nivel
cognoscitivo como a nivel afectivo, ya que los valores pueden estar circunscritos a

la realidad concreta o bien abrirse a todas las posibilidades sociales.

La vida afectiva del adolescente se afirma por la doble conquista de la personalidad

y su insercion en la sociedad adulta.
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Si bien la personalidad se inicia hacia el final de la infancia con la organizacion
auténoma de las reglas, de los valores y la afirmacién de la voluntad, solo en la
adolescencia alcanzard un mayor desarrollo con la instauracion de lo que Piaget
llama un "sistema personal,” desarrollado sobre la base del pensamiento formal.
Este sistema permite al adolescente estructurar un "programa de vida" que sea a la
vez fuente de disciplina para la voluntad (autonomia) e instrumento de cooperacion
con los demas. Asi, el adolescente oscila entre dos polos: el egocentrismo del yo y

el altruismo y la construccion de la personalidad.
Estos son los planteamientos concluyentes:
1. Inteligencia y afectividad son indisociables en la conducta humana.

2. Las experiencias de aprendizaje deben estructurarse de manera que se privilegie
la cooperacion, la colaboracion y el intercambio de puntos de vista en la

construccion del conocimiento.
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7.2 Erik Erikson (1993): Perspectiva psicosocial’

En el marco de una perspectiva psicosocial, Erik Erikson explica que el crecimiento
de la personalidad corresponde a la sistematizacion de sentimientos positivos y
sentimientos negativos, potencialidades psicosociales en el ciclo de vida humana.

En este sentido analiza ocho etapas:

7.2.1 Confianza basica vs desconfianza

Es la percepcion fisica de proteccién y afecto que recibe el bebé de parte de su
madre. La aparicién del primer logro social del recién nacido es su voluntad de dejar
gue su madre se le aleja de su vista sin que por esto provoque una reaccion indebida
de rabia o ansiedad. El nifio es propenso al estimulo ambiental, sensible y
vulnerable a las experiencias de frustracién. Son las experiencias mas tempranas
gue proveen aceptacion, confianza y satisfaccibn emocional y son la base para el

desarrollo de la individualidad.

7.2.2 Autonomia vs vergienza y duda

Esta etapa esta ligada al desarrollo muscular y control de las eliminaciones del
cuerpo. El desarrollo es lento y progresivo y no siempre consistente y estable, por
ello el bebé pasa por momentos de verglienza y duda. El bebé inicia a controlar una
creciente sensacion de afirmacién de la propia voluntad de un yo naciente y a

“pararse sobre sus propios pies”.

7 ERIKSON, Erik. Infancia y sociedad. Undécima edicidon. Buenos Aires. Ediciones Hormé. S.A.E. 1993.
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7.2.3 Iniciativa vs culpa

La etapa de la iniciativa tiene lugar en la edad del juego en la que el nifio desarrolla
actividad, imaginaciéon y es mas decidido y locuaz. Aprende a moverse de forma
mas libre, perfecciona su lenguaje, lo comprende mejor y realiza preguntas
constantemente. Este sentimiento de iniciativa hara que los nifios se sientan mas
capaces de desarrollar actividades por si mismos. De igual forma aparece un
conflicto entre el deseo por hacer cosas y su deseo de recibir la aprobacién de otras

personas.
7.2.4 Industria vs inferioridad

Esta es la etapa en la que el nifio se encuentra avido por realizar tareas y
compartirlas sin obligar a los demas nifios ni provocar su restriccion, llega a sentirse
disgustado o contrariado cuando las cosas no le salen como quiere, dando lugar a
un complejo de inferioridad que se puede presentar debido a su situacion
econdmica, social o precaria estimulacion escolar. En esta etapa el nifio aprende a
obtener reconocimiento mediante la producciéon de cosas, desarrolla un sentido de
industria; es decir, se adapta a las herramientas que se le brindan. El “principio de

trabajo” le permite la cooperacion con los demas mediante una atencion sostenida.
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7.2.5 Identidad vs confusion del rol

En esta etapa la infancia propiamente dicha llega a un fin, se inicia la adolescencia
en la cual el adolescente intenta construir su identidad, “la sensacion de mismidad
y continuidad;” es decir, de ser uno mismo Yy diferenciarse de los demas. Empieza
una etapa de crisis ya que esto implica adaptarse a cambios fisicos, psicolégicos y
medioambientales; de igual forma empieza a instaurar idolos permanentes e

ideales, considerandolos guardianes de una identidad final.

7.2.6 Intimidad vs aislamiento

En esta etapa se considera que ademas de tener una identidad somos capaces de
ligarla a otra persona sin que ésta se vea afectada y sin que ninguna de las dos
partes pierda sus caracteristicas personales. Erikson plantea una tendencia mal
adaptativa a la que denomina “promiscuidad” que hace referencia particularmente
a volverse demasiado abierto de forma muy facil, sin apenas esfuerzo y sin ningan

respeto por su intimidad social.

7.2.7 Generatividad vs estancamiento

La tarea fundamental es lograr un equilibrio apropiado entre la productividad y el
estancamiento. La generatividad se entiende como productividad, esto tiene que ver
con una preocupacion auténtica sobre la siguiente generacion y su legado. Ahora
bien el estancamiento se refiere al hecho de que las personas que alcanzan la edad
madura pierden el entusiasmo por la vida al considerarse mayores, mostrando una
actitud pesimista y derrotista. Esta actitud conlleva a la autocompasion y a pensar
gue no tienen nada que ofrecerles a los demas.
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7.2.8 Integridad vs desesperacion

En esta etapa se debe ser capaz de hacer una autorreflexion coherente de la vida,
la aceptacion del propio ciclo de la vida, no solo de lo que se ha vivido sino también
de la muerte. Un sentimiento negativo lleva a la desesperacion, el individuo fracasa
al no aceptar su historia de vida anhelando muchos afios mas para realizar

actividades que no se hicieron.

Segun Erickson, se establece una relacion de complementariedad entre actitudes
psicosociales en el desarrollo de la personalidad del ser humano, proceso que se
caracteriza por una dualidad de fortalezas y “debilidades” tanto psicolégicas como

sociales, positivas y negativas en el ciclo de vida.
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7.3 Luis Carlos Restrepo (1996): perspectiva psicoanalitica

Luis Carlos Restrepo propone una Pedagogia de la ternura, en el marco de una
perspectiva psicoanalitica con el propdsito de acabar con los ciclos de violencia “sin
sangre” en el hogar y en la escuela, con el eficientismo y el analfabetismo afectivo,
asi como para rescatar y destacar la dimension afectiva del ser humano en estos
contextos, es necesario reconocer y fomentar la singularidad existente en cada uno

de nosotros.

Se destacan los siguientes temas en el marco de una Pedagogia de la ternura:

7.3.1 Pedagogia y erotismo

Durante mucho tiempo la afectividad estuvo excluida del campo de la reflexién
universitaria y cientifica. No obstante, existen nuevas perspectivas educativas que
tienen en cuenta la afectividad y la sexualidad como componentes vitales del
proceso pedagdgico. En palabras de Restrepo, “es imposible desconocer el papel
de la emocién como moduladora y estabilizadora de los procesos de aprendizaje, o
dejar de pensar en la aventura pedagdgica como una busqueda afectiva de figuras
de conocimiento, compromiso pasional que busca hundir afanoso su huella en la

rejilla intelectiva “@

Esencialmente Restrepo propone la revision, por un lado, de los modelos educativos
gue no toman en cuenta el componente afectivo y, por ende, una dimension del ser

en la relacion pedagogica; por otra parte, propone como objetivo educativo una

8 Restrepo, Luis Carlos. Afectividad y educacién. Voluntad. S.Q. Mayo- Julio, 1996, p.34.
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practica en la que la afectividad tenga el papel preponderante y necesario en el

proceso de educacion.

El maestro acaricia cuando se presenta un clima céalido y favorable donde se
estimula la sensibilidad y la singularidad humana durante el proceso de educacion,

sin presionar, recriminar, juzgar y culpabilizar la participacion del alumno en el aula.

7.3.2 Integrando la razén y la emocion

Restrepo afirma que “siempre en la emocion hay algo de razén y en la razén un
monton de emocidén. La separacion entre razén y emocion es producto de la torpeza

y el analfabetismo afectivo.”

La dualidad establecida y estandarizada que se ha generado entre razén y emocion
debe ser superada. La negacion de la pasion, de la intensidad con que se
manifiestan las experiencias de singularidad no nos permite analizar al ser humano

en toda su dimension humana.

7.3.3 Sensibilidad y singularidad

“Es desde los sentimientos mas profundos donde se propician  nuestros
desacuerdos. Es en la sensibilidad y la singularidad que cada uno de nosotros nos
diferenciamos y esta diferencia es la que nos hace Unicos e irrepetibles en el

contexto de una educacion célida, afectiva y participativa.”

%idem
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7.3.4 La cognicion afectiva

En palabras de Restrepo “Desde hace varios siglos la ternura y la afectividad han
sido desterradas del palacio del conocimiento”. El modelo de educacion occidental
ha eliminado el componente de la subjetividad en el aula dedicandose Unica y
exclusivamente a la transmision de conocimientos , como si solo fueran los
estudiantes maquinas que deben repetir y memorizar al pie de la letra lo que se les

ensefa, dejando de lado sus verdaderos intereses y anhelos.

7.3.5 Pedagogia de la ternura

“La ternura es, a la vez que disposicién a la caricia, rechazo visceral a la violencia™®.

En una dimensién social mas amplia la ternura engendra una nueva vision de
escuela, de formacién y de maestros, donde la meta sea fortalecer la sensibilidad

del aprendiz. El maestro debe ser “un escultor de sensibilidades”.

En otros términos, los dos planteamientos concluyentes son:

1. Educacion es amor, sensibilidad y singularidad en la vida familiar y
académica.
2. La responsabilidad del educador es fortalecer la construccion de un ser

humano ético, sensible, solidario, respetuoso, reflexivo y singular.

10 Restrepo, Luis Carlos. Afectividad y educacién. Voluntad. S.Q. Mayo- Julio, 1996, p.45.
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7.4 Miguel De Zubiria (2005): Pedagogia afectiva

El psiquiatra Miguel De Zubiria nos plantea un problema fundamental en el sistema
educativo colombiano. Referente a la deshumanizacion de la escuela De Zubiria
dice: “la pedagogia industrial que sufrimos hoy y de nifios promueve la disciplina, el
aprendizaje memoristico y la verticalidad autoritaria, no por un discurso involuntario
de las funciones mentales superiores, sino para preparar a los operarios y
posteriores técnicos, tecnodlogos y profesionales que van a servir a los anhelos,
ilusiones y deseos de las empresas para quienes la formacion humana es cuestion

secundaria’ll.

Esta pedagogia esta muy alejada segun De Zubiria del propdsito fundamental de la
educacion que es “formar individuos integrales” que tengan autonomia vy
singularidad, que construyan valores humanos y que sean Utiles a si mismos y a los
demas, asi pues la consigna pedagdgica afectiva es clara, “educacion para la vida,

no para preparar para el trabajo, y desde la vida, no en frios y aridos salones”12,

Para De Zubiria la afectividad es el nucleo de una educacion humana orientada a
formar seres humanos integrales, individuos felices capaces de valorar-se conocer-

se y gobernar-se en el campo educativo.

El sistema afectivo constituye un elemento critico, tanto para la comprensiéon como

para la transformacion de la conducta humana.

11 DE ZUBIRIA, Miguel. Pedagogia afectiva En: Enfoques pedagégicos y didacticas contemporaneas.
Fundacién internacional de pedagogia conceptual, segunda reimpresién, 2005, p.302.
12 DE ZUBIRIA, Op.cit., p. 324.
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El autor resalta, entonces, los siguientes ejes principales en el marco de su

Pedagogia afectiva:

Amor a si mismo (competencia intrapersonal) amor a los otros (competencia

interpersonal) y amor al mundo y al conocimiento (competencia transpersonal).
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7.5 Tina Villarreal (2013): Perspectiva psicolingtistica'®

Después de muchos afios de investigacion psicolinglistica y vivencias
experienciales en el campo de la docencia, Tina Villarreal ha podido constatar como
el modelo de educacion tradicional excluye el componente afectivo- emotivo en el
aula de clase. Desde su organizacion hasta la manera cémo opera, el modelo
tradicional es claro en determinar una abrupta separacion entre la personalidad y el
discurso en la vida académica; es decir, un modelo que plantea solo un componente
del proceso pedagdgico, que se queda en lo cognitivo, dejando un inagotable e

interesante campo inexplorado como lo es la afectividad.

Villarreal explica una perspectiva psicolinguistica de la educacion en la cual se hace
énfasis en la conquista de un sujeto de afectos y de la identidad discursiva, que

aprende a compartir en el lenguaje de los sentimientos.

A continuacion se explican algunos conceptos basicos en la educacion.

7.5.1 Autoinvestigacion pedagogica

Autoinvestigacion / accion en el aula esta centrada en la estructuracion del sujeto y
el fortalecimiento del sistema de afectos, de valores humanos; los miembros de la
clase, por un lado, forman un equipo de trabajo mediante la aceptacion, respeto,

reciprocidad, cooperacion, coherencia y unidad y, por otro, cada participante

13 \VILLARREAL DE FRIAS, Tina. El arte de aprender o Una pedagogia del amor. Unidad de Artes Gréficas de la
facultad de Humanidades, Universidad del Valle, 2013.
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individualmente intenta su propio aprender a aprender, a ser (vivencia) y a hacer

(proyeccion) en la interaccion educativa.

Un taller de autoinvestigaciéon / accién en el aula tiene por objetivo general que el
protagonista aprenda a ser un sujeto afectivo, la reivindicacion de la diferencia en el

acto educativo.

7.5.2 Goce pedagogico: el profundo deseo de aprender a aprender, a ser
(vivencia) y a hacer (proyeccion) en las practicas pedagogicas autorreflexivas y
creativas. Fluye el amor, orden y seriedad en la realizacion de talleres de

autoinvestigacion/accién en el aula.

El goce pedagdgico es un compromiso con uno mismo y con el otro, la alegria y
nostalgia de aprender a ser y a hacer, adentro (autorreconocimiento de la historia

afectiva) y afuera (calidad de interaccion, comunicacion y discurso social).

7.5.3 Competencia afectiva:

El concepto de competencia afectiva se refiere al crecimiento del sistema de valores
humanos, como el componente por excelencia en las practicas educativas
autorreflexivas y creativas —preescolar, basica, media y superior, en tres procesos
afectivos intimamente relacionados: concientizacion de variables afectivas

“negativas,” elaboracion de valores basicos y definicion de sentimientos superiores.
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La competencia afectiva esta constituida por las siguientes “debilidades” y

fortalezas:14

7.5.3.1 Variables afectivas “negativas”:

Agresividad: se concibe como el rechazo a la clase, objetivos  y contenidos del
programa, a los comparfieros y al docente, existe un rechazo inconsciente de la
propia historia afectiva; la agresividad es una forma de manifestacion de ansiedad

y frustracion.

Ausentismo: privacion de la participacion en el discurso académico, manteniendo
una distancia significativa en la interaccion pedagdgica; el estudiante esta ausente

de mente y corazén en los procesos educativos.

Conformismo: carencia de una actitud activa en el proceso de educacion.

Dependencia: ausencia de autonomia; falta de confianza en las propias
herramientas de trabajo, en la cooperacion discursiva y en la confrontacion de

“saberes.”

Evasion: el estudiante no asume la responsabilidad en el proceso académico, se

margina de la interaccion educativa.

14 para esta construccidn de valores humanos, refiérase a Erick Erikson (1993). Infancia y sociedad.
Undécima edicidn, Buenos Aires, Ediciones Hormé, S.A.E. y Tina Villarreal (2013). El arte de aprender o una
pedagogia del amor. Unidad de Artes Graficas de la facultad de Humanidades, Universidad del Valle.
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Inhibicién: el estudiante se abstiene de participar (levantando la mano) para
integrarse a la discusion académica, se siente temeroso a cometer un errory quedar

en evidencia ante sus compafieros.

Justificacion: verbalizacion inconsciente de necesidades y carencias, sin asumir un
papel protagonico en su aprendizaje, utilizando la excusa como medio para “ocultar”

sus debilidades.

Silencio: no se presenta una motivacion que le genere al estudiante los deseos de

aprender mas sobre el tema. Asi, el estudiante se va distanciando y prefiere callar.

Tension: desbalance entre sentimientos y razon; por un lado, estan las sensaciones
de estrés y preocupacion por la evaluacién cuantitativa y, por otro, la realizacién de

talleres y trabajos en clase no con un fin cuantitativo sino de aprendizaje.

7.5.3.2 Valores de la clase: aprender equivale a trabajar, consolidar y poner en

practica un nuevo sistema de valores en la clase, basicos y superiores:

Valores basicos:

Confianza: reconocimiento positivo de si mismo.

Reto: concientizacion de “debilidades” y potencialidades, compromiso con uno

mismo.

Receptividad: respeto a la propia historia de vida, actitudes y comportamientos

de los otros

Disciplina: voluntad, constancia, dedicacion y responsabilidad.
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Espontaneidad: fluir natural de la accion e interaccion.

Valores superiores:

Paciencia: este valor comprende los siguientes aspectos en el proceso de
estructuracion del sujeto en la educacion: asumir la historia personal en forma
concienzuda; aprender en la confrontacion, afectiva y discursiva - vivencia del

proceso.

Tolerancia: la manifestacién del sentimiento de tolerancia sigue una direccibnyo ->
tu en la interaccién educativa: si hay respeto y aceptacion de la propia historia
afectiva en el nucleo familiar y en la academia, consecuentemente habra respeto

por y aceptacion del otro en las practicas educativas autorreflexivas.

Autonomia: respeto y cooperacion en el espacio afectivo.

Integridad: el valor de la integridad se expresa en dos dimensiones, solidarias: una
armonia interna, el acervo consciente y reflexivo de sentimientos y emociones en el
espacio académico; una armonia externa, hay autovaloracion, paz y alegria en la

interaccion social.

Humildad: el valor de la humildad es igual a simplicidad, una evidencia mas de la
interaccion e integracion conscientes de afectividad, discurso y educacion en el

escenario académico.

Identidad: actitud y predisposicidon positiva para aprender a aprender; optimismo y
entusiasmo en la realizacion de talleres de confrontacion y proyectos

autoinvestigativos en el aula — reivindicacion de la diferencia.
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7.5.4 La construccion de significado comprende tres procesos

psicolinguisticos en la interaccion educativa:

Concientizacion: es el primer paso en la formacion de valores éticos por el
aprendiz, la toma de conciencia de la historia, actitudes y comportamientos —
afectivos y emocionales- las cuales forman la estructura basica de la interaccion

académica.

Elaboracion: la formacién de valores basicos inherentes al proceso de educacion,
tales como confianza (energia positiva), reto (compromiso), receptividad (empatia)
y espontaneidad (aprender “natural”); una teoria psicolinglistica encaminada hacia

la sintesis académica.

Definicion: la experiencia de un sujeto en la educaciéon que goza de sentimientos
superiores en las relaciones introspectivas (el complejo mundo de experiencias
afectivas y emocionales), intersubjetivas (cooperacion y discurso sociales) y

prospectivas (proyecciones significativas) de la clase.

El papel del docente es incentivar la toma de conciencia de estas “debilidades” en
el proceso de educacion (las “debilidades” dejan de ser debilidades en la
confrontacion con el otro); la historia afectiva, actitudes y comportamientos

(afectivos y emocionales) forman la estructura basica de la interaccion académica.
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Una competencia afectiva es amor, sentimiento y emocion, el amarre de
regularizaciones afectivas “negativas” y valores éticos, basicos y trascendentales,

en la autoinvestigacion pedagogica.

Una formacion integral o calidad de educacion es, entonces, la construccion de un
sujeto afectivo, concientizacién de la historia afectiva, elaboracién competencias
(e.g.actitudinal, afectiva y cognitiva) y definicion del sistema de afectos (de valores
superiores) en las practicas pedagodgicas autorreflexivas, criticas, por tanto, la
responsabilidad del educador es fortalecer la sensibilidad del aprendiz, fortaleciendo

la construccion de un ser humano ético, solidario, respetuoso y reflexivo.
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7.5.5 Discurso humoristico y pedagogial®

Las tiras cOmicas o comics son “historias en las que predomina la accion, contadas
en una secuencia de imagenes y con un repertorio de signos” (Danhrendorf)'6. Las
imagenes y los textos que aparecen en ellos no se yuxtaponen sin mas, sino que
forman una sintesis de elementos icOnicos y verbales regidos por una serie de
reglas perfectamente codificadas, esta naturaleza verbo icénica constituye una de
las principales caracteristicas definitorias de los comics.

Segin Arnold (2000)'7 existe una relaciéon circular entre las imagenes vy las
emociones. Las imagenes estan impregnadas por las emociones pero al mismo

tiempo, las imagenes mentales pueden influir en nuestro desarrollo afectivo.

Composicion de la tira “comica”

Lenguaje visual

Las imagenes, que forman parte del contenido de la vifieta, transmiten una serie de
significados que el lector no puede obviar. Para ello, el autor se vale de recursos
como el plano, la angulacién y el encuadre. En cada vifieta aparece representado
un espacio en el que aparecen los personajes de la narracion. Ese espacio
imaginario esta delimitado por el encuadre de la vifieta, es decir, es la parte del

espacio total que el dibujante nos quiere mostrar. El dibujante, escoge el punto

15 Refiérase a Tina Villareal (2013).El arte de aprender o una pedagogia del amor. Unidad de Artes Graficas
de la facultad de Humanidades, Universidad del Valle, pag.163.

16 yéase En Aparici Roberto. El comic y la fotonovela en el aula. Madrid, consejeria de educacién y cultura
de la comunidad de Madrid- Ediciones de la torre (1989)

17 Arnold Jane (2000). La dimensién afectiva en el aprendizaje de idiomas. Madrid , coleccién Cambridge de
didactica de lenguas
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desde el que ve la escena, acercandose o distanciandose de los personajes. Segun
el espacio que defina dentro de la vifieta, aparecen los distintos tipos de plano. El
encuadre se concreta de una manera u otra, dependiendo del punto de vista que se
adopte. Por eso son importantes tanto el Angulo de visiébn, como la posicién respecto
de los personajes.

Lenguaje verbal

En este se encuentra el bocadillo, la cartela, el cartucho, las onomatopeyas y el tipo
de letras.

El bocadillo es el espacio donde se escribe lo que dicen o piensan los personajes
dentro de un globo.

La cartela es la voz del narrador. Este texto no se integra a la imagen, se ubica en
la parte superior de la vifieta y su forma suele ser rectangular.

El cartucho es un tipo de cartela que sirve de enlace entre dos vifietas consecutivas.
La onomatopeya es la imitacion de un sonido y puede estar dentro o fuera del globo.
Las letras, el tipo mas usado es el de imprenta. Segun las caracteristicas de los
personajes y el tono de voz empleado se usaran letras de otro tipo.

.La tira “cOmica” es un instrumento pedagdgico e investigativo en la educacién que
fortalece la interaccion académica, creando un clima interno favorable en el cual se

estrechan lazos afectivos, emocionales y sociales en el grupo.

El lector se mueve del personaje “humoristico” hacia su historia afectiva (proceso
de concientizacion) y de la formacion de valores (competencia afectiva) hacia la
interpretacion y produccion en el discurso pedagdgico (competencias discursiva,

comunicativa y linguistica).
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El aprendiz interpreta el mensaje textual desde su marco referencial-- afectivo,

emaocional, cognitivo, social y cultural.

La tira “coOmica” presenta un contexto de situacion, “las cosas tienen resonancia”,
recrea sentido en las practicas educativas vivenciales; o sea, el texto “humoristico”
canaliza la confrontacion de objetivos, de comportamientos y de roles de los

participantes en la interaccion educativa.

En otras palabras, para Tina Villarreal:

Uno aprende a compartir, a ser sujeto afectivo, en el lenguaje de los sentimientos.

Aprender quiere decir construir una nueva conceptualizacion de la docencia.

Educacién es un compromiso con uno mismo, una opcién de libertad, de ser
diferente y de respetar la autonomia y unicidad de los demas - reivindicacion de la

diferencia.

Sintetizando; este marco referencial se basa en los siguientes postulados

fundamentales sobre la relacion entre afectividad y educacion en el aula:

Jean Piaget: existe una relacion complementaria entre inteligencia y afectividad en

toda conducta humana.

Erik Erikson: la estructuracion de la personalidad del nifio al adulto mayor

comprende sentimientos positivos y negativos en el ciclo de vida humana.

Luis Carlos Restrepo: explica la relacion afectividad y educacion en el aula; la mision

del maestro es ser un “escultor de sensibilidades”.
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Miguel De Zubiria: una pedagogia afectiva es formacion de individuos integrales;
gue tienen autonomia, singularidad; amor a si mismos, a los demas, al mundo y al

conocimiento.
Tina Villarreal: educacion es construccion del sujeto afectivo en dos dimensiones
entrelazadas en el acto educativo: proceso de sintesis (condensacion del sentido) y

el sentimiento de identidad pedagogica (diferencia).

Estos conceptos son importantes para este trabajo ya que refuerzan la propuesta
de la tira “cOmica” como recurso afectivo en el fortalecimiento del proceso de

comprension de lectura de cuentos infantiles
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7.6 Conceptos de Lectura
A continuacion se define el concepto de lectura segun los siguientes autores:

7.6.1 Isabel Solé (2006).12 “Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual el primero intenta obtener una informacion

pertinente para los objetivos que guian su lectura; en varias premisas:

El lector es un sujeto activo que procesa el texto y le aporta sus conocimientos,

experiencias y esquemas previos.

Leer supone tener un objetivo o finalidad para la lectura, puede ser evadirse, ocio,

buscar informacién, seguir instrucciones, entre otros.

De acuerdo a la autora el significado que un escrito tiene para el lector no es una
traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle sino una
construccion que implica al texto en discusion, a los conocimientos previos del lector
que lo aborda y a los objetivos que se propone. También, afirma que los textos que
leemos ofrecen diversas posibilidades y limitaciones, de igual forma su estructura
textual impone restricciones lo que obliga al lector conocerlos para lograr una mejor

comprension.

La interpretacion que el lector realice del texto depende del objetivo establecido.

La lectura como actividad de construccion de sentido estad muy influenciada por

factores afectivos.

18 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. ICE de la Universidad de Barcelona y Editorial GRAO, de IRIF, S.L 2006.
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Asi, pues, leer es el proceso mediante el cual se comprende el discurso escrito. En
esta comprension interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector,
Sus expectativas y sus conocimientos previos; de igual manera es necesario
manejar con soltura las competencias de descodificacion y aportar al texto nuestros
objetivos, ideas, experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacién que aporta el texto
y €n nuestras propias experiencias y en un proceso critico que permita encontrar

evidencia o rechazar las predicciones e inferencias establecidas.

7.6.2 Louise Rosenblatt (1985).1° Afirma que el lector y el texto como términos
generales no existen; existen solo posibles lectores y posibles textos. Una persona
se hace lector sélo cuando se establece la transaccion con el texto. En este sentido,
la autora descarta la polaridad lector - texto como participantes en el proceso de
lectura; por el contrario, establece la lectura como una situacién en la que ocurre
una transaccion, una union entre el lector y el texto en un momento y un contexto
determinado para construir significados. El significado no existe de antemano en el
texto o en el lector, sino que surge en la interaccion. El lector y el texto son
esenciales e igualmente importantes en la lectura. En este enfoque, la lectura
procede a través de un proceso de atencion selectiva, en el que el lector selecciona
algunas claves pertinentes que le brindan el texto e informacion de sus esquemas

previos.

19 ROSENBLATT, Louise. Writing and Reading the Transactional Theory. Reporte técnico n416.Nueva York
University.1985.
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7.6.3 Kenneth Goodman (1980).2° La lectura es un “juego de adivinanzas
psicolinguisticas” complejo en el que el lector reconstruye el significado a través de
su interaccion con el texto. En este juego de adivinanzas el lector, usando sus
conocimientos previos, sus experiencias, selecciona la informacion mas apropiada
para hacer predicciones, anticipaciones y adivinanzas y reconstruir el significado.
En este sentido, el significado no reside en lo impreso, sino que ha de ser aportado
por el lector. Existe un Unico proceso de lectura para todas las lenguas y para todo
tipo de texto independientemente de su estructura o de los propdsitos que motivaran

al lector a leer.

“La lectura es un proceso psicolinguistico ciclico” que involucra estrategias
cognitivas importantes para la construcciéon de significados, tales estrategias son:
en primer lugar, la intencion o propésito de lectura; en segundo lugar, la selectividad
buscando solo aquello que le es util y facilitara una mejor comprension de lo leido;
en tercer lugar, el lector debe hacer inferencias a partir de esquemas preexistentes
antes de la lectura que hacen posible que el lector vaya haciendo deducciones y

suposiciones de la informacion presentada.

La capacidad de comprension que posea un lector dependera también de los
conocimientos conceptuales y vivenciales en un contexto familiar; éste utilizara el
contexto para probar la pertinencia semantica y gramatical y hacer inferencias a

partir de la informacion dada.

20 GOODMAN, Kenneth. Los procesos de lectura y escritura. EN: Textos en contextos. Asociacién
internacional de lectura. Buenos Aires.1996.
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7.6.4 Umberto Eco (1981).?! De acuerdo a Umberto Eco, la lectura es un proceso
en el que el lector, valiéndose de su competencia circunstancial y su enciclopedia,
actualiza el contenido del texto, es decir, completa los espacios en blanco que
encuentra en el texto. El texto esta plegado de elementos implicitos, no
manifestados en la superficie, en el plano de la expresion, los cuales deben ser
actualizados. Este proceso de actualizacion de significados contribuye a la

formacion de su competencia linguistica.

7.6.5 Jean Foucambert (2004).?? La lectura es una actividad orientada hacia la
adquisicién de informacion que un determinado lector desea encontrar para
construir directamente un significado; es decir, confronta sus conocimientos previos
con la nueva informacion atribuyéndole sentido, extrayendo del texto significados a

partir de una organizacion a nivel estructural.

La lectura como situacion de aprendizaje demanda una comprension de parte del
lector y ésta sélo es posible mediante los procesos de identificacion y anticipacion.
La identificacion es la asociacibn memoristica resultado de darle significado a la
forma escrita, mientras que la anticipacion esta dada por el contexto, las relaciones

correspondientes entre palabras que podemos prever.

Como conclusién podemos afirmar desde los conceptos de lectura anteriormente
sefalados que existe una relacidén estrecha entre la lectura y la afectividad en la
construccion de sentido que para los autores citados es lo que se puede denominar

leer. Por otra parte, la tira “cOmica” favorece la interaccion, motivacion y

21 ECO, Humberto. El lector modelo. En: El lector in fabula, Espafia, lumen, 1981.
22 FOUCAMBERT, Jean. Cémo ser lector. Distribuciones Fontamara, S.A.2004.
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desinhibicion en la lectura, la tira “cOmica” posee un caracter narrativo intrinseco
gue para la propuesta pedagdgica que presenta esta monografia es relevante, pues
no solamente ayuda al estudiante a entender un poco mas la tematica del texto
narrativo a priori, sino que abre el camino para la discusion y confrontacion con la

historia afectiva del lector.
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8.0 Presentacion de talleres

Los siguientes talleres tratan sobre la construccion de los valores de confianza,
autoestima, paciencia y humildad en el proceso de educacién, en nifios de grado
quinto. El propésito es lograr un mejor desempefio académico, para la comprension
lectora en general, y para la vida.

Los talleres presentan la siguiente organizacion: discurso humoristico - discurso

infantil = discurso en general.

Taller No. 1: Confianza
El reconocimiento personal de un potencial de valores y de herramientas en el
proceso académico. La confianza es, la base fundamental del éxito académico; si

fluye la energia positiva, fluyen los demas valores y tareas académicas.

Taller No. 2: Autoestima
La autoestima es la valoracion, generalmente positiva que uno tiene de si mismo.
Esta capacidad de desarrollar confianza y respeto por uno mismo reconociéndose

y aceptandose integralmente.

Taller No 3: Paciencia
Este valor comprende los siguientes aspectos en el proceso de estructuraciéon del
sujeto en la educacién: asumir la historia personal en forma concienzuda; aprender

en la confrontacién, afectiva y discursiva, con el otro- el aprendiz, el par, la maestra
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o el maestro- y en la confrontacibn de perspectivas teéricas- pedagdgicas,
psicolégicas y psicosociales. La paciencia equivale, pues, a la dulce y larga espera

en los proyectos de autoinvestigacion/accion en el aula.

Taller No. 4: Humildad

Como resultado de la experiencia en la formacion de valores superiores, el sujeto
afectivo se caracteriza por la calidad, calidez y autenticidad en las relaciones
interhumanas; predomina un acto educativo regido por el respeto, la sencillez, la

solidaridad, la alegria y la creatividad.?®

2 Véase En VILLARREAL DE FRIAS, Tina. El arte de aprender o una pedagogia del amor. Competencia
afectiva. Unidad de Artes Graficas de la Facultad de Humanidades Universidad del Valle, 2013.
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8.1 Taller No 1: Confianza

8.1.1 Tira de Mafalda
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¢, Como te has sentido con tus compafieros durante este afio?
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EL VALOR DE LA AMISTAD

1. De la lectura se puede deducir que los dos nifios
a) son vecinos

b) se odian

c) le tienen miedo al sargento

d) no se conocen

REACCIONES INFANTILES

2. Se concluye que el nifio durante la noche
a) sali6 corriendo

b) pudo dormir

c) se desvelo

d) llamé a su maméa
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TEMORES

3. El nifio tiene miedo por
a) dormir

b) encontrarse con Mafalda
C) prestar el servicio militar

d) ir al calabozo

SENTIMIENTOS “NEGATIVOS”

4. En el ultimo cuadro se infiere que el nifio siente
Mafalda

a) molestia
b) miedo
Cc) vergienza

d) tristeza

EXPRESION DE EMOCIONES

5. ¢ En quién realmente cree Manolito?
a) en su mama

b) en Mafalda

c) en él mismo

d) en el llanero solitario
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El cantor de 6pera®*

A la pequefia ciudad de Chiquitran llegé un dia en tren llevando una gran maleta un
tipo curioso. Se llamaba Matito, y tenia una pinta totalmente corriente; lo que le
hacia especial es que todo lo que hablaba, lo hacia cantando 6pera. Daba igual que
se tratara de responder a un breve saludo como "buenos dias"; él se aclaraba la voz

y respondia:

Y la verdad, a casi todo el mundo se le hacia bastante pesadito el tal Matito. Nadie
era capaz de sacarle una palabra normal, y como tampoco se sabia muy bien coémo
se ganaba la vida y vivia bastante humildemente, utilizando siempre su mismo traje
viejo de segunda mano, a menudo le trataban con desprecio, burlandose de sus

cantares, llaméndole "don nadie", "pobreton" y "gandul".

Pasaron algunos afos, hasta que un dia llegé un rumor que se extendié como un
reguero de poélvora por toda la ciudad: Matito habia conseguido un papel en una
Opera importantisima de la capital, y todo se llené con carteles anunciando el
evento. Nadie dejo de ver y escuchar la obra, que fue un gran éxito, y al terminar,
para sorpresa de todos en su ciudad, cuando fue entrevistado por los periodistas,

Matito respondio a sus preguntas muy cortésmente, con una clara y estupenda voz.

24 Los cuentos “El cantor de dpera, La rosa, Lio en la clase de ciencias y El pingiiino y el canguro” son
tomados de Cuentos infantiles para educar nifios alegres y con valores por Pedro Pablo Sacristan (2008).
www.cuentosparadormir.com
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Desde aquel dia, Matito dej6 de cantar a todas horas, y ya sélo lo hacia durante sus
actuaciones y giras por el mundo. Algunos suponian por qué habia cambiado, pero
otros muchos aun no tenian ni idea y seguian pensando que estaba algo loco. No
lo hubieran hecho de haber visto que lo Unico que guardaba en su gran maleta era
una piedra con un mensaje tallado a mano que decia: "Practica, hijo, practica cada
segundo, que nunca se sabe cuando tendras tu oportunidad", y de haber sabido que
pudo actuar en aquella 6pera solo porque el director le oyé mientras compraba un

vulgar periddico.

8.1.2 El cantor de Opera

6. La falta de confianza nos puede llevar a dejar pasar oportunidades excelentes
en nuestra vida ¢ En qué crees tu que te falta confianza?

7. En el texto anterior, “El cantor de épera” vemos que la constancia nos lleva a
tener confianza. ¢ Practicas diariamente los ejercicios que tus profesores te dejan
0 sélo lo haces cuando te lo exigen? Justifica tu respuesta.
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8. ¢ Con cual de los dos personajes (Manolito o Matito) te identificas mas, y por
qué?

9. ¢ Afrontas tus problemas o sales corriendo? Da un ejemplo que te haya
ocurrido.

10. ¢ A qué le tienes miedo y que haces para tranquilizarte?
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8.2 Taller No 2: Autoestima

8.2.1 Tira de Carlitos
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1. ¢ Qué valor crees que le hace falta a Carlitos para afrontar la vida?

a) autoestima
b) amistad
c) lealtad

d) perdén

2 ¢ Qué opinas del comportamiento de Snoopy? ¢ Crees que es el apropiado?

Justifica tu respuesta.
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3. Con la expresion de Lucy: “jIrse es la solucién mas facil, Carlitos!”, se infiere
que:

a) a Carlitos le falta confianza
b) la solucion siempre es huir
C) quiere que Carlitos se vaya

d) Carlitos es muy valiente

4. Al observar la dltima imagen de Carlitos podemos comprender y argumentar
que:

a) Carlitos es muy inseguro
b) Carlitos no quiere irse
c) para Carlitos todo es facil

d) para Carlitos nada es facil

5. Segun el texto la definicion de narracion es:
a) describe una experiencia

b) una parte del verbo

C) una parte que completa la oracion

d) el relato detallado de sucesos reales o imaginarios
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La rosa

En un jardin de matorrales, entre hierbas y maleza, aparecié como salida de la nada
una rosa blanca. Era blanca como la nieve, sus pétalos parecian de terciopelo y el
rocio de la mafiana brillaba sobre sus hojas como cristales resplandecientes. Ella

no podia verse, por eso no sabia lo bonita que era.

Por ello paso los pocos dias que fue flor hasta que empezo6 a marchitarse sin saber
que a su alrededor todos estaban pendientes de ella y de su perfeccion: su perfume,
la suavidad de sus pétalos, su armonia. No se daba cuenta de que todo el que la

veia tenia elogios hacia ella.

Las malas hierbas que la envolvian estaban fascinadas con su belleza y vivian

hechizadas por su aroma y elegancia.

Un dia de mucho sol y calor, una muchacha paseaba por el jardin pensando cuantas
cosas bonitas nos regala la madre tierra, cuando de pronto vio una rosa blanca en

una parte olvidada del jardin, que empezaba a marchitarse.

—Hace dias que no llueve, pensé — si se queda aqui mafana ya estara mustia. La

llevaré a casa y la pondré en aquel jarrén tan bonito que me regalaron.

Y asi lo hizo. Con todo su amor puso la rosa marchita en agua, en un lindo jarrén
de cristal de colores, y lo acerco a la ventana.- La dejaré aqui, pens6 —porque asi le
llegara la luz del sol. Lo que la joven no sabia es que su reflejo en la ventana

mostraba a la rosa un retrato de ella misma que jamas habia llegado a conocer.
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-¢ Esta soy yo? Pensd. Poco a poco sus hojas inclinadas hacia el suelo se fueron
enderezando y miraban de nuevo hacia el sol y asi, lentamente, fue recuperando su
estilizada silueta. Cuando ya estuvo totalmente restablecida vio, mirandose al

cristal, que era una hermosa flor, y penso: jVaya!

Hasta ahora no me he dado cuenta de quién era, ¢,como he podido estar tan ciega?

La rosa descubrié que habia pasado sus dias sin apreciar su belleza. Sin mirarse
bien a si misma para saber quién era en realidad. Si quieres saber quién eres de

verdad, olvida lo que ves a tu alrededor y mira siempre en tu corazon.

8.2.2 Larosa

6. Segun el texto de Charlie Brown ¢ Con que frase Carlitos demuestra falta de
autoestima?

7. ¢ Cudl consideras tu que es la mejor forma de solucionar un problema?
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8. De acuerdo al texto de La rosa, ¢,Qué ves tu cuando estas al frente del espejo?

Justifica tu respuesta.

9. Nombra tres acciones donde demuestres respeto por ti mismo.

10. Identifica tus rasgos de personalidad.

Sentimientos “negativos”:

Sentimientos positivos:

58



8.3 Taller No 3: Paciencia

8.3.1 Tira de Mafalda

¢, Como te sientes hoy?

DESCRIPCION DE LA PERSONALIDAD
1. ¢ Qué problema tiene Mafalda?

a) le tiene miedo a las ovejas

b) se enoja por no poder dormir

C) no sabe contar

d) le cuesta dormirse

INCREMENTANDO LA CREATIVIDAD

2. ¢ Por qué aparecen ovejas en el relato?
a) son las mascotas preferidas de la nifia
b) no saben como saltar

c) ayudan a la nifia a dormir

d) los lobos vienen detras de ellas
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PACIENCIA

3. Se concluye que la nifia logra dormir cuando
a) cuenta ovejas

b) cuenta hasta veintiséis

Cc) cuenta hasta seis

d) cuenta hasta veinticinco

TOMANDO DECISIONES

4. En el tercer cuadro, ¢, Cual es el problema que se presenta?
a) la oveja tiene miedo

b) la oveja no quiere juntarse con sus comparieras

c) la oveja no ayuda a su amiga

d) la oveja esta perdida

SOLUCIONANDO PROBLEMAS

5. ¢ Qué haces cuando no puedes dormir?

a) cuentas ovejas o algun otro animal

b) te impacientas y das muchas vueltas en la cama
c) cierras los ojos y te relajas tranquilamente

d) piensas en todas las cosas que ocurrieron en el dia
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Lio en la clase de Ciencias

El profesor de ciencias, Don Estudiete, habia pedido a sus alumnos que estudiaran
algun animal, hicieran una pequefia redaccion y contaran sus conclusiones al resto
de la clase. Unos hablaron de los perros, otros de los caballos o los peces, pero el

descubrimiento mas interesante fue el de la pequefia Sofia:

- He descubierto que las moscas son unas grufionas histéricas - dijo segurisima.

Todos sonrieron, esperando que continuara. Entonces Sofia siguié contando:

- Estuve observado una mosca en mi casa durante dos horas. Cuando volaba
tranquilamente, todo iba bien, pero en cuanto encontraba algun cristal, la mosca
empezaba a zumbar. Siempre habia creido que ese ruido lo hacian con las alas,
pero no. Con los prismaticos de mi papa miré de cerca y vi que lo que hacia era
grufiir y protestar: se ponia tan histérica, que era incapaz de cruzar una ventana, y
se daba de golpes una y otra vez: jpom!, jpom!, jpom! Si s6lo hubiera mirado a la
mariposa que pasaba a su lado, habria visto que habia un hueco en la ventana... la
mariposa incluso traté de hablarle y ayudarle, pero nada, alli seguia protestando y

grufiendo.

Don Estudiete les explico divertido que aquella forma de actuar no tenia tanto que
ver con los enfados, sino que era un ejemplo de los distintos niveles de inteligencia
y reflexion que tenian los animales, y acordaron llevar al dia siguiente una lista con

los animales ordenados por su nivel de inteligencia...

61



Y asi fue como se armé el gran lio de la clase de ciencias, cuando un montén de
papas protestaron porque sus hijos... jles habian puesto entre los menos
inteligentes de los animales! Segun los nifios, porque no hacian mas que protestar,

y no escuchaban a nadie.

8.3.2 Lio en la clase de ciencias

6. ¢ Crees que tu eres impaciente o paciente con tus padres? llustra con un
ejemplo alguna situacion que te haya ocurrido con ellos.

7. En el caso de los textos anteriores la mosca estaba impaciente por cruzar la
ventana y Mafalda por dormir, en tu vida cotidiana en que caso eres impaciente.

8. Segun el texto anterior escuchar con atencion es importante. ¢ Escuchas
siempre con atencién las indicaciones, consejos o sugerencias de tus padres y
profesores? Justifica tu respuesta.
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9. ¢ Alguna vez has sido impaciente y terc@ como aquella mosca de la historia?

¢,De qué forma?

10. ¢ Por qué crees que es importante tener paciencia y reflexionar antes de

actuar?
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8.4 Taller No 4: Humildad
8.4.1 Tira de Quino
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1. ¢ Cudles de los elementos gréaficos usados por el autor te parecen mas
interesantes? y ¢ por qué?

2. Compare la personalidad entre las dos sefioras.

3. Laintencionalidad de esta tira comica es:

a) informar que hay gente de escasos recursos
b) ironizar la problematica del hombre mundial
C) mostrar que las seforas son vanidosas

d) provocar en el lector una sensacién de angustia

4. ¢ Cudl crees que es el la solucion a los problemas que presentan las dos damas?

5. Escribe un nuevo titulo para este texto.
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El pinguino y el canguro

Habia una vez un canguro que era un auténtico campeon de las carreras, pero al
gue el éxito habia vuelto vanidoso, burlén y antipatico. La principal victima de sus
burlas era un pequefio pinglino, al que su andar lento y torpén impedia siquiera

acabar las carreras.

Un dia el zorro, el encargado de organizarlas, publico en todas partes que su favorito
para la siguiente carrera era el pobre pinguino. Todos pensaban que era una broma,
pero aun asi el vanidoso canguro se enfadd muchisimo, y sus burlas contra el
pinguino se intensificaron. Este no queria participar, pero era costumbre que todos
lo hicieran, asi que el dia de la carrera se unio al grupo que sigui6 al zorro hasta el
lugar de inicio. El zorro los guié montafia arriba durante un buen rato, siempre con
las mofas sobre el pingiino, sobre que si bajaria rondando o resbalando sobre su

barriga...

Pero cuando llegaron a la cima, todos callaron. La cima de la montafia era un crater
gue habia rellenado un gran lago. Entonces el zorro dio la sefial de salida diciendo:
"La carrera es cruzar hasta el otro lado." El pingiliino, emocionado, corrié torpemente
a la orilla, pero una vez en el agua, su velocidad era insuperable, y gan6 con una
gran diferencia, mientras el canguro apenas consiguié llegar a la otra orilla, lloroso,
humillado y medio ahogado. Y aunque parecia que el pingliino le esperaba para
devolverle las burlas, este habia aprendido de su sufrimiento, y en lugar de

devolvérselas, se ofrecio a ensefiarle a nadar.
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Aquel dia todos se divirtieron de lo lindo jugando en el lago. Pero el que mas lo hizo
fue el zorro, que con su ingenio habia conseguido bajarle los humos al vanidoso

canguro.
8.4.2 El pinguino y el canguro

6. ¢ Qué es la vanidad segun este cuento? ¢Crees que eres vanidoso? Justifica tu
respuesta.

7. ¢ Crees gque la sencillez del pingtiino le sirvi6é para algo?

8. Con cudl de los dos personajes (pinglino o canguro) te identificas mas y por qué?

9. ¢ Qué haces tu cuando un compafiero de tu saldon se muestra vanidoso?

10. Dé un ejemplo claro de humildad que haya tenido en tu vida.

67



8.5 Analisis del resultado de los talleres

Antes de iniciar con los talleres se resalté el propdsito de la discusion de la “tira
comica” para facilitar la comprensién critica de cuentos infantiles, experiencia
gue aporta significativamente al proceso de lectura de textos académicos en

general.

Se identificaron primero las caracteristicas de los personajes de las tiras “comicas”
y puesto que ya se habia trabajado con otras tiras “comicas”, les parecioé interesante
y ameno el ejercicio. Ya motivados y con ganas de ver de qué se trataban las
lecturas se entregd a un grupo de 8 estudiantes un taller diferente, en total cuatro

talleres, para 32 estudiantes.

El taller No 1 acerca de la confianza arrojo los siguientes resultados:

La primera pregunta del taller (De la lectura se puede deducir que los dos nifios...)
fue de tipo inferencial a la cual 5 estudiantes contestaron correctamente, los 3
restantes no lograron el propdsito, tal vez no se fijaron en detalles adicionales en

las graficas, inferencia de secuencias y relaciones de causa y efecto.

En la segunda pregunta, (Se concluye que el nifio, durante la noche...) también de
tipo inferencial, el 50% de los estudiantes lograron contestar con acierto, el resto no

realizé las asociaciones pertinentes entre vifietas.

En términos generales se facilitdé la participacion activa de los nifios hubo mas

vivencia y mas espontaneidad.
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Los nifios identificaron el problema del personaje principal que se referia a la
confianza, luego de la lectura del cuento infantil, afirmaron que la tira “comica” les
habia sido util en el sentido de la interpretacion, identificAndose asimismo en el
personaje Matito y dando como ejemplo que no son constantes en sus deberes
escolares y que en determinados casos mienten cuando no quieren hacer las
tareas; reconocieron también que la confianza es creer primero en si mismo y en el

otro diciendo siempre la verdad.

En el taller No 2 acerca de la autoestima los resultados fueron los siguientes:

En la pregunta ¢ Qué valor crees que le hace falta a Carlitos para afrontar la vida?

Muchos pidieron explicacion sobre lo que significaba cada valor humano en las

posibles respuestas tipo ICFES e hicieron ejemplos con relacion a su propia vida.

Por ejemplo, una nifia preguntd, “profe, autoestima es cuando uno se quiere,
ejemplo cuando yo me arreglo.” Se nota, pues, que el lector se mueve del personaje

hacia su historia afectiva; en este sentido, todos contestaron adecuadamente.

En la segunda pregunta ¢Qué opina del comportamiento de Snoopy? ¢ Crees que
es el apropiado? Los nifios se pusieron en el rol del personaje principal logrando
ver la probleméatica del texto, expresando sus sentimientos y emociones. Esto

mismo sucedid con la tercera pregunta que consistia en realizar inferencia textual.
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La pregunta de Lucy era: “jIrse es la solucion mas facil, Carlitos!”

Los nifios respondieron que la tira “cOmica” en el caso de los dibujos y secuencias
les facilitd la comprension de la situacibn comunicativa. Los estudiantes
reconocieron en la tira “comica” un texto narrativo muy cercano a su realidad — un

espejo de la vida cotidiana.

En cuanto a la resolucién de conflictos que planteaba el cuento infantil “La rosa” y
la carencia de estima del personaje, los alumnos lograron un autorreconocimiento
de la historia afectiva; por una parte, la tira “comica” les facilité la comprensién inicial
y global del cuento y, por otra parte, a la identificacion de “debilidades” y fortalezas

en contextos afectivos y emotivos.

El taller No 3 acerca de la paciencia arrojo los siguientes resultados:

El 50% de los estudiantes respondieron correctamente la pregunta No 1 ¢Qué
problema tiene Mafalda? EI resto no logré contestar acertadamente debido a que

no hicieron una buena interpretacion de la situacion comunicativa, de la gréfica.

Las siguientes preguntas eran de tipo inferencial las cuales contestaron de la mejor
manera infiriendo a través de las imagenes y secuencias cual era el problema

central del cuento.

En cuanto a la lectura del cuento infantil, “Lio en la clase de ciencias” en el cual se
exploraba el mismo valor humano (paciencia), los estudiantes se familiarizaron con

los personajes y se autorreconocieron en el cuento, dando cuenta que son muy
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impacientes con sus padres cuando quieren algo y en situaciones que desean que
pasen rapido. Por un lado, reconocieron que escuchar consejos es importante para
la vida y que cuando no se escucha y se es impaciente pueden salir mal las cosas
y, por otro, que es importante tener paciencia y reflexionar antes de actuar ya que

podemos herir a nuestros seres queridos.

En conclusidn, la tira de Mafalda y el cuento “Lio en la clase de ciencias” mejor6 el
nivel apreciativo e inferencial de los nifios, pues hubo empatia con los personajes e

identificacion de “debilidades” que suceden en la vida cotidiana.

En el taller No 4 sobre la humildad se pueden apreciar los siguientes resultados en

los nifios:

A la primera pregunta, ¢ Cuales de los elementos graficos usados por el autor te
parecen mas interesantes? ¢ Por qué? les parecié interesante las dos realidades
gue se muestran a través de gestos, vestido y el bebé que lleva una de las sefioras
en los brazos, y como para una de ellas su sufrimiento es vanidad y para la otra es
una necesidad; reconocen en el texto el conflicto que viven las dos damas, una que

se preocupa por sus hijos y la otra que solo se preocupa por estar en forma.

Los estudiantes piensan que mediante la cooperacion entre la sefiora con
suficientes recursos econémicos y la que no los tiene podrian superar cada una su
problema. También opinan que ante una situaciéon donde una persona se muestre
vanidosa lo mas importante para ellos es aconsejarla y advertirle de los peligros que

corre al ser prepotente.
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Para los estudiantes la humildad es, entonces, ser sencillo, es ayudar al préjimo en
momentos de dificultad, no humillarlo ni echarle en cara las cosas que se han hecho.

Ellos creen que se debe ensefiar con el ejemplo.

En términos generales, su nivel de lectura literal e inferencial cumplié las
expectativas que se querian. La comprension de la tira “comica” sobre la humildad
facilité la comprension de la lectura del cuento infantil, “El pingiiino y el canguro” en

la medida en que se identifico la sencillez como base de la humildad.

De igual forma los estudiantes se identificaron con el pinglino, personaje humilde,
afirmando que para lograr las metas en la vida es necesaria la constancia y la

sencillez.

En general, todos llegaron a la conclusiéon que se deben negociar los problemas
dialogando y que confianza, autoestima, paciencia y humildad son valores humanos

vitales para lograr el éxito en la vida.
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9.0 Conclusiones

Integrando la relacion tira comicay la lectura de cuentos infantiles en el grado quinto

del liceo napolitano, se llega a las siguientes conclusiones:

a) Latira comicay la lectura de cuentos infantiles facilitaron la autovaloracion de la
historia afectiva de los nifios, leerse criticamente en el texto humoristico, y la
produccion espontanea y creativa del grupo en el desarrollo del discurso

pedagogico.

b) Esta experiencia investigativa facilitdé la construccion de una competencia
afectiva: la identificacibn de variables negativas en los nifios; por ejemplo
inseguridad, dependencia, ausentismo, conformismo e impaciencia y la generacién
de valores basicos, tales como reto (compromiso), receptividad (empatia) y
espontaneidad (creatividad) en la interaccion educativa. De manera especifica, se
fortalecieron los valores de confianza (energia positiva), autoestima (valoraciéon
intrapersonal e interpersonal), paciencia (vivencial del proceso) y humildad
(simplicidad) fundamentales en la construccion de significado de las relaciones

pedagogicas autorreflexivas, y transformativas.

c) Los talleres afectivos redundaron, en un proceso de lectura vivencial y critica en
el desarrollo del discurso pedagdgico. Esta vivencia y proyeccion en una lectura

afectiva y creativa se puede resumir en el siguiente orden metodolégico:

Discurso humoristico - Discurso infantil - Discurso en general.
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d) Se reafirma asi, la sintesis concluyente de aprender a aprender: aprender es
juego, a uno mismo (formacion del yo) y al “otro” (el aprendiz) en el marco de una
perspectiva afectiva de la educacion — la intensificacibn de los procesos de

comprension, interaccion y produccion en una educacion cooperativa.
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10. Reflexiones pedagodgicas

La afectividad juega un papel fundamental en el proceso de lectura ya que posibilita
la generacién de valores humanos en la comprensién e interpretacion de textos
académicos; en este caso en particular, la lectura de cuentos infantiles, la tira
“cOmica” como recurso afectivo fortalece, asi, este proceso de construccién de
significados, privilegiando la sensibilizacion, la cooperacion y la negociacion de

significados por los protagonistas de la clase.

Partiendo del autorreconocimiento e identificacion de esquemas y situaciones
familiares que reflejan la vida cotidiana, el aprendiz se identifica con personajes, se
mueve del personaje “humoristico” hacia su historia afectiva (proceso de
concientizacion) y de la formacion de valores (competencia afectiva) hacia la
interpretacion y comprension de la lectura del cuento infantil(competencias
discursiva, comunicativa y linglistica), vivencia que proyecta en el proceso de
lectura de textos en general. Volviéndose asi mas activo, espontaneo y creativo en

los procesos de comprensioén y produccion del discurso.

Considero que la tira “cédmica” es una herramienta valiosa en la comprension de
textos narrativos ya que permite una reflexién pedagdgica en la cual el aprendiz es
el protagonista de su propio aprendizaje, confrontacion de ideas Yy
autorreconocimiento de fortalezas y “debilidades” en los procesos cooperativos en

el aula.
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Como lo expresa Miguel De Zubiria (2005), “el propoésito fundamental de la
educacién es formar individuos integrales que construyan valores humanos — amor

a uno mismo, amor al otro y amor al mundo y al conocimiento.”

A través de mi experiencia como docente y la investigacién / accion realizada
observo que sin la generacion del sistema de valores afectivos es imposible que se
formen lectores autbnomos que asuman responsabilidades en su proceso de
lectura, que exploren su historia de vida y desarrollen su capacidad de analisis y

argumentacion en las practicas educativas.

Para finalizar esta reflexion creo que no solamente en el area del lenguaje se puede
fortalecer el proceso de lectura, sino en cada una de las areas que conforman el
curriculo de estudio y que se aprovecharia la tira “cOmica” como un instrumento

ludico y transformativo en el proceso de educacion.

76



11. Bibliografia

1. APARICI, Roberto. ElI comic y la fotonovela en el aula. Madrid, consejeria de

educacion y cultura de la comunidad de Madrid- ediciones de la torre, 1989.

2. ARNOLD, Jane. La dimension afectiva en el aprendizaje de idiomas. Madrid,

colecciéon Cambridge de didactica de lenguas, 2000.

3. DE ZUBIRIA, Miguel. Pedagogia afectiva. Enfoques pedagdgicos y didacticas

contemporaneas. Fundacion internacional de pedagogia conceptual, 2005.

4. ECO, Humberto. El lector modelo. El lector in fabula. Espafia. 1981.

5. ERIKSON, Erick. Infancia y sociedad. Undécima edicion. Buenos Aires.

Ediciones Hormé, S.A.E, 1993.

6. FERNANDEZ, Nohora y QUIROGA Maribel. La historieta como recurso
didactico para abordar la lectura de textos literarios en una lengua extranjera.

Cali, Universidad del Valle, 2003.

7. FOUCAMBERT, Jean. Cémo ser lector. Distribuciones Fontamara, S.A, 2004.

8. GOODMAN, Kenneth. Los procesos de lectura y escritura. Textos en

contextos. Asociacion internacional de lectura. Buenos Aires, 1996.

9. GUASTUMAL, Alejandra. La competencia afectiva en los procesos de lectura

y escritura en lengua extranjera. Cali, Universidad del Valle, 2003.

77



10. MORAN LONDONO, Elizabeth. La tira comica como instrumento clave en
el desarrollo de los procesos de lectura y escritura. Cali, Universidad del Valle,

2002.

11. PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. Octava edicion. Barcelona.

Editorial Seix Barral, 1975.

12. RESTREPO, Luis Carlos. Afectividad y educacion. Voluntad S.Q, mayo-julio,

1996.

13. ROSENBLATT, Louise. Writing and Reading the transactional theory.

Reporte técnico n416. Nueva York University, 1985.

14. SACRISTAN, Pedro Pablo. Cuentos infantiles para educar nifios alegres y

con valores. [En linea] http://www.cuentosparadormir.com,2008

15. SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Ice de la Universidad de Barcelona y

Editorial Grad, de irif, S, L, 2006.

16. VILLARREAL, Tina. El arte de aprender o una pedagogia del amor. Unidad

de Artes Graficas de la Facultad de Humanidades, Universidad del Valle, 2013.

78



