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RESUMEN

Este trabajo surge a partir de la importancia de incluir aspectos culturales a la ensefianza de
las ciencias a traves de la formacion de maestros. Para ello se analiz6 la préctica educativa
profesional en tres momentos: antes (identificando situaciones problema en la formacion de
maestros sobre la imagen de ciencia y su legitimidad), durante (disefiando y aplicando una
propuesta de ensefianza desde el didlogo de saberes) y después (reflexionando y analizando
lo encontrado), tomando como estudio de caso la marimba de chonta generadora de dialogo
de saberes.

Se utilizdé una metodologia cualitativa-descriptiva, empleando un estilo de escritura de tipo
narrativo, ya que no solo nos facilito contar sobre nuestro crecimiento formativo y
profesional sino también manifestar todas las emociones y pensamientos que compartimos
en este trabajo. En cuanto a la introduccidn y las conclusiones, destacamos que se encuentran
respectivamente al inicio y al final de cada capitulo, pues consideramos que materializan y
concretan aquellas ideas centrales que hemos logrado concertar y aplicar en nuestra
formacion, y que deseamos compartir con cada uno de ustedes.

Finalmente consideramos que es necesario que se dé apertura a la Diversidad Cultural en méas
espacios de debate academico dentro de la estructura curricular del programa de formacion,
para que desde los semestres iniciales los futuros maestros vinculen a su proceso de
formacion y futuras précticas educativas el Didlogo de Saberes como una herramienta que
permite crear escenarios en los que son posibles y tienen cabida todas las formas de ver el
mundo.

Palabras claves: Formacion de Maestros, Diversidad Cultural, Ensefianza de las Ciencias,
Marimba de Chonta, Dialogo de Saberes.
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INTRODUCCION

Lo que van a encontrar a continuacion es el ejercicio de reflexién que hicimos sobre nuestra
practica docente desde un enfoque investigativo, con lo que logramos reunir elementos
teoricos y algunas bases metodologicas a partir de la inmersidn en una institucion educativa
de la ciudad de Santiago de Cali, la participacion en el proyecto de investigacion Dialogo de
Saberes en el Pacifico Colombiano a traves de la Ensefianza de la ciencias de la Universidad
del Valle, como también algunas asistencias a ponencias, coloquios, seminarios, entre otros
eventos en el marco del proyecto. De manera general vinculamos aspectos culturales a la
ensefianza de las ciencias, considerando la necesidad de incluir este tipo de saberes a la
formacion, para promover la gestion de aulas multiculturales en las practicas educativas. En
este sentido construimos tres capitulos, los cuales giran alrededor del andlisis de nuestra
practica profesional, para determinar la pertinencia de la Diversidad Cultural en la formacion

como maestros de ciencias de la Universidad del Valle.

En el primer capitulo “el inicio de una vivencia: la marimba de chonta en la ensefianza de
las ciencias”, establecemos algunas dificultades que encontramos en nuestro programa de
formacion; consideramos que no se vinculan de manera adecuada los conocimientos

diferenciados al proceso de formacion.

En el segundo capitulo “de la diversidad al dialogo: un camino de ancestralidad, pedagogia
y ciencia”, conceptualizamos los elementos relacionados a los aspectos de la formacion de
maestros desde la diversidad cultural, como también las particularidades de la ensefianza de
las ciencias enmarcada en contextos diferenciados y por Gltimo caracterizamos la marimba
de chonta, como ejemplo de practica cultural que se puede vincular a los procesos de

ensefianza de las ciencias.

Para finalizar en el tercer capitulo “de una historia contada, a una historia por contar: la
realidad de dos maestros de ciencias”, Se encuentran tres momentos que nos permitieron
analizar nuestra practica, comenzando con la revision de algunas concepciones de maestros

en formacion; para ellos utilizamos como instrumento una encuesta, la cual ratifica nuestras
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ideas sobre nuestra formacion en relacion con la ensefianza de las ciencias. A partir de lo
anterior, diseflamos una propuesta de ensefianza y reflexionamos sobre ella, con el fin de
identificar aquellas actividades que promueven la construccion dialégica del conocimiento y

que sirven de referente para futuros maestros.

Esta experiencia nos permitio visibilizar procesos de ensefianza innovadores en el campo de
la Diversidad Cultural que vinculan a través del didlogo de saberes todas esas maneras de ver
el mundo y que son posibles de ensefiar en la escuela. Para ello utilizamos una metodologia
cualitativa-descriptiva, empleando un estilo de escritura de tipo narrativo, ya que no solo nos
facilita contar sobre nuestro crecimiento formativo y profesional sino también manifestar

todas las emociones y pensamientos que compartimos a través de este camino.

En cuanto a la introduccion y las conclusiones, destacamos que se encuentran
respectivamente al inicio y al final de cada capitulo, pues consideramos que materializan y
concretan aquellas ideas centrales que hemos logrado concertar y aplicar en nuestra

formacion, y que deseamos compartir con cada uno de ustedes.
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RIOS DE HISTORIAS, MAR DE SABERES: UN LEGADO POR RESIGNIFICAR

“Siéntese tio Guachupe,

porque ya esta oscureciendo...

Converse aqui con sus negros,

hablenos de mis ancestros...

De como fue que llegaron,

desde esa Africa negra,

...de los mitos y leyendas,

que enaltecen nuestra etnia...

No se vayan que los negros,

todos estamos de fiesta...

...es la fiesta de Petronio, grandeza...
grandeza de nuestra tierra....

Y si hoy pintan angeles blancos,

pintemos angelitos negros,

con polleras coloradas y sonrisa de mi
pueblo...

la sonrisa de los negros,

de mi costa que es tan bella,

donde a ritmo de bambuco las polleras se
menean...

y los negros con las negras bailan y forman
parejas,

y los negros con las negras bailan y forman
parejas,

y los negros zapatean y las negras
coquetean...”

Fragmento del canto tradicional “Zapateando
v coqueteando’ Grupo socavon.
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CAPITULO 1.EL INICIO DE UNA VIVENCIA: ENCUENTRO CON LA DIVERSIDAD
CULTURAL EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Este primer capitulo constituye el punto de partida de nuestro camino, aqui abordamos
cuestiones relacionadas a la formacion que recibimos como maestros de ciencias en la
universidad. Describimos el programa del cual hacemos parte y cdmo estd organizado en
cuanto a los contenidos, reglamentos y requisitos. Hablamos también de la préctica
profesional y las tensiones que consideramos hacen parte de las razones que nos llevan a
cuestionar y reflexionar sobre el ejercicio docente; particularizando en la legitimidad de
conocimientos que se presentan alrededor de ciertas practicas y/o elementos culturales, como
es el caso de la marimba de chonta (MC), donde es el conocimiento cientifico aquel que
guarda la verdad e invisibiliza otras formas de concebir el mundo de acuerdo al contexto. Lo
anterior hace que nos preguntemos, ¢Por qué vincular conocimientos diferenciados a la
ensefianza de las ciencias? ,Como articular sistemas de conocimientos desde la diversidad
cultural en la formacion de maestros de ciencias? nuestra intencidn no es dar respuesta a estos
interrogantes, sino que sean el punto de partida para reflexionar en el desarrollo de este

trabajo.
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CAPITULO |

EL INICIO DE UNA VIVENCIA: ENCUENTRO CON LA DIVERSIDAD
CULTURAL EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

Como vallecaucanos que somos parte de una nacion que se caracteriza por ser pluriétnica y
multicultural; reconocemos, vivenciamos y estudiamos diversas expresiones culturales que
han tenido lugar milenariamente en y desde las comunidades, por lo que sentimos la
necesidad de encontrar razones de peso que resignifiquen las practicas culturales, para asi
poder visibilizar las tradiciones ancestrales, logrando este propdsito con el acercamiento que
hay en Santiago de Cali a costumbres de diferentes comunidades. Debido al acercamiento
constante a elementos culturales formativos que han construido nuestra identidad, es que
surge la idea de tejer amores, tradiciones y conocimientos en este camino que nos ha llevado
a descubrir como un ejemplo de vivencia, todo lo relacionado a los sonidos tradicionales de
nuestro pacifico sur colombiano al mando de la MC, ya que de esta manera cobran sentido
para la escuela todas las posibles formas de conocimiento, razon por la cual tiene lugar la

MC en la ensefianza de las ciencias (EC).

Una manera de acercarse al suntuoso sonido de la chonta desde nuestra percepcion es a través
de un sinfin de formas que se conectan entre ellas y que llamamos conocimientos. Estos
permiten entrelazar a nivel sensorial, fisico y emocional la conexion existente entre el sonido
de la musica que nos mueve con la ensefianza de ella a través de las ciencias que nos evoca.
Estos conocimientos no son mas que herramientas que se utilizan para transformar la
sociedad: el maestro actual tiene el compromiso de evaluar constantemente su formacion y
de transformar su préactica para que discursos pensados desde la Diversidad cultural (DC)
tengan cabida en la ensefianza. En la busqueda de ciertos elementos y razones de peso que
nos permitan considerar la relevancia de lo anteriormente planteado, llega para nosotros el
dialogo de saberes (DS) como una ruta por explorar, acompafiada de un primer encuentro
primordial con la chonta: “Para entenderla hay que vivirla”. Tanto la ruta como el encuentro

nos permiten romper aquellas barreras occidentales a las que se someten los conocimientos
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constantemente y de las cuales discrepamos en cierta manera porque nos aleja del gran
universo de ensefar ciencias en contextos diferenciados, contextos que consideramos son de

vital importancia como maestros y orientadores de procesos educativos.

¢ Coémo vinculamos la marimba de chonta dentro de nuestra formacion en diversidad

cultural como maestros de ciencias?

El eje principal del asunto se centra en el DS, el cual es para nosotros la mayor alternativa
ante la jerarquizacion de lo que hoy llamamos saberes y/o conocimientos. Pero esta
alternativa no llegd de repente, por el contrario, se necesitd de varios afios de aprendizaje,
basqueda y de plasmar todo aquello que marca nuestra existencia, en el sentido de lo que nos
Ilama a ensefiar y a vibrar cuando una MC retumba, recordandonos la carga ancestral que se
arraiga cada vez mas en nuestras tradiciones. Fue nuestra primera maestra-madre y amiga en
el campo de la ensefianza desde la diversidad, la profesora Ruby Guerrero, quien nos mostro
un camino por explorar, ya que desde el compromiso incesante de Ilevar sus costumbres a la
escuela fue que logramos conocer este otro lado de la pared, que muchos sabemos que existe

PEro que pocos nos atrevemos a aprender.

Por esta razdn es que nuestra profesora se vuelve tan importante con investigaciones como
“Los saberes tradicionales en el aula de ciencias” (Guerrero 2015), en donde se convierte
en un objetivo encontrar la relacion de los saberes tradicionales con los conceptos de ciencia
que se ensefian cominmente, apoyandose en fundamentos epistemoldgicos y pedagogicos
que generen propuestas para potenciar el didlogo de saberes en la escuela. La profesora hace
una revision de literatura a nivel global, nacional y local sobre los procesos pedagdgicos que
se realizan en las escuelas para poder reconocer las fortalezas y debilidades de este ejercicio.
También contextualiza la perspectiva cultural en la EC, lo que conlleva a equilibrar los
saberes tradicionales a un estatus de conocimiento que puede ser llevado a la clase de ciencias
de la misma manera que un conocimiento cientifico occidental. El desarrollo de esta
propuesta es enriquecedor, ya que se involucra no sélo a los estudiantes sino también a la
comunidad educativa en general, siendo los estudiantes quienes realizan unas encuestas

semiestructuradas como se diria en términos de investigacion, pero no son mas que preguntas
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formuladas a un publico en particular y con un objetivo de interés preciso: entrevistar a sus
familiares y vecinos provenientes del pacifico sur colombiano, con el fin de recoger
informacion sobre el uso y tratamiento de las plantas medicinales por parte de la comunidad
afrodescendiente. Después de esto, la profesora realiza un analisis entre la informacién
obtenida por sus estudiantes, los conocimientos cientificos y los aspectos en comudn de
ambos, con ello fue posible identificar conceptos asociados al uso cultural que la comunidad
da a las plantas medicinales, para después generar una propuesta de ensefianza que

promoviera el dialogo de saberes en el aula.

Por lo tanto, el aporte de nuestra maestra con su investigacion comienza en el interés por las
tradiciones, en especial de la comunidad afrodescendiente que abarca gran parte de nuestro
territorio pacifico, ademas del gran valor en la relacion existente entre estudiantes, contexto,
profesores y la ciencia. Identificar saberes y/o conocimientos en los estudiantes, es un
ejercicio fundamental para hacer en el aula y pensar a partir de ahi las estrategias de
ensefianza adecuadas, de igual manera la formacién de docentes de ciencias debe basarse en
una reflexidn critica y contextualizada de la practica, pues las cosmovisiones y cosmogonias
de nuestro pueblo llegan a la escuela para influenciar el cbmo, qué y para qué ensefiar en la

clase de ciencias.

Esta ruta nos lleva al extremo sur del pacifico colombiano que esta lleno de historia, vida,
amor, arte, mar y arrullos que se codifican a través de préacticas culturales y que se traducen
a nuestros sentidos en forma de sabores, olores, colores y melodias. Armonias que la chonta
tradicional al ritmo de las olas y el viento nos regala. Y es que el pacifico es tan diverso en
recursos como en tradiciones, por lo que los profesores Rafael y Jorge! fueron acertados al
decir que cada marimba es tan Uinica como su region de origen y “la interaccion entre
practicas musicales y afinacion en la masica de MC” son reflejo de esto, al encontrar que las
afinaciones tradicionales han cambiado en las ultimas tres décadas debido a la influencia de
los acordes occidentales, analizando aspectos tedricos y experimentales de la afinacion

tradicional, estableciendo que la afinacion de la MC es un ejercicio contextual dependiente

1 Rafael Hurtado es doctor en fisica nuclear de la Universidad Nacional de Colombia director de tesis de Jorge Useche,
quien es musico- pianista, magister en fisica de la Universidad Nacional de Colombia interesado en sus estudios por la
estructura de afinacion tradicional de la marimba de chonta.
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de factores como la relacion del musico-constructor con su entorno y cosmovision que le
brinda habilidades Unicas para afinar a oido los instrumentos que elabora y que se relaciona
en la interpretacion, porque es el musico-intérprete (marimbero) quien de acuerdo al lugar
donde vive, tiene directo entendimiento con la marimba y decide la intencion de su
interpretacion en fiestas patronales, matrimonios, velorios y celebraciones en general de la
comunidad.

A partir de la inmersion en distintas zonas del pacifico sur que realizan los profesores, como
la casa de la familia Torres? en Guapi Cauca (ver imagen 1), plantean que es posible
desarrollar unidades pedagdgicas desde el fenémeno fisico de la consonancia® con los
sentidos de los estudiantes (Useche, Hurtado y Demmer, 2018). Este acercamiento a la MC
y sus raices desde la ensefianza musical nos muestra la posibilidad de trazar armonias entre
conocimientos occidentales y tradicionales colombianos en donde el saber tradicional es

importante para la ensefianza, pues esta como actividad hace parte de las practicas culturales.

Imagen 1. Casa del rmaesrfrro J:)se Aﬁton?; ;;)rres
“Gualajo” y sus hermanos.

Llegamos al universo de ensefiar ciencias, y entonces aparecen en nuestro camino personas

cuyo aporte ha sido compartido desde varios puntos de vista. La profesora Adela, por

ejemplo, ha sido pionera en estudios de DC en Colombia, demostrando gran interés y amor

por la investigacion en contextos diferenciados. En este sentido ha hecho planteamientos

interesantes en cuanto a las practicas de los maestros en DC, por lo que es significativo para

nosotros mencionar el estudio que hace junto con la profesora Graciela Utges en el 2011,

2 Familia reconocida en el pacifico sur colombiano por la elaboracién e interpretacion de instrumentos
musicales tradicionales como la marimba de chonta.

8 Segun los autores el fendémeno de consonancia no es mas que la percepcion que se le da a los sonidos para
determinarlos como “bonitos o feos” desde una construccion social.
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sobre las concepciones de dos maestros de ciencias que lleva por nombre Diversidad cultural,
concepciones de los profesores y los ambitos de sus précticas. Dos estudios de caso.
Inicialmente haciendo distincion entre las practicas educativas universalistas,
multiculturalitas y pluralistas epistémicos, las cuales se relacionan en la medida que todas
abarcan aspectos culturales para la EC, pero no lo hacen solas, sino que se apoyan en una
extensa revision de literatura sobre las posturas conceptuales que fundamentan la

clasificacion de practicas que ellas hacen.

Posteriormente las profesoras entrevistan a dos maestros con diferente nivel de formacion:
uno con formacion disciplinar cientificista y el otro con formacidon humanistica y pedagdgica
en su quehacer -un licenciado-. A estos maestros se les plantean cuatro situaciones problema
formuladas desde tematicas educativas, historicas, politicas, culturales y en la medida que se
fueron desarrollando, emerge a su vez un aspecto mas a considerar; que las profesoras
denominan diversidad epistémica. Con esto, las profesoras-investigadoras encuentran que la
vision de los maestros sobre DC y EC esté influenciada por las formas a las que se enfrentaron
durante su proceso de formacion, su experiencia profesional, el contexto laboral y el nivel
académico en el cual se desempefian. Finalmente plantean que existe la necesidad de generar
un pensamiento de carécter intercultural en los maestros de ciencias, debido a que la cultura
cientifica que se obtiene durante el proceso de formacion es la que permite que el profesor
construya su vision occidental del conocimiento, al articular el pensamiento intercultural a la

formacion docente se podran incluir las distintas perspectivas existentes sobre DC y EC.

Las vivencias, aprendizajes, el interés y preocupacion por mejorar los procesos de formacion
docente, las diferentes concepciones de DC y la relacion que tienen con la EC, son los aportes
de este trabajo a nuestro legado académico. La forma en que llevaron a cabo las entrevistas,
fueron bradjula para nuestro interés, ya que en algin momento la utilizamos como base para

reestructurar un nuevo instrumento fundamental para nuestro propdsito.
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Formacion de maestros de ciencias en diversidad cultural

Durante el paso por la universidad nos hicimos amigos, compartimos la vida, la academia,
también la chonta desde la danza y su interpretacién fue tan significativa la interaccion que
las pasiones e intereses se unieron para decidir trabajar juntos en nuestro quehacer docente.
Al encontrar una posibilidad en la DC como linea investigativa para articular ambas cosas
no lo pensamos dos veces, sino que por el contrario unimos lazos entre ambos caminos,
construyendo los fundamentos para identificar como ha sido nuestro proceso de formacion y
de qué manera la EC visiona la DC o viceversa, en la basqueda encontramos criterios
necesarios, parametros obligatorios, tensiones y discusiones que nos llevaron a escribir este
trabajo de grado.

Nuestra alma mater como una institucion formadora de formadores nos brindé los elementos
tanto tedricos como practicos para desarrollar nuestro interés, fortaleciendo la préctica
educativa desde el reconocimiento y el respeto a la diferencia del otro, asi como de lo otro,
siendo esto uno de los fundamentos de la DC. Por otra parte, vemos la sociedad como un
complejo de acuerdos establecidos por los superiores a modo de normas que los demas
debemos seguir para garantizar el no-caos social; en este caso, la universidad como entidad
superior tiene reglamentos a seguir y como profesionales de la educacion nos enfrentamos a
grandes retos no solo personales sino también académicos y profesionales. Es por esta razén
que describimos la organizacion que presenta el programa académico de licenciatura y la

practica profesional.

El programa y su organizacion

El programa de licenciatura en educacion basica con énfasis en ciencias naturales y educacion
ambiental de la Universidad del Valle nos ofrece formacion integral, basica y fundamental
gue como docentes necesitamos. En la resolucion 118 de diciembre 3 del 2009 y en la pagina
institucional universitaria, se establecen criterios que consideramos pertinentes para construir
nuestro eje central de discusion. La organizacion curricular como uno de los criterios,
comprende las asignaturas que son llamadas basicas, profesionales, electivas
complementarias y electivas profesionales. Los dos primeros tipos de asignaturas estan

enmarcadas en distintos conocimientos como el socio ambiental, cientifico, pedagdgico y
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didactico; las electivas complementarias estan orientadas hacia la formacion integral
abordando conocimientos cientificos, humanisticos, artisticos, linglisticos, tecnoldgicos,
fisico deportivos, filosoficos y politicos; finalmente las electivas profesionales estan
orientadas hacia la ampliacion de los conocimientos de orden especifico, es decir que como
estudiantes tenemos la posibilidad de escoger las asignaturas interés particular de acuerdo a
la ciencia, la pedagogia y la didactica. Otro criterio en consideracion es la practica educativa
que ademas de ser un requisito universitario con parametros establecidos, es también un
ejercicio profesional propuesto para que como docentes-estudiantes nos acerquemos a la
ensefianza y a partir de la experiencia podamos establecer esquemas de relacion entre lo
tedrico y lo practico. Como estudiantes vivenciamos el proceso de formacion, articulacion
con la préctica y posterior consolidacion de la experiencia, y consideramos que se generan
tensiones alrededor de la Practica Educativa Profesional y la manera de abordar los contextos

diversos desde una perspectiva cultural en el aula de ciencias.

Teniendo en cuenta dicha organizacion, durante aproximadamente la mitad del tiempo de
formacion no logramos vislumbrar construcciones dialégicas que nos permitieran ensefiar
ciencias, haciendo referencia a las asignaturas obligatorias del programa, hasta que en la
electiva profesional Diversidad Cultural y Ensefianza de las Ciencias el panorama fue
distinto, comenzamos a desarrollar una propuesta de intervencion que ampliamos durante el
ejercicio de practica profesional y que fue ajustable a los requerimientos de la misma. El paso
por este curso nos permitio tener el acompafiamiento de nuestros maestros durante todo el

proceso de consolidacion de esta propuesta. (ver imagen 2)

Imagen 2. En la foto algunos estudiantes del curso Diversidad
cultural y ensefianza de las ciencias del afio 2016
acomparfiados de los docentes Ruby Guerrero y Edwin Garcia.i
Fuente: elaboracion propia.
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Algunas tensiones alrededor de la préactica educativa profesional

La practica educativa es una actividad que responde a pardmetros establecidos como la
seleccion de una linea de investigacion ofrecida por el programa, la busqueda y eleccién de
la institucion educativa para llevar a cabo el ejercicio, la eleccion del tema de ciencias que
pretendemos ensefiar, asi como la posterior ejecucion de la propuesta que se genera luego de
un tiempo de preparacion y disefio en el que como docentes-estudiantes debemos asumir el

rol de maestros practicantes y desarrollar una metodologia en las clases.

La manera como ensefiamos se ve influenciada por diversas razones, una de ellas es la forma
como nos han ensefiado a lo largo de nuestra vida en los distintos niveles, y justamente la
formacion docente ha sido estudiada hace varios afios, como lo hizo Gunstone (1993) y Furid
(1994) quienes nos dicen que la metodologia de cada maestro en sus clases esta influenciada
por su formacién académica que ha recibido, debido a la forma como los maestros
universitarios han llevado a cabo sus clases y donde se hace evidente que estos no tienen en
cuenta el contexto en el que se encuentran los estudiantes. Al no tener en cuenta el contexto
en el aula, hace que la mayoria de las veces seamos docentes unidireccionales que no
reconocemos al otro, sus conocimientos y que por lo tanto nos lleva a transmitir
conocimientos estrictamente de ciencia y pedagogia, consideramos que dichas formas de
ensefianza son replicables en muchas ocasiones en la practica educativa profesional de los
docentes en formacién, ya que son muy sencillas de realizar debido a la gran familiaridad

que tenemos que con ellas.

Asi mismo, cabe reconocer que estos modelos de ensefianza construyen visiones de ciencias
y de EC aisladas de la realidad debido a la descontextualizacion del acto de ensefiar.
Generandonos inquietudes, preocupaciones, esperanzas, compromisos y retos que llegan a
nuestra mente y se convierten en interrogantes. Entonces surgen preguntas como ¢ Es posible
articular conocimientos culturales* en la formacion de maestros de ciencias desde la DC?

¢Como se pueden articular conocimientos culturales a la EC? ¢Por qué muchos farmacos y

4 Entendemos los conocimientos culturales de la misma manera que Tinnaluk (2004) plantea los conocimientos
indigenas locales, esto es como un conjunto de experiencias generadas por personas que viven en una
comunidad en particular.
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medicamentos-por ejemplo-son hechos a base de extractos de plantas naturales y sin embargo
estos saberes no se validan en la escuela? ;Si soy profesor de ciencias puedo ensefiar a partir
de précticas culturales? estas situaciones nos aproximan a pensar nuestros retos a partir del
siguiente interrogante que no se limita a una pregunta, pero que si recoge en gran parte

nuestro interés:

¢ Como articular los conocimientos culturales que se encuentran alrededor de la marimba

de chonta en cuanto a la Diversidad Cultural en la formacion de maestros de ciencias?

¢Por qué vincular conocimientos diferenciados a la ensefianza de las ciencias?

La articulacion de conocimientos diferenciados en la formacion de maestros de ciencias nos
lleva a pensar “al otro” como actor fundamental, como una persona integral, que ha sido
formada desde una cosmovision, con ideologias que responden a su realidad. Los profesores
Edwin Garcia® y Yovana Grajales (2012) estudian a Turra (2009) justamente porque
menciona que el reconocimiento del otro surge como una aceptacion de que existe la DC y
este es un reto que afronta el siglo XXI, principalmente el sistema educativo, que por hacer
parte de una sociedad occidentalizada homogeneizando el conocimiento, lo cual no da cabida
a otros pensamientos y por supuesto a nuevas formas que contribuyan a construir una mejor
educacién en Colombia y por ende un mejor estilo de vida para todos. De ahi que en el
proyecto DISAPAC construyamos espacios donde los integrantes en distintos niveles de
formacion aportamos a la sociedad. En la siguiente imagen recordamos el Il encuentro
dial6gico de maestros de ciencias del proyecto mencionado donde compartimos experiencias

educativas enriquecedoras para nuestra formacion.

5 Es doctor en Educacion y master europeo en Educacion de la Universidad Autdnoma de Barcelona, magister
en Docencia de la Fisica y licenciado en Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional. Actualmente es profesor
nombrado e investigador del Area de Educacion en Ciencias y Tecnologia del Instituto de Educacion y
Pedagogia de la Universidad del Valle.
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Universidad del Valle, sede pacifico. Fuente: Elaboracién propia.

Sosa (2009) es un autor gque sustenta muy bien nuestras apreciaciones al respecto de la

otredad, ya que nos dice que:

El discurso critico del otro se expresa en la investigacion y la transmision de saberes
y/o percepciones de la realidad que se legitima en la cultura del hombre caracteristico
de fin del siglo XX, con roturas y concepciones que hacen posible la produccion de
un conocimiento legitimo y viable del imaginario cultural como realidad y como
problema epistemoldgico, se manifiesta en la pragmatica de un saber narrativo. (p.
365)

Es decir, que la otredad permite configurar un saber geocultural, historico y ademas
socioldgico sobre el otro, en donde la diferencia y la diversidad se unen en categorias como
“pueblo”, “clase” y “nacion”, de tal manera que como una construccion social y cultural que
reconoce dicha diferencia es fundamental para el desarrollo de este viaje investigativo, ya
que desde una perspectiva multiculturalista nos permite asumir distintas posturas de como
ver el mundo de acuerdo a la comunidad, sea diferenciada, occidental o cientifica y
posteriormente vincularlas al proceso de EC en contextos diversos; entendiendo dichos
contextos como aquellos espacios donde interacttan diferentes culturas, y especificamente
mencionamos el aula de clase por ser diversa, y por ser el lugar donde tanto maestros como
estudiantes Ilegamos con concepciones desde casa, de acuerdo a la realidad que vivimos, la

educacion familiar frente a sucesos cotidianos y que las comunidades del pacifico sur
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colombiano en particular heredan de manera oral (sus tradiciones y demas practicas). Con
todo lo anterior, consideramos que los saberes culturales permean la préctica educativa,
determinando de qué manera vincularlos al desarrollo de los contenidos disciplinares en el
aula de clase y desde la otredad, fortalecer la construccién de identidad. Cuando logramos
como maestros transformar nuestras practicas desde una perspectiva sociocultural, estamos
contribuyendo al mismo tiempo a mejorar los aprendizajes en la escuela a partir de vincular

elementos cotidianos a la formacién.

Dicho esto, el respeto a la diferencia permite el reconocimiento de que el contexto es diverso
por naturaleza y, por tanto, vincular conocimientos propios de estos contextos nos posibilita
como maestros identificar y ligar conocimientos diferenciados a las practicas de ensefianza
que se conciben como una actividad cultural, tomando de las comunidades o distintas culturas
elementos que consideremos articuladores y que den paso a los procesos de sensibilizacion
en los maestros de ciencias. En este sentido, la MC tradicional como parte de la cosmovision
de lacomunidad afrocolombiana, surge como el elemento caracteristico de nuestra propuesta,
para que como maestros en formacidn seamos sensibles y reflexionemos ante dicho contexto
que permea en gran manera la ciudad de Santiago de Cali y sus alrededores, siendo esta

nuestro entorno proximo.

A modo de cierre....

En sintesis, consideramos que identificar practicas culturales las cuales pueden ser vinculadas
a la EC, promueven inquietudes disciplinares y culturales frente a la ensefianza. Debido a
esto, consideramos que los docentes que deseen trabajar desde un enfoque de DC son sujetos
gue constantemente deben repensar sus practicas educativas y la manera en que los distintos

sistemas de conocimiento influyen en el desarrollo de estrategias de ensefianza.

En este sentido, como docentes debemos autoanalizar nuestro proceso de formacion, para
reconocer por qué resulta dificil vincular aspectos culturales a la EC, ya que este proceso es
el que nos brinda las bases consistentes para construir y desarrollar modelos pedagdgicos y

didacticos asociados a nuestras futuras clases. Es decir, que, si durante la formacion no
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vinculamos con frecuencia los conocimientos culturales a los CC vistos en la universidad, es

poco probable que llevemos estas estrategias a nuestras practicas.

Es por esta razén, que asociar conocimientos diferenciados a la EC, debe ser algo que se
trabaje desde la formacion de los profesores de ciencias, ya que al utilizarlo en esta etapa
formativa no sélo adquirimos las herramientas para realizar futuras précticas de manera
adecuada, sino que ademés permite construir identidad cultural en futuros docentes de

ciencias, los cuales pueden fomentar la misma accion en sus estudiantes mediante las clases.
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CAPITULO 2. DE LA DIVERSIDAD AL DIALOGO: UN CAMINO DE
ANCESTRALIDAD, PEDAGOGIA Y CIENCIA

Aqui proponemos un acercamiento a la construccion dialogica del conocimiento a partir de
cuatro elementos: la formacidn del maestro como agente cultural, la ensefianza de las ciencias
en contextos diversos, el dialogo de saberes y la cosmovision sobre la MC. Después de un
largo proceso de formacion que no termina y teniendo en cuenta que la ciencia no es mas que
una actividad cultural, resulta interesante también el contraste que logramos entre el saber
ancestral de maestros de marimba de la comunidad afrocolombiana residente en Cali, -
quienes compartieron con nosotros sus tradiciones a través de la palabra- y los soportes
tedricos, técnicos y cientificos en el que por lo general se abordan los conocimientos en la

ensefianza de las ciencias.
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CAPITULO 11

DE LA DIVERSIDAD AL DIALOGO: UN CAMINO DE ANCESTRALIDAD,
PEDAGOGIA Y CIENCIA

El proceso de formacién como maestros de ciencias incluyendo la préctica profesional, nos
permitio visionar, entender y desarrollar desde nuestra experiencia la importancia de asociar
cosmovisiones culturales a la EC, ya que, si lo vemos desde nuestro papel de estudiantes, es
evidente que pocas veces se vinculan dichos aspectos a lo que nos ensefian, pues muchos de
estos conocimientos culturales que con el tiempo se vuelven cotidianos no se retoman o
analizan desde la academia, haciendo una vez méas que la realidad se vea como algo aislado
de la ciencia vista en la ensefianza. Como ya mencionamos, trazar el camino que seguiriamos
fue posible en el curso de diversidad cultural y ensefianza de las ciencias, donde conocimos
herramientas tedricas y metodoldgicas, asi como la oportunidad de participar de un bello
proyecto como lo fue DISAPAC® y eventos académicos con docentes u otros colegas en
distintos niveles de formacién con los que compartimos saberes, enriquecimos el discurso y
construimos tedricamente nuestras ideas al respecto de la DC en la EC, entre los que se
encuentran los profesores Edwin Garcia, Adela Molina, Ruby Guerrero, como también los
integrantes del proyecto de investigacion, algunos maestros de instituciones educativas de la
region como es el caso del primer encuentro dialégico con maestros de ciencias de la Normal
Superior Juan Ladrilleros de Buenaventura que presentamos en la imagen 4, y los
participantes nacionales e internacionales del IV Coloquio-red de investigacion ensefianza
de las ciencias, contexto, diversidad y diferencia cultural: didlogo de saberes a través de la

ensefianza de las ciencias.

6 El proyecto de investigacion se enmarcd en el campo de la diversidad cultural y la ensefianza de las ciencias naturales. Su
propdsito fue acercar al conocimiento cientifico y al saber ancestral en algunas instituciones educativas del pacifico
colombiano. Para lograrlo tuvieron en cuenta algunas dimensiones del dialogo de saberes.
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% e = - e — - .
Imagen 4. De la diversidad al dialogo: | encuentro dial6gico
del proyecto DISAPAC. Fuente: elaboracidn propia.

Nuestro corazon se regocija en el amor y la satisfaccion que experimentamos desde el primer
dia que nos aventuramos a conocer Yy resignificar la MC como legado de nuestros antepasados
afrodescendientes en Colombia. Consideramos que, en este caso particular, nuestro
patrimonio no debe ajustarse para tener cabida a la ensefianza, sino por el contrario, es la
escuela y el sistema educativo quienes deben reajustarse a los saberes propios sin perder la
rigurosidad de la escuela, para que sea posible la EC a través de nuestras costumbres y
tradiciones heredadas. Sin embargo, 1o que veremos a continuacion constituye un tramo
importante de nuestro recorrido, porque son los fundamentos tedricos que construimos
gracias al interés de aportar a la idea de que el contexto y la DC unidos son tan importantes
como la disciplina dentro del campo de formacion. Por tanto, los elementos de los cuales
vamos a hablar son los que referenciamos y que otros maestros pueden revisar si decidieran

orientar su formacion y practica desde la DC.

Los maestros de ciencias como agentes culturales

Un hecho comdn en los programas de formacidn de docentes es encontrar en etapas iniciales
a jovenes con una imagen de ciencia absoluta y positiva, debido al tradicionalismo que ha
caracterizado la escuela y las formas de ensefiar de los profesores, donde s6lo basta con
conocer el contenido disciplinar sin analizar con detenimiento cual podria ser la manera mas
adecuada de abordar dichos contenidos. Trumbally, Kerr y Furié en 1993 y 1994, pensaron
este hecho, por esta razon vale la pena mencionarlo, ya que es necesario comprender que la
manera en que recibimos las clases cuando estamos en formacion, se convierten en un modelo
que puede ser replicado en las futuras practicas pedagdgicas. En nuestro caso y debido a la

rigurosidad en nuestra formacion del CC, tuvimos dicha concepcidén por mucho tiempo,
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donde la ciencia era esa barrera dificil de sobrepasar sino desarrolldbamos las habilidades
necesarias para abordarlo y relacionar nuevos conocimientos en nuestro entorno. Ademas, la
abstraccion de los contenidos hacia ver la ciencia como compleja y con limitaciones tanto
para aprenderla, asi como para ser ensefiada. Con el paso del tiempo, y la formacién que
transformaba nuestro pensamiento, fuimos ampliando el panorama de la ensefianza y
comprendimos que, aunque la ciencia si tiene toda la validez que se le da, no es absoluta ni
unica; y que por el contrario lo importante no son los conceptos, sino la aplicacion que se
hace de ellos al pensar el contexto y en los elementos cotidianos y culturales que podemos

llevar a la clase de ciencias.

Ahora bien, la relacion teoria-practica se vuelve fundamental, si vemos la teoria como todo
aquello relacionado a estrategias, modelos de ensefianza-aprendizaje y la practica como esa
realidad educativa que se encuentra dentro y fuera de las instituciones educativas, asi como
la considera Furié (1994). Creemos que, si los programas de formacién se propusieran a
relacionar aspectos tedricos y practicos en distintos espacios a lo largo de la formacién, seria
mas sencillo para los maestros en ejercicio y en formacion, transformar realidades educativas
a través de la construccion y deconstruccion del entorno y de esta manera lograr interpretar

los fendmenos de nuestra cotidianidad, desde contextos cientificos y culturales.

Los componentes disciplinares y de interés especifico que nos brinda el programa, nos
permiten abordar con mayor facilidad algunas situaciones que se presentan en el aula de
clase, haciendo alusion a la utilizacion de las TICs, actividades experimentales, la historia y
filosofia de la ciencia como recursos, y que como dijimos en el capitulo I, conforman las
lineas de investigacién que orientan las practicas profesionales. Asi que al desarrollar la
practica o incluso en el ambito laboral, estos campos brindan herramientas que permiten

pensar en alternativas y estrategias en el aula de ciencias.

Sin embargo, desde nuestro enfoque en la practica profesional no sabiamos de qué manera
identificar las préacticas y cotidianidad de una comunidad en cuanto al contexto, asi que se
hizo necesaria la asesoria de nuestros profesores guias Edwin Garcia y Ruby Guerrero,

ademas de otros autores destacados que mencionamos a lo largo del camino, tanto en la
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formacion teérica como en el disefio y desarrollo de actividades que ejecutamos; nos
propusimos construir discursos en los campos de la DC y la EC, de manera independiente a

la formacion que recibimos pero que siempre fue fundamental.

Sobre esto, la profesora Adela Molina (2014) nos dice que las herramientas para realizar
lecturas de contextos reales de comunidades educativas, las deberian brindar los programas
de formacion para que los profesores podamos llevar a cabo précticas sensibles ante la
interculturalidad de nuestra sociedad. Aun asi, sentimos que la manera en que se visiona el
contexto educativo y la EC en nuestro programa carece de bases interculturales mas fuertes,
evidenciables no s6lo desde el discurso sino desde una practica educativa, permitiéndonos
vivenciar ese contexto que tanto estudiamos de manera diferente a conocer las ideas previas
de los estudiantes, o para el disefio de actividades iniciales, y trascender a la aplicacion de
actividades que vinculen la realidad tradicional en el que se encuentra cotidianamente el

estudiante.

Romper con el esquema tradicional e interpretar la realidad contextual, no es una tarea facil,
considerando que hacemos parte de una nacion pluriétnica y multicultural; la cual nos brinda
una gran posibilidad de ver més alla de la clase de ciencias tradicional, encontrandose con
una gran cantidad de ventajas, las cuales nos permiten convertir nuestras clases mas
dindmicas e inclusivas gracias la diversidad de préacticas culturales que se pueden articular.
Pero no lo queremos seguir abordando como algo generalizado, nuestra intencion es
aterrizarlo constantemente a nuestra realidad docente, por lo que vemos nuestra ciudad
Santiago de Cali como un lugar donde convergen distintas comunidades, tanto indigenas
como afrodescendientes del suroccidente del pais y esto facilita la interaccion con la
comunidad educativa de las instituciones que en su mayoria son provenientes de dichas
comunidades y zonas aledafias. En tanto, es necesario trabajar en pro de la articulacion,
reconocimiento y valoracion de los conocimientos culturales que nos pertenecen a todos a
nivel personal, familiar y de comunidad; un ejemplo de esto son los proyectos de aula
realizados en la Normal Superior Juan Ladrilleros de Buenaventura tales como la huerta, la
conservacion de espacios verdes, el cuidado de los rios que desembocan en el mar y la

preparacion antes del parto ofrecido por las parteras tradicionales, con el fin de avanzar en la
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articulacion de sus saberes y riquezas culturales en el aula de ciencias. En la imagen 5, los
docentes de esta institucion nos comparten estas experiencias de ensefianza-aprendizaje

durante el Il encuentro dialdgico realizado en Buenaventura.

Imagen 5. Maestros de ciencias naturales compartiendo sus
experiencias como agentes culturales en el aula. Il encuentro
dialogico. Buenaventura Valle del Cauca. Fuente: elaboracion
propia.

Si consideramos que la ensefianza tanto para formadores (universitaria) como para formar
(escolar) se queda en la simple instruccion de conocimientos, Yuen (2009), Adela y Graciela
(2011) nos aportan lo que denominan conciencia intercultural de los maestros; significa
que como docentes de ciencia debemos auto reconocer qué tan conscientes somos, como
también cual es nuestra actitud, sensibilidad y comportamiento ante lo diferente y los
‘diferentes’, para de esta manera encontrar el método adecuado de abordar dichas diferencias,
ya que como agentes externos nos facilita la creacion de estrategias de ensefianza acertadas,
en relacion con la articulacion de distintos sistemas de conocimiento al aula. Para poder
lograr desarrollar nuestra conciencia intercultural, debemos reconocer en primera instancia
el aporte que realizan los profesores Wells (1998) y Adela (2014), quienes nos dicen que es
necesario sensibilizarnos como futuros maestros ante la lectura de contextos diversos
mediante un enfoque sociocultural, facilitando la viabilizacion del medio y de los saberes en
el que nos desempefiamos, para que de esta manera los docentes en el rol de orientadores

como los estudiantes en su papel de ensefiar y aprender podamos crear comunidad dentro del
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salon de clase; donde interaccionan creencias y vivencias de ambas partes. En este sentido,
el discurso, las practicas y mediaciones que se realicen en el aula se vuelven fundamentales,
ya que el ambiente de aprendizaje se adecua para que podamos intervenir y fortalecer la
construccion de identidades culturales, a partir del estudio de problematicas sociales que se

puedan tratar en la clase de ciencias desde un enfoque de DS.

Ahora vamos a contar una experiencia que la profesora Adela (2011) nos deja: Cuando reviso
la literatura del 2000 de Aikenhead y Huntley, hallé un estudio que realizaron, en donde un
grupo de profesores asiaticos ensefiaron ciencias a nifios aborigenes de una comunidad y
encontraron que surgieron tres perspectivas distintas de estos profesores al ensefiar. La
primera de ellas es que no identificaban la ciencia occidental como una cultura extranjera,
sino que la interiorizaron tanto, al punto de ensefiarla como si esta fuera la realidad universal
a la que se debe llegar y en la cual los nifios aborigenes -en ese caso- se encontraban. La
segunda perspectiva tuvo que ver con el impacto que tenia el conocimiento aborigen en las
clases y que se pudo evidenciar que era limitado, ya que desde la ensefianza de la ciencia
occidental no se validaron estos sistemas culturales en la escuela. La ultima concepcidn
arrojé que, para los profesores de ciencias de esta comunidad, el aprendizaje no guarda
relacion alguna con la cosmovisién aborigen. En este sentido, evidenciamos que la formacion
de los maestros y la rigurosidad que se le da al CC durante esta; logra evolucionar a que
muchas veces como docentes no dimensionemos la relacion que existe entre un sistema de
conocimiento tradicional y el CC, pues es consecuencia del entorno la imagen de educar en
ciencias que transmitimos, como también de la formacion que recibimos en las universidades,
el sistema educativo que nos rige y el modelo de ensefianza tradicional que nos antecede

desde la escuela.

Sobre las dificultades del sistema educativo en nuestro pais, Baptista y El-Hani (2009) nos
hablan tres deficiencias en la formacion docente que, si se contemplan en el disefio de un
programa académico, nos permitirian construir visiones contextuales abiertas a nuevas
experiencias de ensefianza-aprendizaje y comprendiendo que existe diversidad de

conocimientos y saberes legitimos dentro de un contexto diferenciado del conocimiento y el
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entorno occidental. Las deficiencias en la formacion las retomamos en la siguiente tabla (ver
tabla 1).

Deficiencia 1 Deficiencia 2 Deficiencia 3

Poca apropiacion en las | No se identifican las diferencias
habilidades docentes para|entre  los  sistemas  de
afrontar un aula diversa, con | conocimiento, localizando la
sus tensiones y conflictos en la | solucion solamente al
practica educativa. vocabulario.

Dificultades en la construccion
de diélogo entre diversos
sistemas de conocimiento en el
aula.

Tabla 1. Situaciones de consideracion dentro de la formacion docente. Fuente: Elaboracion propia, basado

en Baptista y EI-Hani (2009).

En nuestro caso particular, cuando hicimos el analisis respectivo del impacto de aprendizaje
de nuestra practica educativa profesional y lo presentamos en el VIII encuentro de pares
académicos en la ensefianza de las ciencias naturales (ver imagen 6), nos dimos cuenta de
que durante la fase de disefio de nuestras actividades presentdbamos de alguna manera u otra
las deficiencias de las que se habla en la tabla 1 y que fueron una razén mas desarrollar esta
investigacion.

Imagen 6. Presentacion de nuestros aportes a maestros en formacion
durante el VIII encuentro de pares académicos en la ensefianza de las
ciencias naturales. Fuente: Elaboracién propia.
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Identificando estas dificultades en la formacion de maestros, basados en los estudios de
Baptista y El-Hani (2009) detectamos que coinciden con las practicas de los profesores en
ejercicio vinculados al proyecto DISAPAC, ya que presentaban dichas deficiencias en sus
propuestas educativas, evidenciando igualmente que no han tenido una orientacion de como
hacer una lectura del contexto que permita propiciar el DS de acuerdo con la zona en la que
se encuentran. Es asi como retomamos el aporte de Gayle-Evans y Michael (2006), quienes
argumentan que la dificultad de los profesores en formacion para vincular aspectos
multiculturales a las clases se debe a la concepcion que tenemos de multiculturalismo,
desencadenado a partir de una inadecuada interpretacion de lo que respecta a equidad y
diversidad; estas perspectivas hacen que no sea sencillo vincularlas al curriculo y

posteriormente a las clases.

En consecuencia, los espacios que desarrollen diferentes fundamentos tedricos para las
préacticas educativas desde la DC deben ser iguales en cantidad y calidad que los demés
elementos tedricos que se desarrollan en nuestra formacién, buscando promover la gestion
de aulas multiculturales, ya que la adecuada gestidn de aulas garantiza que la EC permita a
los docentes ser sensibles ante el contexto. Como nos dice Bienaimé (2015), concebir al
docente como agente cultural hace que tanto maestros como estudiantes podamos generar
espacios de intercambio cultural y construir colectivamente configuraciones culturales. De
acuerdo a lo anterior, consideramos que la gestion de aulas multiculturales no sélo promueve
la articulacion de distintos sistemas de conocimientos, practicas sociales y otros aspectos a
la EC, sino que también implica una reflexién por parte de los maestros frente a lo que
representa la préctica, siendo esta de gran interés para nosotros, ya que al reflexionar sobre
lo que hacemos tenemos la posibilidad de repensar la ensefianza, construir identidad y
generar acercamiento a la(s) cultura(s) que se encuentren en nuestra realidad. En la imagen
7 presentamos algunos elementos caracteristicos de las comunidades Nasa (Resguardo
indigena Tacuey0), comunidad Misak (Silvia Cauca) y comunidad afrocolombiana del
pacifico sur (Buenaventura) que hacen parte de las manifestaciones culturales mas
importantes en Santiago de Cali. Por consiguiente, es posible construir identidad a partir de

lo que nos evoca cada una de nuestras vivencias, permitiendo asi promover un sentido de
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apropiacion por las practicas y saberes que hay en las distintas comunidades en las que se

encuentran.

Imagen 7. Elementos representativos y expresiones culturales
de las comunidades Nasa, Misak y afrocolombiana de nuestra
regién pacifica. Fuente: registro fotografico del proyecto
DISAPAC durante el 1V Coloquio de Diversidad Cultural.

En nuestro caso particular, consideramos que la universidad por ser pluriétnica es y seguira
siendo ese espacio donde la interaccidon con los demds, nos deja conocer y aprender las
maneras en que las comunidades perciben el mundo, asi como las dificultades que han pasado
en relacion con el mundo exterior, pues existen pardmetros establecidos en la sociedad a los
cuales es sabido que algunos grupos considerados como minoria deben ajustarse; pero en
realidad no deberia ser asi, se trata de comprender que somos una sociedad heterogénea y
aceptar a todos sin excepcion, esta premisa debe ser parte nuestra cultura como ciudadanos

de Santiago de Cali y como colombianos, ya que somos una nacion multicultural.

Por consiguiente, se debe admitir que cuando apropiamos elementos de nuevas culturas y
subculturas, esto nos proporciona diversas interacciones sociales que la profesora Adela y su
equipo denominan aprendizajes colaterales, los cuales ubican al profesor de ciencias en
formacion en una situacion de conflicto cognitivo en donde las creencias, el CC que hace
parte de la “cultura dominante” y las costumbres de la comunidad en la cual nos encontramos

al ensefiar, proporcionan una solucion y concepcion de nuevos puntos de vista en nuestros
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sistemas de creencias, para finalmente actuar como agentes culturales de las préacticas de las

comunidades, las cuales interiorizamos y luego llevamos a la EC.

¢Es posible ensefiar ciencias en contextos diferenciados?

Educar en, desde y hacia contextos de diversidad ha sido uno de nuestros propdsitos
formativos como maestros de ciencias, de ahi que, consideramos que es pertinente repensar
la formacion de maestros y con ella las formas de llevar los conocimientos al aula, ya que
evidenciamos la necesidad de incluir dentro de lo que se ensefia conocimientos diferenciados
segun el contexto del que se hable. Vincular dichos conocimientos a la ensefianza formal de
las ciencias, contribuye hacia la construccion de identidad de las personas que hacen parte de

cualquier medio cultural.

La educacién escolar como se menciona desde el proyecto DISAPAC tiene un papel
fundamental en los procesos de transformacion cultural, pues tanto maestros como
estudiantes, son los principales actores del proceso. Si como docentes asumimos el papel de
agentes culturales, las practicas que llevemos a cabo estardn orientadas a promover
transformaciones que reconozcan y legitimen los contextos sociales y culturales de las
comunidades en la EC. Por lo tanto, la DC permite la posibilidad de ensefiar desde contextos
diferenciados y visibilizar los sistemas de conocimiento existentes, que no tienen influencia
occidental y que se pueden trabajar en la clase de ciencias. Por ende, es necesario conocer
las caracteristicas y el contexto cultural de cada comunidad en particular, ya que estas
influencian la visién de mundo, creencias, valores, cogniciones y ademas brindan sentido a
las propuestas y practicas de EC. Fortalecer el reconocimiento cultural, permite que como

docentes seamos transformadores sociales y educadores de nuestro territorio.

Un aspecto importante para nuestro proposito viene ligado a la multiculturalidad, que como
bien nos dice Zambrano (2000), pretende promover la igualdad y diversidad de las culturas;
por ende, consideramos que es uno de los principios que mejor sustenta nuestras ideas.
Hablando sobre el aporte que nos hace Cassiani en el 2007, el multiculturalismo es una
opcidn que posibilita el fortalecimiento de las relaciones interculturales e interétnicas, sin

que estas impliquen una busqueda forzosa de nuevas comunidades que se identifiquen y se
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reconozcan como una perteneciente a todas las culturas y a todos los grupos étnicos, es decir
como una sola y homogénea. Esta perspectiva contribuye en nuestra formacion ya que
conocemos nuestra identidad y la de los demas, sean personas o comunidades enteras; y
sabemos que ninguna de estas identidades esta por encima de la otra, sino que, por el
contrario, apreciamos y aprendemos de todas las culturas existentes y las fortalecemos desde
nuestras practicas sin pretender cambiarlas o inventar una nueva. Por otro lado, la MC como
elemento caracteristico de la comunidad afrocolombiana del pacifico sur, representa para
nosotros una parte ancestral muy importante carente de resignificacion dentro de su
comunidad, la cual pretendemos resaltar y reconocer desde el aula de ciencias. En la imagen

7 presentamos una toma de la MC.

Imagen 8. Marimba de chonta tradicional
construida por la fundacion Palmachonta.
Fuente: elaboracion propia.
En la préactica educativa es fundamental el reconocimiento del otro, y el reconocer la
multiculturalidad de la nacién permite enfatizar en este aspecto, asi como también en la
posibilidad de que aquellos que denominamos los otros, también comiencen a reconocer la
diversidad de la cual hablamos. Con esto se empieza a ampliar la mirada y vemos la necesidad
de gue la etnoeducacién sea mayor, que no se limite a un curso universitario, unos cuantos
colegios con este enfoque 0 unas cuantas personas, sino gque se haga extensiva a toda la
sociedad. Nuestro pais en términos de politicas y dinamicas sociales se aleja de esta realidad.
Y es por eso que vemos la urgente necesidad de transformar desde la educacion y la EC de
alguna manera la construccion de pensamientos orientados hacia una aula diversa e
intercultural que vaya acorde a lo mencionado en cuanto a su relacion con el

multiculturalismo.
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Como lo dirian Rojas , Guzman (2005) y Cassiani (2007), la interculturalidad es una forma
de relacién entre los grupos étnicos y la sociedad mayoritaria en la que se aprenden saberes
de ambas sociedades; la interculturalidad seria una especie de dos saberes que se aprenden
en la escuela. Como maestros inmersos en la escuela, vemos en la interculturalidad un
acercamiento a la realidad social de las culturas que en ocasiones son ocupadas por otras que
se sienten mas influyentes. Pero consideramos que la interculturalidad es la utopia del aula
diversa en la escuela ideal, ya que la realidad social, econémica y politica en la que se
encuentra nuestra sociedad, aleja estos principios interculturales de una sociedad que tiende
a homogeneizar el conocimiento, pues esta determinada principalmente por las relaciones de

poder.

La ciencia como sistema cultural y social

El CC constituye para la ensefianza uno de los aspectos mas importantes, ya que normalmente
proporciona el rigor que la clase de ciencias naturales tiene. No obstante, ensefiar ciencias
en, desde o hacia contextos de diversidad contempla cuestiones més amplias que la ciencia
por si misma, de ahi que Yehuda Elkana (1983) nos permita ver la ciencia mas alla de lo que
ha representado cultural y socialmente para las comunidades occidentales y las
occidentalizadas’. Significa que la ciencia también puede verse como una actividad humana
no alejada de la cultura sino mas bien como una actividad que construye significados y que
relaciona la ciencia y la cultura estrechamente. Creemos que no existen diferencias radicales
ni jerarquia alguna en la sociedad y por ende en el tipo de conocimiento, sea cientifico (CC)
o no cientifico (CNC), ya que podrian explicarse analizando a nivel social, historico y cultural
los significados y representaciones de términos como ciencia, tradicion, mito, religion,
ancestralidad, identidad, entre otros, que hacen parte las creencias y la actividad humana

desde siempre.

" El término comunidades occidentales hace referencia a aquellos cuyo fin Gltimo es la actividad cientifica formal, mientras
que las comunidades occidentalizadas son aquellas que en su mayoria replican modelos europeos de conocimiento pero que
histdrica y culturalmente viven formas mas propias.
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Consideramos que no es posible hablar de ciencia sin mencionar la cultura, al igual que
abordar la cultura alejada de la ciencia y para ello hablaremos entonces sobre la Cultura
relacionada a la ciencia, y que, asi como lo destaca Geertz (1973):

El concepto de cultura que propugno y cuya utilidad procuran demostrar los ensayos
que siguen es esencialmente un concepto semiético. Creyendo con Max Weber que
el hombre es un animal inserto en tramas de significacion que él mismo ha tejido,
considero que la cultura es esa urdimbre y que el analisis de la cultura ha de ser, por

lo tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa

en busca de significaciones. (p. 20)

De acuerdo con esto, es también significativo para nosotros abordarla desde su concepto
semiotico, teniendo en cuenta que como seres humanos nos construimos continuamente de
significados que nosotros mismos hemos establecido, y estas construcciones hacen referencia
a la cultura como tal. Por lo tanto, la ciencia no es exclusivamente una actividad experimental
y absoluta, sino que es interpretativa y siempre en busca de significacion. Elkana (1983)
plantea que nuestra cultura es desde los ultimos siglos hasta hoy una cultura de la ciencia,
pero no de la ciencia acabada, sino de aquella que nos amplia el panorama para comprender
otras culturas o incluso la nuestra, pues desde distintos mundos estamos comprometidos en

la misma actividad que no es para nada sencilla.

En esta misma linea, en distintos niveles de formacion nos han impuesto que la cultura
cientifica es la més racional de todas y nos ha sumergido en un universo en el que sélo tiene
cabida aquello cuya verdad es mesurable. Muy pocas veces se considera la ciencia como el
todo de la cultura humana, pues se cree que es diferente, Unica y aparte de los demas campos
de conocimiento, y cuando es contemplada como dicha totalidad de la actividad humana,
genera en las personas una concepcion de rechazo que resulta de considerar la ciencia como
lo Unico importante y de valor que esta por encima y completamente alejado del arte, la
religion, la musica, la ideologia, el misticismo e incluso otros sistemas de conocimientos
cuando en realidad, deberia verse -aunque sea controversial- como un conjunto de todo

cuanto interpretamos y vivimos como individuos y como comunidad.

En cuanto a la validez del conocimiento o de sus fuentes entre culturas, esto dependera de la

vision de “conocimiento” que se construya socialmente, por lo que dicha legitimidad es
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exclusiva del contexto. Es por ello por lo que consideramos que no existe verdad Gnica ni
cultura cientifica aplicable a toda la sociedad y mucho menos a todas las culturas, ya que es
el medio cultural el que determina el modo de vivir y la opinion. De ahi que, pensamos que
la interpretacion del mundo y nuestras experiencias son construcciones historicas que han
fortalecido nuestra capacidad de cuestionar, discutir, afirmar, desarrollar, contemplar y
ensefar a partir de nuestra vivencia; y es evidente que estas interpretaciones son diferentes
para todos, por tanto, se convierten en un sistema cultural. Es necesario comprender la cultura
como un todo, que contiene multiples dimensiones o instituciones sociales que pueden ser

tratadas como sistemas culturales.

La relacion del hombre con la naturaleza, desde una influencia occidental la entendemos
como todo aquello que puede explicarse a través de las matematicas o disciplinas exactas.
Cuando emergen situaciones que no son faciles de materializar porque no tienen una
respuesta desde la ciencia exacta y técnica entonces no es natural y no tiene cabida en el
pensamiento. Por otra parte, Heisenberg (1985) nos aporta que aquello que no es tangible y
explicable en la ciencia tradicional no es mas que la experiencia cotidiana. Quiere decir que
las creencias que no puedan ser descritas desde la ciencia materialista no son posibles.
Aunque la concepcion cientifica repercute en nuestros habitos, ya sabemos esto no es asi: el
ambiente esta cambiando constantemente y con él las vivencias y la existencia misma y otros
fendmenos si pueden ser explicados desde otros sistemas de conocimientos. EI mal de ojo,
por ejemplo, es una creencia que algunas comunidades tienen y que ademas hace parte de
nuestra experiencia cotidiana; la ciencia no da una explicacion clara a esta porque no esta
dentro de lo que puede materializarse; sin embargo, un curandero sabria como tratar este

fendmeno desde sus practicas y basado en su SA. Al respecto Heisenberg (1985) afirma:

En nuestros tiempos, en cambio, vivimos en un mundo que el hombre ha
transformado enteramente. Por todas partes, tanto al manejar los artefactos de uso
cotidiano, corno al comer un manjar elaborado por procedimientos mecanicos, como
al pasear por un paisaje modificado por la industria humana, chocamos con
estructuras producidas por el hombre, y en cierto modo nos vemos siempre situados

ante nosotros mismos. Cierto que quedan todavia porciones de la Tierra en que éste
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se encuentra muy lejos de su conclusion, pero es seguro que, mas tarde 0 mas

temprano, el predominio del hombre, en este sentido, llegaré a ser total. (p. 16)

Es claro que ver la ciencia como una actividad humana resignificadora del conocimiento
desde sus maltiples manifestaciones, pone en reconocimiento nuevamente al “otro” como ser
transformador social y culturalmente, que tiende a pensar el mundo desde el colectivo y no
al criterio de unos cuantos. Desde el proyecto DISAPAC (2016) asumimos el CC como una
construccidn colectiva y social necesaria para la comprension del mundo y que lo vuelve
humano, y a su vez la formacién de un conocimiento es tan diverso, asi como las formas en
cémo la experimentacion -por ejemplo- puede crear y recrear un fenémeno natural. Basados
en lo anterior, toman sentido los mensajes que Fleck (1986), Heisenberg (1985) y Prigogine
(1983) nos dejan sobre la concepcion del mundo y especificamente de la ciencia. Fleck
(1986) nos habla sobre el planteamiento de que la ciencia no es una construccion formal y
absoluta, sino que es una actividad llevada a cabo por las comunidades. Esto quiere decir que
los pensamientos colectivos contrarios al pensamiento individual cientificista son la base
para explicar los fendmenos de la ciencia, ya que el desarrollo de un hecho cientifico se
encuentra interconectado a las concepciones producto de la realidad social, la situacion
histérica y la cultura que resultan mas importantes que el mismo interés individual. En la
construccion de significados sociales y culturales, existen factores que son influyentes en la
actividad cientifica. ElI primero de ellos es el peso de la formacion, para Fleck los
conocimientos se construyen principalmente de lo vivido y aprendido y no tanto de ‘lo
nuevo’, ya que el conocimiento es transformado cuando pasa de una persona a otra. El
segundo factor es la carga de la tradicion, en donde se entiende que todo conocer nuevo esta
conformado por lo ya conocido. Quiere decir que historicamente también se tejen
significados. Finalmente, la repercusion en la sucesion del conocimiento, que como es
evidente desde siempre ha negado otras maneras de concebir el mundo y aqui nos detenemos
ya que todas aquellas concepciones que han sido planteadas como tal, limitan la construccion
de significados, y se hace necesario tener en cuenta las condiciones sociales y culturales para
que otras realidades tengan cabida, asi como la tiene la realidad establecida por las ciencias

naturales. Sobre esto Fleck (1986) nos aporta:
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Al igual que cada individuo posee una realidad propia, todo grupo social dispone
también de una realidad social determinada y especifica. Por tanto, el conocer, en
cuanto a una actividad social, esta unido a los condicionantes sociales de los

individuos que lo llevan a cabo. (p. 21)

¢Saberes o conocimientos? ¢ lguales o diferentes?

En cuanto al esclarecimiento de cual término es el correcto 0 no, diremos que para las
comunidades cientificas el término més adecuado es de conocimiento, ya que recoge los
principios de la actividad cientifica y los propdsitos en la ensefianza. Pero cuando hablamos
de las comunidades indigenas, afrodescendientes, nativas, locales, etc., por lo general
hacemos referencia desde nuestra experiencia a los saberes, y la tanto carga ancestral como
oral que los sabedores (aquellas personas que por lo general son quienes llevan las
tradiciones de su comunidad y son importantes por las funciones que desempefian dentro de
ella como por ejemplo los médicos tradicionales, las parteras, los agricultores, entre otros),

tienen y representan para las comunidades.

Por tanto, si en el contexto de una comunidad no se habla de saberes, hay quienes consideran
que es incluso una falta de respeto al desconocer su cultura y tradiciones. Asi pues, creemos
que, viviendo nuestra experiencia y debido al pensamiento critico que hemos formado como
maestros de ciencias no existe jerarquia alguna entre ambos términos: hablar de conocimiento
0 saber cientifico es equivalente a decir conocimiento o saber ancestral, ya que como hemos
dicho, reconocemos todas las formas en que se expresan y manifiestan los fendmenos de la
naturaleza. Sin embargo, nuestra Gnica intencién con esta aclaracion es decir que en la
escritura y concepcion de este trabajo respetamos todas las culturas y por ende sus tradiciones
y elementos culturales. En consecuencia, hablaremos principalmente de conocimiento
cientifico (CC) y de saberes ancestrales (SA) y dado el caso de mencionar términos diferentes
o0 similares nos estamos refiriendo a lo mismo. Compartimos el aporte de nuestro compafiero
Floro Tunubala (2014):

No se trata de imponer un conocimiento hegemonico occidental descontextualizado,
lo que se busca es, tener como punto de referencia el contexto real de la cultura para

construir conocimiento, pues la ciencia impuesta desde la esfera occidental quedo en
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el pasado y lo que hoy demanda es la interaccion como un poder para llegar a un

entendimiento con el otro. (p. 54)

Debido a lo anterior reconocemos que los saberes y/o conocimientos pueden ser entendidos
desde diferentes contextos los cuales tienen una carga significativa. Como es el caso de los
conocimientos tradicionales nativos, para lo cual Tinnaluck (2004) nos dice que segun la
manera en cOMo se organicen estos conocimientos y lo que signifiquen para su contexto los

localiza automaticamente como sistemas de conocimiento.

El didlogo de saberes: la ruta para que se encuentren el saber ancestral y el
conocimiento cientifico

El punto de encuentro entre el SA y CC, enmarca al dialogo de saberes (DS) como el eje
articulador de saberes. Definir el DS resulta un ejercicio importante por el caracter
resignificador dentro de contextos determinados. Por tal razdn hablaremos del DS a partir de
los aportes que Guiso (2000), Pérez y Alfonso (2008) nos dejan, entendiendo el DS como
una accion que reconoce a los sujetos de la escuela dentro de los procesos formativos y de
construccion de conocimientos, y a su vez constituye una manera de relacionar la comunidad
educativa para que podamos expresar libremente nuestros saberes frente al otro, ya que cada
dia se hace mas necesario que la realidad sea incorporada a la escuela ¢de qué manera? a
través de las costumbres, habitos, creencias y el saber popular asociados a la ensefianza y el
aprendizaje. La interaccién que generamos entre la comunidad educativa es un ejercicio

dial6gico, nos permite recontextualizar y resignificar procesos que contribuyen a la reflexion.

ElI DS como una estrategia de ensefianza reconoce la diversidad de posiciones y miradas que
cada uno tiene y es fundamental que, en el rol de ser maestros, podamos comprender y ser
permeables al “yo pienso” y al “como yo explico” que tienen los estudiantes en distintos
niveles de formacion, ya que estos constituyen mas razones para que el debate colectivo tenga
lugar. Algo que nos resulta parte del anclaje de este camino, es una estrategia utilizada que
Guiso (2000) denomina semantica de los hechos y que comprende tanto para él como para
nosotros un proceso de construccion sociocultural del conocimiento, donde es evidente que

los compromisos claves para desarrollarla tienen que ver con (i) reconocer la diferencia y la
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identidad en experiencias iguales o diferentes de los las personas y grupos, (ii) identificar los
elementos que permiten interpretar y recontextualizar saberes y experiencias cotidianas para
ser analizadas desde la vivencia y por lo tanto que logren ser muy significativas, (iii)
reconocer cual es el sentido y la causa que orienta la comprension de las experiencias y que

condiciona la apropiacién de saberes en las personas.

Desde un caso particular de DS, creemos que los saberes de las comunidades
afrocolombianas e indigenas quienes tienen sus formas y saberes propios frente a distintas
situaciones significan tanto, como también el conocimiento que posee la comunidad
cientifica, estos dos sistemas de conocimientos tienen un peso importante dentro de lo que
representa la sociedad, y consideramos que, si se articulan ambos mundos a la EC, la
construccién del conocimiento serd mas enriquecedora. La labor docente es de gran
importancia en el desarrollo de procesos formativos dialdgicos, ya que al disefiar y desarrollar
la ensefianza debe reconocerse a si mismo en una préactica pedagogica donde el estudiante se

constituya como un ser consciente de su compromiso mas alla de lo académico.

La oralidad como herencia de las comunidades

En las comunidades diferenciadas, especificamente en la poblacion afrocolombiana, existen
diversas labores a las que se dedican sus gentes y que constituyen muchas de sus practicas
culturales; estas pueden ser la parteria, gastronomia, elaboracion de instrumentos musicales,
caceria, pesca, agricultura, entre muchas ocupaciones mas, que no se encuentran registradas
en una base bibliografica establecida, sino que por el contrario se enmarcan en otros medios
consulta y aprendizaje, y que en este caso hace referencia a la oralidad dentro de las

comunidades.

La oralidad es el medio de comunicacion mas importante dentro del pueblo afrocolombiano,
debido a que este recurso permea el conocimiento colectivo de una afectividad por el entorno
en el que se encuentra (Suarez, 2010), en gran medida, gracias a las experiencias de cada una
de las personas, las cuales seguiran experimentando dentro de estos contextos, no solamente

en su relacion con el medio natural y material, sino también en sus relaciones con los demas
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integrantes del pueblo, quienes que les han brindado la confianza de adquirir los
conocimientos en su profesion, ademas de aplicarlos, como de comprender la importancia de

cada uno de eso saberes dentro de su vida diaria.

Otro aspecto que justifica muy bien oralidad y pocos registros escritos son los altos indices
de analfabetismo en las comunidades, el DNP (Departamento Nacional de Planeacion) en
1998 encontrd que al menos para las personas registradas cerca del 38,8% de las personas no
sabian leer, ni escribir, luego para el 2005 se encontr6 que este indice disminuyd a un
promedio entre el 21,4% y 23,3%, pero que seguia siendo alto en comparacion con el resto
del pais, este mismo comportamiento de un bajo desarrollo educativo en comparacion con el
panorama nacional, se encontré en las pruebas saber (ICFES) del 2005 donde solo dos
instituciones educativas de la region lograron obtener un desempefio alto (Oslender, 2003),
en relacion con estos indices, en la actualidad no han cambiado demasiado, pero estas son
solo cifras que no deben ser justificacion para no prestar atencion a esta realidad y abordar
conocimientos en la escuela y con esto poder cambiar las posibilidades de desarrollo
comunitario. Como hemos mencionado, son pocos los registros escritos que se pueden

encontrar acerca de las comunidades afrocolombianas.

Durante una visita que realizamos a la biblioteca de la Universidad Icesi en el afio 2018 en
el marco del XI1 festival de musica del pacifico Petronio Alvarez, vimos que reposaban unos
cuantos libros que contenian relatos e informacion tradicional, lo cual capto nuestro interés
pues son pocas las obras orientadas a la divulgacién de saberes propios. En la imagen 9,
presentamos las obras “Memorias del agua: oralidad, naturaleza y cultura en el pacifico
colombiano” de Jaime Andrés Peralta, “Voces, perspectivas y miradas del pacifico” de
Elizabeth Tabares y “Ombligados de Ananse: Hilos ancestrales y modernos en el pacifico

colombiano” de Jaime Arocha.
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Hilos ancestrales

y modernos

Imagen 9. Literatura tradicional del pacifico colombiano. Fuente: elaboracién propia.

En consecuencia, como docentes debemos hacer un trabajo integrador entre la escuela y las
personas mayores de las comunidades, en los mayores en su figura de sabedores, sean quienes
nos ensefien todo el saber ancestral e historico de la comunidad a través de la oralidad, ya
que debido al sistema educativo y contexto en el que vivieron su nifiez, muchos de ellos no
pudieron encontrar una manera de dejar escrito algunos de sus saberes frente a su labor social
en el pueblo, por lo que la escuela juega un papel importante al momento de sentar a los nifios
a escuchar a los mayores, para que junto con la demas personas de la comunidad y los
docentes, se puedan establecer mecanismos de conservacion de estos saberes, ya que se deben
preservar estos entendimientos de la vida, porque como dijo el poeta Leopoldo Senghor “La
muerte de uno de esos ancianos es lo que para ustedes seria el incendio de una biblioteca de

pensadores y poetas” (Citado en Sabato, 1998, 23).

Un caso para la comunidad del pacifico es representado por la poetisa Mary Grueso®, a quien
tuvimos la oportunidad de conocer en la version del festival de masica de pacifico Petronio
Alvarez ya mencionado durante un conversatorio sobre oralidad en el pacifico colombiano

(ver imagen 10).

8 Es licenciada en espafiol y literatura, egresada de la Universidad del Quindio, especialista en Ensefianza de la literatura de
la misma universidad y en Ludica y recreacion para el desarrollo social y cultural de la Fundacion Universitaria Los
Libertadores, escritora, poeta y narradora oral colombiana. Nacida en Guapi, Cauca y radicada en Buenaventura, Valle del
Cauca. Ha sido honrada con el titulo de almadre a la excelencia poética femenina del Museo Rayo.
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Imagen 10. En la foto la docente y poetiza Mary Grueso.

Por otra parte, al vincular la oralidad junto con los mayores al proceso de ensefianza, se
encuentra que la carga de valores morales y reglas sociales que hay en sus discursos es muy
grande, debido a la facilidad para compartir la vision de mundo que tiene el orador, hacia su
publico (los nifios y los profesores). Resulta importante también decir que existe una relacion
entre las historias contadas con el contexto en el ocurre, asi como con los personajes
enlazados, logrando llegar a los nifios y jévenes con el mensaje de vivir en una constante
armonia entre ellos mismos, como con el entorno en el que se encuentran, ya que son ellos
los que se quedaran en los tiempos siguientes, ademas, se encargaran de impulsar estos
mismos discursos a las futuras generaciones, a partir de las experiencias que logren vivir en

sus vidas.

Compartiendo lo que menciona Suarez (2010), cuando se logra difundir este mensajes en los
nifios y jovenes de conservar una relacion equilibrada con su alrededor, de igual manera se
consigue que los adolescentes construyan una vision de respeto por lo diverso, debido a que
cada uno de los mayores les hablara desde sus experiencias y como bien sabemos, no todas
las personas pasan por las mismas vivencias, en este sentido los nifios pueden trasladar esta
misma vision de respetar diferentes puntos de vista sobre un hecho, a un ambito nacional
permitiendo formar una percepcion de diversidad ante mas comunidades diferenciadas y su
cosmovision Otro punto de vista importante de la tradicion oral en las comunidades
afrodescendientes, es la posibilidad de construir una perspectiva de resistencia frente a las

representaciones hegemonicas de una sociedad externa, es decir, que por medio de la oralidad
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existe un discurso oculto como lo plantea Oslender (2003), el cual determina la oposicion a
las representaciones dominantes de una sociedad que busca invisibilizar las diferentes
précticas culturales; es por esta razon que al momento de emplear SA ligados a la tradicion
oral en la ensefianza, podemos comprender el gran significado de los saberes que existen a
nuestro alrededor, aplicados en su contexto, alcanzando de igual manera que la vision de

diversidad que construyeron con anterioridad las demas personas también la adquieran.

Ahora, una manera de poder vincular todo el saber ancestral que existe por medio de la
tradicion oral a la ensefianza, lo encontramos mediante la narracion de historias, debido a que
no solo posibilita la oportunidad de visionar diferentes vivencias sobre un hecho, sino que
como dice la profesora Nancy Motta (1996):

En las historias contadas las gentes del Pacifico expresan sus sentimientos, transmiten
las estructuras del parentesco, sus controles sociales, las condiciones materiales de
vida, las formas de trabajo y produccion, las jerarquias y mecanismos de poder y
exhiben su habilidad en el grupo social al guardar en la memoria los contenidos

simbolicos de cada transmisidn, y asi reafirmar su identidad étnica y cultural.

En este sentido, las primeras personas interesadas en la tradicion oral debemos ser los
docentes, y con esto realizar esa mediacion entre conocimientos, bajo la construccién de un
objetivo claro tanto de conocimiento social, como cientifico en los estudiantes, todo esto bajo
una légica educativa que permita la interaccion entre toda la comunidad: que los estudiantes
vayan a consultar a los mayores de la comunidad que se encuentran en muchas regiones del
pais y barrios de la ciudad, sobre algun aspecto que desarrollen con facilidad como lo es la
utilizacion de plantas para remedios o0 cocina, elaboracion de artesanias, interpretacion de
instrumentos musicales, entre otras, los cuales en su mayoria no se encuentran escritas, sino
en la memoria y experiencia de las personas, logrando proporcionar a los jovenes una vision
mas amplia de la vida, ademas de valorar ese conocimiento y proponer algin modelo de

conservacion de este.
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La historia de la marimba de chonta “el piano de la selva”

Como un ejemplo de elemento cultural que puede ser
vinculado a la EC presentamos la MC, que en su visién
mas amplia es una practica cercana a nuestro contexto,
pero desconocida para la mayoria de los habitantes de
nuestro territorio. Por esta razon, dentro de nuestra
propuesta comenzaremos vinculando a la EC las préacticas

culturales. Para ello, debemos reconocer los origenes y

significados del instrumento madre del pacifico sur

€

colombiano para comprender aspectos relevantes como la _ _ _

_ ) Imagen 11. Cimarronaje en Colombia.
procedencia de la MC, la connotacion ancestral y cultural Fyente: Tomado de la web.
para las comunidades y sus ancestros relacionada a las
fases de elaboracién, afinacién e interpretacion tradicional. Lo que contaremos a
continuacidén surge de una revision bibliogréafica de distintas fuentes informativas sobre la
historia de la comunidad afro durante el periodo de colonizacién en Colombia. Por lo tanto,
en su mayoria es una construccion propia sobre la historia que esta detras de la llegada y usos

tradicionales de la MC en nuestra region.

Nuestro continente es en si mismo una amalgama perfecta de formas, colores, voces, sabores,
sonidos y contrastes, y es debido a los distintos procesos sociales y politicos que se vivieron
durante afios y que involucraron diferentes comunidades del mundo. La colonizacion de
occidente a América trajo consigo fenomenos cientificos, politicos, sociales y sobre todo
culturales que influyeron fuertemente en lo que hoy conocemos como América Latina.
Yéndonos mas cerca hablaremos de Colombia, y siendo més especificos de Santiago de Cali,
una ciudad tropical ubicada geograficamente entre rios y cerca al mar que, por su riqueza
cultural, es actualmente un ejemplo claro de lo que significé el proceso de colonizacién para
las comunidades afrodescendientes y el impacto de ello en lo que hoy llamamaos tradiciones
ademas de ser la primera ciudad con mayor poblacién afrodescendiente en Colombia y la

segunda en América.
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Es importante comenzar diciendo que a lo largo de este apartado, lo que vamos a ver es cémo
a partir del relato de maestros, musicos tradicionales y sabedores, se teje la historia, el
impacto y el legado de précticas que determinan la identidad cultural de las comunidades, en
donde la oralidad es el ejercicio mas significativo a partir del cual se construye el
conocimiento y/o saberes que se heredan por generaciones haciendo que el legado ancestral

permanezca a pesar de los cambios globales.

Sobre la existencia, llegada y permanencia de comunidades tanto afrodescendientes como
indigenas a nuestro pais, existen diversas historias que relatan estos hechos. Hablaremos
principalmente de como se formaron los asentamientos y poblaciones que hacen parte de lo
que hoy denominamos pacifico colombiano. Estas poblaciones tuvieron lugar en nuestro
territorio a causa del proceso de colonizacion, el cual conllevé a la denominada “conquista”
sobre territorios indigenas y con ellos la posterior explotacion y laboreo de la tierra, que
implicaba necesariamente calidad y cantidad de mano de obra. Para dichos trabajos fueron
enviados a América y utilizados los hombres y mujeres descendientes de Africa en condicion
de esclavizados, ya que sus adaptaciones eran Optimas para realizar trabajos de mucho
esfuerzo fisico como la mineria y trabajos de la tierra; mientras que algunas mujeres fueron

utilizadas para labores domésticas.

Con el tiempo se constituyeron grupos afro mestizos descendientes de la unién entre otras
clases sociales y los esclavos, que garantizaron en una primera instancia la poblacion de
afrodescendientes en algunos territorios cercanos a rios. Luego se generd la necesidad de
liberarse de aquella opresién impuesta por unos cuantos sobre la mayoria, y fue entonces
cuando se dio paso los procesos de emancipacion de los pueblos afrocolombianos y en busca
de su libertad surgieron los cimarrones, o como diria Moret (1984), aquellas personas que
huyeron individual o colectivamente para refugiarse en el monte, donde posteriormente
hicieron algun tipo de vida por un periodo de tiempo, y fue cuando muchos de ellos
permanecieron alli para siempre, habitando la costas colombianas reunidos, refugiados,
alejados y resguardados por limites como agua Yy tierra de los espafioles y que se conocieron

como palenques.
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De acuerdo con la revision historica que realizamos, sélo después de innumerables guerras
civiles, actos de resistencia contra la corona, gobierno de aquella época, terratenientes y
muchos procesos de cimarronaje, el estado de la nueva Granada pondria en consideracion la
posibilidad de plantear-aunque se quedara en el papel- una ley que pudiese terminar con las
politicas de esclavitud que se tenian en ese entonces. Galvis (1973), menciona que el proceso
de abolicion de la esclavitud pasé por tres etapas en nuestro pais; el primero fue el periodo
colonial entre 1524 y 1809 que como se menciono anteriormente, las personas obtenian su
libertad huyendo y otros como un regalo de sus amos e incluso comprandola. El segundo
entre 1810 y 1819, coincidiendo con Guerra de Independencia de Cartagena y gracias a ello
se prohibi6 el comercio de personas en calidad de esclavos desde Africa. Y la tercera entre
los afios 1820 y 1852 que ademas coincide con el periodo republicano. Estos planteamientos
de ley no favorecian a los hacendados y terratenientes del Cauca, Valle del Cauca y Narifio
por lo que se opusieron bajo los argumentos del respeto por la propiedad privada, la religion
y la autoridad eclesiastica. Durante todo este periodo de tiempo se evidenciaron cambios
radicales en la sociedad, por lo que se fueron constituyendo los asentamientos negros en
nuestra region. (i) al cerrar algunas minas, muchas personas se asentaron a lo largo de la
Costa Pacifica implementando una economia extractiva de subsistencia que constaba de la
caza, la pesca, pequefia mineria y agricultura y estas practicas permanecieron al margen del
desarrollo de la vida social del resto del pais. En un articulo digital de la revista semana

Miguel Angel (2012) menciona lo siguiente:

En el Norte del Cauca se gestd la principal lucha en Colombia entre la poblacion
negra de la region por hacerse a unas condiciones de vida digna y terratenientes
Caucanos, con la victoria inicial de los negros, para terminar, derrotados por el
progreso en cabeza de los esclavistas modernos: los ingenios azucareros. Los
terratenientes trataron de retener a la fuerza de trabajo de las haciendas a través de
dos mecanismos: el concierto forzoso y el terraje. Existian amplios sectores negros
que se oponian al concierto, al terraje y al abandono de las haciendas. Fueron
ocupadas minas Y terrenos, de los cuales los propietarios buscaron siempre obtener
un arriendo planteandose asi un conflicto a largo plazo. La hacienda esclavista venia

en un proceso de franca decadencia. Desde la guerra de Independencia habia sido
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duramente golpeada en las sucesivas contiendas con la pérdida de los esclavos
fugados o enrolados en los ejércitos y por la cada vez mayor resistencia de los negros
a la esclavitud; la falta de fuerza de trabajo era cada vez mas ostensible y los esfuerzos

por retenerla poco productivos.

Las haciendas caracterizadas en aquella época por ser esclavistas desempefiaron un escenario
importante en los procesos de emancipacion. S6lo después de unos afios (cuando se creia que
ya se habia erradicado la esclavitud), las personas que se encontraban como mano de obra en
las haciendas en calidad de trabajadores y no de esclavos pero que de fondo seguian siendo
esclavizados, pudieron abandonar estos trabajos y decidir qué hacer con sus vidas. Debido al
proceso de cimarronaje se comenzaron a establecer asentamientos a lo largo del territorio
pacifico y que a causa de sus condiciones climaticas tropicales les recordaba sus raices y
cultura paisajistica africana, que articularon con expresiones y manifestaciones culturales que

fueron replicadas y vivenciadas desde nuestro territorio. Como manifiesta Mifiana (1990):

Pero los indicios que ahora encontramos muestran que, aunque los esclavos africanos
no pudieron traer sus instrumentos, si trajeron su memoria y su saber hacer musical
que tallaron y fijaron de alguna forma en las marimbas y tambores del pacifico. Hoy
estas marimbas proporcionan una sonoridad que los identifica, mestiza -también las

africanas-, pero inconfundible. (p. 33)

En la imagen 12, se ilustran a través de una pintura (que se encuentra en el taller de
construccion de instrumentos del maestro Addo Obed Posst Dinas), las caracteristicas
naturales y geograficas del pacifico colombiano, que son importantes en la elaboracion de la
MC, cununos y tamboras. Ademas del rostro del maestro con una representacion de

maquillaje tribal.
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Wlkaner

Imagen 12. Cuadro representativo de la
comunidad  afrodescendiente  del
maestro Katanga. Fuente: Foto tomada
durante una visita al taller Katanga.

Luego, la migracion debido al desplazamiento forzado por conflicto armado, bldsqueda de
oportunidades laborales y académicas al igual que mejor calidad de vida, fueron y son las
principales razones para que los habitantes de comunidades, regiones y zonas aledafias a
nuestra ciudad Santiago de Cali, vean en ella una oportunidad de progreso a causa de su
desarrollo social, econémico y cultural. De esta manera, las cosmovisiones afrocolombianas
se han articulado con las posibilidades de progreso, trabajo, estudio y seguridad que la ciudad
le brinda a muchas personas, asi como la acogida social que se ha tenido gracias a la DC que
recoge Cali, materializado en la apropiacién cultural de costumbres y tradiciones, creacion
de grupos musicales de talla internacional, la conmemoracién de fechas importantes y

realizacion de festivales y eventos.

Una de dichas tradiciones ancestrales e histdricas tiene que ver con el legado cultural en
cuanto a sonidos autoctonos y el caso mas coman de resignificacion se cita al hablar del
Festival de Musica del Pacifico Petronio Alvarez, que como es habitual, se lleva a cabo cada
afo en el mes de agosto, logrando congregar personas de todo el mundo durante una semana,
con el propdsito de resaltar principalmente las diferentes manifestaciones culturales como la

musica, elaboracion de licores, comidas, vestimentas, productos cosmeéticos, instrumentos
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musicales, entre otras que son autdctonas de la region pacifica. Sobre el festival, Sevilla 'y

Cabezas (2017) mencionan en su libro:

El Festival de Misica del Pacifico “Petronio Alvarez” es un evento publico que se
realiza en la ciudad de Cali (Colombia), y que tiene como ejes las mdusicas
tradicionales del Pacifico colombiano, las musicas populares derivadas de esa
tradicion, y otros aspectos sociales que dan soporte a la masica como las culturas
culinarias, las bebidas tradicionales, la moda afro y la artesania. Inicié en 1997 y se
ha realizado cada afio de manera ininterrumpida desde entonces, con lo que ha llegado
a consolidarse como un espacio privilegiado de visibilidad y proyeccion para la

cultura de la region.

Los autores plantean que el festival tuvo sus inicios en 1997 aunque en otras busquedas
menos formales se establece que fue desde el afio 1996 incluso 1994, cuando el festival tuvo
su primera edicion musical, ya que después de unos afios se incorporaron a él las demas
manifestaciones culturales que hoy podemos disfrutar. El maestro German Patifio Ossa’
(2013) hace una apreciacion sobre el territorio pacifico que ademas de ser necesaria nos

parece pertinente en este apartado:

En Colombia, cuando hablamos de musica del Pacifico, del Caribe, de los Llanos y
de los Andes, en realidad no estamos hablando de musica, nos estamos refiriendo a
las cuatro grandes regiones culturales del pais en las que aparecen diversos sistemas
musicales, con multiples variantes, en las que coexisten y se entrecruzan expresiones
musicales tradicionales, populares y académicas. En cada una de ellas se manifiestan
subregiones que muestran, a la vez, tanto continuidades como marcadas diferencias.
Cada una de estas grandes regiones rebasan, ademas las fronteras nacionales y no se
delimitan, tan solo, por caracteristicas geograficas o ambientales. En lo que al
Pacifico respecta, no se restringe a las llamadas tierras Bajas Occidentales de
Colombia y Ecuador, o Choc6 Biogeogréafico, ni mucho menos al litoral oceanico

colombiano. Abarca territorio de marismas, playas, manglares, sierras, rios y valles

9 El escritor, poeta y catedratico colombiano fue el creador del Festival Petronio Alvarez.
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interandinos. Y una poblacién en la que resultan notorias las herencias africanas e

hispanicas con mezclas desiguales de elementos culturales nativo-americanos.

Uno de los grandes patrimonios culturales e inmateriales de nuestro pais y que ademas
conforma una de las fuertes tradiciones de nuestra region es el instrumento musical madre
del pacifico sur colombiano La MC, la cual trae consigo una gran cosmovision, compleja e
interesante que la comunidad afrodescendiente del pacifico colombiano preserva hasta hoy.
Pese a ser tan importante, hay quienes desconocen de forma y de fondo lo que representa
para nosotros la connotacién de su historia y carga ancestral, asi como los esfuerzos por
mantener vivas las tradiciones en una ciudad como Cali con el mayor indice de poblacion
afro en Colombia. En este sentido, los grupos artisticos, dancisticos y musicales hacen la
difusion de estos conocimientos, realizando un trabajo de sensibilizacién importante ante la

pérdida de identidad cultural.

Por otro lado, la elaboracién, afinacién, interpretacion y maltiples usos tradicionales de la
MC corresponden a una de muchas préacticas ancestrales de comunidades afrocolombianas
principalmente del pacifico sur. Es importante que mas alla de la satisfaccion que se siente
cuando se escucha una MC y la conexién que evoca con la selva, las personas reconozcan la
serie de complejas précticas que realizan los constructores e intérpretes del instrumento.
Antiguamente el permiso para acercarse a la MC y conocimiento ancestral s6lo era apto para
los hombres, esto por las creencias de roles del hombre y la mujer dentro de la comunidad y
la cultura machista instaurada en el colectivo. Este hecho ha ido cambiando con el desarrollo
ideoldgico de la sociedad del siglo XXI.

Como se menciono, es la tradicion oral la forma como se transmiten los saberes e historias a
las demaés generaciones. Una de las herencias de tradicion oral tiene que ver con el origen de
la MC en Colombia, algunas manifiestan que fueron las comunidades indigenas nativas de
este territorio, otros relatos que fueron los africanos quienes la trajeron y desde otro punto de
vista dicen que bajo del cielo. Pero dentro de la comunidad existen personas que se
involucran a cualquiera de las tres visiones de acuerdo con los niveles de confiabilidad que

brinda cada una de ellas. En este caso queremos compartir la historia que sabedores como el
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maestro Jos¢ Antonio Torres mas conocido como ‘Gualajo’ (QEPD) y sus hermanos, los
Torres le comentaron al maestro Héctor Tascon (2014) quien sistematizo este relato y hace
referencia cada vez que inicia un taller sobre MC:

“En una avenencia africana vivia un hombre, este hombre se llamaba
Marimbo. Marimbo era un hombre habil con su machete, habia logrado que,
gracias a su capacidad de construccién, de sus manos salieran las puertas, las
ventanas y muchos de los utensilios que utilizaba aquella hermosa mujer, la

persona que siempre lo acompariaba, esa negra hermosa, una linda cantaora...

... Si todas las mananas eran hermosas, en la planicie africana, todas las
mafianas de Marimbo al lado de su esposa. Pero una mafiana el sol no salié
como de costumbre, hombres de barba rojiza llegaron a la aldea y empezaron a
Ilevarse a los hombres, y a matar a las mujeres y a los nifios. En menos de lo
que pensaba ahora Marimbo estaba lejos de su natal Africa, subido en galeon

enorme en medio de la oscuridad....

Pero él no era un hombre para estar encerrado, asi que muy pronto Marimbo
estuvo nuevamente en una relativa libertad, ya no estaba encerrado en un
galedn, ahora por fin podia nuevamente ver la luz del sol, habia sido llevado a

la hacienda caucana, pero Marimbo no sabia lo que le esperaba...

...Una vez en la hacienda fue llevado a las minas, en lo recondito y oscuro de
esta mina nuevamente, amordazado, obligado a trabajar en jornadas que nunca
terminaban y en las cuales no salia a la luz del sol, jPero Marimbo no era un
hombre para estas encerrado! Cuando no se podia fugar, se fugaba con su
mente y se fugaba y se escapaba a su natal Africa, donde nuevamente se
encontraba con su esposa, sus suefios y compartia el deseo de volver a

compartir su tiempo...
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... jPero Marimbo no era un hombre para estar encerrado! En el descuido del
capataz, cogio su machete y sin que nadie lo avisard empez6 a romper aquella

cadena que lo ataba, y aprovechando la noche sin que nadie lo advirtiera se

fugo...

.Y através del rio se fugo, y por el rio llegé a la selva, y ahora era libre por
fin nuevamente Marimbo, pero estaba en un lugar que no conocia, asi que tan
pronto se acerco, vio como a lo lejos una hilera de palmas apiladas se reian de

él, tenian unos dientes largos que se reian a carcajadas de su desgracia,

Marimbo se acerco sigilosamente, sacd su machete, y con toda la rabia que

tenia empez6 a trozarlas y a trozarlas, no se dio cuenta cuando por lo menos
estaban cada una de estos pedacitos corticos, las habia convertido en tablitas y

en medio del agotamiento las empez6 a golpear nuevamente con su machete,
cansado, después de haber desfogado toda su ira, curiosamente al golpearlas,
encontro un sonido que habia escuchado en algun momento de su vida....

... jSi! Esa era la voz de alguien que conocia, de aquella hermosa mujer que
recordaba de su natal Africa, jEntonces dijo! De ahora en adelante ti seras mi
compafiera, tu estaras conmigo noche y dia jSi! Este instrumento que acabé de

construir serd mi compafiera toda la vida y como yo me llamo Marimbo ta te

’

llamaras...’

Tanto el origen como el proceso de elaboracion de la MC es tan significativo, que la oralidad
sigue teniendo sentido, ya que son pocos los referentes bibliograficos que se encuentran, que
logran sistematizar o por lo menos estudiar estos fenémenos culturales detalladamente. Lo
anterior se debe a la constante lucha de la sociedad alfabetizada por la legitimacion del
conocimiento, al no corresponder los metodos tradicionales de construccion de un
instrumento con las formas occidentales, debido al conjunto de creencias y vivencias que
conlleva, al cual so6lo es posible acceder a partir de la vivencia, el respeto y la interaccién con
personas del medio que con sus palabras, expresiones y dichos permiten el viaje emocional
hacia lugares inimaginables. El saber de construccién de la MC es aprendido de constructor

a constructor, en constante dialogo y aprendizaje no solo fisico sino también espiritual. Para
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hablar de la elaboracion, nos apoyamos en el saber del maestro Addo conocido como
‘Katanga’ para hacer referencia a su fundacion de instrumentos tradicionales que lleva el
mismo nombre. En las visitas realizadas, dialogamos sobre la tradicion que se vive cuando
se da el proceso de seleccion, corte, preparacion, elaboracion, afinacion e interpretacion de
este magico instrumento. En la imagen 13 compartimos un momento de ensefianza del
maestro Addo en su taller de construccion, en donde nos comentd como es el proceso de

elaboracion y seleccion de la madera para hacer una MC.

e -l . > e

Imagen 13. EI maestro Addo

en su taller de construccion.

Fuente: elaboracion propia.
En el diadlogo sostenido con el maestro Addo, nos cuenta que existe una estrecha relacion
entre el constructor y la selva del pacifico sur, ya que son estos quienes conocen las
condiciones favorables de las zonas de cultivo de las plantas que son materia prima para la
elaboracion. Algunas de las especies vegetales que se utilizan para esta labor y que se
mencionan como popularmente se conocen son la palma de chontaduro, chontadurillo,
Pambil, Mil pesos, Walter, entre otras, cuyas caracteristicas de sonoridad estan determinadas
de acuerdo a la parte de la montafia sobre el nivel del mar donde se encuentren ubicadas.
Estas pueden ser en la parte alta, parte media o inclinacion de la montafia y en la parte baja,

pantanosa, piedemonte o planicie.

Esta ubicacion es importante porque se tiene en cuenta al cortar la madera, y es el constructor

quien establece la intencionalidad del corte segin sus necesidades. Las especies que se
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encuentran en la zona alta tiene menor cantidad de agua, mientras que en la zona baja las
especies se ubican en un sector de constante inundacién cada vez que la marea sube y baja,
por tal razén retiene mayor cantidad de agua dentro de ella. Lo mismo ocurre con las plantas
que se encuentran a lo largo de la montafia, las cuales entre méas abajo se encuentren mayor
cantidad retienen y mientras mas arriba estan la cantidad sera menor. Asi pues, consideramos
que teniendo en cuenta los sistemas de conocimiento tanto occidental como nativo, estos se
pueden relacionar para dar explicacion a como ocurre la seleccion, corte de la madera en la
elaboracion y la interpretacion de la MC, ya que la humedad relativa condiciona la densidad,

el tipo de material, su resistencia y capacidad sonora.

Continta explicando el maestro que la fase lunar y las mareas altas y bajas se convierten en
otro aspecto a considerar al realizar el corte de la madera, puesto que para los constructores
tradicionales el instante adecuado para realizar este trabajo es durante el tiempo de luna
menguante, porque segun ellos, si se hace en otro tiempo, la MC no va a sonar igual. La
explicacion a este fendmeno que podemos establecer desde las ciencias es que la fase lunar
seleccionada por los constructores corresponde al tiempo necesario del ciclo biolégico de la
planta en el que la cantidad de agua y nutrientes se dirigen a la parte de las raices y esto
permite que se desarrolle completamente. Luego de cortar la madera, ésta debe secarse. El
secado toma menos tiempo en realizarse, ademas la parte que queda sembrada contiene una
buena cantidad de nutrientes para crecer nuevamente de manera adecuada. El proceso de
secado ocurre en dos pasos: el primero se da inmediatamente después de haber hecho el corte
en la montafa, cuando se deja por un tiempo a la intemperie de manera vertical, apoyada en
otros arboles para que el agua que se encuentra almacenada dentro de su tallo escurra

completamente.

Lo anterior da entrada al segundo paso de secado que se realiza sin luz solar, es decir, a la
sombra y en la parte alta de un fogdn. En las casas tradicionales del pacifico colombiano, el
fogdn se encuentra en la cocina y la exposicion de la madera al calor para que seque puede
durar aproximadamente 8 meses 0 mas, hasta que esta se encuentre con la menor cantidad de
agua en su interior. Una vez que se ha secado la madera, lo que sigue es comenzar con la

elaboracion de la MC, se cortan las tablas o teclas y los canutos o tarros de manera que queden
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con diferentes longitudes para dar continuidad con la simetria de tamarfios al armar la caja y

montar estas partes. Las imagenes 14 y 15 muestran el corte de los canutos y las tablas de

chonta:

= 3 /4 i/ e R ]
Imagen 15. Corte de la guadua para la elaboracion de los
- , canutos. En la foto un asistente al encuentro “Experiencia
Pl 1'. > '_&" e ' g Marimba para todos” realizado el 18 agosto de 2018. Fuente:
Imagen 14. Corte de la madera para Registro fotografico del taller DEMADERA, Arte y Espiritu en
la construccion de las tablas. En la  Sus redes sociales sobre este dia.

foto el maestro Addo Obed Possu

Dinas “Katanga” en su taller.

Fuente: elaboracion propia.

Dentro de la tradicion no existe un parametro sobre la medida que deben tener los pequefios
cortes de madera, es el constructor quien determina si el tamafio es adecuado 0 no segln su
experiencia auditiva cuando procede a afinar el instrumento. La afinacion es el siguiente
paso, ¢como se hace? se ubican las tablas encima de los canutos de acuerdo con el tamafio
que debe ser proporcional entre ellos, algunos llenan los canutos de agua para proceder a
golpear la tabla (ver imagen 16), mientras que otros lo hacen sin necesidad del agua,
simplemente golpeando sobre la tabla para saber si los sonidos que emiten al oido del

constructor corresponden a altos y bajos como se muestra en la imagen 17.

63



- SR 7/ - o i a . Las (- P
Imagen 16 En la foto grupo de asistentes al evento
“Experiencia marimba para todos” realizado el 18 agosto de
2018 vivenciando cémo realizan la afinacion del instrumento
en este taller. Podemos ver que son maneras diferentes de
hacerlo pero intentando llegar a lo mismo. Fuente: Registro
fotografico del taller DEMADERA, Arte y Espiritu en sus redes
sociales sobre este dia.

Imagen 17. ElI maestro
Katanga  haciendo una
demostracion de cdmo hace la
afinacién a oido. Fuente:
Elaboracion propia

En caso de no ser asi, con ayuda de un machete y una lija, el maestro procede a desbastar por
debajo de la tabla ya sea en el centro o en los extremos segln sea la necesidad de subir o
bajar la nota, que en otras palabras no seria mas que afinar el instrumento (ver imagen 17).
De esta manera, para aumentar la nota o volverla méas aguda se trabaja en el centro y para

disminuirla o volverla mas grave se desbasta en los extremos.

Cuando el constructor considera que ha afinado completamente, ubica el tendido de tablas
sobre el cajon para amarrarlas con un hilo especial muy parecido al cafiamo y que es traido
exclusivamente de Buenaventura, ya que segin nos comentaba un participante del taller
“experiencia marimba para todos” era en esta region donde solamente se elaboraba. Para
amarrar el tendido, se ata a un extremo del cajén el hilo y se comienza a rodear por debajo
de cada tabla hasta llegar a la parte final en el otro extremo del cajon por ambos lados como
se muestra en la imagen 18 y de esta manera queda concluida la manera tradicional de

construir una MC (ver imagen 19).
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Imagen 18. Proceso de amarrado que aprendimos durante
el evento “experiencia marimba para todos” realizado elw
18 de agosto 2018. Fuente: Registro fotografico del taller
DEMADERA, Arte y Espiritu en sus redes sociales sobre

este dia.

A

Imagen 19. MC tradicional. Fuente: elaboracién prdpia
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¢Y como es la interpretacion?

La interpretacion de la MC constituye por si sola una practica ligada a las costumbres de los
pueblos del pacifico sur de Colombia, ya que como lo mencionamos se deben tener en cuenta
otros aspectos importantes. Segun cuentan sabedores, de acuerdo con tradiciones antiguas
como es el caso de la eleccion de los intérpretes, eran los mayores de las comunidades quienes
determinaban quién podria tocar la MC y debido a la influencia de una cultura patriarcal, las
mujeres tenian prohibido interpretar la MC, puesto que dentro de la perspectiva de género de
estas comunidades la mujer era visionada como sindénimo de debilidad y de incapacidad ante
cualquier actividad pesada o diferente a labores domesticas. Es evidente que con el paso del
tiempo y gracias a los distintos mecanismos de transformacion social del Gltimo siglo, estas
normas han cambiado incluyendo a la mujer y dandole el lugar que merece dentro de los
procesos culturales que se viven dentro de las comunidades afrodescendientes, lo que les ha

permitido acercarse a la MC y su majestuosa interpretacion.

Por su parte, quienes tenian el privilegio de tocar este instrumento era porque los mayores
veian potencial en el joven escogido y de esta manera se iniciaba el proceso de ensefianza.

La MC representa la conexién del agua, la selva y el hombre desde sus origenes africanos.

La ensefianza a la que se enfrenta cada joven no es tan estructurada si se toman como
referentes métodos occidentales, pero dentro de la cosmovision, cada nota musical emitida
tiene un gran significado para el joven musico o intérprete; ya que no se basa en notas
musicales occidentales como do, re, mi... sino que en cambio se utilizan frases rapidas de
memorizar o como lo llama Tascon, onomatopeyas®® para representar las melodias que emite
cada tabla. Por ejemplo, si quisiéramos hacer el sonido del cuero del tambor diriamos “pum”
y el sonido de la madera del tambor, diriamos “ta”, al final un ritmo construido podria ser

“pum, ta, pum pum, ta”.

«¢Maestro, ;como se hace esta revuelta?, ‘Bueno, Héctor (sic) tu la coges por el dos, y les
dan ran, ran, ran, para abajo y sale rapirito (sic)’» (Tascon, 2008).

10 Segln la RAE, una onomatopeya es la imitacion o recreacion del sonido de algo en el vocablo que se forma
para significarlo o vocablo que imita o recrea el sonido de la cosa o la accién nombrada.
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La cita anterior corresponde a una clase del maestro Gualajo dada en septiembre de 1999 y
registrada por Tascon el en 2008, que corresponde con un claro ejemplo de como a través de
estos sonidos, los maestros ensefian a interpretar la MC. En la imagen 20 podemos ver como

un nifio esta de la mano de su maestro aprendiendo a interpretar la marimba de chonta.

Imagen 20. Nifio de la mano de su
maestro aprendiendo a interpretar la
marimba de chonta. Fuente: Registro
fotografico de las redes sociales de la
fundacion Katanga.

El pacifico continda siendo tan extenso y diverso, que existen dentro de la regién distinciones
culturales que se manifiestan en el tipo de instrumentos tipicos, la forma de interpretar y los

ritmos y significados que se le da a estas expresiones culturales.

La primera zona corresponde al pacifico norte (Choc6) donde son caracteristicos los
instrumentos de percusion de origen europeo y la alegria y jocosidad para entonar las
melodias (Chirimias). Por otro lado, esta el pacifico sur, esta parte de la region es la que mas
nos interesa debido a la connotacion cultural, religiosa, ceremonial, espiritual, dancistica,
festiva y social que se le atribuye a la MC y los cantos y mdsicas de marimba. Ambos
representan la resistencia de los pueblos negros en la historia de Colombia, y la herencia de
Africa se visibiliza en el tipo de instrumentos que se tienen en la tradicion. El contexto sigue

siendo fundamental en cuanto, pues, aunque el instrumento sigue siendo el mismo, la
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velocidad de interpretacion, el significado y la afinacion varian de acuerdo con el

departamento donde se encuentre.

El conjunto de marimba (Ver imagen 21), corresponde a la agrupacion de la cual hace parte
la MC, pero no esta sola, sino que esta conformado por instrumentos también artesanales
cantaoras y musicos. Los cununos (hembra, macho o repicador, golpeador) y los bombos
hacen parte de los instrumentos que acomparian la base que es la MC, por su parte las
cantaoras (generalmente 4 o 5), son mujeres que se encargan de interpretar el guasa, que es
el instrumento con que marcan el ritmo de la melodia mientras acompafian con sus cantos.
La conexién entre los musicos del conjunto es fundamental, ya que la sinergia de ellos se
vera reflejada en la pureza de la interpretacion. La elaboracion, afinacion e interpretacion de
MC estan relacionadas desde el inicio del proceso, y como hemos venido mencionando, se
debe a la posibilidad de ensefiar ciencias a partir de todos los conocimientos formales que
nos rodean y de los cuales se pueden establecer puntos de encuentro con los saberes

ancestrales de nuestra herencia africana, raizal e indigena.

Imagen 21. Algunos instrumentos del conjunto de marimba tradicional:
marimba de chonta, cununos y bombos hembra-macho respectivamente.
Exposicion fotografica y homenaje al maestro Gualajo en la Universidad
Icesi durante el evento Petronio en las universidades. Fuente: Elaboracion
propia, 13 agosto 2018.

68



Se vuelve mas interesante para nosotros esta experiencia en la medida que hablamos con mas
personas de la comunidad residente en Cali, en busca de significados que nos permitan la
construccion dialdgica de conocimientos y resulta gratificante encontrar en estas formas rutas
adecuados para formarnos como maestros de ciencias naturales en contextos que tienen en
cuenta la DC. Otro aspecto que vale la pena mencionar ademas de ensamblar la MC durante
la construccion y afinacion corresponde a la estructura que tiene para poder sonar como lo
hace. Como se ha dicho, el tamafio de cada una de las tablas es directamente proporcionales
al tamafio de los canutos; por lo que el tendido se divide en dos partes llamadas bordones y
requintas. Las primeras son las tablas mas grandes que permiten tonos mas bajos o graves
mientras que las requintas son las tablas mas pequefias y opuestamente corresponden a los
tonos mas altos o agudos. Los musicos en medio de la improvisacion usando las tablas
intermedias y realizan el <fondeo> que es el cambio de notas y ademés otra manera de
inspiracion al momento de improvisar. EI maestro Tascon (2008) ha basado sus
investigaciones sobre la musica del pacifico en relatos y vivencias que otros sabedores han
compartido con €l y ha sistematizado estas experiencias de manera que sean asequibles a
muchos publicos, lo cual permite la difusion de estos saberes y tradiciones y la permanencia
de la tradicion a través del tiempo en la urbe. En este caso, compartimos de su estudio la

analogia que hace del conjunto de marimba con una casa tradicional en la imagen 22:

NIVELES NIVELES
Timbricon y de rol

Cununo que repica,
TECHO
Hojos de palea @ tejas ’ \‘* @ Voces.

SEGUNDO iSO
Mojat de paima o tejas l \ ’

Ao dyir
PRIALR PISO _’ Guans.
soportes on puadus ” >—_ﬂ= Y

Imagen 22. Estructura de un conjunto de marimba
segun la analogia que guarda con una casa autéctona
de la region pacifica. Recuperada de “A Marimbiar”
(Tascén, 2008).

Cunuco que tapa

La clasificacion que hace Tascon (2008) propone que los instrumentos acompafiantes se

organizan de acuerdo a la estructura de una casa tradicional de la region, donde en la parte
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de la base se encuentran los bordones de la marimba acompafiada del bombo hembra y el
guasa, que son los encargados de llevar la base de la melodia durante todo el canto, luego se
encuentra la parte de los cuartos, la sala y la cocina que en el caso del conjunto representan
el bombo macho y el cununo hembra. Al igual que el juego que hace el marimbero entre los
bordones y las requintas, esta seccién es la encargada de dirigir las partes de la melodia, como

coros, estrofas, etc.

En el ultimo grupo se hace la analogia al techo de la casa, aqui se encuentran representados
el cununo macho y las cantadoras, acompafados de las requintas de la marimba y son los
encargados de los registros agudos de la melodia. Estos tienen libre albedrio en cuanto a la
interpretacion, la Gnica condicion es que no se salgan del tiempo que marque la base. Segun
la tradicion, los bombos y cununos hembras son las mujeres de la casa que representan
estabilidad y sabiduria en el hogar y se consideran el ‘polo a tierra ‘de la relacion; por el
contrario, el hombre representa la fuerza para el trabajo y de esta misma manera la libertad
parair de “parranda” y tener mas mujeres fuera del hogar. Compartimos esta clasificacion ya
gue nos parece interesante cOmo se contrasta la historia con la vivencia desde diversos puntos

de vista.

Imagen 23. Marimbas del taller DEMADERA, Arte & espiritu. En la foto el maestro Héctor Tascon ensefiando
a interpretar la marimba con su método OlO durante el evento “experiencia marimba para todos” realizado el
18 de agosto de 2018 Fuente: Registro fotografico de las redes sociales del taller.
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A modo de cierre...

La formacion de los maestros de ciencias es de gran importancia para el desarrollo del DS,
ya que, si los docentes de ciencias no tienen las herramientas adecuadas para la realizacion
de una lectura de contextos diversos y su vinculacion al curriculo, asi como a la clase de
ciencias, esto repercute en la gestion de aulas multiculturales quedando sélo en cuestiones
tedricas. Por tal razon, consideramos que esta etapa es fundamental para los maestros, ya que
es aqui donde se construye la imagen de ciencia y su ensefianza, la cual debe estar permeada
por los elementos de la DC, como es la concepcion pertinente de los conceptos de
multiculturalidad e interculturalidad, como también el entendimiento de una ciencia como

actividad cultural, la cual da significado a situaciones cotidianas en distintos contextos

Estos aspectos dan pie a un reconocimiento a lo diferente, permitiendo asi la construccion de
una cultura més tolerante ante lo distinto, que de igual manera construye una identidad de
resistencia ante contextos hegemaonicos, promoviendo la otredad donde cada uno tiene algo

que aportar a los demas y a la sociedad.

EL DS en la EC permite que los docentes hagan una interpretacion de la realidad no solo
desde el CC sino también desde los SA, los cuales deben ser respetables y legitimos de
acuerdo en el contexto en que se emplee, pasando a ser esta idea la que se debe compartir en
el aula; convirtiendo todo esto en un conocimiento escolar que reconoce lo distinto ligado a

las cosmovisiones culturales.

Cabe resaltar que esto no es un compromiso meramente de la escuela, sino que por el
contrario la comunidad que se encuentra alrededor juega un papel fundamental en todo este
proceso, con el conocimiento que han podido adquirir y preservar a través de los afios,
mediante mecanismos como la oralidad, la cual enfatizamos por su gran carga emocional que
logra transmitir a los oyentes. Siendo estas visiones de mundo las que llegan tanto a maestros
como a los estudiantes, con el objetivo de cuidar y conservar no sélo su cultura, sino por el
contrario todo lo que se encuentra a su alrededor. Tomando como referente la MC, que como

pudimos evidenciar les ha permitido a las comunidades afrocolombianas del pacifico sur
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conserva a través de los afios ciertas tradiciones ligadas a su elaboracion, afinacion,

interpretacion y usos sociales.

Por otra parte, estas tradiciones han logrado establecerse en la ciudad de Cali no sélo por ser
la ciudad con mayor poblacion afro del pais, sino que gracias a escenarios culturales como el
Festival de MUsica del Pacifico Petronio Alvarez, los sabedores radicados en la ciudad como
es el caso del maestro Addo Obed Possu Dinas y las organizaciones como La fundacién
Palmachonta que tienen como propoésito salvaguardar las tradiciones de su cultura a través

de actividades de difusion.
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CAPITULO 3. DE UNA HISTORIA CONTADA, A UNA HISTORIA POR CONTAR:
LA REALIDAD DE DOS MAESTROS DE CIENCIAS

En este capitulo se encuentran materializadas las inquietudes, como pasiones que tuvimos y
que fueron resueltas a medida que participamos en diferentes espacios dentro de nuestra
formacion, como nuestro paso por el curso de diversidad cultural, el proyecto de
investigacion DISAPAC, el desarrollo de la practica profesional y la constante reflexion del
quehacer docente. EI rumbo de todo este camino lo direccionamos al querer determinar la
pertinencia de la Diversidad Cultural en nuestra formacion como dos maestros de ciencias
pertenecientes al programa de licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental de la Universidad del Valle, a partir del anélisis de nuestra
practica profesional generadora de dialogo de saberes gracias a la propuesta de ensefianza
disefiada donde el piano de la selva fue de suma importancia para este momento. Para llevarlo

a cabo, utilizamos una metodologia de tipo cualitativo-descriptivo.
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CAPITULO Il

DE UNA HISTORIA CONTADA, AUNA HISTORIA POR CONTAR: LA
REALIDAD DE DOS MAESTROS DE CIENCIAS

Ser docentes de ciencias naturales implica un aprendizaje constante del mundo y el medio
que nos rodea, no s6lo en términos de conocimientos disciplinares y estrategias pedagogicas
para el bien hacer de nuestras practicas de aulas, sino también en el crecimiento personal que
hace que la EC sea tan humana que llega hasta lo més recondito del mundo con el
reconocimiento de comunidades y pueblos, pero sobre todo de sus formas. Lo que para
nosotros un dia fue una idea ilusoria, se convierte en el resultado aqui plasmado y que hoy

contamos a partir de lo que vivimos como maestros de ciencias en formacion.

La reflexion comienza desde el momento que cuestionamos la escuela ideal, esa que la
academia nos ensefia a ver, pero muy pocas veces a vivir, y donde la realidad supera el ideal.
Entonces nos damos cuenta de que no existen estudiantes iguales, que la educacién y sobre
todo la actividad cientifica no es homogénea; por el contrario, y aunque parezca complejo, la
actividad cientifica conlleva a algo mas que su nombre e involucra a distintos actores y
factores. Ante esto, ¢Qué posibilidades hay dentro de la educacion en Colombia que nos
permitan construir conocimientos acordes al aula diversa que a diario llega a las escuelas o
instituciones académicas? Si revisamos la normativa tal vez nos diga mucho o nada, es decir
que habra una gran cantidad de informacion de la cual apoyarse, pero que, si la llevasemos a
la practica, es evidente como muchos de los paragrafos de dichas leyes se quedan en el papel.
Lo mismo pasa en los procesos de la escuela: la interaccion unilateral entre maestros y
estudiantes deja en evidencia la falencia de la préactica del didlogo y la construccion de
conocimientos a partir de la intervencion de todos. Lo anterior no sélo se vive en la escuela
bésica, sino que es aplicable a todos los procesos educativos a los que se enfrenta el ser
humano y de los que hace parte el docente desde su etapa formativa y como ya hemos

reiterado, es aqui donde centramos nuestro interés, porque toma importancia para nosotros la
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formacion integral y social necesaria para combatir desde la educacion los problemas del

siglo XXI dentro de los que incluimos la pérdida de identidad y valores culturales.

Comenzamos este capitulo haciendo un recuento de lo que fue nuestro paso por la
universidad, y compartiendo las razones que nos llevaron a tejer nuestro recorrido en los hilos
de la diversidad cultural para ensefiar ciencias vivencialmente y soportadas tedricamente en
el capitulo I y Il. Formarse para formar es una tarea que requiere de constante aprendizaje y
compromiso, ya que la manera en que recibimos y apropiamos las cosas en este proceso
influye en la forma que adoptamos después para ejercer, y en todo el proceso formativo
encontramos distintos profesores que con sus metodologias marcan de una u otra manera
nuestra ruta. La distincion entre la ciencia acabada, las herramientas pedagdgicas aprendidas,
los conocimientos que son especificos de algunas asignaturas y por otro lado la union entre
todo, son aspectos comunes de encontrar durante el pregrado y que enriquecen o dilatan la
construccion de la praxis. En medio de todo lleg6 una posibilidad que ya hemos mencionado
con anterioridad y es la asignatura llamada diversidad cultural en la ensefianza de las
ciencias ofertada por el programa y que desde el primer dia marco un alto en el trayecto, ya
que representaba un mundo dentro de la ensefianza nuevo para nosotros pero que cada vez
nos gustaba mas, pues no es comun en la academia la “libertad” conceptual y la validez de
conocimientos no mensurables por la ciencia y este espacio nos brind6 esa posibilidad a
través de un trabajo en donde se pudieran vincular los conocimientos cientificos obligatorios

con elementos culturales de nuestro pais para ensefiar ciencias naturales en el aula de clase.

A partir de ahi inicia un nuevo propdsito de aprendizaje como maestros: visibilizar saberes
de las comunidades, incluir esta idea en el pensamiento critico y llevarla al aula utilizando
alguna estrategia de ensefianza (DS). Para lograrlo, el proceso de inmersion fue fundamental
pues nos permitid recolectar informacidn acerca de la cosmovision de la comunidad sobre la
MC que constituyé una base para la propuesta de ensefianza planteada y la sensibilidad de
amar y respetar ain mas las costumbres de nuestra cultura mas cercana. En la presentacién
final, contamos con la presencia del profesor Edwin Garcia, quien ha sido a lo largo y amplio
de este proyecto el apoyo mas grande. En este primer momento destacamos sin intencion el

papel crucial de consultar a maestros y sabedores de la comunidad residentes en Cali. Debido
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a la importancia que tuvo el SA en esta presentacion final de curso, se cuestiono a su vez en
discurso y oratoria la debilidad e inseguridad con la que hablamos del CC y posteriormente
de las dificultades para articular facilmente ambos mundos.

En ese momento comenzd para nosotros la sensacion de querer mas, pues veiamos potencial
en este trabajo que comenzamos cOmo un requisito pero que después se convirtié en un
propdsito personal y de crecimiento profesional; entonces nos preguntamos cuéles eran las
razones por las que nos costaba establecer estos vinculos de conocimientos y de qué manera
podiamos llevarlos al aula. Una de las respuestas rapidas fue pensar en el programa
academico: y méas que en el programa, en nuestro recorrido escolar y especialmente en las
clases universitarias que nos llevaron a decir que probablemente las razones tenian que ver
con algunas de las formas de dichas clases. Mientras esto ocurria, simultdneamente el
proyecto de investigacion Dialogo de saberes en el pacifico colombiano a través de la
ensefianza de las ciencias abria sus puertas para acogernos en las bases de la investigacion y
visionar conjuntamente las razones que estaban en nuestra mente. Teniamos claro que de
alguna manera debiamos soportar los juicios que pensabamos asi que decidimos en un
primer momento, elaborar una encuesta que nos permitiera conocer las concepciones de
varios de nuestros comparfieros en distintos niveles de formacion, mas especificamente,
maestros en formacion inicial y maestros en formacién intermedia y/o final, con el fin de
poder indagar las maneras de concebir la ciencia, la importancia del contexto en la practica
educativa y el reconocimiento de la diversidad cultural en los procesos sociales y de

ensefanza.

Ideas de maestros en formacion sobre el rol docente.

Como ya hemos mencionado, la encuesta que realizamos fue tomada y modificada del
instrumento utilizado por las profesoras Adela Molina y Graciela Utges en su documento
Diversidad cultural, concepciones de los profesores y los ambitos de sus practicas. Dos

estudios de caso (ver apéndice A).

76



El primer grupo encuestado fueron estudiantes de primer semestre del curso contexto
curricular en ciencias naturales y el otro grupo lo conformaron estudiantes entre quinto y
décimo semestre del curso diversidad cultural y ensefianza de las ciencias. Para los
estudiantes de primer semestre, esta eleccidn se hizo bajo la expectativa de que, al ser de una
cohorte nueva, estos no serian permeados por la academia universitaria y por lo tanto,
podriamos conocer cémo entendian la EC a partir de sus experiencias como estudiantes de
educacion béasica y media (bachillerato); mientras que el otro grupo se eligio precisamente
para detallar como con el paso del tiempo los maestros adquirimos una formacion que va
desde el pensamiento hasta el discurso y por lo tanto esto se ve reflejado en las acciones y
particularmente en la practica educativa. Este ejercicio fue interesante porque a partir del
planteamiento de varias situaciones problema debidamente estructuradas con elementos
particulares en su formulacion, surgieron respuestas por parte de los encuestados que nos
permitio construir a grandes rasgos la informacién obtenida. La tabla 2 presenta las

situaciones construidas y que se emplearon en las encuestas:

Situaciones problema

1) Durante la clase de ciencias, un estudiante argumenta que el tiempo es mas largo en la tierra fria
que en la tierra caliente, porque cuando trabaja en el campo con su abuelito recogen méas cosechas
de maiz en tierra fria que en tierra caliente. Ante esta afirmacion, la profesora responde que eso
no es posible porque, segln las ciencias, el tiempo es Unico y universal. ;Consideras que es
pertinente la intervencion de la maestra en relacion con lo que afirma el estudiante? ;Por que?

2) Segunda: Cristina durante su practica educativa como profesora de ciencias, desea realizar una
unidad temdtica en la cual se pueda vincular los conocimientos ancestrales que han adquirido los
estudiantes en sus familias al contenido tematico cientifico, pero se encuentra con que el profesor
titular de la clase con la que va a trabajar esta desarrollando una unidad en la cual construye una
concepcidn de ciencia absoluta y acabada en los estudiantes. ¢Cristina debera dejar de lado su
ideal de unidad tematica, para seguir el hilo conductor del profesor titular? ;Por qué?

3) Enuna Escuela Normal de los antiguos territorios nacionales, confluyen estudiantes provenientes
de diversas comunidades indigenas sin presentar problemas significativos de aprendizaje de las
ciencias, mientras que en otra escuela ubicada en la ciudad de Cali, a la cual concurren estudiantes
desplazados provenientes de comunidades indigenas, afro descendientes y campesinos, asi como
estudiantes nacidos en la ciudad de Cali, los problemas aprendizaje son significativos,
principalmente en los estudiantes desplazados. Respecto a este ultimo caso algunos profesores
consideran que esto se puede explicar en términos de un deficit cognitivo de los estudiantes
desplazados, que se refleja en los resultados académicos. ¢(Por qué razon los estudiantes
desplazados en la ciudad de Cali presentan este “déficit cognitivo” en comparacion con la
institucion educativa de las comunidades indigenas?
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4) Con el propdsito de desarrollar un enfoque formativo integral, la rectora de una institucion vincula
clases de teatro, musica, danza, pintura, entre otras. Un dia mientras la profesora de fisica realiza
su clase, escucha como el maestro de musica interpreta un instrumento tradicional del pacifico
colombiano. Al finalizar la jornada, la profesora se acerca al maestro de musica indagando sobre
la actividad que este realiza en clase, donde €l le comenta que ademas de interpretar la marimba
de chonta, también comparte con sus estudiantes todo el origen y significado que tiene para la
comunidad afrodescendiente. La profesora queda interesada por el tema y decide invitar al
profesor a su clase de fisica. ¢Consideras que la maestra es coherente al invitar al maestro de
musica a su clase de ciencias? ¢Por qué? ;Qué crees que planea hacer la profesora de fisica en su
clase invitando al profesor de masica?

Tabla 2. Situaciones que se construyeron a partir de un instrumento existente y se emple6 en las encuestas
realizadas a maestros en formacion de Univalle.

¢ Qué dicen los docentes en formacién inicial?

La encuesta para los 26 maestros en formacion inicial (ver apéndice B) consta de las dos
primeras situaciones que se encuentran en la tabla 2, las cuales tienen como intencién crear
escenarios educativos que ubiquen a los maestros-estudiantes en su rol profesional, con el fin
de identificar cudl es la vision que tienen de esta labor, a partir de su experiencia como
estudiantes de bachillerato que acaban de culminar la media y la imagen de profesor que

tienen segln su experiencia.

Fue comUn encontrar posiciones que responden a una vision de ciencia universal que tiene
un estatus de verdad absoluta que no es refutable por otro sistema de conocimiento. Creemos
gue el CC se concibe como superior y dominante sobre los demas y esta es la razon por la
cual la mayoria de las respuestas a la pregunta 1 se orientan a que uno de los propdsitos del
CC es el de corregir los errores conceptuales que se tienen de la realidad que nos rodea y el
docente es quien debe corregir estas dificultades y vacios conceptuales que tienen los
estudiantes, ya que como maestros somos poseedores del conocimiento absoluto que hemos

adquirido en la universidad, estas respuestas se presentan en el apéndice C.
Por otro lado, un pequefio grupo de personas sostiene que la ensefianza de las ciencias debe
comenzar desde una lectura de la realidad en que se encuentran los estudiantes y desde ahi

abordar con mayor facilidad los temas cientificos que se deben atender en las clases de
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ciencias, reviviendo en el aula aquellas vivencias de los nifios y jovenes, las cuales captaron
a través de sus sentidos igualmente, del didlogo con las personas mayores que se encuentran
en su entorno, las cuales les ensefian cosas que adquirieron con la experiencia y que no van

a conocer en ningun otro lado.

La segunda pregunta fue pensada con dos propdésitos y por esta razon aplicada a ambos
grupos de formacion. El primero fue indagar acerca del conocimiento especifico sobre la MC
como un instrumento tradicional de nuestra region y que nos hemos dado cuenta a partir del
dialogo que muy pocas personas conocen. Lo segundo fue identificar si lograban asociar en
términos del enunciado, la relacion entre la EC vy la articulacion de saberes tradicionales al
aula de clase, a partir de la construccion dialogica del conocimiento y la integracion de los
campos disciplinarios. En este sentido, muchos afirmaron que estaban de acuerdo con que
hay elementos integradores de conocimientos en las culturas y comunidades de Colombia
como la MC, que aparte de ser un buen un recurso para dicho fin, son un componente
innovador en la ensefianza de las ciencias, ya que son piezas de la cotidianidad de las
comunidades, las cuales en muy pocas ocasiones desde el CC. Ademas, en este caso algunas
respuestas muestran la dificultad de entrelazar los aspectos culturales a la EC, ya que nunca
nos han ensefiado de esta manera en las escuelas, esto lo demuestran estas personas
entrevistadas las cuales llevan muy poco tiempo dentro de la universidad, como debe

egresado de una educacion media.

Aportes de estudiantes quinto a décimo semestre.

Por otra parte, la encuesta para 21 estudiantes del curso de diversidad cultural contiene las
cuatro situaciones problema que se presentan en la tabla 2. Dos de estos planteamientos
fueron los mismos que se emplearon al grupo de primer semestre y las otras dos se formularon
teniendo en cuenta el nivel de formacion académico de este grupo de estudiantes los cuales

varian entre quinto y décimo semestre del programa académico (ver apéndice D).

Algo comun en las posturas de este grupo es la aparicion como apropiacién de términos y
conceptos formativos como aprendizaje significativo, cultura cientifica, CC, ensefianza,

cultura, contexto... que se aprenden a medida que avanza la formacion y que ademas son las
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bases que soportan la postura de ensefianza, evaluacion y proceso de aprendizaje que

construimos como maestros.

Al igual que el grupo anterior es frecuente la concepcion de ciencia como unica verdad en
cuanto a conocimientos, en donde los argumentos que estén fuera de estas explicaciones por
ende son errados. Si miramos algunas de las respuestas (ver apéndice E), el nivel y el tipo de
formacion que recibimos influye, como hemos mencionado, en la imagen de ciencia que
construimos con el paso del tiempo. Por lo tanto, una concepcion que se salga de lo
establecido por las corrientes occidentales se considera equivoca y necesita ser corregida, en
este caso por el docente. Por otro lado, dentro de este grupo se encontraron argumentos que
consideran que la creencia o inquietud del estudiante es importante y que la maestra debid

tenerla en cuenta ya sea para corregir su error conceptual o incluso para vincularla a la clase.

En cuanto al vinculo de SA a la EC, los maestros lo ven como una manera practica de trabajar
desde las preconcepciones los temarios cientificos, asi mismo, como una herramienta para
que el estudiante comprenda tdpicos de una manera mas sencilla, debido a la cercania que se
tiene con la realidad. Por tanto, se percibe como una estrategia innovadora para la EC, ya que
permite no solo desarrollar en el aula el CC, sino también diferentes sistemas de
conocimientos que las comunidades tienen. Ademas, evidenciamos la importancia que los
docentes en formacion le dan a la planificacion de este tipo de actividades de interaccion
entre diferentes sistemas de conocimientos, ya que no se trata s6lo de mencionar e intentar
abortar las practicas ancestrales de manera superficial en el aula, sino que se deberian
resignificar constantemente todos aquellos elementos culturales que se vayan a trabajar desde
el aula de clase. Pese a que los estudiantes coinciden en que es necesario vincular
conocimientos diferenciados a la ensefianza, es reiterativo el valor absoluto que se da al CC,
puesto que, segun las respuestas, el saber de la comunidad no es mas que un complemento
para ensefiar las ciencias, el cual ademas de ser visibilizado permite mostrar desde una
perspectiva cientifica las distintas practicas que realizan los estudiantes con sus familias. Asi
que resulta sencillo comprender que, en ultima instancia, quien revela la verdad sobre como

opera el entorno, es el CC.
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Por otro lado, en las respuestas a la pregunta 3 es frecuente encontrar consideraciones de
factores sociales y econémicos que tal vez tengan que ver con dificultades cognitivas,
mencionando como algo muy importante la diferencia de lugares, contextos que vivencian
algunos nifios en Colombia, donde dentro de los ambientes de aprendizaje se presentan
muchos chogues emocionales y psicoldgicos que impiden un desarrollo cognitivo normal a
causa del desplazamiento que en muchas ocasiones se presenta en condicion de violencia en

algunos territorios.

Aunque se mencionan estos factores, es evidente la vision fragmentada del conocimiento y
de nuevo el universalismo cientifico asociado a la ensefianza tradicional, que impide abordar
las clases desde una lectura de contextos, sino que por el contrario se inicia y se desarrolla
desde el CC por lo que se propone hasta separar en grupos a los estudiantes para que no se
den estos déficits cognitivos. Incluso es posible ver que en ocasiones no se presenta con
claridad la postura frente a la ensefianza ya que asi se mencione, no resulta sencillo vincular
los elementos del contexto al aula y mas cuando hablamos de una escuela en el perimetro
urbano que por lo general es diversa. Otras respuestas nos llevan a pensar que las costumbres
de las comunidades indigenas de nuestro pais influyen no solo en su estilo de vida sino
también en lo que aprenden desde la escuela, y que es diferente a los intereses acadéemicos
de la ciudad ya que el sistema educativo requiere constantemente que se cumpla con
parametros de calidad y medicion del conocimiento y de los estudiantes, procesos que son
diferentes en las comunidades diferenciadas y que va a generar brechas entre ambos
contextos, cuyo impacto seria menor si desde la ensefianza se pensara en estrategias

dialdgicas cognoscitivas.

Respecto a la ultima situacion presentada que vincula a la MC, todos los docentes coinciden
-con distintos argumentos- en la manera en que se podria integrar este instrumento musical a
diferentes conocimientos, sin embargo, no se explica de qué manera hacerlo y esto se debe a
gue no es tan simple alejarse de las formas tradicionales y mucho menos ver las asignaturas
como un todo, ya que siempre las aprendemos y las ensefiamos de manera individual. En
cuanto al para qué se invita al maestro de musica se aprecia que en las respuestas suponen

que es para articular ambas clases y poder ensefiar o mejorar las clases de ciencias al ensefiar
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sonido o alguna temaética relacionada y también hacer las clases mas amenas. Siendo el DS
alrededor de la MC nuestro estudio de caso era importante para nosotros saber qué conocian.
El contraste entre nuestras inquietudes y propdsitos como maestros de ciencias y lo que
encontramos en las respuestas de nuestros comparfieros que son estudiantes que cursan
distintos niveles de la formacion docente, nos llevaron a disefiar una propuesta de ensefianza
que propiciara el DS a través de la ensefianza de topicos de la ciencia. Adicionalmente hacer
un analisis reflexivo de la propuesta alternativa de ensefianza que disefilamos y que

desarrollamos durante la practica profesional.

El segundo momento corresponde a la manera en que determinamos la construccion
dialdgica en la propuesta disefiada y de qué manera hacerlo, y fue mediante el anélisis de
nuestra experiencia de ensefianza que logramos este proposito. La practica profesional fue
desarrollada dentro de los parametros que contemplamos en el capitulo 1. Esta experiencia
fue enriquecedora ya que exploramos nuestra intencion como educadores, centrandonos en
el interés particular de propiciar DS en la EC, a través de todos los conocimientos de la MC,
como elemento cultural vinculado a la clase de ciencias. Nuestro propdsito aqui es establecer
de qué manera la DC transformd el disefio de nuestra practica profesional, asi como tener en

cuenta qué elementos se deben considerar al momento de disefiar futuras propuestas.

Cabe resaltar, que esta experiencia y todas las que hemos vivido nos han ensefiado que no
solo en el campo de la DC, sino desde las demas lineas de investigacion, debemos estar en
una constante evaluacién de nuestras préacticas educativas. En este sentido, la experiencia que
presentamos fue para nosotros un verdadero acercamiento al DS, y somos conscientes que
no es la nica manera de lograrlo y que, en el aprendizaje y la interaccién con la escuela real,
habra cosas por mejorar siempre. Por esta razén la reflexion no pretende decir que todo fue
perfecto y que logramos nuestros propdsitos de manera ideal, sino por el contrario hacer del
autoanalisis un espacio de reflexion, aporte y autocriticas constructivas. Como se menciono
con anterioridad, para reconocer gran parte del saber ancestral que se encuentra alrededor de
este instrumento, entrevistamos a sabedores de todo el proceso de construccion de la MC.
Después de esto comenzamos con el disefio de la propuesta de ensefianza de las ciencias para

grados décimo y undécimo, dentro de la construccion de actividades, pensamos en qué
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ejercicios serian pertinentes con nuestra intencién y consideramos que debia existir un
acercamiento por parte de los estudiantes con el instrumento, ya que a pesar de que es parte
de la cultura, muchos por distintas razones no lo conocen. La imagen 24 la hicimos durante

una de las visitas a un sabedor.

Imagen 24. Visita al intérprete de marimba
Enrique “Kike” Riascos en su taller Fundacion
Palmachonta. Fuente: elaboracion propia.

Experiencia de ensefianza desde dialogo de saberes: la marimba de chonta.

Con este segundo momento fuimos nosotros quienes vivenciamos la otredad, ya que al
trabajar en equipo resulta en ocasiones complejo comprender las ideas del otro. Disefiar,
analizar, organizar la informacion y escribir a dos manos fue un verdadero ejercicio de
otredad. Pero mas alla de eso, lograr comprender el mensaje del otro y la manera del ver el
mundo hizo que ampliaramos nuestro horizonte como maestros ya que siempre estabamos
en constante autoanalisis de ideas y acciones. Luego de varios encuentros y desencuentros,
diseflamos una propuesta alternativa de ensefianza con la que pretendiamos analizar qué
pasaba si llevabamos conocimientos diferenciados a la clase de ciencias realmente, es decir,
recoger toda la teoria que guardabamos en nuestra cabeza, premisas e inquietudes y

materializarla en la escuela.
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Para ello aprovechamos el espacio de la practica que nos brind6 la IETI Carlos Holguin
Mallarino sede Miguel de Pombo con los estudiantes de grado décimo y undécimo del afio
lectivo 2017, la cual, se encuentra ubicada en la comuna 15 al oriente de la Ciudad de
Santiago de Cali, en el sector conocido como “distrito de Aguablanca”, cuenta con la sede
Central y dos sedes alternas: la Nifio Jesus de Atocha y Miguel de Pombo, ubicadas en el
barrio Mojica Il. La mayoria de la poblacion en la comuna 15 se encuentra ubicada en el
estrato 1 en porcentaje estamos hablando de un 41%, seguido del estrato 2 con un 39%,

mientras que el tres mas reducido se ubica con un 20%. (Guerrero, 2015)

Imagen 25. IETI Carlos Holguin Mallarino sede Miguel de Pombo. Fuente: Pagina de
Facebook de la institucion.

Cabe resaltar que seleccionamos esta institucion porque hace parte de un grupo de colegios
que son etnoeducativos, y como lo establece el MEN®2 estos proponen un modelo incluyente
de mejoramiento educativo, que en su componente de mayor inclusion y sentido social,
contempla el desarrollo de estrategias pedagdgicas para la atencion a la diversidad y la
equidad social gestionando recursos del orden internacional para beneficiar directamente a
las poblaciones menos favorecidas del municipio, entre ellas la poblacion afro que representa

cerca del 26%.

11 Institucion educativa técnica industrial.
12 Ministerio Educacion Nacional

84



El disefio se organizo en cuatro fases con el fin de desarrollar la practica profesional en cuatro
sesiones de 2 horas. Aunque la institucion nos abrid sus puertas para que hiciéramos nuestro
ejercicio, vivimos también la urgencia de terminar pronto, ya que en ese momento el
magisterio se encontraba en cese de actividades y cuando retomaron clases, el nuevo plan de
trabajo les limitaba como instituciones en cuestiones de tiempo, por lo que no podiamos como
practicantes demorarnos en nuestro ejercicio dentro de la institucion. Durante las cuatro fases

intentamos que el ejercicio de evaluacion fuera constante, no solo hacia los estudiantes sino

también a nuestras estrategias planteadas.

La primera fase corresponde a
actividades de exploracion de
conocimientos previos sobre
conocimientos  diferenciados
referentes a la MC y también los
disciplinares que podiamos

asociar en ese momento al

Imagen 26. Estudiantes de grado once durante la primera fase. instrumento  como  lo  fue

Fuente: Elaboracion propia. principalmente el sonido.

En la segunda fase, nos propusimos a hacer un acercamiento geografico, histérico y cultural
sobre la cosmovision que gira alrededor de la MC. Aqui las actividades disefiadas buscaban
responder a interrogantes planteados sobre el origen y procedencia de la MC en nuestra

region.

Para la tercera fase, abordamos los aspectos tradicionales asociados a la ensefianza del
sonido, para explicar el mismo como un fendmeno que ocurre y que se puede entender no
solo desde la fisica sino también desde un instrumento musical que enmarca las practicas
culturales de una comunidad. En este caso las actividades que se disefiaron fueron planteadas
para lograr una relacién de saberes previa a la fase final.
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En la fase cuatro, recogemos las tres sesiones anteriores con actividades pensadas para que
los estudiantes tuvieran el mayor acercamiento posible con la MC vy aprendizajes
significativos acerca del sonido principalmente.

Fase 1. Recoleccion de intereses y percepciones de los estudiantes:

Como mencionamos, en la fase 1 las actividades fueron disefiadas para indagar las
concepciones de los estudiantes. En este sentido hicimos 3 actividades iniciales las cuales
llamamos importancia de los sentidos, camino a mis intereses: percibiendo mis raices,

recoleccion de mis intereses: ¢qué quiero aprender?

Importancia de los sentidos.

Se plantea un primer acercamiento en clase generando una discusion sobre la importancia de
los sentidos en el ser humano. Hicimos énfasis en el sentido de audicidn, que esta
directamente relacionado con el sonido. Acto seguido presentamos distintas pistas sonoras
para que los estudiantes escucharan (ver apéndice F). Luego de escuchar las pistas,
planteamos dos interrogantes: ¢qué sentido se pone en funcién al hacer la actividad? ¢Qué
sonidos se identificaron? ¢ Cuéles fueron mas o menos agradables? Finalmente, propusimos

que escribieran sobre la importancia que tiene la percepcion auditiva.

Camino a mis intereses: percibiendo mis raices.

Para esta segunda actividad escogimos una cancion tradicional (la memoria de Justino)
queriamos que los estudiantes al escuchar tuvieran en cuenta la letra y aquellos elementos
que les llamara la atencion luego de ver el video musical. Para la discusion, se plantean las
siguientes preguntas orientadoras: ;Que acabamos de escuchar? ;Qué se puede bailar con
esta cancion? ;Qué representa? ;Quién canta? ;Por qué canta asi y es diferente a un cantante
de salsa? ;Sabes que es una marimba? ;Como es posible que la marimba y los otros

instrumentos suenen? ¢ Sabes tocar algin instrumento?
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Recoleccién de mis intereses: ;gqué quiero aprender?

Esta constituye la actividad final de la fase 1, pretendiamos recolectar un listado de intereses,
dudas e inquietudes elaborado por los estudiantes para a partir de este listado desarrollar las
fases restantes. Cuando diseflamos estas actividades, pensamos que habia que darle una
explicacion exacta a lo que queriamos llegar asi que planteamos la siguiente hipotesis inicial:
La MC, desde su ancestralidad y tradicion puede ser objeto para la ensefianza- aprendizaje
de las ciencias y nos permite acercarnos al contexto etnoeducativo. Finalmente, como
compromiso, diseflamos una tarea para que los estudiantes hicieran en casa que reuniera
aspectos del desarrollo de la clase y algunas pautas para la siguiente sesién. Apoyados en las

personas mayores de su barrio, familiares, internet y libros. (ver apéndice G)

Imagen 27. Estudiantes del IETI Carlos Holguin
Mallarino  escribiendo sus dudas, preguntas e
inquietudes sobre la clase. Fuente: elaboracion propia.

Fase 2. Acercamiento cultural al pacifico colombiano:

Para la segunda fase también disefiamos actividades en diferentes momentos de la sesion. La
primera actividad introductoria a la sesién es la relacionada a la retroalimentacion y
socializacion de la tarea y las preguntas planteadas por los estudiantes al final de la fase 1.
La segunda actividad se denomina ¢de donde vengo yo? ¢Cuél es cuél?, la tercera actividad
de observacion: ¢me identifico con mis ancestros? y la cuarta actividad denominada
“Aprendiendo del sonido de mi marimba”. Para llevar a cabo estas actividades nos apoyamos

en recursos de video y audio. (ver apéndice H)
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Retroalimentacién y socializacion.

Este espacio se crea para socializar la tarea que se dejo en la sesion anterior y para presentar
a los estudiantes las preguntas que ellos mismos formularon y que seran la base fundamental
para el desarrollo de las clases. Luego construimos un mapa mental a partir de los

interrogantes de los estudiantes. (ver apéndice 1)

. De dénde vengo yo? ;Cual es cual?

La actividad consiste en conocer las diferencias existentes entre el pacifico sur y el pacifico
norte tanto geograficas, como sociales y culturales. Con los recursos de video, establecimos

la discusion alrededor de las preguntas orientadoras correspondientes a cada uno.

Observa las imagenes vy participa: ¢ me identifico con mis ancestros?

Esta actividad la disefiamos con imagenes proyectables alusivas a rasgos, caracteristicas,
tradiciones de las poblaciones afro del mundo y del pais tales como peinados y cortes,
accesorios, apropiaciones culturales, ritmos musicales y bailes. En el apéndice J presentamos
las imagenes que se utilizaron para esta actividad. El proposito era que una vez
contextualizados espacial, geografica y culturalmente, lograran asociar esto a elementos con
los cuales nos identificamos o se identifican las personas y que muchas veces desconocemos

su procedencia o la importancia que estos tienen.

Aprendiendo del sonido de mi marimba.

Ahora bien, en esta Gltima actividad de la sesion, pretendiamos hacer una introduccién rapida
a la relacion que tenian los aspectos que llevamos a la clase de fisica con la fisica misma.
¢Como lo hicimos? Brevemente explicamos como estaba conformada la MC, hablamos
especificamente de bordones, requintas y canutos. El objetivo era provocar a los estudiantes

a establecer relaciones entre la cultura y el sonido.
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Fase 3. Conozcamos el sonido de la marimba:

Para esta sesion disefiamos 4 actividades con la intencion de articular a lo que se trabajé en
las sesiones anteriores, el CC. Al igual que en las clases anteriores, se hace retroalimentacion
de la fase 2 al comenzar, se plantea el interrogante ¢qué podemos decir culturalmente de la
marimba? Se distribuye la fase 3 en 4 momentos. En este punto, los estudiantes ain no han
tenido un acercamiento real con el instrumento. La primera actividad es pedir a los
estudiantes que en grupos dibujen una marimba tal cual como se la imaginan o conocen; el
propdsito es indagar si tienen una imagen clara sobre como es el instrumento a nivel fisico,
adicionalmente se propone que ubiguen las partes y se indiquen los materiales de elaboracion.
Finalmente, que indaguen sobre ¢qué fendmenos asociados al sonido se pueden estudiar en

nuestra clase?

Acercandonos al conocimiento.

Una vez culminada la actividad anterior, se socializan las
representaciones de cada grupo y se comparan los criterios.
Posteriormente llevamos la MC desarmada para que los
estudiantes sean quienes procedan a armar el instrumento. Con

esto se pretende complementar la actividad anterior, ya que

hasta el momento se espera que sea la primera vez o de las

pocas que los estudiantes tienen dicho acercamiento con la B
Imagen 28. Representaciones

MC. de como imaginaban el
instrumento. Fuente:
elaboracion propia

Comprendo la diferencia entre bordones y requintas.

Aqui se pretende construir explicaciones a partir de la participacion de los estudiantes y
nuestra intervencion como orientadores del proceso de aprendizaje. Retomamos vy
explicamos como es el proceso de elaboracion que debe ocurrir para que la marimba llegue

al punto en el que la observan. Hablamos sobre qué llamamos bordones y qué llamamos
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requintas. Esperamos que el contacto con el instrumento facilite la comprension en los
estudiantes de fendmenos como la intensidad, el tono y el timbre. Abordamos por qué existen
tipos de chontas, qué relacion tiene la masa, la densidad y la capacidad vibratoria con el

sonido que emite.

Afinando ando.

En esta parte presentamos un recurso de video que muestra como hacen la afinacion de un
piano con diapasén u otros objetos comunes de afinacion de instrumentos. Luego
preguntamos ¢es posible afinar la marimba de la misma manera? ¢ Como se haria la afinacion
de la MC? Aqui explicamos como afinan los instrumentos de manera artesanal y tradicional,
coémo ha sido la transformacion de la tradicion con el paso del tiempo. Presentamos registro
fotografico y de video de como se realiza la afinacion de la MC y que implica este ejercicio

para la comunidad afrocolombiana de nuestra region pacifica.

. Como viaja el sonido en la marimba?

Este dltimo momento nuevamente vuelve a ser provocador ya que pretendemos que los
estudiantes asocien los conocimientos previos que ya tienen sobre el sonido y la emision de
ondas sonoras para dar explicacion a como viaja el sonido en la marimba y si influyen o no

las partes de esta.

Imagen 29 Estudiantes de grado once interactuando con
la marimba de chonta. Fuente: elaboracion propia
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Fase 4. Dialogo de saberes en la clase de ciencias:

Esta corresponde a la fase final de nuestra experiencia, donde pretendemos hacer el cierre de
la practica como tal. Para ello planteamos que a partir de cortas demostraciones, pruebas y
experiencias de los estudiantes en diferentes situaciones comprendan algunos aspectos
disciplinares a los cuales se les puede dar explicacion desde la MC. Como recursos utilizamos
la marimba de chonta, dos tablas de chonta sin afinar, dos tablas de madera distinta
(Caracoli). Mojamos una de las dos tablas tanto de chonta como de caracoli y las otras las

dejamos secas. Algunas de las pruebas que pensamos fueron las siguientes:

Ahora
cambiemos las
condiciones

Imagen 30. Uno de los recursos que se utilizé en la
sesion para comenzar la actividad con los tipos de
madera diferentes. Fuente: elaboracion propia.

1. Tocar bordones y requintas y contrastar el sonido que se genera. ;COmo es este
sonido?

2. Comparar el tamafio de las tablas y preguntar ¢este tamafio influye en la emision del
sonido?

3. Explicar un tono grave y agudo a partir de la comparacion entre la voz del hombre y
la mujer y las frecuencias que estos alcanzan.

4. Para explicar la duracion se tocan nuevamente un bordédn y una requinta. ;Cuéal dura
mas? Muchas veces esto no es perceptible. Para explicarlo, hacemos uso otra vez de
pistas sonoras con diferentes caracteristicas: Sonido molesto al escucharlo y un tenor

mientras interpreta. ¢cuél es méas agradable al escucharlo? ¢Por qué?
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5. Para explicar el porqué del punto anterior, utilizamos una analogia de una persona
cruzando un puente largo y uno corto. ;Qué ocurre con la vibracion y la resistencia
del puente cuando este es més corto 0 méas largo? Posteriormente se asocia a los
puntos de apoyo de las tablas sobre la caja y se explica por qué el borddn se ubica en
una parte determinada al igual que la requinta.

6. Colocar los canutos en posiciones diferentes a las normales. ¢Qué ocurre con el
sonido? ¢Suena o ahoga el sonido?

7. Colocar las tablas de los dos tipos de madera sobre la base de marimba y en la misma
posicion. Golpear en la misma posicion tanto las mojadas como las secas. ¢Qué
sucede?

8. Sobre la forma triangular de la marimba: Cambiar de posicion bordones de requintas

y golpear nuevamente. ;Qué ocurre?

Pero si se.
cambian...

ot 1

Imagen 31. Recurso que se utilizé en la sesion para algunas
de las pruebas. Fuente: elaboracién propia.

9. Con ayuda de una aplicacién movil, comparar las frecuencias emitidas por las tablas
sometidas a diferentes situaciones. Explicar qué ocurre con la armonia y la humedad
en las tablas.

10. Las pruebas se hicieron en grupos para que todos tuvieran la posibilidad de vivir la

experiencia, poner en juego sus conocimientos y argumentar.

Con las pruebas anteriores culminamos nuestro ejercicio de practica educativa. Para nosotros
significé mas que un requisito universitario, ya que fue un espacio en el cual aprendimos no

solo a ejercer como maestros de ciencias, sino que aprendimos sobre las tradiciones de una
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de las comunidades mas cercanas a nuestra ciudad e historia. Nos dimos cuenta de que la
motivacion del docente influye en la manera en como llega el conocimiento o una explicacion
a los estudiantes. Disefiar las cuatro fases intentando constantemente no fragmentar los
saberes, no priorizar en uno con respecto al otro fue una tarea dificil pues es evidente que la
formacion que hemos recibido influye en nuestros pensamientos y actitud. No solo pensamos
0 aportamos lo que algunos referentes tedricos nos dicen, sino que ademas de lo vivenciamos.
Fuimos participes de lo que representa salirse de formas comunes de ver el mundo y en

especial la ensefianza de las ciencias naturales.

Aunque logramos avances significativos en cuanto a mejorar nuestras practicas orientados
desde la DC, sabemos que siempre habra cosas por mejorar. La intencién de generar DS en
el aula lo consideramos un avance-al menos para nosotros- ya que en futuras préacticas
sabremos que es posible articular conocimientos, que son legitimas todas las formas de ver
el mundo y que como maestros debemos trabajar por lograr establecer un punto de equilibrio
dialégico. La escuela es un espacio propicio para dialogar, para tener en cuenta el
pensamiento no solo de los estudiantes sino también de los docentes y la comunidad
educativa en general. Posterior al disefio se realizé la aplicacion de estas actividades, es
importante mencionar que si bien se tenian unas actividades pensadas inicialmente; estas
fueron modificadas al final de cada sesion, ya que las dindmicas de la escuela hacen que el

cronograma estipulado no se cumpla o desarrolle a cabalidad.

Construyendo identidad en la escuela desde la marimba de chonta

La Gltima parte de la historia que hoy contamos esta relacionada con el impacto que causamos
en los estudiantes en términos de la apropiacion social y cultural del conocimiento y otras
maneras de ver la escuela y la ensefianza. El analisis que mostramos a continuacion se
encuentra en el mismo orden en el que presentamos el disefio de actividades. En la fase 1,
sobre qué generaron las pistas sonoras presentadas algunos estudiantes presentaron confusién
pues argumentaron que no era facil identificar a que sonido hacia referencia. Otros se
identificaron y manifestaron conmocion, por ejemplo, la pista del sonido de un instrumento
de percusién. Ante las pistas que eran mas ruidosas con respecto a las otras, los estudiantes

manifestaron incomodad. La intencidn era orientar las pistas sonoras hacia la identificacion
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de graves y agudos. Por grupos enumeraron los sonidos que ellos identificaron y luego los
contrastamos con los verdaderos. Luego clasificaron los sonidos que fueron més agradables
y los que no. (ver apéndice F). Durante la discusion en clase, los estudiantes no reconocieron
estos sonidos como agudos o graves, sin embargo, sabian que unos eran mas agradables que

otros. Sobre la importancia de la audicion, argumentaron lo siguiente:

“Es importante porque nos ayuda a percibir sonidos, su volumen, tono, timbre y la
direccion de la cual provienen”

“Percibir y sentir la vida de una manera distinta”

“Es necesaria porque hace parte de nuestros cinco sentidos y escuchamos sonidos
agradables y la audicion nos ayuda a diferenciar eso”

Tabla 3. Argumentos de los estudiantes sobre la importancia del sentido de la audicion en la vida cotidiana.

Aqui nos dimos cuenta de que los estudiantes no relacionaron directamente la audicion con
el sonido como un conocimiento, sino que lo relacionan con otros sentidos y la importancia
de escuchar para aprender otras cosas. Con esta actividad hubo un primer acercamiento con
los términos de intensidad, tono y timbre. Cuando se presenta la cancion tradicional, algunos
estudiantes la identificaron como algo tradicional del pacifico. Pero no sabian con certeza si
el currulao era un género musical o un baile tipico. Los estudiantes identificaron algunos

elementos de la cancion:

La marimba, guasa, palmas, cununo,
xiléfono, clarinete, tambora, aplausos,
bombo, cantoras.

Tabla 4. Elementos que identificaron los estudiantes a partir de la cancion tradicional La memoria de
Justino.

Sobre esta fase se encontrd que sélo una estudiante tiene alguno tipo de conocimiento sobre
las practicas culturales de la comunidad afrocolombiana. Manifestd que le preguntaria a su
abuela sobre algunas inquietudes que le quedaron después de la sesion. Algunos estudiantes

relacionaron la MC con el xil6fono, ya que argumentaron que eran instrumentos parecidos y
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no sabian cual era la diferencia entre uno y otro. Como hemos dicho esta fase fue
fundamental porque a partir de ella se recogieron las inquietudes que despertd en los
estudiantes esta actividad.

Imagen 32. Estudiantes de grado décimo durante la fase 1. Fuente:
elaboracion propia.

En la fase 2 hablamos de identidad cultural, los estudiantes discutieron aspectos importantes
del reconocimiento de la region y sus tradiciones. Como establecimos en el disefio, el
respaldo de videos y preguntas orientadoras dio paso a la socializacion de esta (ver apéndice
K). El saber ancestral jug6 un papel fundamental ya que las actividades permitieron compartir
con los estudiantes la cosmovision de la comunidad y constantemente valoramos de manera
positiva lo que saben los estudiantes; encontramos también que la mayoria de los estudiantes
eran oriundos del Valle del Cauca o de zonas aledafias pertenecientes al pacifico colombiano
y tan solo dos estudiantes provenian del Huila. Aunque la mayoria de ellos son de la ciudad,
mencionaron que sus abuelos y padres si habian nacido en zonas como Buenaventura,
Istmina, Tumaco, Barbacoas, Timbiqui, Santander de Quilichao, Villa Rica, Guapi,
Mosquera, entre otros. Se logra que los estudiantes se cuestionen por qué a pesar del origen
de sus padres y abuelos, ellos hayan nacido a Cali, y surgen conclusiones como “la vida por
alla era muy dura”, “mucha violencia”, “mi papa dice que era mejor vivir en Cali”, ademas
se logra que reflexionen sobre la historia de la marimba como un instrumento musical de
origen africano, que representa la resistencia de los pueblos afro en Colombia y que guarda
un sin fin de significados ancestrales para la comunidad. En la segunda parte de la fase,

hablamos también sobre practicas cotidianas como los peinados, cortes masculinos, el uso de
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accesorios como el turbante, bebidas, bailes populares y expresiones verbales, aun sin
comprender que hacian de las manifestaciones culturales de nuestra region. Por otro lado,
comenzaron a recordar poco a poco algunas aproximaciones de conceptos cientificos de su
formacion académica. Sobre la MC chonta como un aspecto cultural y su relacion directa con
las ciencias naturales, los estudiantes casi no aportaron, pues como sabemos no es sencillo
hacer esta relacion. Otro punto importante es que hablan sobre algunos aspectos que, aunque
para unos son cotidianas, para otros son desconocidas, como por ejemplo las actividades
artesanales y gastronomicas de la region, también fiestas tipicas como arrullos y fiestas de
adoracion, etc. Identificaron como aspecto cultural, los peinados caracterizados por la
elaboracion de trenzas que cobran sentido dentro de la comunidad por la historia de este tipo
de peinados y la importancia para las mujeres del pacifico, esto gracias a un acto escolar

organizado por la institucion.

Algo importante a considerar, es que los estudiantes hablan del Festival de Mdsica del
Pacifico Petronio Alvarez como un evento que compila las tradiciones de la region, y asocian
la masiva asistencia a este como Unica practica que hace parte de su identidad cultural. En
cuanto a la ubicacién geogréafica de su entorno, se encontré que no reconocen la cercania de
Cali al pacifico colombiano ni tampoco conocen la division cultural entre el pacifico norte
del sur, y mucho menos la marimba de chonta como signo representativo de la comunidad.

Al preguntar sobre la marimba de chonta, los estudiantes construyen la siguiente definicién:

“Es una cosita de madera que uno golpea y suena bonito, mi abuela una vez me dijo que
del tamario de unas maderitas que yo no sé donde es que van, dependia el sonido”

(Respuesta de una estudiante que fue completada por sus comparfieros).

Con respecto al sonido, los estudiantes pensaron situaciones donde era posible encontrar las
ondas y el sonido, como es el caso de las ondas de radio, ondas de Wifi, las olas del mar, los

rayos del sol, entre otros. Pero no asociaban las ondas con el sonido de la MC.

Para la fase 3 encontramos que cuando dibujaron la marimba, algunos estudiantes reconocen

una estructura de simetria sobre la que reposan las tablas proporcionales al tamafio del
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soporte donde las grafican. Sin embargo, al dibujar su representacién no coincide con la
forma de las marimbas que se conocen. También aprendieron que la palma de Chontaduro es

la materia prima con la que se le elabora principalmente el telar de la marimba y la Guadua

0 bambu el material de los canutos.

Imagen 33. Reconocen una estructura de simetria
sobre la que reposan las tablas proporcionales al
tamafio del soporte donde las grafican. Sin embargo,
al dibujar, su representacion no coincide con la
forma de las marimbas que se conocen.

Luego se arma la marimba de chonta con los estudiantes, esto dejo ver las ideas que tenian
sobre la forma de armado y la naturaleza del sonido al ubicar las tablas y los cafiutos en
determinados lugares de la base. En este sentido parte de las preguntas formuladas por ellos,

fueron resueltas por los mismos estudiantes gracias al acercamiento que tuvieron con el

instrumento.
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En la fase 4, construimos la definicion del sonido como un concepto y comprension de las
cualidades del sonido. En el caso concreto de las cualidades (intensidad, tono y timbre
principalmente) a partir del sonido que producen las diferentes tablas de la marimba se
determinaron los tonos graves y agudos de acuerdo con la intensidad emitida y el timbre de
estas, para esto fueron los estudiantes quienes, en su acercamiento fisico con el instrumento,

golpearon cada una de las tablas y relacionaron estos fendmenos con la naturaleza de la MC.

Ademas analizaron el papel que cumple la Chonta y la Guadua para que se dé el fendmeno
del sonido a través de diferentes pruebas realizadas por los estudiantes, que consisten en ver
qué sucedia si se alteraba la forma tradicional de la marimba, estableciendo que el sonido es
producido por la chonta (ver imagen 36) y es amplificado por los canutos de guadua (ver
imagen 35), que son directamente proporcionales al tamafio de las tablas y que cuando se
cambia la ubicacion o el tamafio de la tabla acompafante, la intensidad del sonido cambia
significativamente. Ademas de esto, se realizaron las 9 pruebas que se mencionan en el
disefio de la fase 4, y evidenciamos que los estudiantes lograron reconocer como esta
conformada la MC, hicieron relaciones entre las formas tradicionales de elaborar y afinar el
instrumento y las occidentales. También reconocieron la importancia del material en la
construccion del instrumento y porqué habia armonia en cada uno de sus sonidos.
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Imagen 36. Canutos de la MC. Fuente: elaboracién :JT(?S&” 35. Telar de la MC. Fuente: elaboracion
propia. '

La ciencia mas alla de la marimba de chonta

En cuanto al disefio y aplicacién de la propuesta de ensefianza, consideramos que se podrian
ampliar ain mas los fenédmenos abordados. Para proximas practicas se podria estudiar la
relacion que presenta las fases lunares y el horario de corte de la chonta con el ciclo nutritivo
de las plantas, al igual que las condiciones del ambiente en la zona costera, que es donde se
encuentran estas plantas. Se puede explorar como entienden la relacion de las dimensiones y
el tipo de material con la emision de sonidos, ademas de identificar las nociones que se
crearon frente al hecho de que es un instrumento que se afina a oido tradicionalmente.
También debemos pensar en el disefio de actividades que permitan el acercamiento mucho

mas estrecho de los estudiantes con aquellos elementos culturales que decidamos trabajar.

A modo de cierre...

Es necesario que se incluya la DC como un componente con mas importancia dentro de la
estructura curricular de nuestro programa académico para que desde los semestres iniciales
los futuros maestros vinculen a su proceso de formacion y futuras practicas educativas el DS
como la herramienta que les permita crear escenarios en los que son posibles y tengan cabida
todas las formas de ver el mundo. Que como maestros entendamos que no podemos seguir
replicando el modelo tradicional de ensefianza y la perspectiva positivista del conocimiento;
es nuestra labor fortalecer identidad desde la escuela, y de esta manera contribuir con el

reconocimiento de lo propio.

Luego de culminar las actividades y el ejercicio como tal de practica nos dimos cuenta de

que a pesar de que hablamos de articulacion de saberes y la integracion del conocimiento, es
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evidente como al separar los elementos en aspectos de la ciencia, aspectos de la cultura, la
marimba, el sonido, fue dificil -mas no imposible- desarraigar de nuestro quehacer la
influencia del pensamiento cientifico y de la escuela tradicional. Pero también logramos
avances importantes en el DS, ya que aprendimos que se puede mejorar la manera en cOmo
vemos el conocimiento y elementos de la cultura como la MC, la cual nos permite no solo
hablar del sonido, sino ademas de otros fendmenos que pueden ser llevados a la clase de
ciencias y explicados desde diferentes cosmovisiones a través del disefio de actividades que

propicien espacios dialdgicos de experiencias.

El impacto de la ensefianza se refleja en el aprendizaje, por lo que al lograr aprendizajes
significativos en cuanto a la relacion que los estudiantes puedan hacer con su historia y
realidad, nos permite decir que dejamos un mensaje de identidad, que hace que cada
estudiante valore mas sus raices y vea que la escuela no es ajena a esa historia, sino que por
el contrario acoge las formas de ver el mundo y las valora. Consideramos que, como primer
acercamiento, la ensefianza de las ciencias a partir del DS si es posible, como lo hicimos
durante la practica educativa profesional al vincular el fendmeno del sonido y sus cualidades

principalmente a la MC.

Es por esta razon, que dentro de la MC identificamos distintos elementos que aportan a la
EC, como es el caso de conseguir con facilidad que los estudiantes manifiesten sus
concepciones en relacion con el aspecto cultural y cientifico que gira alrededor del
instrumento musical, debido a la cercania que presentan los jovenes con la musica que se
puede interpretar con ella, es asi que también logra ser un elemento de interés en la clase,
permitiendo construir no solamente un conocimiento disciplinar de las ciencias, sino que

también un conocimiento propio que construye una identidad cultural.
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APENDICES

APENDICE A

Situaciones utilizadas en las entrevistas por las profesoras Adela Molina y Graciela Utges.

1. En la unidad de pisos térmicos un estudiante decia que el tiempo era mas largo en la tierra
fria que en la tierra caliente, porque cuando trabajaba en el campo con su abuelito recogian
mas cosechas de maiz en tierra caliente que en tierra fria, y que, adicionalmente, esto también
dependia de en qué luna se haya sembrado. Ante esta afirmacion, la profesora respondi6 que
eso no era posible porque, segun las ciencias, el tiempo es Unico y universal. Cuando le
comentd a una de sus colegas lo ocurrido en clase, le respondié que ella habia sido poco ética

con sus estudiantes. ¢Cual es su opinion?

2. Enlaclase de la profesora Antonia se encuentran trabajando dos practicantes; uno propone
tener en cuenta las experiencias y antecedentes culturales de los estudiantes para programar
su unidad temaética, y el otro plantea desarrollar una unidad tendiente a formar una concepcion
de ciencias en los estudiantes. Sin embargo, en ambos casos la profesora les dice a sus
practicantes que, para planificar las unidades, lo que deben tener en cuenta son los
compromisos curriculares establecidos desde la prueba ICFES, los estandares de
competencias en Ciencias Naturales y el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del colegio.
Si usted fuera el profesor titular de estos practicantes, ;como los orientaria?, ;se ha

encontrado en una situacion parecida? ¢;cdmo la ha solucionado?

3. A proposito del Bicentenario, la Secretaria de Educacion realiz6 un evento para todos los
profesores, invitando a un historiador en Educacion Colombiana, quien argumentd en su
conferencia que, en la transicion de la Educacion en la Colonia a la Educacion Republicana,
el discurso escolar se instauré6 como un nuevo mecanismo de segregacion, al plantear que
algunos nifios poseen talento para aprender y otros no. Estos Gltimos deberian regresar a su
casa y ocuparse en otras labores. La escuela de la Colonia margind a los nifios por su
condicion cultural, imposibilitando la asistencia de la mayoria de la poblacion a la educacion.
Un profesor intervino con las siguientes preguntas ¢Existiran en nuestra Escuela, y en nuestra

Sociedad rasgos de la escuela de la Colonia? ¢Usted considera que esta tension se da
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actualmente en la escuela colombiana? ;Cudl hubiera sido su intervencion en la discusion?

¢ Conoce relatos por parte de los abuelos sobre esta condicidn de la Educacién de la Colonia?

En una Escuela Normal de los antiguos territorios nacionales, confluyen estudiantes
provenientes de diversas comunidades indigenas sin presentar problemas significativos de
aprendizaje de las ciencias, mientras que en otra escuela ubicada en la ciudad de Bogot4, a la
cual concurren estudiantes desplazados provenientes de comunidades indigenas, afro
descendientes y campesinos, asi como estudiantes nacidos en la ciudad de Bogota, los
problemas aprendizaje son significativos, principalmente en los estudiantes desplazados.
Respecto a este Ultimo caso algunos profesores consideran que esto se puede explicar en
términos de un déficit cognitivo de los estudiantes desplazados, que se refleja en los
resultados de las pruebas ICFES. ¢Cual es su experiencia al respecto? ;Por qué cree que se
presenta esta situacion? ;Qué recomendaciones daria a los maestros de estas instituciones

para desarrollar las clases de ciencias?
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APENDICE B

Encuesta modificada para estudiantes de primer semestre de licenciatura en educacion
basica con énfasis en ciencias naturales y educacion ambiental de la universidad del valle.

UNIVERSIDAD DEL VALLE
INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA

Universidad
SeiVole REALIZADO POR: ANDRES FELIPE LOPEZ Y MARIA PAULA LOPEZ
Semestre: Fecha:

Estimado estudiante, estamos realizando un estudio que servira para elaborar nuestro trabajo de grado
acerca de algunas percepciones de los docentes en formacion inicial de la Universidad del Valle, con
respecto a la relacion de la diversidad cultural y la ensefianza de las ciencias. Quisiéramos pedir tu
ayuda para que respondas las siguientes preguntas del cuestionario®®. Lee detenidamente cada una de
las preguntas, recuerda que no hay respuestas correctas ni incorrectas; éstas simplemente reflejan tu
opinion personal, tus respuestas seran anénimas, absolutamente confidenciales y de uso exclusivo

para fines académicos del trabajo de grado. Muchas gracias por tu valiosa colaboracién.

Preguntas

1. Durante la clase de ciencias, un estudiante argumenta que el tiempo es mas largo en la tierra
fria que en la tierra caliente, porque cuando trabaja en el campo con su abuelito recogen mas
cosechas de maiz en tierra fria que en tierra caliente. Ante esta afirmacion, la profesora

responde que eso no es posible porque, segln las ciencias, el tiempo es Unico y universal.

e ;Consideras que es pertinente la intervencion de la maestra en relacion con lo que

afirma el estudiante? ¢Por qué?

2. Con el proposito de desarrollar un enfoque formativo integral, la rectora de una institucion
vincula clases de teatro, musica, danza, pintura, entre otras. Un dia mientras la profesora de

fisica realiza su clase, escucha como el maestro de musica interpreta un instrumento

13Este cuestionario fue tomado y modificado de Andrade, A. M., & Utges, G. R. (2011). Diversidad
cultural, concepciones de los profesores y los d&mbitos de sus practicas. Dos estudios de caso.
Pag. 12-13.
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tradicional del pacifico colombiano®. Al finalizar la jornada, la profesora se acerca al maestro
de musica indagando sobre la actividad que este realiza en clase, donde él le comenta que
ademas de interpretar la MC, también comparte con sus estudiantes todo el origen y
significado que tiene para la comunidad afrodescendiente. La profesora queda interesada por

el tema y decide invitar al profesor a su clase de fisica.

e ;Consideras que la maestra es coherente al invitar al maestro de musica a su clase de
ciencias? ¢Por qué?

e (Qué crees que planea hacer la profesora de fisica en su clase invitando al profesor
de musica?

4Marimba de Chonta.

110



APENDICE C

Cuadro de respuestas a las situaciones estudiantes de primer semestre.

Cuestionario Primer Semestre

Est. Pregunta 1 Pregunta 2
_ |Pero la maestra deberia hablar de la "percepcion’ del ) Si la intencidn es ensefar los fendmenos fisicos que
1 Si | ) ) Si |Es coherente ) o
tiempo, para no dejar al estudiante desconcertado ocurren en el instrumento o temas similares.
o | s La maestra responde lo que en ciencia es considerado como i Lo que se busca es el enfoque|Creo que busca desarrollar determinado tema
i i
la verdad integral cientifico desde el &mbito musical
Porque la maestra le estd aclarando, pero le debe explicar ) i
) . ] . Claro, ella vio la metodologia del . .
| porque esté en lo incorrecto como por ejemplo que en latierra . Mostrar a los estudiantes nuevas metodologias y
3| Si ) i . . Si  |profesor, para ella mostrar como da
caliente puede descansar mas debido al sol que en la tierra ] mostrar su clase
; clases y el comportamiento en su aula
fria
Porque habla de un enfoque
o ) formativo integral y de pronto lo que
Porque la ciencia puede decir una cosa, pero hay que tener . . -
. . _|busca la maestra es que el profesor de|Por medio de la fisica también se puede
4 | No |en cuenta lo que el estudiante vive, ya que comprueba el| Si . ) ] o o
) ; o musica le pueda interesar su clase para|comprender el origen y significado de la mdsica
tiempo segun su experiencia en el campo con su abuelo . .
asi apoyarlo con sus estudiantes de
musica
La forma en que se expresO, puede tener repercusiones Cuando asiste el profesor a la clase de ] .
o ) ) . ) ] ) Le parece interesante y muy Util que las personas
5 | No |psicoldgicas en el estudiante a presente y a futuro. La| Si |fisica causa interés en los estudiantes

profesora debié asumir la mala perspectiva del estudiante y

para que asistan a ella

sepan de todo un poco y conozcan cosas nuevas
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buscar la manera de explicarle que estaba equivocado y
aclarar la duda.

Porque no respondi6 al factor que se referia el estudiante que

La profesora evidencia una forma de

6 | No |era la diferencia entre tierra fria y tierra caliente, ya que en| Si |aprender diversas cosas con algo tan
cada una el modo de cosecha es distinto "simple" como la musica
Aunque el (estudiante) esta dando un argumento no del todo
vélido, aunque tiene razén porque cuando los seres humanos ] .
] . o . Que los estudiantes experimenten y conozcan nuevas
7 | Si |nosvemos sometidos a algunas situaciones se puede creer que| Si
€0sas
el tiempo es muy rapido o muy despacio, pero sigue siendo
igual
Porque para desarrollar el enfoque ) . .
i . ) . . Que todas las areas (como la musica) necesita
Porque deberia explicarle mas detalladamente o con . |formativo integral, no . e
8 | No N . Si . . o responsabilidad para ser un buen musico o un buen
conceptos que el nifio entienda necesariamente tiene que invitar a fisi
isico
profesores de su misma area
Formacién integral, ya que se le
Hace que el estudiante entienda un poco por qué el tiempo ensefia sobre las tradiciones ]
] ] ] i i o ] Le cuente sobre la cultura afrodescendiente y sus
9 | Si |no puede ser més largo en tierra fria, segin la ciencia que lo| Algo |afrocolombianas que ellos no o . .
) ) _ |tradiciones en las mUsicas, sus origenes
estudia conocen, haciendo las clases mas
interesantes
. o ) o ) ) Sorprendida por lo que sabe el profesor de musica,
Seria mucho mejor si explicara de manera concreta porque Esta bien que quiera compartir con . .
. o ) ] ] ] pero acompafiado de una explicacion fisica de
_|el "tiempo es Unico y universal"”, para que despeje las dudas sus estudiantes el fendmeno de la| | ] )
10| Si Puede como se produce el sonido e incluso como el emplear

del estudiante y aclare y corrija la concepcion que este tiene

respecto al tiempo

musica, sus antecedentes y sobre todo

como se produce

contacto con las teclas emite singulares sonidos que

se conoceria como notas musicales. En ciertas
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ocasiones los docentes hacen las clases mas

dindmicas con estos métodos

La respuesta de la maestra es correcta no se encuentra

bien contextualizada con las vivencias del estudiante. Creo

Porque la fisica busca como las

Buscar con la musica los estudiantes puedan de

11 | No |que los profesores deben apropiarse del entorno de los| Si |ciencias el porqué de todo y la misica|forma didactica y divertida explicar la fisica,
estudiantes y explicarle porque ellos perciben ciertos es una de ellas explicar de donde viene el sonido o porque suena
fendmenos de ciertas formas
Ya que la profesora y el estudiante estan en contextos Generar interés mediante la cultura, tal vez
diferentes, la ciencia que aplica la maestra esta basada en un Las ciencias también integran|encontrando alumnos que se identifiquen y se

12 | No |lineamiento de saberes aprendidos de externos, mientras que| Si |diferentes factores dirigidos a fines e [promueva la investigacion. Dinamizar la clase y
la ciencia del alumno estd basada en experiencia y intereses personales encontrar fisica en la musica generando interés en
observacién propia ambas disciplinas.

El maestro debe ser creativo para dar a conocer las diferentes
teméticas de manera vivencial, partiendo de un contexto
cultural el cual el educando conoce o desconoce depende de o ) ) o
) ) y ) Una clase més vivencial para sus|Una clase de ondas, sonido, totalmente movimiento,
13 | Si |la intencion que se tenga en la clase, evitar ser un maestro| Puede )
) ] o estudiantes etc.
cuadriculado e innovar, las ciencias se prestan para ser
creativo si sales de algunos lineamientos si no te cierras a las
oportunidades
Aunque la profesora debi6 agregar una explicacion sobre la ) ) )
L i o Haber un tema relacionado con el funcionamiento y
situacion que expone el estudiante. Podemos percibir el o i
] ) ) puede resultar didactico. Creo que hay una razén,
14 | Si |tiempo de diferentes maneras y en diferentes momentos, a| Puede

veces parece pasar muy lento o muy rapido, pero sigue siendo

el mismo Unico y universal.

pero no estoy segura con qué tema fisico se podria

relacionar.
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Ya que, al no desmentir la afirmacién, el estudiante dara

por hecho que lo que dice es correcto, creando una ruptura

Puesto que le ayudaria a los

Al parecer su intencién es mostrar que la ciencia

estd en todas partes utilizando de ejemplo los

15| Si . . o i Si |estudiantes a interesarse por la|instrumentos y su funcionamiento, para ensefar
en la informacion veridica y esto formaria un concepto o o ] )
] musica. que la ciencia no es aburrida por medio del uso de
erréneo. o
cosas de su intereés.
Ser maestro no s6lo implica ensefiar o
El estudiante esta relacionando el tiempo con la duracién de guiar al individuo al conocimiento,
una cosecha en particular, la maestra debe aclararle al sino también formarlos en valores ) )
) ) ) ) Pretende contextualizar a los estudiantes con
16 | No |estudiante que el tiempo de cosecha de un cultivo depende de| Si |para ser personas y parte de la ) )
L o ] . ] respecto a la diversidad de culturas.
factores climaticos por lo que en condiciones diferentes esto sociedad, por lo que es pertinente
puede llegar a ser méas lento o mas répido. gue conozcan de otras culturas
como la afrocolombiana.
Es necesaria la intervencién de la maestra al explicarle que Para que su clase no sea tan aburrida )
) ) N o o Pretende mostrar a sus estudiantes algo nuevo, puede
_|el tiempo es el mismo, debe tener en cuenta la edad del nifio o0 rutinaria, al invitar al profesor de ) i ]
17 | Si ] Puede | =~ . tratar de experimentar como seria su asignatura con
y buscar la manera adecuada de explicarle, pensar como el musica implementaria algo nuevo . .
N L . . ] . otro ambiente como la musica.
nifio y tomar una buena decision para intervenir. sin salirse del contexto de su clase.
La ciencia es conocimiento y los
) ) ) o estudiantes van a  adquirir|Puede relacionar los sonidos y las formas de los
~|El cambio de clima no hace que el tiempo corra mas rapido o ) o . ) " )
18| Si . ] . ] ] Si |conocimiento sobre musica o]instrumentos con su clase de fisica y hacerla mas
mas lento, el tiempo sigue siendo el mismo. ) o ]
instrumentos  tradicionales  del|interesante.
pacifico.
La maestra debe explicar al alumno que cada persona se ) i )
) ) ) o ) ) | A parte de que sus estudiantes puedan |Andlisis més profundo a cerca de tocar un
19 | Si |adapta al ambiente donde vive sin importar si es frio o| Si

caliente y esto no tiene relevancia al morir.

adquirir un conocimiento nuevo,

instrumento
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también lo puede utilizar para realizar

un analisis en fisica.

El estudiante esta hablando desde su punto de vista y es lo

Son clases diferentes, tienen cosas en

Podria hablar sobre cémo funcionan los

20 | No ) . ) Si [comln y se puede complementar la|instrumentos que toca, como los hacen, de dénde
que el ha percibido, aunque puede tener o no la razon. ] N ] o
informacién de la una con la otra provienen y su historia.
El nifio esta dando una informacién acerca de lo que ha vivido
con su abuelo, la maestra debe entender que no todo lo que ~_ |Quiere mostrar a sus estudiantes que la ciencia
) ; ] _|Hay que tener en cuenta que la ciencia B . ]
21 | No [pasa tiene una sola respuesta y no deberia de contradecir| Si ] también puede estar en un instrumento musical
. o ] . esta en todo lado. o
lo que el estudiante dijo sino estudiar con él lo que sucede tradicional.
en el campo y llevarlo a la clase de ciencias.
Desde el punto de vista cientifico si es importante, pues
cuando se habla de ciencia el tiempo es solo una medida fisica . .
. ] N ] y . Tal vez con el proposito de que los estudiantes
Depe |y periddica. Desde el otro punto de vista, la maestra debio ~|En cualquier accion de la vida se| . » ] o
22 . . ) i L Si . . . evidencien la fisica en acciones divertidas y de la
nde |dejarlo terminar su idea porque podria ser una apreciacion puede vivenciar la fisica. ] o
. . i . ) ) vida cotidiana.
de lo que él decia y cémo esas vivencias cambiaron sus
sentidos.
El estudiante también le puede decir a otras personas lo que ] . i
Aungque sean maestros de areas|Planea mostrarle de una forma cientifica cdmo
_ |estaba promulgando, y hacer caer a otras personas en el . ] ] . ) i
23| Si ] i ) Si |diferentes, puede que tenga otros|funciona un instrumento musical y cémo hace para
mismo error. La maestra esté en el deber de corregir a su ] e
] ] ) intereses a parte de la musica. que suene.
estudiante y hacerle saber que no esta en lo cierto.
Pues no le estd dando al estudiante una respuesta clara con Al invitarlo a la clase de ciencias logra| A través de la marimba, la profesora puede desplegar
| N respecto al tiempo y el maiz, ya que lo mas adecuado seria si cumplir con el propdsito que larectora|la clase. Ademés, le brinda una informacion
0 i

poner en contexto que el maiz tiende a pertenecer a la tierra

fria.

plante6 de desarrollar un enfoque

formativo integral.

adicional sobre la comunidad afrodescendiente a los

estudiantes.
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La maestra puede aclararle desde su punto de vista. Pero el

Esto también hace parte de la fisica,

por ejemplo, la velocidad con que

Demostrar que la fisica se haya en todo, que los

25 | Si |estudiante tiene su propia forma de mirar el tiempo asi que por| Si ) o _|instrumentos pueden dar una onda de sonido que
) pega en la marimba asi mismo sonara )
ende es valido. L ) rebota y produce sonido.
y enviara ondas de sonido.
Las ciencias y las culturas estan
) ) ) relacionadas, porque permite tener o
Tal vez cuando el estudiante hace referencia al tiempo frio o o ) Hacer la clase mas dindmica, pues las ondas sonoras
) ) ) ) clases mas dindmicas e interesantes| )
caliente se refiere a las estaciones o temporadas del clima, ) emitidas por el instrumento son una razdn que
) ) ) ) _|donde los estudiantes puedan mezclar ) )
26 | No |pero la intervencién de la maestra habria sido buena si le| Si pueden incorporar con las cosas que han aprendido

hubiera aclarado esos términos correctamente, porque si

no asi podria confundir al estudiante.

el sonido del instrumento con lo
aprendido en la clase de fisica,
ademas que es importante conocer las

culturas y sus origenes.

en fisica. Ademas de que tocar instrumentos estimula

el cerebro y podrian tener un aprendizaje optimo.
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APENDICE D

Encuesta modificada para estudiantes de diferentes semestres de licenciatura en educacion
basica con énfasis en ciencias naturales y educacion ambiental de la Universidad del valle,
Matriculados en la asignatura Diversidad Cultural y Ensefianza de las Ciencias 2018-1.

UNIVERSIDAD DEL VALLE
INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA
REALIZADO POR: ANDRES FELIPE LOPEZ Y MARIA PAULA LOPEZ

Universidad
del Valle

Semestre: Fecha:

Estimado estudiante, estamos realizando un estudio que servira para elaborar nuestro trabajo de grado
acerca de algunas percepciones de los docentes en formacion inicial de la Universidad del Valle, con
respecto a la relacion de la diversidad cultural y la ensefianza de las ciencias. Quisiéramos pedir tu
ayuda para que respondas las siguientes preguntas del cuestionario®®. Lee detenidamente cada una de
las preguntas, recuerda que no hay respuestas correctas ni incorrectas; éstas simplemente reflejan tu
opinion personal, tus respuestas seran anénimas, absolutamente confidenciales y de uso exclusivo

para fines académicos del trabajo de grado. Muchas gracias por tu valiosa colaboracién.

Preguntas

1. Durante la clase de ciencias, un estudiante argumenta que el tiempo es mas largo en la tierra
fria que en la tierra caliente, porque cuando trabaja en el campo con su abuelito recogen mas
cosechas de maiz en tierra fria que en tierra caliente. Ante esta afirmacion, la profesora

responde que eso no es posible porque, segln las ciencias, el tiempo es Unico y universal.
e ;Consideras que es pertinente la intervencién de la maestra en relacion con lo que

afirma el estudiante? ¢Por qué?

2. Cristina durante su practica educativa como profesora de ciencias, desea realizar una unidad
temética en la cual se pueda vincular los conocimientos ancestrales que han adquirido los

estudiantes en sus familias al contenido tematico cientifico, pero se encuentra con que el

SEste cuestionario fue tomado y modificado de Andrade, A. M., & Utges, G. R. (2011). Diversidad
cultural, concepciones de los profesores y los ambitos de sus practicas. Dos estudios de caso.
Pag. 12-13.
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profesor titular de la clase con la que va a trabajar, esta desarrollando una unidad en la cual
construye una concepcion de ciencia absoluta y acabada en los estudiantes.
e ;Cristina deberd dejar de lado su ideal de unidad tematica, para seguir el hilo
conductor del profesor titular? ;Por qué?

3. En una Escuela Normal de los antiguos territorios nacionales, confluyen estudiantes
provenientes de diversas comunidades indigenas sin presentar problemas significativos de
aprendizaje de las ciencias, mientras que en otra escuela ubicada en la ciudad de Cali, a la
cual concurren estudiantes desplazados provenientes de comunidades indigenas, afro
descendientes y campesinos, asi como estudiantes nacidos en la ciudad de Cali, los problemas
aprendizaje son significativos, principalmente en los estudiantes desplazados. Respecto a este
Gltimo caso algunos profesores consideran que esto se puede explicar en términos de un
déficit cognitivo de los estudiantes desplazados, que se refleja en los resultados académicos.

e (Por qué razon los estudiantes desplazados en la ciudad de Cali presentan este
“déficit cognitivo” en comparacion con la institucion educativa de las comunidades
indigenas?

4. Con el proposito de desarrollar un enfoque formativo integral, la rectora de una
institucion vincula clases de teatro, misica, danza, pintura, entre otras. Un dia mientras la
profesora de fisica realiza su clase, escucha como el maestro de mdsica interpreta un
instrumento tradicional del pacifico colombiano®®. Al finalizar la jornada, la profesora se
acerca al maestro de musica indagando sobre la actividad que este realiza en clase, donde él
le comenta que ademas de interpretar la MC, también comparte con sus estudiantes todo el
origen y significado que tiene para la comunidad afrodescendiente. La profesora queda

interesada por el tema y decide invitar al profesor a su clase de fisica.

e ;Consideras que la maestra es coherente al invitar al maestro de musica a su clase de
ciencias? ¢Por qué?
e (Qué crees que planea hacer la profesora de fisica en su clase invitando al profesor

de musica?

18Marimba de chonta.
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APENDICE E

Cuadro de respuestas a las situaciones estudiantes de 5° a 10° semestre del curso de diversidad cultural y ensefianza de las ciencias

2018-1.

Cuestionario Diversidad Cultural

Est. | Sem. Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4
Los estudiantes
presentan este déficit
L ) Al tocar la
Mantenerse en su posicion, [porque no tienen una ) ) .
) ] ) ] o Es muy importante integrar la|marimba se
Se debe orientar al estudiante porque el estudiante esta en|cultura cientifica o
o ] cultura 'y  conocimiento|generan  ondas
para que este comprenda de el derecho de conocer las|definida por esta razon o
) . ) . _ |tradicionales a las clases|sonoras, supongo
1 5 | Si |forma correcta cuales son los| No |diferentes  concepciones|no cuentan con un| Si | .
o o cientificas, donde el estudiante [que con esto le
conceptos cientificos que se acerca de este tema y los|conocimiento . .
. . . pueda aprender de una forma|ensefiara longitud
relacionan diferentes tipos de|ancestral que les o
o ) un poco mas dinamica de onda, fuerza
conocimientos que hay permita tener unas .
N ) de empuje, etc.
habilidades necesarias
en el aula de clase
No tiene sentido, porque la Es subjetivo porque no se Pues el recurso
situacion de la cosecha no se PUed conoce a Cristina, pero como puede ser
uede
debe al tiempo sino a las ustedes consideran |Puede ser por el propio| articulado y
2 5 |[No o (despu | » ) Si N
condiciones de la temporada, en| i) importante la cuestion de la|desplazamiento ensefiar la
és Si
invierno las condiciones permiten relacion de la cuestion cuestion de
cosechas mayores por eso se ancestral, por eso debe sonido, etc.
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recogen mas y después si se

podria intervenir con lo del

tiempo Unico y universal

crear una unidad que
articulo lo que ella quiere
hacer con lo absoluto que
lleva el profesor o por lo

menos tratar.

Puede generar un conflicto en la

cosmovision del estudiante no se

Como profesora deberia o
tiene el derecho de
implementar en su practica
saberes

educativa los

ancestrales, que rescatan la

de

contextos en la que han

Diferencia

Mediante la diversidad cultural

se pueden tomar o tener en

Explicar mediante

. o ) _ |cuenta varios topicos, para .
No [busca cambiar el conocimiento,| No |cultura de las|sido desarrollados| Si ) . . la marimba las
) ] ] ) ] potenciar la interaccion y
sino  orientarlo hacia el comunidades, pero si debe|ambos  grupos  de L ondas sonoras
o o . . participacion de los
conocimiento cientifico presentarle al docente titular |estudiantes .
. estudiantes
argumentos validos para
que se tenga en cuenta esta
implementacion
Porque ha planeado y|La educacion y la
) organizado un esquema que [formacién  de  los Puede acondicionar su clase,
Ya que el estudiante debe ) )
) le permita aflorar y llevar a|estudiantes de los dos lo cual conlleva a generar en el
reconocer que la unidad de ) ) ) ) ]
e ) ) cabo el contenido en clase, [lugares es diferentes,| |estudiante interés,
Si |tiempo es lamisma en cualquier| No Si

parte. La distincién estd en el

cambio del tiempo Vs clima

debe

reconocer las convicciones

pero también
que tiene el otro profesor ya

que él debe tener mas

con respecto a los
estudiantes desplazados
es critica, ya que las

condiciones que tienen

motivacion y reflexion acerca
de su clase e invitarlo a la

formacion fisica y musical
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experiencia y otros puntos
de vista que contribuyan al
aprendizaje y ensefianza de

las ciencias

afectan la normatividad
del  aprendizaje vy
ensefianza, ya que es
dificil hacer o planear
un programa o modelo
de aprendizaje, lo ideal
seria separarlos por
grupos 0 crear unos
contenidos para cada

uno

Los docentes deben tener

Los estudiantes

desplazados se deben

en cuenta las|enfrentar a un
Porque la maestra ) ) Darle un nuevo
. preconcepciones que tienen|contexto  totalmente .
orientadora del proceso de ) ) ambiente a su
) o ) sus estudiantes y se puede|nuevo para ellos,|  [|Integrar o articular los
Si |aprendizaje del estudiante y ella| No ) ) ) Si | clase, que no se
o ) gestionar con el profesor|béasicamente cambiar su distintos saberes
le indicara al estudiante un i ) ) vea un tanto
o titular un acuerdo para|estilo de viday eso hace ]
conocimiento erréneo . . . tediosa
implementar su  unidad|que impacte en su
temaética proceso cognitivo y su
personalidad
El estudiante esta situado desde Debe hablar con el docente|El desempefio ) .. |La MC como una
o y ) . o La ensefianza de cierto topico L
su experiencia, por eso no debid titular y exponerle su idea y|académico de un| ] excusa dindmica
No No Si |no debe esta aislado de otro,

ser tan tajante, sino que por el

contrario indagar més, pidiendo

el porqué de ella, qué

importancia y que tan

estudiante no solo esta

influenciado por algtin

es mas actualmente eso es lo

y diferente que

permita hacer mas
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diversas opiniones y poner en

significativo sera darle ese

problema  cognitivo,

que se busca, la integracion de

asequible la

consideracion otras ideas. Pues enfoque a la unidad|sino también que el saberes ensefianza de la
de ser equivocado lo que su tematica. Segun la forma en|aspecto social, fisica
estudiante dice, no le da la que ella presente su|familiar, econémico o
herramientas que le permita a propuesta, puede ser tenida|cultural determina
él repensar y comprender el en cuenta por el titular notoriamente la forma
porqué de eso en la que el nifio se va a
desarrollar
Pueden ser varios
La docente debe tener en cuenta factores como es el
. i Debe hablar con el profesor L
gue el estudiante esta hablando caso de los indigenas
o y entre ambos llegar a un
desde su experiencia, desde lo los cuales no poseen
. . acuerdo y tratar de entrelazar| . Dar a conocer este
No |que él cree, de lo que ha visto y| No o _|suficientes  recursos| Si
. los conocimientos y ahi o arte
escuchado, la concepcion que ) econémicos esto hace
) ) poder continuar con su
tiene del tiempo son sus ) que tal vez genere el
) ) unidad
creencias o lo que piensa verdadero problema a
la hora de aprender
) ) En Cali se presenta esta N
No se debe olvidar el ideal,| ) Ensefiar una
o y ) dificultad debido a que .
No es la manera quizd debi6 pero en la realidad es | » tematica de
0s nifios
~ |indagar un poco més acerca del necesario el entendimiento ) ~|Utilizar e integrar lo cultural |fisica (ondas,
Si ) ) » Puede . pertenecientes a| Si o o )
por qué la afirmacion del con los demas docentes.| tradicional con la disciplina |sonido, etc.) por
. . _ |diferentes )
estudiante Pero igual deberia _ . medio de la
) comunidades étnicas, .
intentarlo hacer en sus marimba

cuando llegan a la
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clases o con algun tema en

especial que se preste

ciudad se encuentran
a un contexto distinto,
un modelo educativo
diferente y por ende
tiende a existir un
déficit

La  maestra impuso  su
conocimiento y no dejo que el

estudiante investigara ni hizo de

Podra expresarle su idea al

profesor titular explicandole

Porque la forma de
ensefiar en la ciudad

es diferente a las

Innovar su clase y presentar la

Explicar alguna

9 5 | No ) | No ] 1 ] Si | o temética con los
su pregunta un tema de interés que espera conseguir a ver si|instituciones educativas ciencia en algo cotidiano ]
instrumentos
para  compartir  con  sus al maestro cambio de opinién|de las comunidades
compafieros indigenas
Porque no se le puede decir|Tal vez se deba a los
No se le puede decir al alumno a los estudiantes que la|problemas que han
gue su experiencia no es valida, ciencia es absoluta y que|tenido, a las guerras, al
puesto que el conocimiento esto implica que los demds|estar desplazdndose de ]
o ] o ] Puede articular los
cotidiano que él presenta debe de conocimientos no  sean|un lugar a otro, al dejar o
) . . ) conocimientos que el
ser considerado y no rechazado. validos. Lo que se debe hacer|a su familia y amigos,| . .
10 10 | No No Si |profesor de musica tiene

Sino que por el contrario

investigar con el estudiante por
qué el tiempo pasa mas lento en
Analizar

clima frio. posibles

hipétesis

es una complementacion de
los conocimientos
ancestrales al conocimiento
cientifico. Para asi, no dejar
de lado la identidad

cultural a la cual pertenecen

esto crea en los
estudiantes problemas
emocionales que
afectan el rendimiento
académico de los nifios

que son desplazados.

sobre el uso de la chonta, a la

clase de fisica
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Mientras que los nifios
de las comunidades
indigenas presentan una
estabilidad y no son
sometidos a las guerras;
esto influye en el

rendimiento académico.

No tuvo en cuenta la experiencia
del nifio, debié reconstruir el

pensamiento o conocimiento del

Antes de abandonar o dejar
su idea de lado, Cristina

Mas que un déficit
cognitivo, es una mala
adaptacion; ya que
estas personas vienen
de ciudades y culturas

diferentes y si en las

Est4d poniendo en préactica la
interdisciplinariedad y puede

mediante la colaboracion del

Ensefiar  algin
topico de fisica
utilizando como

herramienta la

11 No | ) ) No ) instituciones no hay| Si |profesor y su instrumento, )
nifio sin dejar de lado la debid hablar con el profesor ) MC, su origen, y
) ) o ) ) un buen plan de ensefiar la fisica de una o
importancia del conocimiento titular y contarle su idea. ) ) o el significado que
) ) inclusion, el desarrollo manera mas dindmica e|
cientifico. ) o ) tiene para las
social y cognitivo de interesante. ]
] comunidades.
los estudiantes no se
presenta de la misma
manera.
De cierta manera es pertinente ~ |Las razones pueden ser Siellalollevaala
] Ella deberia tratar de seguir ] ) .
que el estudiante conozca el ) muchas, pero como esta| Depe |Es coherente dependiendo de|clase de fisica
12 No ) ) No |con su ideal, demostrando y o )
lado cientifico de las cosas. Pero planttado se puede| nde |qué objetivo o propdsito tenga. |debe ser que hay

debi6 de haberlo hecho de otra

argumentando el porqué.

deducir que no tienen

una conexién con
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manera, no erradicar el

conocimiento del estudiante
sino llevarlo en un proceso de
reconstruccion del

conocimiento.

un déficit cognitivo, lo
que pasa es que tenian
otra forma de ensefianza
y por ende otra manera

de aprender.

la santeria, es
como cuando una
profesora de
quimica lleva

alguna planta al

aula de clase.
Esta situacion puede
ocurrir, pues los
) ) Porque resulta algo |estudiantes desplazados
El tiempo es relativo y puede . . ] Integrar este
] ) innovador 'y necesario a|de Cali fueron por
hacerse més corto o mas largo, de . ] . . .. |saber ancestral y
implementar en el aula a|decirlo asi, Puede haber una integracion .
acuerdo al lugar del que . . . . o musical con su
13 7 | No . No [diferencia del profesor titular |"arrancados" de sus| Si [entre esa cultura del pacifico y .
hablemos, pues segin la o . . S ensefianza de las
. . que insiste en seguir con lo|costumbres y su lugar la ensefianza de las ciencias. o
relatividad el tiempo transcurre ) ) ) o ciencias en el
. mismo  sin  dejar  el|de nacimiento y puede
mas lento a mayor altura. o ) aula.
tradicionalismo. ser que en ese colegio
calefio no se tenga en
cuenta la diversidad.
. Debe continuar con su|Los contextos y el
Por el simple hecho de . ) . ) ) )
) ) y proposito e indagar mas|ambiente de ) ) Motivar e innovar
considerar su afirmacién como ) o ] Los chicos tienen el
) i sobre los temas con el fin de |aprendizaje a través de o en el desarrollo de
una verdad universal, deberia o ) aprendizaje no solo desde un o
14 10 | No No [argumentar sobre sus formas (las experiencias | Si sus practicas de

explicar como afectan los factores

climaticos procesos naturales

como las cosechas

de presentar y reflexionar

sobre los conocimientos

cientificos

cotidianas en las

comunidades indigenas
mas

son cercanos,

area de conocimiento sino

también desde lo artistico.

aula desde otras

perspectivas
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aplican costumbres y
creencias  de  sus
ancestros, mientras que
en los desplazados el
contexto es de violencia
y tienen pocas
experiencias con
situaciones

enriquecedoras en el

aprendizaje.

No es adecuada puesto que se

Lo ideal es que se cierre el

En cuanto a los
problemas de

aprendizaje  influyen

) ) ) mucho los problemas Hay maneras
debe considerar el cultivo y el tema que se esta viendo en el )
) que traen desde el hogar ) creativas y
clima adecuado para sembrar. De _ |momento, para que los o ) Lo puede motivar a buscar otra|
15 No ) Si ) y su situacion de|Si ) diferentes  para
ahi hacer la  respectiva estudiantes no queden con ) manera de ensefiar la fisica )
By . i desplazados y el cambio ensefiar  ciertos
aclaracion gque no es el tiempo ese vacio y con la
) ) . . o de cultura al que se temas.
sino el clima lo que influye informacién incompleta. .
enfrentan  debido al
desplazamiento
forzado.
Solamente responde a una El docente no favorece el|Tal vez porque han ) ) Es probable que
o ] ] o L ) ) Debido a que reconoce ciertos| )
16 No |inquietud y no explica por qué se| No |aprendizaje con esa vision, se|sufrido problemas en su |Si o quiera articular
) ] ) ] ] factores que identifican el
dan cultivos a diferente ritmo. ha visto que para que el|comunidad que los €s0s
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aprendizaje sede debe existir
una vision mas apropiada y
aplicar la naturaleza de las

ciencias.

afecta

psicolégicamente y les
impide  avanzar  al
mismo ritmo que en un
lugar donde se ha

vivido tranquilamente.

contexto del estudiante y por

tanto favorece su aprendizaje.

conocimientos  a
su clase, ya que
los sonidos
también son parte
de la fisica y
puede hacer su

clase mas amena

Creeria que no son suficientes los

Debe insistir mas sobre su

manera de ensefiar y tratar de

Uno de los factores
influyentes es el
método de ensefianza
por parte de los

docentes, ya que deben

Puede ensefiar la fisica desde

otra perspectiva, vinculando la

Podria hacer

muchas cosas, no

17 No No |llegar a un acuerdo con el Si o . |solo enfocarse en
argumentos tener en cuenta las musica con tematicas L
profesor para dar clases o . las distintas
) condiciones que especificas. .
desde las ambas perspectivas teorias.
presentan 'y  buscar
soluciones para que
todos se beneficien,
En los colegios de Quiere dar a
Aunque no lo sepa, el nifio habla Ella puede dar una|comunidades indigenas entender que la
18 N sobre su reaccién al tiempo en N alternativa diferente y en unfse centran en la Si Ya que es una forma diferente|fisica se encuentra
0 0 i

distintos climas, y en eso deberia

centrarse la maestra.

momento dado no afectar la

metodologia de la profesora.

educacién que creen
pertinente, asi mismo

en la institucién en Cali

de ensefiar una ciencia

en nuestro
contexto y no solo

en la clase.
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se centran en la

ensefianza de la ciudad

Es apropiado que siga con su

Por  enunciados como el propdsito, ya que podria ) .
) . asi  mismo la
presentado por el estudiante demostrar una mejor | Influye mucho en el ) ) ]
) N » Es posible que, por medio del|profesora podria
surgen las confusiones comprension del tema con la|proceso cognitivo el ) ) ) ]
) ) ) B ) instrumento, los estudiantes|explicar algin
19 Si [conceptuales, sin embargo, es| No |vinculacion de los |hecho de encontrarse en|Si ) .
) o ) logren compartir el gusto por la|tema de fisica que
necesario hacerle entender al conocimientos ancestrales de |un contexto diferente al . ]
) N ) ) ) musica que ella genera pueda ser mas
estudiante la relacion del clima cada estudiante, ya que|de sucomunidad .
. facil entenderlo
con el cuerpo humano. estaria acorde al contexto que
lo rodea
Deberia plantearle su idea al
profesor 'y ponerse de|Los estudiantes
acuerdo para incluir esos|desplazados presentan
fue adecuada, pero debid explicar elementos que hacen parte de |malos resultados
. o Que  conozcan
_ |més a fondo el tema, ya que su su cultura de una manera|académicos puede ser| . . . ]
20 Si L No | . . . Si Para culturizar a los estudiantes {[mas de su cultura
explicacion no creo que sea muy cientifica, para unfpor traumas o miedos .
. N o o ] y que se diviertan
entendible para el nifio aprendizaje  significativo,|que les ocasionaron y
partiendo de una cultura que |no permite que ellos se
los estudiantes no | concentren del todo
desconocen
Cada persona tiene una En primer lugar, deberia|Puede ser que los ) ] Se podria estudiar
) » ) ) ) Por medio de los instrumentos
21 Si |percepcion acerca de ciertos| No [hablar con la docente para|modelos educativos|Si acerca de ondas o

fendmenos gque acontecen a su

intentar llegar a un acuerdo,

sean diferentes, tengan

musicales o cualquier otro

sonido,
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alrededor, por tanto, si asi lo
concibe la ciencia no quiere decir

que el nifio esté equivocado

pero en caso de no lograrlo,
los saberes ancestrales y
cientificos pueden ligarse y
convivir si se realiza una
adecuada planificacion, por

lo que puede tratar ambos.

diferentes visiones de
evaluar sus
aprendizajes, quizd no
se tomen en cuenta

habilidades y destrezas.

material se pueden

clases de ciencias

realizar

vinculando el
cémo la marimba
suena de tal forma
(Se enlazan los

temas de fisica

con algo
tangencial como
dicho
instrumento).
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APENDICE F

Fase 1. Actividad importancia de los sentidos: pistas sonoras, elaboracién por los
estudiantes en sus grupos de trabajo al discutir sobre los sonidos.

Piezas sonoras presentadas

Clasificacion por parte de los estudiantes

Sonidos que fueron

mas agradables

Sonidos que fueron

menos agradables

Sirena de un carro de policia

X

La bocina de un camioén

X

Interpretacion de un guasa (instrumento
musical tradicional del conjunto de

marimba)

Situacion: Una persona sirviendo un vaso

de agua.

Pista sonora que articula graves y agudos.
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APENDICE G

Tarea que se deja a los estudiantes al final de la fase 1.

>

Representa graficamente la historia escuchada en la cancion y sefiala elementos
tradicionales a la region pacifica.

¢ Qué tipos de marimba existen?

Consulta sobre la palma de chontaduro y la utilidad de esta para las personas.

¢Qué es un sonido? Menciona ejemplos de sonidos faciles de reconocer.
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APENDICE H

Guia que se disefio para el desarrollo de la fase 2.
Santiago de Cali, mayo 18 de 2017

Integrantes:

1. Con orientacion del profesor, y teniendo los videos como referente
completa los puntos propuestos.

¢De donde vengo yo?
- Departamentos que conforman la region.
- ¢Qué los diferencia?

¢A qué suena el pacifico?
- ¢Como llego la masica a la zona?
- ¢Qué instrumentos se encuentran aqui?
- ¢Qué sucede con los instrumentos reinventados?

+Cual es cual?

- ¢Qué se menciona sobre las chirimias?

- Tipos de chirimias

- ¢Qué instrumentos estan asociados?

- ¢De qué hacen la marimba?

- ¢Qué tiene que ver la luna?

- ¢Para qué se usan los cantos?

- ¢Y los cantos de mujeres?

- Instrumentos que se tocan junto con la marimba.

2. Observa las imagenes y participa:

- ¢Se te hacen familiares las iméagenes?
- ¢Qué podrias decir de cada una de las imagenes?

3. Aprendiendo del sonido de mi marimba:

- ¢Por qué se da el sonido?
- ¢Qué parte de la marimba genera sonidos graves y agudos?
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APENDICE I

Mapa mental que construimos a partir de los interrogantes de los estudiantes

si se quitan los tubos, :Qué sucede?

G?or qué es importante para nosoh‘osg

Q‘ore.nc\amos del sonido
de mi marimba

7Por qué cambia el sonido?

[ 1Qué erovoca el sonido?

ro»{lliwaw}lwl&llvH'rHW"il
W AW

Si las notas musicales tienen un bre, Con
notas se puede tocr;T o
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APENDICE J

Imagenes que se utilizaron para la actividad “observa las imdgenes y participa: jme
identifico con mis ancestros?”
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APENDICE K

Nombre

Preguntas orientadoras

Descripcion

¢Dbnde

estamos?

¢ Qué departamentos conforman la region

pacifica?, ;Qué los diferencia?

Ubicar geograficamente a los
estudiantes para comenzar a
reconocer a qué nos referimos
cuando se habla de la cultura de la

region pacifica de Colombia.

¢A qué
suena el

pacifico?

¢Como lleg6 la masica a la zona?, ;Qué
instrumentos se encuentran aqui?, ¢Qué
sucede con los instrumentos reinventados

de africa?

Los estudiantes comentan a que les
suena el pacifico, y comienza la
socializacion  sobre el legado
histdrico de la marimba de chonta, y
por qué se denomina un instrumento

reinventado.

¢Cual es

cual?

¢ Qué se menciona sobre las chirimias?,

¢ Qué instrumentos estan asociados?

Reconocer que el pacifico segin su
diversidad y tradiciones puede

clasificarse en pacifico norte y sur.

¢De qué hacen la marimba?, ¢Qué tiene
que ver la luna?, ¢que representa para la
comunidad?, ¢Para qué se usan los
cantos?, ¢Y los cantos de las mujeres?,
¢Cuales son los instrumentos que se

tocan junto con la marimba de chonta?

Una vez contextualizados, identificar
los elementos importantes de la
cultura que giran en torno a la

marimba de chonta.




