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INTRODUCCION

El tema del rendimiento escolar ha sido una preocupacién constante de casi todas las
sociedades; durante muchos afios los gobiernos se han preocupado por mejorar el rendimiento
escolar y en esta problematica se han desarrollado muchos esfuerzos.

Alrededor de este tema se han realizado muchas investigaciones, se han hecho muchos
estudios, se han escrito muchos libros, asi como también las diferentes sociedades han
construido grandes mitos y especulaciones sobre este tema.

En el presente Trabajo de Grado abordamos el problema del rendimiento escolar desde la
perspectiva de la estructuracion espacial con nifios escolares enfatizando en la relacidn del bajo
rendimiento escolar y la estructuraciéon temporal.

Es necesario remitirse a las causas que anteceden a los fracasos escolares; en este caso
identificar aquello que esta generando un trastorno en el aprendizaje de cada nifio, mas
claramente definir si sus causas son emocionales u organicas, dado que cuando se habla de
causas emocionales puede relacionarse directamente con el componente psicoldgico y
organico, o trastornos neurofisioldgicos mas especificamente con déficit del Sistema Nervioso
Central (SNC).

El trabajo plantea una evaluacion inicial del grupo por medio de la observacién del desarrollo
de las diferentes actividades de la clase; para determinar de manera visual, el manejo de la
estructuracién espacial por parte de cada nifio; como paso siguiente se determiné de manera
cuantitativa por medio de porcentajes el componente exacto de estructuracion espacial en
cada uno de los educandos, utilizando el test de GOODENOUGH que mide en una escala de 17
items por medio de un 5 y donde se da un punto por cada una de las partes del cuerpo que el
nino dibuje.

En el capitulo | se presentan los referentes sobre el componente tedrico de estructuracion
espacial, las dificultades de aprendizaje y los modelos educativos; en el capitulo Il se establece
la relacion entre estructuracion espacial y logros académicos en los ninos; en el capitulo Il Se
describe una propuesta metodoldgica, estructurada de manera practica para trabajar el
componente de estructuracidén espacial y mejorar el rendimiento académico.



El manejo inadecuado de las dificultades de aprendizaje, al igual que el déficit en la
estructuracién espacial, han hecho parecer por afios que muchos de los nifios que cursan la
etapa bdasica primaria, no tienen las capacidades suficientes para afrontar las diferentes tareas
propuestas en la consecucion de los logros académicos de cada curso, por esta razén se hace
necesario revisar la relacion existente entre el desempefio académico y el manejo del espacio.

Por lo anteriormente mencionado es necesario determinar qué clase de dificultad de
aprendizaje presenta cada uno de los nifios y estructurar una propuesta metodolégica que sirva
como herramienta para mejorar el rendimiento académico de los educandos.

Con esta propuesta se determind como reducir las dificultades de aprendizaje en los nifios
desde la estructuracién espacial de una manera practica en el ambito motriz.

Es importante sefialar que los resultados de implementacion de esta propuesta arrojaron
resultados proporcionales entre la variable estructuracién espacial y rendimiento escolar lo que
es necesario en el momento de identificar el porcentaje de nifios en un grupo que presenta
dificultades de aprendizaje, para saber que método de ensefianza debe utilizarse para que los
nifos puedan alcanzar los logros del curso.

De esta manera se buscd generar un impacto positivo en el manejo de los nifios que presentan
dificultades de aprendizaje, por tener un déficit en la estructuracién espacial; esto permite que
cada nifio se sienta conforme con el método de ensefianza utilizado para el desarrollo de sus
actividades escolares y consecuentemente el docente habra cumplido de una manera no parcial
si no total con su grupo.



OBJETIVO GENERAL

Disefiar una propuesta metodoldgica que ayude a disminuir el bajo rendimiento escolar en
nifios de cinco a ocho afios, a través del mejoramiento de la estructuracién espacial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir los referentes conceptuales y tedricos sobre el componente de estructuracién

espacial.

Establecer la relacidon entre estructuracién espacial, y logros académicos en los nifios de cinco a
ocho afios del municipio de Jamundi valle.

Estructurar una propuesta metodoldgica para mejorar el desarrollo de la estructuracion espacial
y consecuentemente el rendimiento escolar.



CAPITULO |

CONCEPTO DE ESTRUCTURACION ESPACIAL

Por orientacion espacial Arteaga y Viciana (1997) entienden a “la aptitud o capacidad para
mantener constante la localizacion del propio cuerpo en funcion de los objetos para posicionar a
éstos en funcion de nuestra propia posicion” a este conjunto de relaciones espaciales simples,
se le denomina relaciones topoldgicas que son relaciones existentes entre el sujeto y los
objetos, o bien, relaciones muy elementales entre los objetos-sujetos, como por ejemplo;
relaciones de orientacidn, situacidn, superficie, direccidn, distancia, orden o sucesidn.

La estructuracién espacial Torre (como se cita en Conde & Viciana, 1997) la define como “la
capacidad para orientar o situar objetos y sujetos” esta estructuracion espacial se relaciona con
el espacio representativo o figurativo, que analiza los datos perceptivos inmediatos (basado en
el espacio perceptivo) y se elaboran relaciones espaciales de mayor complejidad, a través de
una serie de puntos de referencia, esta vez externos al cuerpo, es decir, objetivos, esto se logra
aproximadamente a los 7 afios de edad. A estas relaciones se les denomina; relaciones
proyectivas y relaciones euclidianas o métricas.

Las relaciones proyectivas, son relaciones topoldgicas con mayor grado de complejidad, donde
el niflo descubre las dos dimensiones del espacio, largo y ancho; y por tanto, el concepto de
superficie. Segun *Castafieda y Camerino las relaciones proyectivas responden a la necesidad de
situar, en funcidén de una perspectiva dada, los objetos o los elementos de un mismo objeto con
relacion a los demas.

Por su parte, las relaciones euclidianas o métricas, ( Romero C. 2000) dan la capacidad de
coordinar los objetos entre si, en relacion con un sistema de referencias de tres ejes de
coordenadas, donde el nifio descubre las tres dimensiones del espacio, aprendiendo las
nociones de volumen, de profundidad, perpendicularidad, paralelismo, etc. Por todo esto, la
orientacién y estructuracion espacial, constituirdn los pilares que posibiliten el movimiento del
nifno y su organizaciéon en el espacio. Estas nociones espaciales apareceran relacionadas con: el

esquema corporal, la lateralidad y la temporalidad.
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En cuanto a la elaboracion del tiempo en el nifio, (Piaget 1946) ésta depende de varios factores,
entre ellos, se pueden citar por una parte, al crecimiento orgdnico y la maduracién del sistema
nervioso y por otra, a la experiencia adquirida en la accidn sobre los objetos, de las
interacciones sociales y de la autorregulacion del nifio en la construccidn cognitiva. Todos estos
factores van madurando lentamente a medida que el nifio va creciendo y se van consolidando a
partir de las experiencias de ensayo y error. Accediendo el nifio a estas nociones temporales
gracias a la sucesion de acciones, a la velocidad con que son realizadas, etc., estos seran puntos
de referencia que el nifio utilizara para evaluar la temporalidad.

*Segun Lora Risco, para entender el fendmeno temporal, debemos diferenciar entre tiempo
subjetivo y tiempo objetivo. El tiempo subjetivo es el vivido por cada sujeto, caracteristico de
cada ser viviente, se organiza progresivamente y determina un ritmo temporal de actitudes,
expectativas, deseos y experiencias, por lo que varia con cada individuo y con el trabajo o la
actividad de cada momento. Por su parte el tiempo objetivo se limita al periodo de duracién en
gue se lleva a cabo una accién cualquiera. Es un tiempo matematico, rigido, inalterable.

*Segln Rigal se llega al concepto de tiempo a través de la siguiente idea; “percibimos el
transcurso del tiempo a partir de los cambios que se producen durante un periodo dado y de su
sucesion, que transforma progresivamente el futuro en presente y después en pasado”. Por lo
gue Conde y Viciana (1997) definen “percibir el tiempo es tomar consciencia de los cambios que
se producen durante un periodo determinado”, La temporalidad segln este autor se puede
clasificar en tres apartados con el objeto de conocer los elementos que la conforman en su
conjunto:

La orientacion temporal (Conde &Viciana, 1997) “es la forma de plasmar el tiempo” al igual que

la orientacidn espacial suponia ocupar un espacio, la orientacién temporal no se puede

visualizar, por lo que debe recurrirse a las nociones temporales, es decir, al dominio de los

conceptos mas significativos para orientarnos en el tiempo. Por ejemplo; dia - noche, mafiana -

medio dia - tarde, ayer - hoy, primavera - verano - otofo - invierno, dias de la semana, horas,

afios, etc.. Como sefialdbamos anteriormente, el concepto de tiempo se hace dificil para el
8



nifo, por no ser algo perceptible para los sentidos, por lo que habra de valerse de los
acontecimientos diarios para hacerles sentir la existencia de tal realidad.

La estructuracion temporal contiene dos componentes: el orden y la duracién.

* El orden se define como (Trigueros y Rivera, 1991) “la distribucién cronoldgica de los
cambios o acontecimientos sucesivos o aspecto cualitativo del tiempo”. Esta nocién de orden
descansa sobre la clasificacion de acontecimientos sucesivos durante un periodo de tiempo
dado, en que los términos “antes” y “después” son referencias obligadas. Siguiendo a este
mismo autor, la duracidn serd “el tiempo fisico medido en minutos y segundos, etc”. Por lo
tanto, la duracién sera el aspecto cuantitativo en la estructuracién temporal. *Rigal (1987)
resume diciendo que “el orden define la sucesion que hay entre los acontecimientos que se
traducen, unos a continuacion de otros, y la duracion es la medida del intervalo temporal que
separa dos puntos de referencia, el principio y el fin de un acontecimiento” en este sentido las
sensaciones de orden y duracion seran percibidas a través del ritmo.

La organizaciéon temporal, tiene como elemento al ritmo. El ritmo esta inmerso en todos los
fenédmenos de la naturaleza, no solo en el fendmeno musical, ya que hay ritmo respiratorio,
cardiaco, corporal, etc. El ritmo * Willems, 1979 es “el acto perceptivo del tiempo. Es el
movimiento ordenado”. Platén definié el ritmo como “el orden del movimiento”. Otros autores
como (Castanier y Camerino 1991) sefialan que el ritmo es “la estructura temporal de varias
secuencias de movimiento” a su vez el ritmo contiene elementos que Conde y Viciana (1997)
clasifican en dos bloques:

El pulso son los tiempos o pulsaciones regulares sobre la cual se desenvuelve y cobra vida el
ritmo. El pulso es un ritmo de base que perdura en el tiempo, constante durante toda la
melodia que corresponde a la sucesion continua e ininterrumpida de pulsos. Por su parte el
acento son las pulsaciones que se destacan periddicamente dentro del conjunto de pulsaciones,
por concentrar una cantidad de energia mayor, es decir, es el tiempo fuerte dentro del pulso.

El compas se puede definir como la organizacion o agrupacion de pulsaciones fuertes y débiles,
organizandose estructuras ritmicas binarias, ternarias, cuaternarias y mas.
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Por otra parte, hablar de organizacién espacio temporal supone una superestructura, que
resulta de la integracién de dos estructuraciones distintas, que tienen su desarrollo propio.
Segun Piaget (1936) a estas estructuras corresponde las génesis de la inteligencia del nifio,
que dependerdn del grado de interaccion y de las experiencias psicomotrices, como de la
elaboracion mental que de ellas se haga.

Por ultimo, debe mencionarse la importancia de las sensopercepciones en el conocimiento del
propio cuerpo. Se puede decir que las sensopercepciones son las impresiones sensoriales que
tenemos de nuestro cuerpo.

Monserrat Anton (1983) clasifica a estas en sensaciones:
Las sensaciones exteroceptivas son las impresiones cutaneas, visuales y auditivas;

Las sensaciones propioceptivas son las sensaciones recibidas desde los érganos terminales
sensitivos situados en los musculos, tendones, articulaciones; y

Las sensaciones interoceptivas son las impresiones recibidas desde la superficie interna del
cuerpo y de las visceras.

CONCEPTO Y RESENA HISTORICA DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

El diccionario de las Ciencia de la Educacién de la Editorial Diagonal Santillana (1983) denomina
dificultad escolar” al conjunto de obstdculos o trastornos que dificultan el desarrollo normal de
la actividad escolar de un alumno y le impiden la consecucidn plena de los objetivos educativos
siendo necesaria la aplicacion de medidas terapéuticas especiales. Las dificultades escolares
interfieren negativamente en la adquisicién de los aprendizajes y pueden originar cambios
importantes en la conducta del alumno. Sin un tratamiento adecuado las dificultades del
aprendizaje son la causa de numerosos retrasos en el aula incluso terminan provocando el
fracaso o el abandono del aula.”
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Myldebusi (1967) utiliza el término trastornos neuropsicolégicos del aprendizaje para referirse
a las deficiencias en el aprendizaje en cualquier edad que estan causadas por desviaciones en el
Sistema Nervioso Central y que no se deben a la deficiencia mental, alteraciéon sensorial o
causas psicogenéticas. La etiologia puede ser enfermedad, accidente o factores evolutivos.

El Comité para las Dificultades del Aprendizaje de los Estados Unidos en el afio de 1981 Propuso
la siguiente definicidn: “Dificultades para el aprendizaje representa un término que se refiere a
un grupo heterogéneo de alteraciones que se manifiestan en dificultades importantes de la
adquisicion y utilizacidn del lenguaje, la lectura, la escritura, razonamiento o habilidades
matemadticas. Son intrinsecas al individuo y se considera que se deben a una disfuncién en el
SNC. Aun cuando pueda manifestarse junto con otras condiciones deficitarias (déficits
sensoriales, retraso mental, alteraciones emocionales influencias ambientales), no es el
resultado directo de estas condiciones o influencias”.

La Asociacién Psiquiatrica Americana; en su Breviario de DSM-III-R

(1993 incluye en el eje 11 los siguientes trastornos que se observan en el aprendizaje):

Trastornos de Habilidades Académicas:

Trastorno del Desarrollo en el Calculo Aritmético
Trastorno del Desarrollo en la Escritura

Trastorno del Desarrollo en la Lectura

Trastornos del Lenguaje y del Habla

Trastornos del Desarrollo de la Articulacién

Trastornos del Desarrollo en el Lenguaje, tipo Expresivo
Trastorno del Desarrollo en el Lenguaje, tipo Receptivo.
Trastornos de las Habilidades Motoras

Trastorno del Desarrollo en la Coordinacién

Trastorno Especifico del Desarrollo no Especificado
Trastornos de Conducta Perturbadores

Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad
Trastornos de Conducta.

Por otro lado Sneyers (1979) sefiala que alrededor de los afios 1970 los términos de” déficits de
aprendizaje”, “inhabilidades para el aprendizaje”,” discapacidades”, eran diversos términos
utilizados para denominar lo que tradicionalmente se llamaba “disfuncién o lesion cerebral
minima”.

Gearheart (1978) al respecto explica cuatro razones por las que la Disfuncidon Cerebral Minima y
Dificultades para el aprendizaje se confundian:

11



Se denomind Disfuncidn Cerebral Minima a las alteraciones conductuales; y desde un punto de
vista educacional a estas mismas alteraciones se las llamd Dificultades de aprendizaje.

En un comienzo los nifios que hoy se conocen con dificultades en el aprendizaje tuvieron
acogida en los servicios para nifios lesionados cerebrales los cuales tenian acceso a ayuda
estatal

Se pensaba que la anomalia principal estaba en que el cerebro no trabajaba de manera eficaz y
debidamente adaptado lo que hacia suponer la existencia de una disfuncion cerebral producida
por una lesién, un traumatismo o una infeccién cerebral.

Muchos nifios en los que no se encontraba indicativos de dafo cerebral presentaban una
conducta con problemas semejantes a los de los lesionados cerebrales.

Luego de una perspectiva puramente orgdnico-médica se pasa a otra con variables relacionados
a los medios educativos y escolares; asi Wiederhofr en 1974 efectia una revisidon de las fases
histdricas de la investigacidn acerca de las dificultades del aprendizaje, distingue tres fases

La Fase de fundamentos: (1800-1940) se caracteriza por la formulacion tedrica de las
dificultades del aprendizaje frente a las posiciones pragmaticas. Las posiciones tedricas se
apoyan en los datos obtenidos en el estudio de individuos adultos con lesiones cerebrales o en
el de pacientes que sufrieron algun trauma fisico o psiquico de importancia.

Las tres areas en las que se muestran mas facilmente estas dificultades de aprendizaje en la
escuela y que son la lectura, escritura y el calculo, inicialmente a estas patologias se les llaman
alexias, agrafias y acalculias. En la actualidad a los nifios que tienen dificultades en la lectura,
escritura y cdlculo se les denomina, disléxicos, disgraficos y discalculicos, respectivamente. Es
evidente el paralelismo entre una patologia en adultos y una supuesta patologia escolar en
desarrollo.

La Fase de transicion: (1940-1963) se caracteriza por el intento de transferir los postulados
tedricos de la etapa anterior a la practica concreta de la intervencién, de la correccion o de la
rehabilitacion. El punto central de la investigacién pasa de los adultos a los nifios. En esta fase
tanto psicélogos como pedagogos comienzan a intervenir directamente en el campo delas
dificultades del aprendizaje. Consecuencia de ello es la importante labor de instrumentos
psicotécnicos de diagndstico y programas de entrenamiento, que, poco a poco empiezan a
compilarse por mas especialistas.

En 1963 en EE.UU, se llevd a cabo una Conferencia Internacional, auspiciada por [a” Fundacién
pro nifios perceptualmente impedidos” en ella Kirk afirma que el término dificultades para el
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aprendizaje (learning deshabilitéis) se utilizaba para referirse a “ un grupo de nifios que tienen
trastornos en el desarrollo de sus capacidades necesarias para la integracién social; no se
incluye en este grupo a nifios con incapacidades sensoriales, como cegueras o sorderas, porque
se dispone de métodos especiales para tratar a los sordos y a los ciegos; también se excluyen de
este grupo a los nifios que tienen algun tipo de retraso mental generalizado”.

Fase de integracién (de 1963 a la actualidad). A partir de esta fecha, se funda en Washington la
“Asociacidn para nifios con dificultades en el Aprendizaje “(ACLD). Esta asociacién incluyé en su
directiva a miembros con una visidon diversa de estas dificultades lo que es un indicador de la
corriente integracionista que empezaba a imponerse.

A partir de entonces se observa un rdpido desarrollo en el campo delas dificultades del
aprendizaje en los EE.UU. en gran parte debido a las subvenciones recibidas para la
investigacion de estos trastornos. Los datos mas sobresalientes de este desarrollo segin Myers
y Hammill (1982) son Strauss y Werner (1955) (en Barca 1991) desarrollan una intensa actividad
en el campo de las DA centrdndose en el estudio de nifios lesionados cerebrales. Sus estudios
mas relevantes que habian comenzado con adultos con diferentes lesiones a nivel cortical se
centran en la diferenciacién entre nifios con dificultades enddgenas y exdgenas. Estos ultimos
presentaban las siguientes caracteristicas:

Un perfil desorganizado de las funciones perceptivo-motoras

Dificultades en la atencidén selectiva, con problemas de discriminacién entre estimulos
relevantes e irrelevantes, es decir, entre la figura y el fondo

Rasgos de comportamiento mas desinhibido, impulsivo, descontrolado a los que se vienen a
asociar los conceptos hiperkinesia.

A partir de los trabajos de estos autores, en cada nifio con DA ha de evaluarse tanto sus
posibilidades como sus dificultades. A partir de aqui pueden organizarse metodologias
especificas, técnicas, materiales y procesos de aprendizaje, que deberdn ajustarse a las
necesidades educacionales para lograr los objetivos educativos previstos.

El modelo de Osgood (1953) comprende dos niveles: el integrativo y el representativo.

En el primero, la correlacion estimulo-respuesta implica los comportamientos fundamentales
como correr, hablar, gritar y las f de contigiedad temporal, asi como la funcién de “gestar”
visual, al mismo tiempo que incluye el nivel mas complejo de integracién, que hace relacién a
la funcidn gramatical y sintactica del lenguaje.

En sintesis, esta prueba consta de doce subtests, que tratan de evaluarlas siguientes
adquisiciones cognitivas: canales de comunicacidon (auditivo-vocalauditivo-motor, visual—
motor, visual-vocal, tactio—motor y tactiloverbal) procesos psicolinglisticos (receptivo,
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organizativo y expresivo) y niveles de organizacidn representativo o significativo, automatico e
integrativo.

Las funciones evaluadas en el nivel representacional son las siguientes: recepcion auditiva,
recepcién visual, asociacidon auditivo verbal, expresidn verbal y expresién motora. En el nivel
automatico evalua las siguientes funciones: cierre gramatical, completamiento auditivo, ligazén
de sonidos Complemento visual, memoria secuencial auditiva y memoria secuencial visual.

*Kirk (1958, 1966, 1971) es una de las figuras mas relevantes dentro del campo de las
dificultades de aprendizaje. Paralelamente a su formacidn en psicologia en la Universidad de
Chicago, asume la docencia en los niveles basicos de la educacion, especificamente con
adolescentes y retrasados mentales.

Su preocupacién gira en tomo al intento de aislar variables dentro del proceso de la
comunicacion implicada en la facilitacion del aprendizaje, por un lado, y, por otro, en la
produccién de las dificultades de aprendizaje. Su modelo general esta basado en los trabajos de
Osgood Kephart (1963) desarrolla sus investigaciones en el campo de la percepcion y la
motricidad. Defiende que los sistemas de input (sensacién y percepcidn) son inseparables de los
de output (motricidad). Es decir, la percepcidon debe considerarse indisociable de la respuesta
motora.

Para * Doman y Delacato 1964, las dificultades de aprendizaje surgen, basicamente, a partir de
las lesiones cerebrales observadas en nifios. Se centran, por tanto, en las variables de tipo
organico, motivo por el cual recibieron multiples criticas de médicos, psicélogos y profesores.

Mylclebust (1967) es uno de los primeros autores que intenta cuantificar las dificultades de
aprendizaje, comparando el potencial de expectacién con el nivel de realizacion actual. En esta
linea elabora el “Cociente de Aprendizaje”, que permitiria discriminar entre un nifio con Day un
nifo con retraso mental.

El interés de este autor se sitla en la comprensién de los factores y en los tipos de disfunciones
gue afectan al aprendizaje. En concreto, le interesa analizar la relacién entre la funcionalidad
cerebral y el comportamiento humano, especificamente en lo que respecta al aprendizaje. Las
disfunciones que afectan al aprendizaje pueden resultar de la relacién entre tres tipos de
variables.

Las que obtienen un origen psicoldgico intrinseco.

Las que resultan de problemas del sistema nervioso periférico.

Las que derivan de disfunciones del sistema nervioso central Su posicion sobre el tema de las
dificultades de aprendizaje se centra en la consideracidn de esta ultima variable.
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Por otra parte este autor investiga las dificultades del lenguaje, ofreciendo un contexto
psicolégico y neurosensorial del mismo. El lenguaje resulta de la transformacion de una
informacién sensorial en una informacién cognitiva. Este “salto cualitativo” se debe a las
sucesivas liberaciones anatdomicas que resultan en la expansién del cerebro (Fonseca 1984). El
lenguaje, al contrario de la comunicacién, implica la capacidad de abstraccion, capacidad que
surge lenguaje interior, primero y verdadera dimensién del lenguaje entre los seres humanos. La
significacién constituye la caracteristica dominante del aprendizaje del lenguaje. Pues bien,
*Mykiebust considera que el lenguaje, entendido en este contexto, es un dato imprescindible
para la comprension de las dificultades de aprendizaje. Porque el lenguaje es el resultado de la
transformacién de las en simbolos significativos.

En el aflo 1968 se crea la “Division para nifios con dificultades en el aprendizaje”. Esta divisién
formaba parte del “Consejo para nifios excepcionales”. Algunos de los principales objetivos de
esta ACLD son el logro del fomento de la educacidn y el bienestar general de los nifios con
dificultades en el aprendizaje. Esta Asociacién ha tenido una éptima implantacién en los EE.UU.,
asi como un rapido crecimiento y desarrollo.

Haring y Miller (1969) (en Barca 1991) publican “La DCM vy los correspondientes servicios
educativos, médicos y sanitarios” y “Disfuncidn en el procesamiento central en los niflos”. Estos
dos trabajos, ademas de proporcionar una base amplia para conceptualizar el campo de las
dificultades de aprendizaje, ofrecen orientaciones para la organizaciéon y planificacion delos
servicios clinicos y educativos.

En 1970 se crea el “Instituto avanzado para personal asesor en las dificultades de aprendizaje”,
instituto del que formaban parte, entre otros, autores relevantes como Cruickshank, Myklebust,
*Frostig, KephaitKirt Doman y Delacato.

Para Frostig (1972), los elementos perceptivos son la fundamentacion necesaria para el logro de
las funciones normales de aprendizaje y del lenguaje. Sus areas de interés giran en torno al
desarrollo humano en relacidon con los procesos perceptivos. Con este objetivo, crea diferentes
técnicas de evaluacion de los procesos perceptivos, analizados a lo largo del desarrollo.

Por otro lado, aborda las técnicas de recuperacién tanto en dificultades de aprendizaje escolar
como de la percepcion.

Cruickshank (1973) se inicia en la investigacion de las dificultades de aprendizaje a partir de sus
estudios en nifios con paralisis cerebral. Los datos obtenidos los comparaba con los de nifios con
retraso mental, en los que se observd, entre otras, dificultades de la discriminacion figura-
fondo, en la formacion de conceptos y en la coordinacién visomotora.
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1.2 AREAS EDUCATIVAS DE LAS QUE SE COMPONE LA EDUCACION PSICOMOTRIZ.

EL ESQUEMA CORPORAL

LA TONICIDAD

EL CONTROL POSTURAL

EL CONTROL RESPIRATORIO

LA ESTRUCTURACION ESPACIAL
LA ESTRUCTURACION TEMPORAL
LAS CAPACIDADES PERCEPTIVAS

LA GRAFOMOTRICIDAD

EL ESQUEMA CORPORAL: Consiste en la imagen mental del propio cuerpo, de sus miembros, de

sus posibilidades de movimiento y de sus limitaciones espaciales, Le Boulch 1997.

La conciencia de todos los miembros corporales y de sus posibilidades de movimiento es lo que
permite la elaboracidn mental del gesto preciso a realizar previamente a su ejecucién, y la
posibilidad de corregir los movimientos innecesarios o inadaptados.

LA TONICIDAD: Para realizar cualquier movimiento o accién corporal es necesario que unos
musculos alcancen un determinado grado de tensién, asi como que otros se inhiban o relajen.
La ejecucién de un acto motor de tipo voluntario implica el control del tono de los musculos,
control que estd muy unido al desarrollo del esquema corporal.

Dentro del desarrollo ténico, merece una atencidn especial el uso de ejercicios de relajacién con
el fin de ayudar a que el nifio conozca su esquema corporal, ademds del aspecto de eliminacién
de la fatiga mental que llevan consigo todas las técnicas de relajacion.

EL CONTROL POSTURAL: El equilibrio constituye la base de la actividad relacional y el sustrato
fisico de la capacidad de iniciativa y de autonomia del nifio, tan es asi que muchos de los nifios
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gue, por una u otra razén, presentan dificultades en su equilibracidn, suelen ser timidos,
retraidos y excesivamente dependientes, quizd como consecuencia de las multiples
frustraciones y fracasos vividos con ocasién de experiencias que constituyen la base fisica de la
capacidad de autonomia e iniciativa en cualquier nifio: corre, saltar, trepar,...etc.

EL CONTROL RESPIRATORIO: Dada la influencia de la respiracion sobre procesos psicolégicos
tan importantes como la atencién y las emociones, su educaciéon en el nifio es de suma
importancia.

Para lograr el control respiratorio utilizamos diversos ejercicios de inspiraciones y espiraciones
tanto bucales como nasales, y de retenciones, en diferentes estados de reposo y de esfuerzo,
tendentes a afianzar la respiracién nasal, desarrollar la amplitud y capacidad respiratoria y
controlar su frecuencia. Se trata con todo ello de lograr que el nifio llegue a un control
consciente de su respiracion para convertirse progresivamente en un proceso automatico.

LA ESTRUCTURA ESPACIAL: Si el nifo tiene dificultades con respecto a la orientacién en el
espacio (arriba-abajo; derecha-izquierda; dentro-en medio-detrds) es porque en su desarrollo

psicomotor algunas etapas han sido saltadas.

La estructuracion espacial serd propiciada mediante actividades que impliguen diversos
desplazamientos: construcciones, itinerarios, observacion de mdviles, manipulaciones; las
cuales le daran ocasién de descubrir y asimilar las diversas orientaciones y relaciones espaciales.

LA ESTRUCTURACION TEMPORAL: El tiempo esta ligado intimamente al espacio. La
estructuracién del tiempo la desarrollamos a través de actividades fundamentalmente ritmicas,

cuyo valor educativo en el nifio es verdaderamente importante, por cuanto desarrollan sus
procesos de inhibicion. Los ritmos habran de ser realizados con ejercicios que impliquen uno u
otro tipo de actividad corporal, pasando después a utilizar instrumentos de percusion o sonoros.

LAS CAPACIDADES PERCEPTIVAS.En la educacion de la percepcidn, los elementos
fundamentales a desarrollar por el nifio son los colores, sonido, volumen, peso, longitud,

formas, alturas y la percepcién de las cantidades, por cuando constituyen las nociones basicas y
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previas a todos los aprendizajes escolares, talas como la ESCRITURA, LECTURA, CALCULO vy los
fundamentos sobre los que se constituyen el pensamiento légico. En este proceso de
discriminacion y diferenciacidon ocupa un papel muy importante el LENGUAIJE ya que éste le da
las palabras apropiadas para describir, en definitiva para discriminar, las cualidades de los
objetos.

LA GRAFOMOTRICIDAD. La educacién psicomotriz en la etapa preescolar o infantil no aborda

directamente el aprendizaje de la escritura. Sin embargo, si plantea como objetivo el
aprendizaje de los hdbitos neuro-perceptivo-motores que constituyen la base imprescindible
sobre la que se asienta tal aprendizaje, este es el contenido de la preescritura.

La grafomotricidad hace referencia a la educacion de una serie de condiciones que son
absolutamente necesarias para la realizacion del gesto grafico, antes de que se convierta en
algo con significado. La falta de estas condiciones es causa en la edad escolar de alteraciones del
tipo de la dislexia y la disgrafia.

Estas condiciones son:

Capacidad de inhibicidn y control neuro-muscular.
Independencia funcional del brazo.

Coordinacién é6culo-manual.

Organizacidn espacio-temporal.

Independencia mano-brazo.

Independencia de los dedos.

Aprehension de los Utiles de escritura.

Presion sobre los atiles de escritura.

Coordinacion de la aprehension y la presion.

Visidn y trascripciodn de la izquierda hacia la derecha.
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Rotacion de los bucles en sentido contrario al de las agujas del reloj.

Este desarrollo psicomotriz estd indisolublemente ligado a la cuestion de la preferenciay a la
LATERALIDAD.

De esta exposicion se deduce la importancia de la educacién preescolar como prevencion o
recuperacion de posibles alteraciones en los aprendizajes escolares posteriores.

LA EDUCACION INFANTIL (preescolar) MODELOS DE ATENCION A LA INFANCIA.

La educacidén infantil reviste una especial importancia en los primeros afios de vida,
determinantes para un desarrollo fisico y psicolégico armonioso, para la formacién de las
facultades intelectuales y el desarrollo de la personalidad.

La educaciéon infantil, en un sentido amplio, es aquella que se inicia en el momento de
nacimiento del nifio, y que termina con el comienzo de la escolaridad obligatoria, es decir, no
puede restringirse Unicamente a la que se recibe en las instituciones (CASTILLEJO, 1989).

La educacién infantil ha de ser entendida como la base e inicio del proceso educativo, dirigida y
ofertada a todos los niflos que la demanden, debe ser una oferta educativa reglada y
generalizada para toda la poblacidon comprendida entre los cero y los seis afios.

En cuanto a sus caracteristicas, entendemos que la educacién que se presta a los nifios en sus
primeros afios ha de ser rigurosa, sistematica y adecuada a sus necesidades.

En la actualidad se dispone de suficiente informacién, que indica que el desarrollo puede
alterarse sustancialmente segun la naturaleza del entorno fisico y social durante los primeros
afios de vida (SAMEROEF y CHANDIER, 1975).

Por ello, nuestra sociedad debe considerar las necesidades del nifio, para que pueda
desarrollarse en plenitud dentro de su contexto social (WACH & ORLEN, 1981). Para que se
produzca ese desarrollo, es necesario ofrecerle condiciones iddneas, y, para ello, la
administracién (educativa, sanitaria y social) tiene la responsabilidad de llevar a cabo iniciativas
gue lo garanticen.
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La infancia tiene una gran importancia en el proceso de maduracidn del individuo, ya que en los
tres primeros anos de vida se va a desarrollar la mitad del potencial intelectual del ser humano,
es decir, que la capacidad y necesidad de desarrollo intelectual es mayor cuanto menor sea la
edad del nifio y, consecuentemente, las posibilidades de recibir una atencién adecuada van a
determinar su desarrollo futuro. Un fracaso en estas etapas supone un Factor determinante en
la aparicion del fracaso escolar.

La escuela infantil debe configurarse como una oferta educativa generalizada para la poblacién
comprendida entre los cero y los seis afios, dirigida a lograr el crecimiento y la optimizacién del
desarrollo de los niflos durante esa etapa.

Independientemente de los modelos que se han venido planteando, entendemos que es
necesario crear unos servicios que integren atencién y educacion. Resulta evidente que la oferta
de atencidn y educacidn en estas etapas es claramente insuficiente en la mayoria de los paises.

La mayoria de los paises industrializados cuentan con servicios publicos que atienden a los nifios
desde los primeros meses de vida, aunque su denominacion varia en funcién de los fines que
persiguen o de los organismos responsables de los mismos.

Guarderias, jardines de infancia, escuelas infantiles, centros escolares, centros de atencién
temprana, centros para después del horario escolar (afterschool centers), tienen un doble

Objetivo por cumplir:
Apoyo educativo al desarrollo del nifo.

Atencion y supervision provechosa, que permita a los padres compaginar sus obligaciones
paternas con sus obligaciones laborales. La educacion infantil: modelos de atencidn a la infancia

La principal forma de prestacion de estos servicios es la guarderia, que, en algunos casos,
atienden a los nifios fuera del horario escolar, ya sean de escuela infantil o de primaria (MOOS,
1990). La subvencién de estos servicios varia mucho de un pais a otro. Destacan por su
cobertura Dinamarca (40% subvencion en etapa 0-3), Francia, Bélgica y Holanda con un 90% de
cobertura en la etapa 3-6.
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Las mayores carencias se manifiestan en la atencién posterior al horario escolar y en los
servicios para nifios menores de tres afios, para los cuales el nivel de exigencia en cuanto a
formacién es mas bajo, al igual que los profesionales que los atienden estan peor retribuidos.

En cualquier caso, los modelos de educacion infantil existentes en la actualidad o en el pasado
vienen determinados por el tipo de sociedad en la que se desarrollan y por el valor que esa
sociedad otorga a la educacién y a la infancia. (WACH & ORLEN, 1981).

En la actualidad, con la educacién infantil se pretende desarrollar un programa educativo
amplio, que supere la del modelo asistencial que se ha venido ofertando tanto por el ciclo 0-3
como para ej. 3-6.

Los cambios que se ha planteado nuestra sociedad respecto a la educacién de la primera
infancia suponen un elemento basico tanto para su organizacién y en su evolucién de nuestra
sociedad.

En casi todos los paises (de Europa, EE.UU., etc.), los servicios de atencién y educacién
establecen una divisién en las etapas de 0-3 y de 3-6afos, y en todos ellos las guarderias son la
principal forma de prestacién de servicios, que en algunos casos se extienden mas alla del
horario escolar (afterschool cae, nurseryschool) (Moos, 1990).

La calidad de atencién varia segun la edad del nifio, y esta claramente descompensada entre 0-3
y 3-6 en perjuicio de la primera etapa en cuanto a:

Planteamientos generales.

Objetivos a conseguir.

Horarios de atencidn.

Costes para la sociedad y para los padres.
Horarios de trabajo de los profesionales.
Formacion exigida para atenderlos.

Requisitos administrativos, etc.
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A partir de estas diferencias, se plantea la necesidad de diversificar las iniciativas para
responder a las exigencias educativas que no sdlo los padres, sino la sociedad en su conjunto
debe asumir, aportando a la familia el apoyo especializado que complemente su accién y que
garantice para los nifilos de O a 6 afios la satisfaccion de sus necesidades, aportando recursos,
espacios para su atencién y coordinacién entre todos ellos, para que consiga un desarrollo pleno
ofreciendo unas propuestas educativas acordes con su entorno vital (NIEC, 1990) Gutiérrez
Cuevas

Los nuevos disefios curriculares de educacién infantil se basan en los conocimientos sobre
procesos de desarrollo humano, de su repercusién en la vida del nifio, en la de su familia, y
tratan de plantear un modelo que ofrezca una respuesta adecuada, tanto a las necesidades del
nifo como a las de la familia y de la sociedad.

MODELOS DE EDUCACION INFANTIL

El servicio de atencién a la etapa 0-6 se ha desarrollado en momentos diferentes, bajo
responsabilidades distintas y con fines distintos.

En este sentido, los modelos que han ido apareciendo han estado condicionados por la funcién
gue se les asignaba, al igual que por el concepto que se tuviera respecto al desarrollo humano,
dando en unos casos mas importancia al contexto y en otros al aprendizaje.

Tradicionalmente las funciones que ha venido desempenando la educacién infantil han sido las
de:

Guarderia.

Funcidn preparatoria.
Funcidn preventiva.
Funcién compensadora.

Funcidn integradora.
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Funcién especificamente educativa (CASTILLEJO. 1989).

Si tenemos en cuenta las distintas respuestas que se han venido dando desde las distintas
instituciones, publicas o privadas, nos encontramos con que han sido variadas y dispersas.

Entendemos que plantear un modelo de servicio que pueda responder a una amplia gama de
necesidades, tanto de los propios nifios, de los padres, o de la propia sociedad, resulta caro y
dificil, del mismo modo que supone un gran reto el ofertar una educacion de calidad a nifios tan
pequenos.

Es curioso observar una tendencia generalizada que admite que los niflos mayores de tres afios
acudan a la escuela infantil, y que ésta se Subvencione por la administracién correspondiente,
mientras que la etapa0-3 se sigue considerando como algo complementario, o como solucién
ante determinados problemas sociales o laborales, no como una etapa educativa en si.

Es decir, todavia estos modelos se encuentran en una fase de «ajuste» o «adecuacién» entre las
necesidades del nifio, de su familia y los recursos sociales y educativos existentes.

Esta necesidad de apoyo o de ayuda externa que demanda la familia se produce como
consecuencia de los cambios sociales y Familiares que se han producido en las ultimas décadas,
y puede tener distintos motivos: La educacién infantil: modelos de atencién a la infancia.

La busqueda de una solucidn asistencial, de cuidado, atencion y alimentacién para los hijos.

Buscar, ademas, un conocimiento mas profundo de su hijo, y ofertarle una educacién de mayor
calidad.

En cualquier caso, los modelos de educacién infantil a los que puede acudir estardn
condicionados en funcion de:

Las necesidades de la familia.
Las necesidades de los nifios.
La oferta educativa.

La financiacidon administrativa en funcidon de la edad de los nifios atendidos.
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Necesidades de la familia

La familia es el lugar en el que el nifio establece sus primeras relaciones, y, en ocasiones, los
padres se sienten desorientados en cuanto a la forma de ayudarlos, por lo que necesitan apoyo
que y estimulo que complementen su actividad de forma intencionada.

No se plantea que la escuela infantil como un sustituto de la familia, sino como un refuerzo.
Pero mientras la oferta de atencién externa no tenga un cardcter gratuito y generalizado, la
familia tiene unas opciones limitadas respecto al modelo de educacién infantil que pueden dar
sus hijos.

En Funciéon de sus posibilidades econémicas podrdn optar por buscar cuidado y atencién en el
propio domicilio, asistencia a centros de educacion infantil durante el horario escolar, o buscar
una guarderia que se ocupe del nifio, durante el horario laboral de los padres.

En los casos en los que los recursos econdmicos de la familia son escasos se establece una
relaciéon mejor entre la madre y el nifio, cuando la madre cuenta con ayuda externa que le
permita continuar en su puesto de trabajo, que si se ve obligada a dejarlo para ejercer las tareas
de crianza. En estos casos las posibilidades de la familia junto con sus valores, son los que
marcan las diferencias respecto a las decisiones a tomar.

En los uUltimos anos se ha planteado un cambio de actitud en los padres, ya que no sélo se
plantean como atender al nifio en esa etapa, sino que, ademas, solicitan una educacién infantil
de calidad. Bajo esta perspectiva, se considera el beneficio que puede proporcionar al nifio con
la asistencia a un centro, ya que le permite ampliar su experiencia, mejorar su desarrollo, y
relacionarse con sus iguales.

Ademas, la escuela infantil va a ofrecer a los padres la posibilidad de profundizar en su propia
accién como educadores y formarse en el conocimiento y desarrollo del nifio, sus necesidades,
asi como les va a permitir conocer los recursos de que disponen. *Pilar Gutiez Cuevas.
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Necesidades del nifio

Todos los nifios tienen derecho a tener las mismas oportunidades de acceso a una educaciény a
una atencion adecuada y de buena calidad, y por ello, a medida que se ha ido profundizando en
el conocimiento del nifio sus necesidades, las respuestas educativas que se les dan son mas
adecuadas y precisas.

La educacidén infantil va a proporcionar al nifio la oportunidad de aprender, desarrollarse,
establecer una relacidn con sus iguales, y vivir experiencias que, cada vez, son mas dificiles de
lograr en casa, ya que la riqueza de experiencias con las que se contaba en la familia extensa o
con un gran numero de hijos, practicamente han desaparecido al dejar paso a la familia nuclear
actual, y al bajo nimero de miembros de la misma.

Pero, aun asi, el medio familiar puede ser lo suficientemente rico como para facilitar el pleno
desarrollo del nifio cuando los padres pueden dedicarse a su crianza.

No podemos olvidar que la familia constituye el medio natural de desarrollo del ser humano, v,
en la mayoria de los casos, se considera el mas adecuado.

Por otro lado, la escuela infantil en primera y segunda etapa es un lugar de juego, para
relacionarse con los demas nifios, y con experiencias disefadas para responder a sus
necesidades.

La oferta educativa

Nadie duda hoy de la necesidad de crear servicios a la primera infancia que oferten atencién y
educacioén. La calidad de esta oferta o su extensién varia considerablemente.

En uno u otro sentido, cada opcidn va a presentar unas ventajas y unos inconvenientes, pero
cuanto mayor sea la oferta educativa, asi como el apoyo o la financiacién de las mismas,
mayores serdn las posibilidades de acceder a uno u otro modelo.

Afortunadamente en nuestro pais, y a pesar de la falta de recursos existentes, es todo un éxito
gue se reconozca desde el propio Ministerio de Educacidn, que el nifio es un ser educable desde
el momento de su nacimiento. *Pilar Gutiez Cuevas.
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Los modelos bajo los que se ha dado respuesta a esta etapa han sido abundantes, aunque
algunos de ellos tienen una mayor relevancia respecto a la situacidon actual. La educacion
infantil: modelos de atencion a la infancia.

Modelo asistencial: A medida que se han ido produciendo cambios en nuestra sociedad, y en la
familia, y, mas concretamente con la incorporacion de la mujer al mundo laboral y Ia
desaparicion de la familia extensa, la sociedad tiene que afrontar el problema de quien y como
va a ocuparse de atender a los nifios en la etapa previa a la escolarizacidn obligatoria.

Se inician a partir de este momento los problemas derivados de la separacidon temprana madre-
hijo. A partir de ese momento, la consecuencia es evidente, la imposibilidad de atender a los
hijos durante su horario laboral, lo cual ha provocado cambios en los servicios publicos no sélo
en los sociales, sino en los educativos de la primera infancia. A partir de este momento
empiezan a aparecer distintas iniciativas, publicas y privadas para solventarlo.

Es decir, el inicio de la educacién infantil es puramente asistencial, y surge como respuesta a
este problema y en sus inicios no existia una clara intencionalidad pedagdgica, a diferencia de
los modelos actuales cuyo planteamiento general es basicamente educativo.

Bajo este modelo aparecen las guarderias ligadas a los centros de trabajo, y que se mantienen
en la actualidad en gran numero de paises, aunque con un enfoque mas educativo, pese a que
se rechazan como modelo a seguir ya que las tendencias actuales se dirigen a lograr el
desarrollo de servicios dependientes de las distintas administraciones.

En general, los tres primeros afios de la educacién infantil son basicamente un servicio de
asistencia social para familias en situacidon precaria o trabajadoras, y de hecho, son los servicios
sociales los encargados de proporcionaria, o subvencionaria, en parte o en su totalidad, en la
mayoria de los casos.

Las guarderias laborales son un claro ejemplo del modelo asistencial, y dependen,
tradicionalmente, de los servicios sociales. Su actividad se centra en la guardia y custodia de los
ninos durante el horario laboral de los padres, ocupandose de su alimentacién, higiene,
vigilancia y cuidados.

Las caracteristicas basicas de este modelo, son la falta de intencionalidad educativa, la falta de
sistematizacidn, y la improvisacion que ponen de manifiesto su origen.
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En la actualidad, la tendencia general es la de lograr la transformacidn de estas guarderias en
centros educativos que sean elementos basicos de la transformacidn social.

Modelo educativo: Bajo este modelo, la educacién es una funcién prioritaria. La educacién
infantil tiene por objetivo tanto el aprendizaje como el desarrollo del nifio en todas sus facetas,
aungue en ella no se pretende acelerar procesos, si no Facilitar el progreso personal del nifio.
*Pilar Gutiez Cuevas

La educacién infantil debe concebirse como el marco técnico y pedagégico desde el cual se
seleccionan, elaboran activan y potencian todas las acciones dirigidas a la orientacién,
modulacion y regulacion del proceso educativo en el periodo comprendido entre el nacimiento
y el inicio de la educacion obligatoria.

La escuela infantil en este modelo supone un elemento de prevencién de condiciones
educativas preescolares de inferioridad, evitando asi el retraso o fracaso escolar.

Funcién bdsica del modelo educativo es promover un progreso adecuado en su proceso de
maduracion y en la construccién de la personalidad, acordes con el medio sociocultural en el
gue se va a desarrollar el nifio.

Este modelo se propone ofrecer una atencién global que abarque simultdneamente al nifio y a
los padres. Se concibe la educacién infantil como un conjunto de actuaciones dirigidas al nifio, la
familia y la comunidad y se fundamenta en el trabajo en equipo. El enfoque tedrico de este
modelo es el de lograr una atencién global y continua del nifo, el cual precisa de un ambiente
familiar enriquecedor, como ciudadano de una comunidad determinada.

El trabajo con la familia se considera esencial en la actividad de la escuela infantil. Dentro de
este trabajo estaria la informacion, deteccion de dificultades, diagndstico de las mismas,
orientacidn, elaboracién de programas, y apoyo y asesoramiento a padres.

Bajo este modelo la escuela infantil debe ser intencional, y sistematica, con una base
pedagdgica sélida, sin que se sustente Unicamente en la maduracién espontanea de los ninos,
sino estableciendo objetivos educativos coherentes, incluyendo los cognitivos.
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La escuela infantil debe considerarse como una parte mas del proceso educativo. En este caso,
se plantea como una alternativa para responder a las nuevas demandas de educacidon que
reclama en la actualidad la familia para sus hijos, y que sirve de complemento a su actuacion.

Modelo basado en las instituciones infantiles: Las carencias propias del modelo asistencial, han
propiciado la aparicion de los centros de educacidn infantil, y que evolucionan hacia un enfoque
educativo. En la actualidad, el modelo asistencial se considera ya superado gracias a la
valoracidn social y cultural de la infancia, y por la propia actividad de los jardines de infancia que
han venido acogiendo a nifios con edades comprendidas entre los tres y los seis afios, y que,
dentro de su actividad, se planteaban unos objetivos pedagdgicos.

Hemos de considerar que esta es una etapa en la que se sientan las bases que preparan al nifo
para iniciar al nifio en su etapa obligatoria. La educacion infantil: modelos de atenciéon a la
infancia.

La escuela infantil en nuestro pais, como en el resto de Europa, se desarrolla a partir de la
evolucidn de las guarderias, debido, por un lado, a la demanda social de la poblacién, y por otro
a su financiamiento como servicio publico abierto a la comunidad infantil, con un enfoque
marcadamente educativo.

Los centros de educacion infantil suponen una contribucién decisiva al desarrollo del nifo
durante los primeros afios de vida, potenciando y organizando de manera adecuada las
actividades e intervenciones, propiciando experiencias y proporcionando espacios, materiales, y
ambientes como un medio éptimo para que el desarrollo se vea estimulado por unos procesos
de aprendizaje dirigidos adecuadamente.

La educacion infantil en este modelo contribuye de manera eficaz para compensar algunas
carencias, y a nivelar los desajustes que tienen su origen las diferencias del entorno social,
cultural y econémico.

Bajo este modelo, la escuela infantil se constituye como un elemento basico para eliminar las
diferencias culturales y las desventajas cognitivas iniciales del nifio socialmente desventajado.

Deben atenderse las necesidades y motivaciones infantiles en funciéon de sus carencias y
dificultades, valorando su situacion de partida. Asimismo, facilita una auténtica igualdad de
oportunidades educativas y facilita la socializacion. *Pilar Gutiez Cuevas.
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Es una auténtica educacidén compensatoria en los niflos con carencias culturales, del mismo
modo que se constituye como factor esencial en la prevencién de las dificultades de aprendizaje
y del fracaso escolar, que se manifiestan con mas claridad en las etapas educativas posteriores,
asi como en los problemas de neuropatias y en los casos de marginacién social.

La asistencia a un centro educativo en esta etapa, supone para el nifio un enriquecimiento, sin
que por ello se vea disminuido el valor educativo dela familia, ya que en la escuela infantil se
encuentra bajo la guia de educadores profesionales y en ella el nifio tiene la oportunidad de
relacionarse con compafieros de la misma edad, actuar con ellos. *Pilar Gutiez Cuevas.

Este modelo ha de considerarse como un modelo flexible, que actia sobre las familias
adaptandose a sus caracteristicas y peculiaridades, asi como sobre su entorno préximo.

La escuela infantil es una entidad que sistematiza programas y que organiza la educacién infantil
formal. En este caso, el aula ha de ser un espacio estructurado que ha de poner al nifio en
contacto con experiencias, materiales y recursos que de otra forma no estarian a su alcance.

Modelo basado en el hogar: Este modelo tiene su origen en los paises anglosajones y, en
referencia a esto pais, en el medio rural. Dadas las caracteristicas de este medio y las de Pilar
Gutiez Cuevas dificultades de los nifos que viven en él para acceder a una educacién
institucional, sin tener que abandonar su sistema familiar, se plantea como alternativa para dar
a esta poblacién una educacion sistematica, periédica programada.

En la actualidad, las nuevas tendencias curriculares apuntan la necesidad de incluir el contexto
cercano del sujeto como objetivo prioritario de intervencion (BROFFNBREUNER, 1992).

Este modelo se basa en la aplicacién de programas de educacion infantil dentro del propio
hogar del nifio, bajo la supervision de los educadores dela escuela infantil.

El entorno familiar del nifio, bajo este modelo, se configura como el principal objetivo de la
intervencion, ya que tiene la suficiente riqueza como para dar respuesta a la mayoria de las
necesidades del nifio en los primeros afios de su vida. y por otro lado, los padres son
perfectamente capaces de adquirir una formacién adecuada para atender a los nifios en esta
etapa.
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El trabajo que se realiza con los padres es bdsico en este modelo, ya que se incluye como parte
de la atencidn que se presta a los nifios, con lo que consiguen que las acciones educativas salgan
del aula para insertarse en el medio familiar y social.

La participacién activa de los padres constituye uno de los principales éxitos de la educacion
infantil y es la mejor respuesta que se puede solicitar para atender a las necesidades educativas
de esta etapa. *Pilar Gutiez Cuevas.

Este modelo centrado en el hogar, debe procurar completar la accién dela familia y enriquecer
aquellos aspectos del desarrollo del nino que no pueden darse en la familia o que si se dan, lo
hacen de forma deficitaria.

En nuestro pais contamos con experiencias interesantes en este modelo, como es el del
preescolar NA CASA, que plantea una oferta de educacién no formal en la familia, con la accién
educativa espontdnea de los padres, y otra Formal, en la que la educacién infantil estd
sistematizada organizada y programada. En ambos casos, a los padres se les da una atencién
sistematica, periddica y programada.

En este modelo el profesor-orientador, explica la importancia de la atencién al nifio para
favorecer su desarrollo, las actividades que se pueden hacer en casa, con qué medios, qué tipo
de experiencias, etc.

Tanto en el modelo basado en instituciones infantiles como en éste la educacién infantil ejerce
una funcidn compensatoria, ya que va a contribuird superar las carencias que presentan los
nifos de alto riesgo por depravacién sociocultural.

Son numerosas las investigaciones que avalan la importancia de la educacidon infantil en este
sentido, ya que es la actuacién mas adecuada para la prevencion y rehabilitacidon en este nivel
educativo. Se constituye como el mejor instrumento para lograr la normalizacion e integraciéon
de este tipo de nifios. Los resultados de estas investigaciones han contribuido a que la
educacion infantil; modelos de atencidn a la infancia produzca un cambio en la atencidon en esta
etapa, y a que se generalicen sus experiencias (proyecto CARE, proyecto abece darian de
Carolina, proyecto Milwauque, PCDC de Birmingham, proyecto florida de educacién de padres,
estudio de visitas al hogar de Field, proyecto Ipsilante- carnegie de educacion infantil, etc.)
(GURALNICK, 1989).
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Entendemos que la Educacidn Infantil pasa a convertirse en este modelo, en un apoyo esencial
para lograr los fines que se proponen las normas legales vigentes ya que realiza una prevencién
ante la posible aparicion de secuelas en sujetos con privacion socio ambiental y permite realizar
una Educacion Compensatoria en aquellos sujetos que pueden ver comprometido su desarrollo,
por carecer de estimulos socio-ambientales o familiares adecuados.

La participaciéon de los padres en este modelo, se centra en el desempefio de una funcién activa
auxiliar en las actividades educativas relacionadas con la situacién del nifio y su desarrollo vy, si
es posible, asumiendo plenamente competencias instructivas mas importantes para lo cual es
necesario formarles previamente y realizar un seguimiento muy cercano que nos permita
comprobar los progresos realizados (BMDDER, BRIANR, GRA, 1975; CLUNIER-ROS, 1979;
COHMOL Y MORGAN RUSSELL y RICHARSON, 1980; HANSON y SCHWOR, 1978, etc.).

Es necesario que los padres asuman y participen del proyecto educativo en el que se incluye a
sus hijos, que conozcan los objetivos, métodos y actividades que se proponen para ellos en esa
etapa. Deben saber, que es capaz de alcanzar los objetivos propuestos, que puede adquirir
determinadas destrezas.

Al poner a comunicarse a los padres con sus hijos, éstos aprenden a responder a sus
necesidades, a reconocerles y a percibir los logros que van alcanzando. Del mismo modo se
favorece la creacidn del vinculo paterno Filial y las actitudes de apego.

La educacidn infantil debe orientar a los padres en su tarea, ayudandoles a buscar estrategias de
actuacidn educativas, con la finalidad de ayudarles a lograr el desarrollo éptimo de sus hijos,
conforme a sus posibilidades, y aprovechando la riqueza de experiencias que pueden desarrollar
en su medio familiar.

La educacion infantil, bajo el modelo basado en el hogar, supone la educacién sistematica de la
primera infancia y permite dar la respuesta adecuada a las necesidades educativas de cada nifio
desde el mismo momento de su nacimiento, al tiempo que se realiza con los padres una
auténtica educacién de adultos.

MODELO INTEGRADOR: Bajo este modelo, la educacion infantil posee una funcion preventiva,
ya que mediante el diagndstico precoz, se facilita la identificacion de los grupos 112 Pilar Gutiez
Cuevas de alto riesgo de deficiencias o de carencias socios ambientales, con lo cual se pueden
iniciar los programas de atencién a estos nifios. La evaluacién constante de su proceso de
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desarrollo permite conocer los problemas y tratar de solucionarlos desde el mismo momento de
su aparicion.

La educacién infantil cumple una funcién basica de cara al proyecto de integracion escolar de
nifos con necesidades educativas especiales.

En esta etapa (0-3 afos) se dan un conjunto de variables que facilitan el proceso integrador de
estos nifios. Por un lado la existencia de equipos y programas de atencion temprana inciden en
el desarrollo de los nifios y lo mejoran, y, por otro, el nivel de exigencia escolar es menor que en
otros niveles educativos, y se da una gran importancia al juego y a las relaciones sociales entre
los nifios. En este momento de su desarrollo, los nifios con necesidades educativas especiales
generan poca angustia o sensacién de incompetencia en los adultos que trabajan con ellos.

Todo esto contribuye a que la integracion a estas edades sea un fendmeno posible. Los
problemas en el proceso de integracidon pueden aparecer si no hay una intervencidon temprana,
previa al ingreso en la escuela infantil, o cuando aumenta su edad y las exigencias escolares son
mayores.

En este sentido, los nuevo disenos curriculares basicos (DCB) insisten en que la evaluacion ha de
valorar las capacidades y no las conducias o rendimientos, mas aun en la etapa infantil. Hay que
evaluar el proceso de aprendizaje del propio alumno, evaluando para orientar, no para
clasificarle.

En esta etapa, el nifno acude a la escuela mas a relacionarse que a aprender cosas concretas vy,
por otra parte, la escuela es mas tolerante en estos niveles con los nifios que no «aprenden».

En esta fase, la adquisicion de determinados conocimientos no es tan importante como en
etapas posteriores y se da mas importancia al hecho de que el nifio sea capaz de adaptarse al
medio. Los nifios con necesidades educativas especiales son tratados, en la etapa de educacién
infantil, sin mas distincidn que la que potencian la acciéon educativa encaminada a la superacion
de sus necesidades especificas.
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CAPITULOII

RELACION ENTRE ESTRUCTURACION ESPACIAL Y LOGROS ACADEMICOS EN LOS NINOS DE
CINCO A OCHO ANOS DEL MUNICIPIO DE JAMUNDI VALLE

La poblacién identificada como la institucion educativa central de bachillerato integrado con
sede manuela Beltrdn donde se estd realizando el trabajo validacién de la relacién entre el
componente de estructuracidon espacial y el rendimiento escolar en nifos de 5 a 8 afios con el
fin de presentar una propuesta metodolégica que el bajo rendimiento escolar; la poblaciéon con
que se trabajod esta conformada por un grupo de 42 niflos que presentan un desempefio
estudiantil promedio.

ESTUDIO DE LA POBLACION EN SUS DOSVARIABLES
En este capitulo se podrd observar de manera explicita la informacién numérica de la

institucion; en las siguientes tablas que contienen las notas del primer trimestre del 2012
proporcionadas por la institucion.
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INSTITUCION EDUCATIVA CENTRAL DE BACHILLERATO

DESEMPENO DE ESTUDIANTES DEL GRUPO

APELLIDOS Y NOMBRES DE LOS ESTUDIANTES [CIENN [CIENS [EDUA |ETIV  [EDUF |RELIGIONLENC |INGLES |MATE |[TECI [PROM
01 ARENAS DIAZ STHEPANIA 3,50 3,50 5,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 14,00
02 AVILA PARRA MARIA PAZ 3,00 3,00 3,00 450 14,00 4,00 14,00 3,00 0,30 4,00 3,30
03 AVILA PARRA MOISES 3,50 3,50  [4,50 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 14,00 4,00 3,90
04 CARABALI OCHOA KEVIN LEONARDO 3,00 3,00  [4,50 3,00 4,00 4,00 3,50 4,00 14,00 4,00 3,70
05 CARRENO PAREDES DANIELA 4,50 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 3,50 4,00 14,00
06 CASTANO ZUNIGA LAURA ISABEL 4,50 4,50 5,00 500 [4,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,30
07 CASTRO ECHEVERRY VALENTINA 2,50 2,00 2,00 4,00 14,00 4,00 2,00 4,00 2,00 4,00 3,10
08 CIFUENTES SANCHEZ EVELYN 4,50 450 14,00 500 ]4,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 14,20
09 COBO RIVERA ANDERSON 3,00 3,50  [4,50 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,90
10 COPETE BARREIRO JOSE ABRAHAM 4,50 3,50  [4,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 3,50 4,00 3,90
11 CORTEZ VERGARA JHON ESTEBAN 3,00 3,50 2,00 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 3,50 4,00 3,40
12 CUELLAR RAMIREZ JUAN EDUARDO 4,00 3,00 2,00 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 3,00 4,00 3,50
13 CUERO RIVERA JUAN MANUEL 4,00 3,00 (4,00 300 4,00 4,00 3,50 4,00 3,50 4,00 3,70
14 DELGADO SOLIS JHEISON MANUEL 4,00 3,50 2,00 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 3,50 4,00 3,50
15 ELEJALDE CORTEZ JESICA ALEJANDRA 3,00 3,50 2,00 500 ]4,00 4,00 3,50 4,00 14,00 4,00 3,70
16 ESPINOSA MELLIZO STEFANY 4,50 3,00 2,50 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,80
17 FIGUEROA MORENO DAVID 3,00 4,50 2,50 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,80
18 FRANCO PARDO JHEISON ANDRES 4,50 4,00 5,00 4,00 14,00 4,50 14,00 4,00 14,00 4,00 0,00
19 GENOY DORADO EVELYN DAYSURI 4,50 4,50 5,00 500 4,00 4,00 ]4,50 4,00 14,00 4,00 4,40
20 GUERRERO OCAMPO ANGELA YULIETH 3,00 4,50 3,00 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 3,00 4,00 3,70
21 HERNANADEZ TRIVINO EVELYN 4,00 3,00 2,50 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 14,00 4,00 3,60
22 HOYOS GOMEZ MARY VALENTINA 4,50 3,50 3,00 500 |4,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00
23 IDROBO BRENDA ALEJANDRA 3,00 4,50 2,50 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 3,00 4,00 3,70
24 LARRAHONDO PAZ JUAN DAV 3,00 3,50 3,00 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 2,50 4,00 3,50
25 LOAIZA VARGAS VALERIA 3,00 2,50 (4,00 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 3,00 4,00 3,60
26 MOLINA RAMIREZ BRANDON STEVEN 3,00 3,00 2,00 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 3,50 4,00 3,40
27 MORENO HERNANDEZ LUISA FERNANDA 3,00 3,00  [4,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,80
28 MORENO MARTINEZ STEFANIA 4,00 4,00 2,50 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 3,80
29 MUNOS MUESES ESTEBAN 3,00 3,50 3,00 3,00 4,00 4,00 3,50 4,00 3,50 4,00 3,60
30 OLAYA RODRIGUEZ CAMILA 4,50 4,50 5,00 500 [4,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,30
31RUIZ BALANTA MIGUEL ANGEL 3,00 3,00 2,00 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 14,00 4,00 3,40
32 SALAS SANCHEZ LAURA ISABELLA 3,50 0,30 2,50 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 3,00 4,00 3,20
33 SALDANA ORDONEZ OSCAR ANDRES 3,00 3,00 3,00 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 3,00 4,00 3,40
34 SALINAS CALAPSU PAOLA ANDREA 4,50 450 14,50 500 ]4,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 14,20
35 SANCHEZ DAGUA ANA ISABEL 3,50 4,00 3,50 500 |4,00 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 3,90
36 SOLIS MACHADO JUAN MANUEL 3,00 3,00 3,50 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 3,00 4,00 0,00
37 TAMAYO SALINAS JAIDER CAMILO 3,00 3,00 (4,00 300 [4,00 4,00 3,00 4,00 3,50 4,00 3,60
38 TORRES CAPOTE JOHAN SEBASTIAN 3,00 3,00 3,00 2,00 3,00 4,00 14,00 4,00 3,50 4,00 3,40
39 TORRES MOREIRA LIZETH DANIEL 4,50 4,00 5,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,20
40 TRUJILLO DAGUA 3,00 3,50 2,50  [4,00 4,00 14,00 3,00 4,00 3,00 3,40
41 VIAFARA SANDOVAL MANUELA 3,50 3,50 3,00 4,00 14,00 4,00 3,00 4,00 3,50 4,00 3,70
42 ZUNIGA GAMBOA KAREN VALERIA 4,50 4,50 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,00 4,00 14,10
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La aplicacién del test se realiza con un grupo de la institucion del cual hacen parte 42
estudiantes, aqui se encuentran cada una de las calificaciones por materia, esta informacién
muestra que tienen un rendimiento escolar promedio y que la poblacidn hace parte de los
estudiantes regulares de la institucion central de Bachillerato integrado sede Manuela Beltran.

La naturaleza de este trabajo consiste en correlacionar, la variable de rendimiento escolar
presentada en la tabla anterior con la variable de estructuracién espacial ya que PIAGET (1956)
es categdrico al afirmar que todos los contenidos cognitivos se fundamentan en la motricidad;
es de esta manera como en el presente trabajo se demostré que quien presenta deficiencias en
su estructuracion espacial, presenta deficiencia en el rendimiento escolar; buscando una
herramienta que nos permita encontrar un punto de comparacion entre estas dos variables tan
diferentes entre si, se encontrd y se aplico el test de goodenough.

Este test consiste en que cada nifo realice el mejor dibujo posible, segun la teoria este debe ser
aplicado a nifios entre tres y diez afios lo cual es concordante con la poblacién educativa de esta
investigacion conformada por un grupo de 42 estudiantes del grado segundo de primaria con
edades entre siete y diez aios.

La metodologia de aplicacién del test consiste en que cada nifio con una hoja y un lapiz, y
después de recibir las indicaciones empiezan a realizar sus dibujos teniendo en cuenta que el
dibujo debe realizarse con el lapiz, es decir no se aceptan dibujos coloreados; en el momento de
la presentacidn del test se debe insistir a los niflos que se dibujen lo mejor posible, y que
guarden todas sus pertenencias mientras dibujan, intentando que cada uno realice el dibujo con
todas las partes del cuerpo siempre insistiendo en hacerlo lo mejor posible, sin nombrarles
explicitamente las diferentes partes del cuerpo, y sin mostrarse los dibujos entre ellos, por
ultimo se debe dar un tiempo prudencial para que cada nifio entregue su dibujo .

Posterior a la aplicacién del test se procede a evaluar los resultados de acuerdo a la tabla de
puntuaciones propias del mismo, y asi encontrar el resultado de cada nifio revisando
cuidadosamente si el nifio ha dibujado cada una de las partes que se piden en el test, si esto es
positivo se le asigna por cada parte dibujada un punto, no menos de uno, si no cumple con el
requerimiento a cabalidad se le asignara una puntuacion de cero y al final con todos los items
revisados se dara la puntuacién total o resultado del test, como se observa en la tabla siguiente.

35



INSTI
TUCIO
N ED
UCATI
IVA CENTRAL D
EBAC
HILLE
RATO

DESE
MPE
NO D
E
ESTUDIANTES D
EL Gri
upo 2
-1

]
3[=
FRE
3 » |
10 40
= o|lo %2
: z 400
it R[R|=
o - 31
: e Stk =<
10 0 i
f- g = o|lo 11
rD : 0 48
111 - = : 3n0
8 | = F 0 -
11 0 = 435
- = O : ;
a 1 0 0 - = [~k
EIR - o« - - at -
1 1 0 1 = 4%0
| 1 1 - - o o 32
5 1 1 0 _ o o [l
11 1 - - o 39
| 1 1 1 - o 33
a | 1 1 - - o 41
5 | 1 : - o — 47
10 1 - - o o 36
| | 1 1 - o o 38
] 1 1 - = o o =] o
| 1 1 - - o - o old
10 1 - - o o 49
| 1 1 1 - o o o 34
e 0 1 1 - - o o o 300
4 0 1 - . — — o o =] S
10 1 - = — o o o 41
| 0 1 1 - o o o o <
d O 1 - - — - o o o
| o O - - - - - o o o
10 0 - - — o o o o
| | 0 1 n - o - o o
C 1 1 0 - - - — — o o
4 o 0 : = - - - o o o
11 O 3 - — - o o o
1 1 O : n — - - o o
b 1 1 - - — — — - o
4 1 1 - - — - — - o o
11 1 3 - — - — — o
1 1 1 : - o — - o o
a 1 1 1 : - - o — - o
4 1 1 1 - S - — — o
11 1 : - - S - - S)
| 1 1 O - o — - — o
| 1 1 : . o o S o - -
1 1 1 : ° o IS - — -
| 1 : 0 - - o — -
| 1 1 O - o — - - -
e 1 1 1 : ° o o - o —
2 | 1 3 - — o o — —
11 1 O © - — - — -
| 1 1 0 ° o o - - -
.u 1 1 : - — - o — - —
2 1 1 : - - — o - o
11 1 - - — — o — -
1 1 1 1 - — o o - —
| | 1 1 : - — — — o —
2 1 1 : - - — o - S o
11 1 - - — — o o —
b 1 1 1 : - — — S — -
1 1 1 1 - - — — S )
2 O 1 1 - - - — — o
| 1 1 - — - — S S
1 1 1 0 - - - - - S
| 1 1 1 1 - - - - — S
2 1 1 1 - - - — - o
11 1 1 - — - - - IS
b 1 1 1 : - — — - - IS
- - o — — - - - — -
g — - - - - - — — -
| 1 1 - — - — - -
1 1 1 0 - — - - - -
| 1 1 1 1 - - — — - -
1 1 1 : - - — — — -
| 1 0 - — - — - -
1 1 1 0 - - — - - -
| 1 1 : 1 - - - — - -
0 1 1 1 - - — — — -
11 1 0 ° - — — - —
1 1 1 0 - - — — — -
d 1 1 1 - — - — - — -
| 1 : 1 - - - - - -
| 1 O - — — - — -
0 1 1 1 - - IS — — —
o — - - 1 : 1 | | | 1
0 1 : 1 - - — — - -
| 1 O - - — — - -
b 1 1 : : - - — - - —
1 1 1 1 - - — — — —
| 1 1 1 - - — — - -
10 1 0 - — — - - —
1 1 1 0 - - - - - —
a 1 0 : 1 - - — - — -
0 1 0 1 - - — — — -
| 0 0 - - — - - —
| 1 1 0 - - - - - —
e 1 1 0 1 - - — - — -
9 1 1 1 - - - — — —
0 1 0 1 - — — — —
1 1 1 0 - - - - - -
d 1 1 0 - - - - - — -
9 1 1 1 ° - - - — -
| 1 0 1 - - — — —
1 1 1 0 - - - - - -
| 1 1 : - - o o — — —
9 1 : 1 © — — - — -
1 1 0 1 - — — — —
1 1 1 0 ° - - - - -
b 1 : - - — o — — — —
9 1 : 1 . — - — — -
| 1 : - - o o — —
| 1 1 0 — — — o — —
a 1 1 : - - o o — — —
9 1 : - - — — — o —
| 1 : - - o — — —
| 1 1 0 — — — o — —
b 1 : 1 - - o S — - -
8 1 : 1 . — — - — -
| 1 0 1 - - — — -
| 1 .I. 0 — — — o — —
a 1 1 : - - o o — o —
8 1 : - - — — — — o
| 1 : - - — — o —
1 0 1 : © — - - — -
e 1 1 : - - — o — - o
7 1 : : . - — - — -
| 0 : 1 - - — — -
0 1 0 0 - - - - - -
d 0 1 : - — - — — - o
7 1 : : . — — - — -
1 1 0 1 - - — — -
| 0 1 : - - - - - -
C 1 0 1 - - — — — - o
7 1 : 1 . — — - — -
| 0 : 1 - - — — -
1 0 0 : . - - - - -
b 1 1 - = — - — — - o
7 1 : : . - — - — -
0 1 : 1 - - — — -
| 1 1 : - - - - - -
a 0 1 : - - o — — — —
7 1 1 - - — o - - —
- - - : 1 1 | | |
| 0 1 : - o - - — —
b 1 : - - o — o — — —
G 1 1 - - o o o - —
| 1 : - - o — - —
| 1 1 : - - o ~— — —
a 1 1 : - - o - — — —
6 1 1 : = — o — - —
| 1 : - - o — — —
| 1 1 : - o - - — —
b 1 1 - . — - o — o —
5 1 1 : . — - o - -
- - - - 0 1 1 1
1 O 0 - - o — o —
a 1 0 : : - — o — —
5 1 : - - — — o —
| 1 : - - o o — -
1 O 0 1 - - o o -
C | 0 : : . — - o —
4 | : - - - — o —
| 0 1 - — o o —
| | 0 : . - o - —
b 1 1 - - — — — o o
< - - 1 | | | | 1
| 1 : : . - - — o
1 | 1 : . - — - o
© - - = : | 1 | | 1
4 1 1 1 - - — — o
| | : - - o — o
— - o o - - - — — —
| | 0 : - o — - —
o0 - = - 1 1 | | 1
1 | 0 1 - - - -
| 1 1 0 - - - — -
1 1 1 : : - - - -
2 1 : 1 - - - — -
1 1 0 : - - - -
1 | 1 0 § - o — —
- — = 1 1 1 | | |
1 1 : 1 - - - - -
— - S - gE 1 1 11
| | 1 0 : o o
| 1 1 - — o - - o
- - = 1 1 1 | |
1 0 1 : : - -
| 1 O g - - o —
| 1 1 - - — o — o
- - - 1 1 1 1 |
s 1 0 : 1 - - -
e 1 O : 1 - - -
... 1 : 1 - - - -
€ - - 1 1 1 |
& o - - : 1 |
.| | 1 - - - o —
=] a 1 1 1 | 1 | 1
2 < “| . EE = : 1 11
S A | 1 g - - o -
e N | 1 - - - - o
sA O A - - — - -
OIZ EAB = — - — — — -
P LLAN — - - - - -
eAM =P 1= ANm | i : | 11
iz WMANN I E I — - — — -
SEAlnSV REW =3 — — — — —
mHR%EMUMENMWUL 2 - | | — i
bTAI ] (%] w — — — —
mSMOABMVEOAEmUHM SIH - - - -
Z MO VZSE W rr_RI - — —
DAA DAR RSNNNNL = = — —
. e EEOO < > S|2 < — — —
DRAC mRH < AAN s> — — -
V. E 2 rr_CDI.H s|2 alZ < a —
2 ROANV NOJU Z|Z|= VANN = —
%) <T D.U = == C_.r AA | F_N |
OAPAI [} ARAZ NIEV DLYT < — —
dNAPN_OZH%AEREAOBTAN &HN 0 | 1
eMLmmmmmsammammemmvaumw 5|8 =
= Err_ : | rr_
PAAVnVRRAOTVARMMHEZNEEAOAWD ] Y 0 -
AlZAARTRNRBWAEJTLEHVONV = HEE 2
003CMMHEOE RVSNHRMEPNMAADSN LMRA
2[s CAU TZRIL o OMN EURNUA ELDE
" WBEEAROCM ale =2 2|E o
OGCCOPTLOSE = ARMAJEA =Lz GBNR =
i CORLRODAAAACT AZARHTAINAAD S
. COE LSOPROZZ AVB SBMA RNLF_H_AIHA
£le CUED o o EEDP ZDZF_ 2] AF_U =l
| U 3|5 o TAL ) = o
11CCMBNECDRWMWOMMMMSCEACMANAM <
5l LLPU .y ORDGI IEZURS SAC = =
oIS 3|2 NORNG = NTSEGUOOIM =< <|&5
e EEA RA [ o RRF_ = < RED W
efE FRNENSOOAAEASUMMH ANES ==
1m7F&UROBHVRHMEG ZNPMAMNHLUM
I GEWOAAAO URMEOW UAAHEN
2 g RRZNNOMD Ha AJJHZIAN
i HDRII ON PUOSOINME
. : ALENS MCRA N o«
o OORMOR NOLGDAJADLA
24L o NAAA AAAWER 4
Y MOUYBSMCDHLNEMVA
o2 g AZSASZCAPR o
ZNSM@_NMDM%ASAO%DW
HE RALlCMOCMDNM
201SALNSYS .
: ZSA |AF_SOSA
: SALMRELAG
33 SO RRL
3MSSMORHMA
3%7TmWFG
300 TAlnN
SQOVU
@ N
41
42
<

36



Una vez obtenido el resultado final del test este se compara con el promedio trimestral del
alumno y es aqui donde nos centraremos para determinar que si un alumno presenta un
porcentaje minimo en sus test también presentara un promedio similar o por el contrario si el
test fue exitoso, su promedio estara cercano o igual al mismo valor; esto comprueba la
hipdtesis de que quien presenta un buen manejo de su estructuracion espacial también
presenta un buen desarrollo académico y que quien presenta deficiencias en su estructuracién
espacial tendrd un bajo rendimiento académico, esto podra determinarse con certeza en el
comparativo siguiente.
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INSTITUCION EDUCATIVA CENTRAL DE BACHILLERATO
DESEMPENO DE ESTUDIANTES DEL GRUPO 2-1

ESTUDIANTE PROM RESULTADOS EQ TEST | DESV EST
01 ARENAS DIAZ STHEPANIA 4,00 3,20 0,57
02 AVILA PARRA MARIA PAZ 3,30 3,20 0,07
03 AVILA PARRA MOISES 3,90 3,60 0,21
04 CARABALI OCHOA KEVIN LEONARDO 3,70 3,20 0,35
05 CARRENO PAREDES DANIELA N/A N/A N/A
06 CASTANO ZUNIGA LAURA ISABEL 4,30 3,50 0,57
07 CASTRO ECHEVERRY VALENTINA 3,10 3,10 0,00
08 CIFUENTES SANCHEZ EVELYN 4,20 3,30 0,64
09 COBO RIVERA ANDERSON 3,90 3,90 0,00
10 COPETE BARREIRO JOSE ABRAHAM 3,90 3,50 0,28
11 CORTEZ VERGARA JHON ESTEBAN 3,40 3,20 0,14
12 CUELLAR RAMIREZ JUAN EDUARDO 3,50 3,10 0,28
13 CUERO RIVERA JUAN MANUEL N/A N/A N/A
DELGADO SOLIS JHEISON DANIEL N/A N/A N/A
15 ELEJALDE CORTEZ JESICA ALEJANDRA 3,70 3,60 0,07
16 ESPINOSA MELLIZO STEFANY 3,80 3,20 0,42
17 FIGUEROA MORENO DAVID N/A N/A N/A
18 FRANCO PARDO JHEISON ANDRES N/A N/A N/A
19 GENOY DORADO EVELYN DAYSURI 4,40 3,90 0,35
20 GUERRERO OCAMPO ANGELA YULIETH 3,70 3,60 0,07
21 HERNANADEZ TRIVINO EVELYN 3,60 3,30 0,21
22 HOYOS GOMEZ MARY VALENTINA 4,00 3,90 0,07
23 IDROBO BRENDA ALEJANDRA 3,70 3,00 0,49
24 LARRAHONDO PAZ JUAN DAV 3,50 3,50 0,00
25 LOAIZA VARGAS VALERIA 3,60 3,70 0,07
26 MOLINA RAMIREZ BRANDON STEVEN 3,40 3,60 0,14
27 MORENO HERNANDEZ LUISA FERNANDA 3,80 3,50 0,21
28 MORENO MARTINEZ STEFANIA 3,80 3,60 0,14
29 MUNOS MUESES ESTEBAN 3,60 3,60 0,00
30 OLAYA RODRIGUEZ CAMILA 4,30 4,10 0,14
31 RUIZ BALANTA MIGUEL ANGEL 3,40 4,00 0,42
32 SALAS SANCHEZ LAURA ISABELLA 3,20 3,50 0,21
33 SALDANA ORDONEZ OSCAR ANDRES 3,40 3,80 0,28
34 SALINAS CALAPSU PAOLA ANDREA 4,20 3,60 0,42
35 SANCHEZ DAGUA ANA ISABEL 3,90 4,00 0,07
36 SOLIS MACHADO JUAN MANUEL
37 TAMAYO SALINAS JAIDER CAMILO 3,60 4,10 0,35
38 TORRES CAPOTE JOHAN SEBASTIAN 3,40 4,00 0,42
39 TORRES MOREIRA LIZETH DANIELA 4,20 4,00 0,14
40 TRUJILLO DAGUA DANIEL 3,40 3,90 0,35
41 VIAFARA SANDOVAL MANUELA 3,70 4,10 0,28
42 ZUNIGA GAMBOA KAREN VALERIA 4,10 4,20 0,07
0,24
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De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se aplicd el test a los ninos de la institucion
educativa central de bachillerato integrado sede manuela Beltran; obteniendo los siguientes
resultados: la tabla registra en cada columna la puntuacién de cada parte del cuerpo dibujado;
al final se generd el resultado total del test de cada nifio, acto seguido se realizd una
equivalencia entre el promedio vy el resultado del test; el resultado final entre las dos variables
se generé con un método estadistico basico, como lo es la desviacién estandar, con este
resultado se realizé una equivalencia entre el promedio y los datos del test lo que genera la
tabla del comparativo anteriormente expuesto.
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2.2 COMPARATIVO DE LAS VARIABLES ESTRUCTURACION ESPACIAL Y RENDIMIENTO
ESCOLAR.

Con el animo de lograr una equivalencia entre las variables, estructuracidn espacial y
rendimiento escolar, ambas medidas en la poblacidn estudiada mediante métodos practicos; se
ha establecido un comparativo en donde se puede identificar claramente, la correlacidn
existente entre dichas variables.

Mediante la identificacién de una correlacién directa o directamente proporcional se pretende
demostrar el hecho de que quien presenta un buen manejo de su estructuracidn espacial
también presentara un buen resultado en el rendimiento escolar, por el contrario si el manejo
de la estructuracioén espacial es deficiente esto se vera reflejado en su promedio escolar.

Esta tabla contiene la informacién numérica de las dos variables que se necesita relacionar en el
presente estudio, los resultados promedios por estudiante y el resultado del test equivalente a
la nota.

El comparativo se realizé utilizando el test de goodenouth del cual hacen parte las siguientes
indicaciones:

2.3 INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL TEST DE GOODENOUGH

Advertencia: Este test es especialmente aplicable a ninos entre 3 y 10 afios. Para que el test
tenga valor es indispensable que cada nifio realice el mejor dibujo de que sea capaz.

Actitud del examinador: Para facilitar el maximo de los nifios, el examinador debe mostrar en
todo momento una actitud simpatica y afectuosa.

Condiciones de prueba: En la forma colectiva evitese la copia ordenando a los alumnos que
guarden sus libros, figuras, etc.

Material: Suministrese a cada nifio una hoja de papel y un lapiz comun.

Consigna: Digase a los nifios “En estas hojas deben ustedes dibujar un hombre. El dibujo mas
lindo que pueda. Trabajen con mucho cuidado y empleen todo el tiempo que necesiten. Me
gustaria que sus dibujos sean tan buenos como los de los nifios de otras escuelas. Trabajen con
entusiasmo y veran qué lindos dibujos hacen.”

Control: Mientras los alumnos trabajen, recérrase el cuarto o el aula. Verifiquese el
cumplimiento de la consigna. Impidase que los nifios exhiban o comenten sus dibujos. En tal
caso digales “Nadie debe mostrar o hablar ahora de su dibujo. Esperen a que todos hayan
terminado.” No se critique ningln dibujo. Estimule en forma general “estdn trabajando muy
bien” o “me gustan mucho sus dibujos”, etc. Evitese toda sugerencia, no se indiquen errores u
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omisiones, y a toda pregunta respéndase invariablemente “hdgalo como mejor le parezca.”
Observaciones: Si el nifio ha estropeado el papel con borraduras, suministrele otro nuevo.

Si un nifio ha dibujado un busto, pidase que haga otro, indicandole que debe dibujar “un
hombre completo”. Si ha dibujado un hombre de espalda, pidale que “otro, que no esté de
espaldas”. Si un niflo ha hecho mas de un dibujo, escéjase para le evaluacién el mejor.

COMPUTO Y EVALUACION

Forma de Trabajar: Ubiquese el talén de puntuacién en la carpeta. Coléquese el dibujo en
evaluacion sobre el borde lateral o superior del lado que se consulta.

Puntuacién: Puntlese cada item ateniéndose fielmente a las normas, y en caso de duda,
observando el cdmputo acreditado en los ejemplos del manual. Hasta tanto se haya
familiarizado con las abreviaturas de la carpeta de puntuacién, descifrelos mediante la clave que
aparece al principio.

Puntaje: Otorgue un punto (en ningln caso medio punto) por cada item acertado y registrelo en
el taléon, marcandolo (1) en las columnas de correccion. A fin de evitar omisiones, sefale
también los items negativos (-). Obtenga el puntaje total sumando los puntos acreditados.

Edad Cronolégica (EC): Establezca la edad cronoldgica del sujeto en aifios y meses.

Edad Mental (EM): Convierta el puntaje total en edad mental consultado la tabla de baremo
correspondiente.

Coeficiente Intelectual (Cl): Obtenga el coeficiente intelectual dividiendo la edad mental por la
edad cronoldgica y multiplicada por 100. (Para realizar esto, es necesario convertir las edades a
su equivalente en meses).

Los tests de dibujo o de expresién grafica gozan de amplio crédito y difusion en la actualidad.
Entre ellos, el test de Goodenough, junto al Machover y el Koch, prueba del arbol, forman una
trilogia indispensable en la practica educacional y clinica de la Psicologia, sea para el diagndstico
de la inteligencia o de los rasgos cualitativos de la personalidad.

El interés de los psicélogos por los dibujos infantiles se manifiesta ya en 1885, sélo 6 afios
después de la creacién por Wundt del primer laboratorio de psicologia experimental y 15 afios
antes que Binet presentara su tests. En lo que se refiere al test de Goodenough y sus
antecedentes, la sola bibliografia citada por la autora del método incluye 192 titulos, lo que por
si solo indica el interés psicologico que presentan las manifestaciones graficas del desarrollo
infantil.

El test consiste en una prueba Unica: dibujar un hombre. Se da al nifio una hoja tamario oficio de
papel en blanco y se le pide que haga el dibujo de hombre. Generalmente no hay dificultades y
los nifios trabajan con interés y agrado. Se puede hacer la aplicaciéon en forma individual o
colectiva, cuidando que el dibujo sea siempre el de un hombre. El tiempo que ocupa no excede
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mas de 10 a 15 minutos. Desde este punto de vista, el Goodenough es uno de los tests que
mejor cumple el requisito ideal de Hull cuando afirma que un test que no sea suficientemente
rapido y econdmico, no tiene razén de ser.

El test de Goodenough es, pues, un test no verbal, sencillo en su aplicacién y correccién;
econémico, ya que requiere poco tiempo, y de gran validez especialmente entre nifios cuya
edad oscila entre 4 y 10 afios. Su correlacidn promedio con la revisién Stanford de la escala de
Binet es de 76. Presenta ademas, una confiabilidad que oscila entre 80 y 90. Terman se declara
abiertamente a favor del test al decir: "opinamos que, por su confiabilidad y validez, la escala de
Goodenough resiste con éxito al parangdn con cualquier otra prueba colectiva, verbal o no".
Como se comprenderd, en todos aquellos casos en que el idioma dificulta la evaluacién de la
inteligencia, el test de Goodenough constituye un instrumento psicoldgico que aventaja a
cualquier otro. Ademas, permite obtener prondsticos sobre el rendimiento escolar, en lo que
llega a aventajar a otras pruebas.

La correlacién mayor de 76 esta entre los limites de 4 a 12 afios. El limite superior de hecho
puede elevarse hasta los 14 afios, siempre que los resultados de esta edad sean estimados con
un coeficiente de error mds alto. Sin embargo, como prueba proyectiva, los datos que
suministra son siempre valiosos aun haciendo abstraccién de la edad. Estas consideraciones, sin
embargo, desbordan los limites del Goodenough que es sdlo, en rigor, una prueba del desarrollo
intelectual del nifio.

Antes de entrar a analizar en detalles los factores psicolégicos de la prueba, su fundamento
tedrico, su significacién a la luz de la psicologia evolutiva y las normas de correccién,
resumiremos algunos de los antecedentes histdricos que le han servido de base.

El interés por los dibujos infantiles desde el punto de vista psicolégico se inicia con Ebener
Cooke en 1885, y alcanza su mayor apogeo entre los afios 1900 y 1915.

Numerosas investigaciones se iniciaron con el fin de resolver diversos problemas. Antes de que
la Dra. Goodenough propusiera un test, no menos de 40 investigaciones se habian realizado ya
para desentranar el significado psicoldgico de los dibujos realizados espontaneamente o bajo
peticiones, de nifios de diferentes edades. Entre ellas pueden citarse los nombres de psicélogos
tan ilustres como Balwin Claparede, Stern, Rouma, etc. Algunas de estas investigaciones
sencillamente tenian por finalidad estudiar las caracteristicas del dibujo infantil. (Lamprecht);
otras procuraban estudiar las etapas evolutivas del dibujo con el objeto de discriminar entre las
aptitudes para el dibujo y la capacidad intelectual (Claparede-lvanoff), ademas, se estudio el
contenido mas frecuente en el dibujo de los nifios (Katzaroff); el desarrollo del nivel intelectual
mediante el dibujo en la figura humana; diferencias entre los dibujos de nifos normales y
anormales (Kerschenteiner), diferencias entre los sexos; estudios antropolégicos de diversa
indole; y, una materia que ha tenido gran desarrollo posterior, tal como es el estudio de los
dibujos de nifios con fines diagndstico clinico.
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Casi todos estos estudios eran de caracter puramente descriptivo y algunos adolecian de serias
deficiencias metodoldgicas. Sin embargo, sirvieron notablemente al esclarecimiento de la
significacidn psicoldgica de los dibujos de los nifios. El test de Goodenough representa el primer
esfuerzo serio para estandarizar procedimientos objetivos de cdmputo y lograr un instrumento
de validez probada. De todos modos, constituye la evolucion natural de todas las
investigaciones anteriores, cuyas conclusiones tomé la Dra. Goodenough como punto de
partida. Veamos, pues con algo mas de detalle las principales orientaciones seguidas por las
investigaciones que precedieron al test. De acuerdo a las finalidades perseguidas, las hemos
agrupado como sigue:

Estudio de las caracteristicas de los dibujos infantiles:

Esta investigacion se hizo en escala mundial. Laprecht propuso reunir dibujos de nifios de
diversos lugares del mundo en distintas edades y de acuerdo a consignas preestablecidas. Sin
embargo, la coordinacidon de una empresa de tal magnitud, se hizo poco menos que imposible
por lo que finalmente no se publicaron sino conclusiones parciales.

Estudio de las etapas evolutivas del dibujo y diferenciacion entre aptitudes para el dibujo y
desarrollo intelectual:

Este plan fue propuesto por Claparede en 1907 y fue realizado mas adelante por Ivanoff. Este
autor ide6 un sistema de pautas para evaluar cada dibujo segun el sentido de la proporcidn, la
concepcidn imaginativa y su valor técnico y artistico. Luego contrastd sus resultados con el
criterio de los profesores sobre el rendimiento y algunas actitudes sociales y morales. La
correlacién resultd ser positiva.

Laquet observé a su hija desde los 3 afios 3 meses hasta los 8 y medio. Recogié 1.500 dibujos. Su
investigacion demostré que los dibujos de nifios experimentan muchas fluctuaciones de un dia a
otro; que una vez que aparece un nuevo rasgo, pasa por fases de transicién y de consolidacién.
En el primer caso el rasgo puede o no aparecer hasta llegar a fijarse en forma permanente.

Estudio diferencial entre el dibujo de nifios normales y anormales.

Lobsoen siguiendo el método de Schuyten, descubrié que en igualdad de edades los imbéciles
acusan un sentido de la proporcién menor que los nifios normales.

Kerschenteiner analizando las diferencias entre dibujos de débiles mentales y nifios normales,
demostrd que éstas son cuantitativas. Los dibujos de los primeros, aparte de ser mas primitivos,
demuestran una falta de coherencia logica. Segun Ciryl Burt, esta sola diferencia cuantitativa
permite distinguir los dibujos de nifios normales y retardados. Rouma establecié que el dibujo
del nifio anormal se asemeja al del nifio normal en sus primeras fases. Los dibujos de los nifnos
anormales presentan mayor tendencia al automatismo, evolucion mas lenta de una etapa a
otra, y presentan regresiones frecuentes a etapas anteriores, fuga de ideas, tendencias a la
meticulosidad, etc.
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Estudio diferencial de nifios de diferentes sexos:

Segun Kerschenteiner hay notables diferencias. Los varones en general, sobrepasan a las ninas
en todos los tipos de dibujos, excepto en ciertas apreciaciones estéticas en que las nifias son
superiores. La Dra. Goodenough comprobd esta conclusidon que hace excepcidon en algunos
momentos del desarrollo.

Estudio sobre las aptitudes especificas para el nifio:

Kirk observd trece nifios con aptitudes para el dibujo. Sefala diferencias entre la aptitud
creadora de la mera pericia para copiar. La aptitud creadora guardaba relacién con el
rendimiento escolar, mientras la segunda no. Estas conclusiones son relativas, ya que el rigor
del método seguido por éste autor no parece satisfactorio.

Estudio de orden antropolégico:

Se ha tratado de establecer comparaciones de dibujos de nifios actuales con los del hombre
prehistdérico o con razas primitivas contemporaneas. En general, estas investigaciones destacan
la naturaleza primitiva de ambas especies graficas, encontrandose que su defecto comun es la
representacion del espacio.

Los estudios comparativos de grupos raciales deben tomarse con muchas precauciones, ya que
en el dibujo influyen factores como la miliarizaciones con el [apiz y otros detalles pequeiios,
pero que pueden altera los resultados.

Investigaciones con fines de diagndstico clinico:

Se traté de despistar trastornos mentales por medio del dibujo. No sélo en lo que se refiere en
retardo mental, como las investigaciones ya mencionadas (Rouma), sino para aquellos
desdérdenes mentales como personalidad psicopatica y otros. Rouma publicéd una coleccién de
dibujos de un sujeto mitdmano. Segln la autora, éste es un tipo de investigacién "que
indudablemente rendird mucho". Se refiere especialmente al estudio de las personalidades
psicopaticas. Ultimamente las técnicas de exploracidn sobre la proyeccién por medio del dibujo
de la figura humana de Machover han confirmado ampliamente este criterio. Este es, si se
quiere, una evolucién del test de Goodenough, pero en todo caso, debe considerarse una
prueba distinta, ya que esta ultima se refiere a los aspectos intelectuales del desarrollo
exclusivamente, por mas que también se puedan desprender de ella importantes conclusiones
sobre el desarrollo emocional.

Todas estas investigaciones permitian obtener las siguientes conclusiones al momento que la
Dra. Goodenough inicid sus investigaciones:

En los nifos pequefos existe relacién entre su desarrollo intelectual y el desarrollo conceptual
expresado en el dibujo.

El dibujo para el nifio es una forma de expresion, de lenguaje, mds que una forma de crear
belleza.

44



El nifio dibuja lo que sabe y no lo que ve. Mediante un proceso gradual pasa de lo primero a lo
segundo.

El nifio destaca en el dibujo lo que para él tiene mds importancia, lo que demuestra la base
idiopatica -expresiva- de su produccién.

El orden evolutivo en el dibujo es notablemente constante, cualesquiera que sean los
antecedentes socailes del nifio.

Los primeros dibujos enumeran items, luego aparecen las ideas de nimeros, proporcionalidad,
relacion espacial, etc.

Los dibujos de nifios anormales y los de nifios normales pequefios se asemejan en la ausencia de
detalles y en su primitivo sentido de la proporcidn. Se diferencian cualitativamente en las
incoherencias que son frecuentes en los dibujos de los primeros.

Los nifios con capacidad creadora acusan alto nivel en su desarrollo mental. No asi aquellos que
revelan meras cualidades para copiar.

Los dibujos de los varones presentan ventajas sobre los de las nifias.

Hasta los 10 afios los nifios prefieren la figura humana en sus dibujos espontdneos.

Como se ve, la parte que quedaba por hacer luego de todas estas investigaciones era la de
estandarizar una pauta de probada validez en el terreno experimental para la evaluacién de los
dibujos infantiles. Esta es la notable contribuciéon de la Dra. Goodenough. Ademds de esta
valiosa contribucidn, esta autora revela una profunda intuicion sobre las reales posibilidades de
la evaluacion de los dibujos infantiles. Los detalles de su trabajo, ejemplar por muchos
conceptos, pueden consultarse directamente en su libro.

El test mide fundamentalmente edad mental y por lo tanto, nivel de inteligencia: C.I. El objeto
gue se propuso la autora en su investigaciéon fue precisar en qué medida el desarrollo
intelectual condiciona la naturaleza de los dibujos que los nifos realizan en sus primeros afios.
En consecuencia, el problema bdsico que tenia obsoleta su investigaciéon era precisar la
intervencion de factores esencialmente intelectuales que se manifiestan en el dibujo del nifio.
Mas adelante agrega que su primer problema fue idear una escala capaz de medir la inteligencia
tal como se expresa en el dibujo.

Asi pues, el Goodenough debe estimarselo como una prueba especifica para evaluar la
inteligencia en el nifio. al realizar el simple dibujo de un hombre se ponen en actividad
funciones tales como capacidad de "asociacién" observacién, discrimacion, memoria de
detalles, sentido espacial; juicio, abstraccidén. Coordinacion- visuomanual y adaptabilidad.

En el sencillo acto de dibujar un hombre el nifio emplea una serie de recursos propios de su
desarrollo y nivel de maduracién, tanto en lo intelectual como en su desarrollo de coordinaciéon
motriz, Para realizar el dibujo, alin en sus formas mads rudimentarias, debe ser capaz de percibir
el medio no como un complejo de sensaciones masivas, sino como un todo compuesto de
partes precisas; con valores relacionados. A medida que va progresando el desarrollo distinguira
con mayor nitidez estos elementos que constituyen el complejo que le representa la realidad en
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sus diversas manifestaciones, asi, para hacer el dibujo de un hombre, debe asociarse ya los
rasgos graficos con el objeto real, analizar los componentes del objeto a representar, valorar y
seleccionar los elementos caracteristicos, discriminar las relaciones espaciales, formar juicios de
relaciones cuantitativas (proporcionalidad), abstraer, esto es reducir y simplificar las partes del
objeto en rasgos esquematicos, y, en fin, coordinar su trabajo visuomanual y adaptar el
esquema grafico a su concepto del esquema representado.

Necesario es agregar que en la parte interviene un alto grado de memoria ya que todo lo demds
opera en funcidn de esta importante dimension de la personalidad.

item Criterio de puntuacién

Cabeza posicién: cualquier contorno negativo: facciones sin contorno

Piernas posicion: 1 6 2 piernas; 1 pierna 2 pies; piernas desprendidas de tronco

Brazos F pos: 2 segmentos libres con intencién de brazos posicién: 1 6 2 brazos

Tronco pos: fig. En 1 6 2 dimensiones. También: figura Unica (cb-tr) si facciones agrupadas en
parte superior. Negativa: hilera de botones sin linea de limite inferior, tronco mds largo que
ancho. Positivo: basta diferencia minima

Hombros perfectamente indicados.

F y P: pos: deformacion cédncavo -convexa parte superior. Transverso. Negativo: Circulo o elipse
primitivos. También: hombros rectangulares

Piernas y brazos unidos al tronco. Posicidn: brazos unidos al tronco o a cuello o a linea unién
cabeza-tronco.

Piernas unidas al tronco en correcta ubicacién F: posicidn: brazos unidn exacta negativo: brazos
unidos a cuello o debajo expansidn pecho-espalda

Cuello posicidn: cualquier indicacidn clara. negativo.: yuxtaposicion cabeza-tronco

Contorno del cuello como continuacién de la cabeza, del tronco o de ambos no hay dificultades
Ojos Posicidn: 1 o 2 ojos. También: cualquier indicacion, por incierta que sea.

Nariz F. posicién: cualquier indicaciéon Posicion: 1 o 2 narices.

Boca posicion: como el caso anterior

Boca y nariz en dos dimensiones. Labios sefialados F. posicion: nariz elipse central vertical o
triangular con base abajo o 1 con prolongacion en las cejas. Negativo.: 2 puntos o una linea. P.
Posicion: boca: lineal. Divisor de los labios P. pos: nariz diferente. Y labio Superior. También.:
labios moldeados. Orificios de la nariz F. pos.: cualquier indicacion clara P. posicidon: concavidad
del contorno Cabellos Cualquier indicacién. No confundir con sombrero

Cabellos que no excedan la circunferencia de la cabeza, mejor que un simple garabato y no
transparente (que oculten el crdneo) pos.: exijase los tres requisitos

Vestidos pos.: simple hilera de botones. También. Serie de lineas horizontales y verticales (tela
rayada). Negativo. 1 solo circulo central (se considera ombligo)

46



Por lo menos dos prendas de vestir (V. gr. sombrero y pantaldn) no transparentes

negativo.: sombrero en la coronilla. También.: 1 simple hilera de botones.

Dibujo completo sin transparencias. Deben estar representadas las mangas y pantalones pos:
exijase los tres requisitos.

Por lo menos cuatro prendas de vestir bien definidas (inconfundibles)

pos.: entre éstos: sombrero, calzado, chaqueta, camisa, cuello, corbata, cinturén, pantalones.
Vestimenta completa sin incongruencias

Especie definida de vestimenta (calle, trabajo, uniforme, etc.), complementos indispensables
bien definidos.

Dedos posicion: cualquier numero y forma, sueltos o no. Ta: en dos ma. Si las dos se veny en 1
si Unica visible.

Numero exacto de dedos pos: de. En 1 0 2 ma., segun las visibles

Correcto detalle de los dedos.

pos.: mas largo que anchos y angulo menor de 1802 en 1 o0 2 ma. Segun las visibles

Pulgar en oposicién (1 02

ma., segun las visibles.

pos.: 1 de. Lateral, mas cortd. También.: angulo mayor que los demas; también.; insercion mas
proxima a mufieca.

Mano distinta de brazo o dedos (1 o 2 ma. Segun visibles)

pos.: basta pequefia porcidn asomando en un bolsillo.

Articulacién de brazo (codo, hombro o ambos) cd: pos.: angulo a % brazo. Negativo.: curva a %
brazo. (Basta un brazo.) Hombros: pos: brazos. Paralelo a eje transversal.

Negativo: brazos. No paralelo a tronco.

Articulacién de la pierna (rodilla, cadera o ambas) rodilla: pos: dangulo a % parte. También:
adelgazamiento a % parte.

Negativo.: curva a % parte. También: no basta corto. Cada. Pos.: lineas interiores Convergen en
el mismo punto.

Proporcidn cabeza pos.: cabeza. Igual a % tronco. También: cabeza. Igual 1/10 cuerpo.
Proporcién brazos pos: longitud. Brazos, Igual.

Proporcion piernas pos: igual a tronco. También: Igual doble.

Proporcidn pie posicidon: mas largo que alto; pie igual a 1/3 largo del pie igual a 1/10

Negativo: pies como palos de golf proporcion dos dimensiones

Posicion: brazos. En dos dimensiones, aunque mano. Y pie sean en una dimension.

Coordinacién motora.

Lineas A posicion: lineas mas o menos firmes, sin cruces ni superposiciones (Tolerancia)
Coordinacién motora

Lineas B pos.: Lineas firmes con uniones correctas (estrictez).

Coordinacién motora. Contorno de la cabeza posicién: contorno sin irregularidades
intencionadas.
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Negativo: circulo o elipse primitivos Coordinacion motora Contorno del tronco como en el caso
anterior

Coordinacién motora, brazos y piernas

Posicion: brazos y En dos dimensiones

Negativo: estrechamiento en la insercidn o cualquier irregularidad

Coordinacién motora Facciones

F. posicidn: ojo., nariz. Y boca. En dos dimensiones y simetria.

P. pos.: ojo en ler tercio cabeza. Y nariz. Angulo obtuso con fr. y bo.

Proporcionadas a las demas facciones.

Orejas pos.: F. 2 orejas P. pos.: 1 oreja

Orejas, posicién y proporcion correctas

Posicidn: mas altas que anchas. P. pos: basta punto como conducto

Auditivo y en 22 tercio cabeza. Y pabellén hacia atras.

Detalles del ojo (cejas, pestafias o ambas).

No hay dificultad.

Detalles del ojo (iris) pos.: rodeado por lineas de los parpados y 1 o 2, segun visibles.

Detalles del ojo (proporcion) F. pos.: los 2 mas anchos que altos.

P. pos.: almendrados en perspectiva.

Detalles del ojo (mirada) pos.: (siempre P) almendrados o perspectiva, iris desplazado hacia F.
Frente y mentdn F. posicién: espacio arriba de ojo. Y debajo Ib. Inf.

negativa.: si falta linea de separacién con cuello.

Posicion: puede faltar ojo. Y boca.

Proyeccion del mentdn. Barbilla claramente representada

Facilita crédito; F. lo dificulta

Posicién clara demarcacion sobre cl.

Perfil A pos.: cabeza. Y tronco. Y pi. En P. Acéptese uno de estos errores: 1 Transparencia o
parte. De F. o brazos. Unidos al contorno de la espalda Perfil B pos.: verdadero, sin errores ni
transparencias. El test se evalta verificando en el dibujo la presencia o ausencia de cada uno de
los ftem de la escala y acreditandole un punto por cada item, cuyos requisitos se satisfacen,
desde el primero que se otorga por la sola presencia de la cabeza, hasta el Ultimo en que se
exige la representacion de un perfil correcto.
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CAPITULO 11l

PROPUESTA METODOLOGICA PARA EL MEORAMIENTO DE LA ESTRUCTURACION ESPACIAL

3.1 LA ESTRUCTURACION ESPACIAL
Es la capacidad de: situarse en el espacio, determinando la posicidon que uno ocupa en relacion
a referencias externas;

Ordenar correctamente los diferentes elementos de un Conjunto;

Apreciar las relaciones que existen entre yo, una persona y los objetos, de un punto de vista
topoldgico, proyectivo y euclidiano.

La estructuracién espacial incluye:
Estd directamente asociada a la percepcion de los elementos del campo circunvecino.

Asociada a la abstraccion y el razonamiento, utilizando la percepcién o la memoria
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3.2 UTILIZACION DEL FICHERO DE JUEGOS

El fichero que presentamos aqui responde a varias constataciones que son habituales en el
ambito de los profesionales de la educacion fisica y de la actividad fisico-deportiva en general.

La primera viene ligada a la demanda de los profesores de un instrumento que les simplifique la
busqueda de tareas y actividades para confeccionar sus propuestas didacticas. La bibliografia
existente satisface solo de forma parcial este requerimiento.

La segunda se refiere a la concienciacion, cada vez mas extendida, de que el profesor no puede
someterse a propuestas “receta” preestablecidas sin tener en cuenta la realidad de cada
situacion.

La tercera hace patente la diversidad de temadticas que debe abordar el profesor, debido al
elevado numero de cursos sobre los que se hacerles responsable. Esto exige un sistema
operacional, que evite los desgastes provocados por la fatiga y la dispersion de atencion.

Este fichero es un instrumento funcional: posee un repertorio suficientemente rico para
encontrar lo que se desee; y operacional: la rapidez y efectividad en su manejo aseguran el
maximo rendimiento.

3.2.1 JUEGOS DE ANIMACION

El objeto de estos juegos consiste en hacer que los nifios sean participes de actividades que
favorezcan su capacidad de descubrimiento y de comprension, a partir de la estimulacion de sus
cualidades naturales y de la sensibilizacion creada mediante la puesta en marcha de actividades
multiples que les permitan estimularlas y desarrollarlas.

Hay que tener presente que, como consecuencia de un incidente, de una excitacion demasiado
grande de los jugadores o, por el contrario de una falta de interés, el juego puede derivar hacia
planteamientos no deseables. Cuando se produzca esta situacion, el animador debe estar
siempre en disposicion de pasar a un juego distinto del que tenia programado.
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3.2.2 Zapatos viajeros

TIPO DE JUEGO: de animacioén.

OBJETIVOS: desarrollar un ambiente socio-afectivo y que el nifio tenga un desarrollo cognitivo.
EDAD ACONSEJABLE: 8- 14 ANOS

TERRENO DE JUEGO: saldn de clases

MATERIAL: una bolsa grande donde echar los zapatos.

N2 DE PARTICIPANTES: 10-20

DURACION APROXIMADA DEL JUEGO: 5-15 minutos

DESARROLLO: Los animadores comentaran a los nifios que estan muy cansados y que les duele
un pié. Por esto se quitaran el zapato e invitara a los demas a que también se lo quiten. Los
nifios deberan estar sentados en el suelo formando un circulo. Cada nifio, al igual que los
animadores, echara su zapato en un gran saco, el cual se sacara del circulo con el objetivo de
que "un ladrén" se los lleve sin el conocimiento previo de ello. Uno de los animadores saldra al
rescate de los zapatos logrando alcanzar al ladron. Aprovechando que ha recuperado el saco, el
animador sacara uno de los zapatos y deberd buscar a su duefio para entregarselo. El que lo
haya recuperado sera el encargado de sacar el proximo zapato y repetir la accion anterior. Asi
sucesivamente. Cada uno debe entregar su zapato y esperar a que alguien lo vuelva a sacar para
recuperarlo. Todos deben mantenerse en su sitio hasta que llegue su turno.

ROL DE LOS JUGADORES: un nifio hara de ladrén, mientras que el resto se quitara los zapatos y
adivinara de quien es cada zapato.

VARIANTES: En lugar de utilizar zapatos como material, se podran cambiar por otros objetos o
prendas que sean comunes entre los ninos. El curso de la dinamica sera el mismo

3.2.3 AL CIEMPIES

TIPO DE JUEGO: animacién

OBIJETIVOS: es un juego positivo y divertido que requiere grandes dotes de observacién y mucha
habilidad.

EDAD ACONSEJABLE: 8-16 aiios

TERRENO DE JUEGO: podria utilizarse el salén de clases, pero acomodando los asientos para que
no interfieran.

MATERIAL: 2 globos inflados

NUMERO DE PARTICIPANTES: 16 — 30

DURACION APROXIMADA DEL TIEMPO DE JUEGO: 5-10 minutos

DESARROLLO: Primero se llaman varios compaiieros, los cuales se van a dividir en 2 grandes filas,
se inflan 2 globos, y los primeros integrantes de cada fila van a pasar hacia atras a sus
compaiieros el globo sin que este caiga al suelo, se puede hacer con cualquier parte del cuerpo,
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y todos los integrantes deben tocar el globo, al final gana el equipo que llegue antes al final de la
fila, y que lo devuelva hacia delante.

ROL DE LOS JUGADORES: los jugadores deben trabajar en equipo si quieren ganar.

VARIANTES: los compafiieros solamente pueden pasar el globo con la cabeza, o con las manos o
con los pies. Y otra variante podria ser soplando el globo.

3.2.4 EL ALAMBRE PELADO

TIPO DE JUEGO: Dindamica de animacion.

OBIJETIVOS: Animacion, concentracion.

EDAD: A partir de 11- 12 afios.

TERRENO: Un lugar plano donde los niflos no se vayan a raspar

MATERIALES: Ninguno

NUMERO DE PARTICIPANTES: De 10 o mas nifios.

DURACION DEL JUEGO: De 5 a 10 minutos

DESARROLLO: Se le pide a un compaiiero que salga de la zona de juegos. El resto de jugadores
forma un circulo de pie y se agarran del brazo. Se les explica que el circulo es un circuito
eléctrico, dentro del cual hay un cable pelado, y se le pedira al compaiiero que esta fuera que lo
destruya tocando las cabezas de los que estan en el circulo. Se ponen todos de acuerdo en que
cuando toquen la cabeza del sexto compaiiero (que es el que representa el alambre pelado),
todos al mismo y con toda la fuerza posible pegaran un grito. Se llama al compaiiero que estaba
fuera, se le explica sdlo lo referente al circuito eléctrico y se le pide que se concentre para que
descubra el cable pelado. Pierde el juego el que no dice BUM o el que se equivoca con el
numero siguiente. Los que pierden van saliendo del juego y se vuelve a iniciar la numeracién por
el nimero UNO.

ROL DE LOS JUGADORES: un jugador debe estar muy atento para ver quien es el cable pelado, los
demas deberan confundirlo.

VARIANTE: pueden ser dos o mas los nifios que trataran de adivinar quien es el cable pelado,
también puede haber mas de un cable pelado.

3.2.5 ELLIMON RESERVA

TIPO DE JUEGO: Animacion

OBIJETIVOS: Diversién general del grupo

EDAD: de 5 a 10 aiios

TERRENO: aula de clase

MATERIALES: Juego de cartas

NUMERO DE PARTICIPANTES: grupo de 10 o mas
DURACION DEL JUEGO: de 5 a 8 minutos
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DESARROLLO: Los jugadores deberan hacer una carrera diciendo una frase sin trabarse. Todos
los participantes se sitlan en un circulo. Deben decir la frase “un limén y medio limén... x
limones y medio limén” (donde se pone x se debe decir el numero que sale de la baraja de
cartas) quien se trabe la lengua o diga mal los nimeros tiene un punto menos.

ROL DE LOS JUGADORES: los nifios deben estar muy concentrados para no equivocarse de
numero.

VARIANTE: los jugadores deberan decir el nimero que le sigue al que saco, o el que le precede.

3.2.6 JUEGOS DE MEMORIA EN EL AULA
Juego de memoria o de las banderas

DESCRIPCION: Consiste en un grupo doble de banderas o imagenes vueltas del revés,
distribuidas en columnas y lineas; el juego consiste en aparear las cartas idénticas, dando la
vuelta a una luego otra imagen; hay que recordarse del lugar de las cartas.

3.2.7 JUEGOS DE ORIENTACION ESPACIAL

OBIJETIVO: Orientarse en el espacio, ejemplo: la escuela, aula, biblioteca, gimnasio,
patio, cafeteria, oficina, etc.

DESCRIPCION: encontrar y dibujar el trayecto mds corto que el oso puede seguir para
encontrar su casa.

ORIENTACION ESPACIAL
Orientarse en la escuela: aula, biblioteca,
Gimnasio, patio, cafeteria, oficina, etc.
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3.2.8 JUEGO PARECIDO AL DE LAS BANDERAS
OBIJETIVO: Favorecer la memoria en el aula

DESCRIPCION: Consiste en encontrar las dos imagenes idénticas y marcarlas en la tabla.

A

I
M

m
O <« M
O R o O
v, | L O

3.2.9 JUEGO DE ORDEN Y SUCESION

DESCRIPCION: Van a ver numeros en 16 casillas. Tendran que ponerlos en su correspondiente
casilla, en el orden del mas pequefio al mas grande.

16

14

15

10

13

11

12

A
3
6
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VARIANTE: Tabla de 16 casillas, en donde se encuentran letras en algunas de ellas, el juego
consiste en marcar en las casillas vacias las letras que hacen falta, con el objetivo de que quede
en orden alfabético.

B D
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4.1 EJEMPLOS

Juegos de:

1. La oca

2. Las banderas

3. Escalas y serpientes

4. Envolver regalos

5. Hacer de nuevo el camino realizado por otra persona entre bolos.

4.1.2 JUEGO DE ESTRUCTURACION ESPACIAL
OBIJETIVO: Continuidad en el dibujo.

DESCRIPCION: Seguir el orden de la figura y dibujar la otra mitad de este payaso (la mitad del
lado derecho).

[
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[ A
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4.1.3 Otros ejemplos

Juegos de:

e Damas

e Ajedrez.

e Los barcos (batalla naval).

e Construcciones con planos.

e Reproducir en la pizarra el camino realizado por otra persona entre bolos.

Dibujar el trayecto de su casa hasta la escuela.

4.1.4 LAS RELACIONES ESPACIALES

Relaciones topoldgicas: relaciones cualitativas entre los objetos:

Contigliidad: el Iapiz esta junto al cuaderno;

Separacion: el libro esta en la mesa;

Circunscripcidn: la naranja esta en medio de las manzanas;
Orden: los ninos estan alineados en la fila;

Continuidad: estas manzanas pertenecen a la misma serie, pero aquella pertenece a
otra serie;

Interioridad: las fresas estan dentro de la caja;

Importancia del vocabulario (dentro, en el medio, sobre, al lado, etc.).
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4.1.5 Dichas relaciones no se modifican en el curso de algunas transformaciones.

Cuando soplo para hinchar un globo de goma, las letras “feliz cumpleafios” ocupan
siempre el mismo lugar respecto a las demas.

4.1.6 JUEGOS DE RELACIONES TOPOLOGICAS
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OBIJETIVO: Relaciones cualitativas entre los objetos, (dentro, en el medio, sobre, debajo, al lado,
etc.).

DESCRIPCION: Ubicar los ratoncitos en el entorno, ejemplo: sobre la cama, al lado de la mesa,
etc.

(o]

= =

§0000008809009008080
$8009008000000900999
§R800009000060000000
$8809095890000090089
$99000990908989080900
#0000008808000080000
30000090080009009090
99009008008009980509
900088900900090 99098

Aprendizaje del concepto

« sobre

Ejemplo positivo: ¢Esta « sobre »
La pelota esta « sobre » la silla 1a silla, la pelota?

Ejemplo positivo : 3
Ta pelota eati « sobre » I silla O ¢Esti « sobre » Ia

Ejemplo negativo :
La pelota no esta « sobre » la silla 2Esti « sobre »

S HS 3O 1o
:
i

Ejemplo negativo :
La pelota no esta « sobre » 1a silla
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4.1.7 RELACIONES PROYECTIVAS

Adquisicion de la perspectiva (la linea recta) y de puntos de vista otros que el suyo (el
proéjimo).

Poner las bolitas en linea recta sobre la mesa.

4.1.8 RELACIONES METRICAS O EUCLIDIANAS:

Utilizacion de sistemas de coordenadas y de medidas; identificar y reconocer los planos.
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4.1.9 VOCABULARIO CARACTERISTICO DE LAS DIFERENTES RELACIONES ESPACIALES

ESPACIO TOPOLOGICO

ESPACIO PROYECTIVO

ESPACIO METRICO

AL LADO
DENTRO
ADENTRO
AFUERA
ARRIBA
DEBAJO

ENTRE

SOBRE

EN EL RINCON
ALREDEDOR DE
CERCA DE
CERRADO
ABIERTO

EN MEDIO DE
AL LADO DE OTRO
AQUI

ACA

ALLA

DONDE

LEJOS

CERCA

AL BORDE

AL FINAL

EN EL FONDO
CONTRA

AL INTERIOR
AL EXTERIOR

A LO LARGO DE
EN EL ANGULO

DESDE AQUI
DESDE ALLA

DE MI SITIO

EN LINEA

DELANTE DE
DETRAS DE

HACIA DELANTE
ATRAS

HACIA ATRAS

AL LADO DE

A LA DERECHA DE
A LA IZQUIERDA DE
POR ARRIBA

POR DEBAJO

EN FRENTE DE

EN FRENTE

FRENTE A FRENTE
EN FRENTE

DE ESPALDAS
HACIA

EN FRENTE DE

DE UNAY OTRA PARTE
DEL CENTRO HACIA EL
BORDE

LINEA DE
PERSPECTIVA
ESCONDIDO

DE PERFIL

CERCA DE (MAS,
MENOS, MUCHO)
LEJOS DE (MAS,
MENOS, MUCHO)
FRONTERA
METRO
KILOMETRO
PULGADA

PIE, PASO

MIL

ANO LUZ
PERPENDICULAR
PARALELO
PROFUNDIDAD
MEDIR
VOLUMEN
SUPERFICIE
LONGITUD
ANCHURA
CIRCUNFERENCIA
CENTRO

ESFERA

CUMBRE
CUADRADO
UNO, DOS...
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¢Cémo tomamos conciencia del espacio que nos rodea?

Necesitamos indices

e Visuales (monoculares, recubrimiento, perspectiva, gradientes de textura,
tamafio de la proyeccidn retiniana y binoculares-disparidad binocular y visidn
esteroscopica);

e Somestesicos (propioceptivos, tactiles);
Auditivos (distancia, direccion del sonido).

IMPORTANCIA DEL EJE CORPORAL VERTICAL CON REFERENCIA A LA GRAVEDAD.

4.2.1 VERTICALES VISUAL Y CINESTESICA

El cuarto estd inclinado, sin saberlo, el sujeto tiene que poner su silla vertical, a partir de
una posicion inicial de la silla también inclinada.

= s A ™,
| Foned1asima 4
. {alaverticaly
..____..\ -, _ _.H______,_.-' J .\___._“- B
: T e

S

f *‘r Soy vertic al]
__4--,,_““ th;::_,_.___
" .\.._:_- = .....'. .l'II
™ \

sujeto visualmente dependiente  sujeto cimestesicamente dependiente

Algunos sujetos se fian a su vision (A), otros a las
informaciones propioceptivas ( vestibulares) (B).
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4.2.2 PROPIOCEPCION

Indices propioceptivos el nifio o la nifia, con los ojos Cerrados y guiado por el adulto,
recorre uno de los diferentes trayectos.

Después, tiene que reproducirlo, sea desplazandose (posturo -cinética) o dibujandolo
(grafico).

) A
*
o
S

T

@

N =
B @ -
[

i = -y

4.2.3 ONTOGENESIS DE LA ORGANIZACION DE LAS RELACIONES ESPACIALES.
Construccién por interaccién individuo — entorno:

Espacio sensomotor y figurativo (0-2 afios).

Experiencia perceptiva directa; estadio pre-operatorio.

El cuerpo sirve de referencia: egocentrismo

Espacio representativo ( >2 afios ) y operatorio (> 7 afios )
Andlisis de las informaciones perceptivas; estadio operatorio.
El entorno sirve de referencia: geocentrismo
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4.2.4 ORIENTACION DERECHA-IZQUIERDA

e Se funda sobre el cuerpo orientado:
e Laasimetria delante-detras ->la posibilidad de disociar y de nombrar las partes
simétricas del cuerpo.

e Sin asimetria, no hay puntos de referencia de orientacion posibles.

4.2.5 EL TRANSPORTE ESPACIAL DEL PROJIMO A UNO MISMO

4.2.6 ORIENTACION DERECHA-IZQUIERDA

IZQUIERDA

DERECHA
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4.2.7 ETAPA DE LA ADQUISICION DE LA ORIENTACION DERECHA-IZQUIERDA

Conocimiento sobre si mismo: adquirida hacia 7 afios

Atribuir los términos derecha e izquierda a las diferentes partes apropiadas del cuerpo;
Conocimiento sobre el préjimo: adquirida hacia 8 anos

Transferencia sobre el préjimo de los términos por rotacién mental y no mas por
transferencia directa o “reflexién”

Conocimiento sobre los objetos: adquirida hacia los 12 afios

A la derecha de, alaizquierda de, rotacion mental y reversibilidad.

e PRUEBA DE ORIENTACION DERECHA-IZQUIERDA

Reconocimiento

Marcar las imagenes
parecidas a esta

Identificacion

Marcar las imagenes donde

el mmito levanta su mano
derecha

O precperatorio
0 postoperatorio
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JUEGO PARA IDENTIFICAR LA DERCHA Y LA IZQUIERDA

e Colorea en azul el objeto que esta en la mano
derechay en rojo el de la mano izquierda

4.2.8 REVERSIBILIDAD DE LOS PUNTOS DE VISTA

“Ahora vas a mirar bien esta imagen (mostrar donde se ha escondido el pequefio nifio
visto por detras).

“Vas a mostrarme en el cuadro, la misma imagen que se ve en la (A).

“Ahora” (observando toda la imagen).

“Vas a mostrarme la imagen donde el pequefio nifio se encuentra a la izquierda”.
e Proseguir el mismo desarrollo para la imagen B.

“Lo que tu, ves”

“Mostrar la casilla en donde la nifia se encuentra en el medio”.
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4.2.9 ORDEN ESPACIAL: LUGAR DE APARICION
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Poner las imagenes en su lugar de aparicién

4.3 COMPONENTES DE LA ORGANIZACION ESPACIAL

|

Orientacion
espacial

=

{1

[]E*sn'n-r:ml‘:l.c'iﬁu

espacial

Espacio
SeNSOImotor
o fignrativo
o perceptivo

—

Espacio
representativo
o operatorio
o intelectual
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JUEGOS METODOLOGICOS APLICABLES A LA ESTRUCTURACION ESPACIAL EN EL CAMPO

La estructura es la siguiente: Calentamiento
Hipnotizados por la musica (relaciones proyectivas)
Material: musica

Desarrollo: Todos corriendo por las lineas del campo de futbol sala, (ritmo de la musica) que
tendra acentuados cambios de ritmo, a la sefial se cambiara de sentido.

e Comecocos

Cocos "“ que trataran de pillar al resto sin salirse nunca de las lineas, conforme van pillando se
van afnadiendo comecocos a la cadena, una vez que hayan pillado al mayor numero posible
acabara el juego.

Fase Central
e Lared (relaciones espaciales)

Material: ninguno

Desarrollo: se hardn cuatro grupos, para que los alumnos puedan estar muy activos, durante el
juego para dividirlos se pondran el fila, se numeraran del 1 al 4, cada grupo serd un numero, que
se enfrentara al siguiente (grupo 1 al grupo 2 y 3 al 4). De esta manera el profesor se pondra en
medio (es mas adecuado que el alumno sea el que sujeta los pafiuelos para que el maestro
pueda estar atento de las dificultades que puedan surgir durante el juego) y dird un numeroy
tienen que salir los alumnos que posean ese numero y coger el pafiuelo antes que el otro. En
este juego se podran hacer algunas variantes.

e correra de forma normal hacia el pafiuelo.

e Se Se correra a pata coja.

e A cuatro patas.

e Los alumnos se situaran de espaldas al panuelo.
e Las cuatro esquinas(relaciones espaciales)

Material: musica vy aros.
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Desarrollo: Dividiendo la clase en dos, cada parte se colocara en una de las mitades del campo,
con sus aros correspondientes una persona se colocara en medio sin aro, la musica comenzara a
sonar y todos se moveran por el espacio, en el momento que se corte la musica todos deberan
correr hacia un aro, (uno por cada aro), el que se la quedaba debera conseguir meterse en un
aro antes que todos estén ocupados. Se irdn quitando mds aros conforme va avanzando el
juego.

Para que no sea un cambio tan brusco el paso parte principal a vuelta a la calma, se podria
incluir entre mediad reloj, reloj las una las dos un juego mas pausado donde los nifios se van
calmando, pero que no es tan tranquilo como el ultimo juego que tienen que estar sentados y
quietos, ademas trabaja muy bien la estructuracién espacio — temporal.

e El ogro ciego (relaciones proyectivas)

Material: Musica

Desarrollo: se colocan todos en circulo sentados y uno en el centro de pie, con los ojos
tapados, los componentes del circulo estan numerados y el del centro dice dos nimeros,
quienes tengan esos numeros deben intercambiarse la posicién (Sin salir del circulo) sin que
el del centro oiga o perciba nada o ningun ruido. (El que haga ruido y sea pillado se la queda
en el centro).

e NOMBRE DEL JUEGO: Sardinas en la lata

EDAD: a partir de 5 afos

CONDICIONES MATERIALES: ninguna

ORGANIZACION INICIAL: grupos de seis jugadores estirados en el suelo, uno al lado del otro, en
sentidos opuestos, como si fueran sardinas enlatadas.

DESARROLLO: cuando el maestro dice "jsardinas a nadar!", los jugadores se desplazan por todo
el espacio, en todas direcciones. Cuando el maestro dice "jsardinas a la lata!" los jugadores se
vuelven a colocar en la posicién inicial. Concedemos un punto a la " lata" que se forme primero.
Gana el equipo que consiga antes tres puntos.

e NOMBRE DEL JUEGO: cerca y lejos

EDAD: a partir de 6 afios

CONDICIONES MATERIALES: una pelota por cada dos jugadores

ORGANIZACION INICIAL: los jugadores se desplazan caminando por toda la sala. La mitad de
ellos lleva una pelota en las manos.
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DESARROLLO: cuando el maestro dice "cerca", los jugadores deben buscar con los ojos un
compaiiero que tengan cerca y pasarle la pelota. Cuando el maestro dice "lejos", los nifios que
tienen la pelota deben buscar con la mirada, un companero que este lejos y pasarle la pelota
e NOMBRE DEL JUEGO: Mar-tierra, babor-estribor

EDAD: a partir de 7 afos

CONDICIONES MATERIALES: terreno plano, en el centro del cual hay trazada una linea. A unos
siete metros a cada lado de la linea trazamos sendas lineas paralelas.

ORGANIZACION INICIAL: los jugadores situados en la linea central.

DESARROLLO: en este juego se debe reaccionar rapidamente a las consignas del director de
juego, de la siguiente manera:

Tierra: en pie en la linea central.

Mar: en cuclillas en la linea central.

Babor: sobre la linea de la izquierda.

e Estribor: sobre la linea de la derecha.

Los jugadores que se equivocan asi como el Ultimo jugador en adoptar la posicién requerida
guedan eliminados, hasta que quede un uUnico jugador.

OBSERVACIONES: aunque en general, desde un punto de vista pedagdgico, no es recomendable
eliminar jugadores, este juego en concreto resulta mucho mas motivante realizado de esta
manera.

e NOMBRE DEL JUEGO: la red de pescadores

EDAD: a partir de 5 afos

CONDICIONES MATERIALES: ninguna

ORGANIZACION INICIAL: dos grupos de jugadores: un grupo es la red; el otro son los "peces".
Los jugadores que constituyen la red forman un corro cogidos de las manos y con las piernas
separadas. Los "peces" se situan dentro del corro.

DESARROLLO: a la sefial, los peces deben intentar escapar de la red. los jugadores de la red, sin
mover los pies del suelo, intentar impedir que los peces se escapen, flexionando piernas o
subiendo y bajando los brazos. Vamos a ver cuanto tiempo tardan todos los peces en escapar.

e NOMBRE DEL JUEGO: los cruces

EDAD: a partir de 6 afios

CONDICIONES MATERIALES: Terreno plano en el que se halla delimitado un cuadrado de unos
diez metros de lado.

ORGANIZACION INICIAL: los jugadores se distribuyen en cuatro grupos. Cada grupo se sitla en
un lado del cuadrado. Dos grupos que se hallen frente a frente tienen la letra A. los dos grupos
restantes tienen la letra B.

72



DESARROLLO: cuando el maestro grita iA!, los dos grupos correspondientes, corriendo,
intercambian sus posiciones. lo mismo ocurre cuando el maestro grita iB!. los jugadores deben
ajustar sus trayectorias para evitar los choques. el maestro puede gritar Ay B simultaneamente.
OBSERVACIONES: la medida del cuadrado debe adaptarse al nimero de jugadores, siempre
teniendo en cuenta que cuanto menor sea mas dificultad tendra el juego.

e NOMBRE DEL JUEGO: los paquetes

EDAD: a partir de 5/6 afios

CONDICIONES MATERIALES: ninguna

ORGANIZACION INICIAL: los jugadores corren libremente por la sala.

DESARROLLO: el profesor dice un nimero. Los jugadores deben hacer rapidamente grupos en
los que haya un nimero de personas igual al que ha dicho el profesor.

OBSERVACIONES: trabajamos la agrupacion y la dispersion.

e NOMBRE DEL JUEGO: encontrar las palabras

EDAD: a partir de 8 afos

CONDICIONES MATERIALES: varias fotocopias del plano de la escuela.

ORGANIZACION INICIAL: los jugadores por parejas o pequefios grupos reciben un plano de la
escuela. En el plano, se encuentran sefialados diversos pequefios tridngulos. En el lugar
correspondiente de la escuela, el maestro ha escondido previamente un triangulo de cartulina
con una palabra escrita.

DESARROLLO: los diversos equipos van saliendo en intervalos de tiempo predeterminados.
Deben encontrar las cartulinas y escribir, en el reverso del plano, la palabra correspondiente.
Gana el equipo que consiga la lista completa en menos tiempo.

OBSERVACIONES: debemos contar con el compromiso de los jugadores de no modificar la
posicién de las cartulinas.

e NOMBRE DEL JUEGO: buscar la ropa

EDAD: a partir de 8 afos

CONDICIONES MATERIALES: bosque

ORGANIZACION INICIAL: pequefios grupos

DESARROLLO: el conjunto de los grupos realiza un recorrido con el directo de juego. Este ultimo
va pidiendo a los diferentes grupos que se desprendan de diversas piezas de ropa a lo largo del
paseo. a continuacion, realizan un nuevo recorrido dando muchas vueltas. En el momento en
gue el director de juego lo considere oportuno, los diferentes equipos deben iniciar la busqueda
de sus ropas. Gana el equipo que recupera sus ropas en primer lugar.

¢ NOMBRE DEL JUEGO: Carrera clasica de orientacion
EDAD: a partir de 8 afios, (en funcién de la dificultad).
CONDICIONES MATERIALES: un terreno desconocido.
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ORGANIZACION INICIAL: equipos de dos o tres jugadores. Cada equipo esta provisto de un
mapa completo, donde estan localizadas las sefiales y descrito el lugar donde se encuentran.
DESARROLLO: los equipos deben encontrar las sefiales en el orden indicado anotar el codigo de
la sefial y volver al punto de partida. Se establece una clasificacién segun el niumero de sefales
localizadas y del tiempo empleado.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a lo recopilado en el presente trabajo de grado podemos corroborar, que la
estructuracion espacial es la posibilidad que los nifios tienen para organizar su entorno y
orientarse.

Segln el presente trabajo podemos afirmar que los nifios de la escuela MANUELA BELTRAN del
municipio de Jamundi Valle manejan su entorno gracias a las diferentes informaciones, que les
proporcionan los diferentes érganos sensoriales.

La propuesta planteada ayuda para que los niflos con edades de cinco a ocho afios logren
desenvolverse mejor en el espacio y favorecer su aspecto perceptivo concreto hacia su
dimension representativa abstracta.

En el estudio realizado pudimos constatar tal como lo plantea la literatura cientifica que La
estructuracién espacial incluye aspectos, topoldgicos proyectivos y métricos.

En el trabajo realizado se pudo validar que la orientacidn derecha, izquierda evalula el
conocimiento de si mismo.
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RESUMEN

El tema del rendimiento escolar ha sido una preocupacién constante de casi todas las
sociedades; durante muchos afios los gobiernos se han preocupado por mejorar el rendimiento
escolar y en esta problematica se han desarrollado muchos esfuerzos.

Alrededor de este tema se han realizado muchas investigaciones, se han hecho muchos
estudios, se han escrito muchos libros, asi como también las diferentes sociedades han
construido grandes mitos y especulaciones sobre este tema.

En el presente Trabajo de Grado abordamos el problema del rendimiento escolar desde la
perspectiva de la estructuracion espacial con nifios escolares enfatizando en la relacién del bajo
rendimiento escolar y la estructuraciéon temporal.

Es necesario remitirse a las causas que anteceden a los fracasos escolares; en este caso
identificar aquello que esta generando un trastorno en el aprendizaje de cada nifio, mas
claramente definir si sus causas son emocionales u organicas, dado que cuando se habla de
causas emocionales puede relacionarse directamente con el componente psicoldgico y
organico, o trastornos neurofisioldgicos mas especificamente con déficit del Sistema Nervioso
Central (SNC).

El trabajo plantea una evaluacion inicial del grupo por medio de la observacién del desarrollo
de las diferentes actividades de la clase; para determinar de manera visual, el manejo de la
estructuracién espacial por parte de cada nifio; como paso siguiente se determind de manera
cuantitativa por medio de porcentajes el componente exacto de estructuracion espacial en
cada uno de los educandos, utilizando el test de GOODENOUGH que mide en una escala de 17
items por medio de un 5 y donde se da un punto por cada una de las partes del cuerpo que el
nino dibuje.

En el capitulo | se presentan los referentes sobre el componente tedrico de estructuracion
espacial, las dificultades de aprendizaje y los modelos educativos; en el capitulo Il se establece
la relacion entre estructuracion espacial y logros académicos en los ninos; en el capitulo Il Se
describe una propuesta metodoldgica, estructurada de manera practica para trabajar el
componente de estructuracidn espacial y mejorar el rendimiento académico.
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El manejo inadecuado de las dificultades de aprendizaje, al igual que el déficit en la
estructuracién espacial, han hecho parecer por afios que muchos de los nifios que cursan la
etapa bdsica primaria, no tienen las capacidades suficientes para afrontar las diferentes tareas
propuestas en la consecucidn de los logros académicos de cada curso, por esta razén se hace
necesario revisar la relacion existente entre el desempefio académico y el manejo del espacio.

Por lo anteriormente mencionado es necesario determinar qué clase de dificultad de
aprendizaje presenta cada uno de los niflos y estructurar una propuesta metodoldgica que sirva
como herramienta para mejorar el rendimiento académico de los educandos.

Con esta propuesta se determind como reducir las dificultades de aprendizaje en los nifios
desde la estructuracidon espacial de una manera practica en el ambito motriz.

Es importante sefialar que los resultados de implementacion de esta propuesta arrojaron
resultados proporcionales entre la variable estructuracion espacial y rendimiento escolar lo que
es necesario en el momento de identificar el porcentaje de nifios en un grupo que presenta
dificultades de aprendizaje, para saber que método de ensefianza debe utilizarse para que los
nifios puedan alcanzar los logros del curso.

De esta manera se buscd generar un impacto positivo en el manejo de los nifios que presentan
dificultades de aprendizaje, por tener un déficit en la estructuracién espacial; esto permite que
cada nifio se sienta conforme con el método de ensefanza utilizado para el desarrollo de sus
actividades escolares y consecuentemente el docente habra cumplido de una manera no parcial
si no total con su grupo.
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PALABRAS CLAVES
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