Secuencia Didactica en Literatura para fomentar las habilidades socioemocionales en
relacion a la salud mental en el aula a partir de textos multimodales con estudiantes de

grado decimo de la Institucion Educativa Oficial Liceo Departamental

Isabella Romero Castaino
Cod. 202026953
Natalia B. Sanchez

Cod. 202029272

Universidad del Valle - Sede Meléndez
Facultad de Humanidades
Licenciatura en Literatura

Santiago de Cali

2024



SECUENCIA DIDACTICA EN LITERATURA PARA FOMENTAR LAS
HABILIDADES SOCIOEMOCIONALES EN RELACION A LA SALUD MENTAL
EN EL AULA APARTIR DE TEXTOS MULTIMODALES CON ESTUDIANTES DE
GRADO DECIMO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL LICEO
DEPARTAMENTAL

ISABELLA ROMERO CASTANO
Cod. 202026953
NATALIA B. SANCHEZ
Cod. 202029272
Doctora DEISY LILIANA CUARTAS MONTERO

Tutora

Trabajo de grado para optar al titulo de Licenciada en Literatura

UNIVERSIDAD DEL VALLE - SEDE MELENDEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN LITERATURA
SANTIAGO DE CALI

2024



Agradecimientos

Le dedico este trabajo a toda mi familia, especialmente a mama, quien en su corazon guardo
siempre el deseo de ser profesora. A tia Mari, quien ha sido la imagen que desde nifia siempre
he querido alcanzar. A mi primo Tavo porque siempre ha sido una voz de aliento en
momentos dificiles. A May que ha sido mi sombra en cada paso que doy y quien me
convencid de estudiar Literatura. Finalmente, le dedico también este trabajo a Luna, el amor

de mi vida y mi fiel compariera.

Natalia B. Sanchez

A mamé
porque siempre sera el lugar y la destinataria de todas mis dedicatorias.

Isabella Romero



INDICE

Resumen 5
Introduccion 6
Capitulo | 8
Planteamiento del Problema 8
Obijetivos 11
Obijetivo General 12
Obijetivos Especificos 12
Justificacion 12
Capitulo 11 15
Antecedentes 15
Marco tedrico 25

La Multimodalidad de la Narrativa Gréafica y la Poesia experimental 25

Las Habilidades Socioemocionales y la Salud Mental 31
Didactica y Didéactica de la Lengua Materna 35
Capitulo 111 44
Disefio Metodolégico 44
Tipo-disefio 44
Caracteristicas del grupo 45
Instrumentos para la caracterizacion 45
Aplicacion Secuencia Didactica 46
Narrativa Pedagdgica 47
Propuesta Pedagdgica: Secuencia Didactica 48
Capitulo 1V 99
Narrativa Pedagdgica: Siendo Maestras por Primera Vez 99
Capitulo V 115
Consideraciones finales 115
REFERENCIAS 117
Anexos 124



Resumen

El presente trabajo de investigacion cualitativa de corte pedagdgico tiene como objetivo
general integrar tipologias textuales contemporaneas en la ensefianza de la literatura mediante
la creacion de una secuencia didactica que aborde tematicas relevantes para los jovenes,
fomentando el desarrollo de habilidades socioemocionales y reflexiones sobre la salud
mental. Para ello, se toma como referencia diversos autores que aportan significativamente en
la construccién de la didactica de la literatura, las habilidades socioemocionales, la salud
mental y la multimodalidad en las narrativas graficas y la poesia experimental, en especifico
de la literatura infantil, el comic, el manga, el webtoon, el slam poetry y la poesia visual.

Esta propuesta busca fortalecer la competencia lectura critica, la comunicativa y la
creativa en el colegio Liceo Departamental de la ciudad Santiago de Cali con grado décimo.
Lo anterior, con el fin de contribuir no solo a las necesidades académicas de los estudiantes
sino también frente a la falta de promocion de las habilidades socioemocionales y la salud

mental en el area de Lengua Castellana.

Palabras claves: Didactica de la literatura, Textos Multimodales, Narrativas graficas,
Poesia Experimental, Competencia Comunicativa, Competencia Lectura Critica,

Competencia Creativa, Habilidades Socioemocionales, Salud Mental, Secuencia Didactica.



Introduccion

La presente investigacion se compone de cuatro capitulos que pretenden indagar sobre
las posibilidades de los textos multimodales en el area de lengua castellana, la necesidad de
integrar a las clases la promocion de habilidades socioemocionales y las discusiones sobre
salud mental. Lo anterior, se realiza teniendo en cuenta una concepcion de la ensefianza desde
la didactica de la literatura.

En este sentido, en el primer capitulo se expone el problema de investigacion, los
objetivos y la justificacion, las cuales derivan de las observaciones realizadas en la practica
pedagdgica y de lo hallado en la revision de antecedentes que se encuentra en el segundo
capitulo. Sobre ello, en primera instancia se destaca el poco uso de textos multimodales
contemporaneos dentro del contexto educativo elegido y, en segunda instancia, los
antecedentes demostraron una limitada integracion de las discusiones de salud mental y la
promocion de habilidades socioemocionales con los contenidos curriculares.

Por otro lado, dentro de éste capitulo se encuentra también el marco tedrico, en el cual
se abordan los conceptos centrales que guian la investigacién como lo son: la multimodalidad
segun Kress y Van Leeuwen, 2001; Manghi et al., 2013; Pardo, 2012; Luna y Herrera, 2022;
Marisa Bortolussi, 1985; Scott McCloud, 1993; Almazan, 2012; Smith y Kraynak, 2009, las
habilidades socioemocionales y el lugar de la salud mental en las discusiones actuales de la
sociedad y, por tanto del aula segun Banco Mundial, 2016; OMS, 2018; Bravo et al., 2017,
Aguilar et al., 2017 y, por ultimo la didactica y la didactica de la lengua materna en relacion
con las posibilidades de ensefianza Mallart, 2001; Gonzalez y Castrillon, 2001; Camps, 2000;
Olson y Torrance, 1995; Cicurel, 1996; Cisneros et al., 2016; Bronckart Y Schneuwly, 1996;
Chevallard, 1989; Coll y Solé, 1987; Rincén 2012.

A continuacion, en el capitulo Metodologia se describen los aspectos metodoldgicos

del estudio, incluyendo el tipo y disefio de investigacion, las caracteristicas del grupo/grado



escogido, los instrumentos implementados para la caracterizacion, la narrativa pedagdgica
como forma de documentar la experiencia docente y, por ultimo, la presentacion de la
secuencia didéctica.

Finalmente, se expone en el capitulo cuatro la sistematizacion a través de la ya
mencionada narrativa pedagdgica y en el capitulo cinco las conclusiones que permiten
realizar una sintesis de los hallazgos encontrados en la implementacion de la secuencia

didactica.



Capitulo 1

Planteamiento del Problema

En el contexto educativo colombiano, uno de los retos persistentes en la ensefianza de
la literatura ha estado en la desconexion entre los textos clasicos y las realidades y
expectativas de los estudiantes contemporaneos, por lo que muchos encuentran dificil
identificarse con estos textos, lo que genera una falta de motivacién hacia la lectura.

Este fendmeno, comin en diversas instituciones educativas, responde en parte a la
rigidez de una metodologia tradicional que no siempre contempla la diversidad de intereses,
contextos culturales y estilos de aprendizaje de los estudiantes actuales. A ello se suma la
escasa integracion de literatura contemporanea, multimodal y méas accesible, que podria
captar la atencion de los jovenes y fomentar un interés genuino por la lectura. Esta brecha
entre el enfogue canonico de la ensefianza literaria y las necesidades de los estudiantes
representa una problematica que sigue limitando el desarrollo de habitos lectores y la
conexion de los jovenes con la literatura como una herramienta critica y formativa.

En relacion con lo mencionado previamente, la experiencia de practica en la
Institucién Educativa Oficial Liceo Departamental de la ciudad de Cali evidencid que los
estudiantes de grados décimo y undécimo tenian dentro de su plan lector obras como La
Divina Comedia de Dante Alighieri, La lliada y La Odisea de Homero, El Quijote de la
Mancha de Cervantes y Las mil y una noches. El trabajo con estos textos partia de la
conceptualizacién historica y cultural de su momento de publicacion, el uso de figuras
literarias y el relacionamiento de algunos conflictos politicos de la época que adn hoy siguen
observandose. Ademas de ello, persistia un interés por reflexionar sobre los roles de género
en las obras para propiciar una mirada critica sobre ellas.

En detrimento con las intenciones de los profesores del area de lengua castellana, los

estudiantes manifestaron su inconformidad y su nulo interés por la literatura; es por lo que en



el grado décimo la profesora decidio integrar obras como La Historia del rey transparente
(2005) de la escritora Rosa Montero, y ensefiar tematicas como la lectura de textos
discontinuos a partir de comics, en un intento de ensefiar un corpus literario contemporaneo.
Sin embargo, la docente manifestd que sigue sin poder cautivar a los estudiantes y generar en
ellos un genuino interés por la lectura.

Sobre ello, observamos que parte de la dificultad en el fomento de la lectura radica no
solo en el tipo de obras universales y candnicas escogidas sino en la metodologia de
ensefianza puesto que no se trabaja procesos psicoldgicos basicos vitales y ya especificados
tanto en la ley 115 de 1994 como en los Estandares Basicos Competencias del lenguaje para
grado décimo y undécimo (2006) tales como: la creatividad y el descubrimiento de un propio
lenguaje a partir de la creacion.

Asimismo, el uso de otros sistemas semidticos, ademas de la escritura, es fundamental
para acercarse a diversos medios de aprendizaje (visual, kinestésico, entre otros) y a formas
de comunicacion contemporaneas, que son esenciales para el desarrollo de la competencia
comunicativa como habilidad basica de aprendizaje. Ademas, es crucial reconocer que la
literatura no solo se expresa en formatos convencionales como el libro, sino que también se
encuentra en otras formas de expresion, tales como las narrativas graficas o las escrituras
experimentales, que emplean medios como el performance, por ejemplo, sin que por ello
dejen de considerarse literatura. La falta de inclusién de literatura contemporéanea y
multimodal limita la experiencia literaria de los estudiantes, alejandolos cada vez mas de la
posibilidad de crear un habito lector y de encontrar en los libros un gusto e interés genuino.

Por otro lado, pudo observarse que no solo se enfrentan retos en lo que respecta a la
enseflanza académica, sino tambien en la formacion integral de los estudiantes, lo que incluye
su bienestar emocional y mental. Cabe sefialar que a este aspecto poca importancia se le daba

en el pais antes de la pandemia por COVID-19 donde quedd evidenciado que la crisis



sanitaria no solo afecto6 a nivel fisico, sino también a nivel emocional, lo que demuestra la
importancia de la salud mental y la necesidad urgente de estrategias de promocion y
prevencion desde los diferentes contextos de desarrollo vital.

La educacion al ser parte de uno de esos contextos de desarrollo vital, en donde los
nifios y jovenes pasan la mayor parte del tiempo, debe adoptar un enfoque integral del ser
humano en donde lo cognitivo logre vincularse con el bienestar emocional y mental de los,
las y les estudiantes. En este contexto, el Ministerio de Educacién Superior desarrollé una
Estrategia de Formacion de Competencias Socioemocionales en la Educacion Secundaria
(2021) con el fin de promover el desarrollo de habilidades emocionales y sociales en los
jovenes. Esta propuesta incluye una serie de secuencias didacticas llamadas “Paso a Paso”
que brinda herramientas a los docentes para el desarrollo de tales competencias a sabiendas
que entre mas habilidades tengan los jovenes para enfrentar situaciones mayor probabilidades
tendran de resolverlas con éxito y con el menor riesgo a su salud y bienestar psicologico.

A pesar de ser una gran iniciativa, la propuesta presenta aln ciertas limitaciones. En
primer lugar, porque las cartillas no son transversales a las distintas areas de conocimiento, al
contrario, se abordan de manera particular y no articulada a las clases. Desde alli se encuentra
una dificultad importante porque la promocion de habilidades socioemocionales para ser
efectiva requiere de practica y de la capacidad del estudiante de poder utilizar las habilidades
en todos los contextos posibles, no solo en los primeros quince minutos de clase con el
director de grupo, por ejemplo. Lo anterior, como se intuye, tiene que ver con la posibilidad
de proponer un aprendizaje significativo que logre traspasar el contexto de la escuela.

En segundo y ultimo lugar, la realidad de las instituciones educativas en Colombia
demuestra que en gran parte de los colegios no se trabaja la promocion de habilidades
socioemocionales ni se proponen discusiones sobre temas de salud mental. De manera que, a

pesar de que existen iniciativas como las del Ministerio de Educacion Nacional, estas aun son
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ignoradas al punto que muchos docentes e instituciones las desconocen o conociéndolas no
las implementan.

Un ejemplo muy desafortunado es lo que sucedid en enero del afio 2024 en la
Institucion Educativa Oficial Liceo Departamental donde una estudiante se suicido después
de su graduacion del colegio. Durante las practicas se pudo evidenciar que, si bien el hecho
impacto a todo el colegio, no se ha realizado ningun trabajo desde las diferentes areas de
aprendizaje acerca de la muerte, el suicidio, la depresion y otras tematicas de salud mental.
Ello es preocupante porque existe una alta incidencia de problemas de salud mental en la
institucién siendo que los casos de alerta por ansiedad, depresion, bullying y aislamiento
social son un tema que los docentes reportan a diario y que, si bien se realiza un
direccionamiento hacia psicologia, no se elabora ningun trabajo dentro de las clases. Si bien
hay que decir que la escuela no es el Gnico espacio y unico factor grave de esta problematica
es claro que debe de detenerse a mirar dichas situaciones y formar parte de la solucion.

En el presente trabajo se considera que la literatura puede trabajar simultdneamente su
componente tedrico-practico utilizando recursos textuales contemporaneos y multimodales al
tiempo que moviliza y promueve las habilidades socioemocionales y las reflexiones criticas
sobre la salud mental.

Dado lo descrito hasta este punto, surge el interrogante: ; Como fomentar las
habilidades socioemocionales y las reflexiones sobre la salud mental en la ensefianza de
lengua castellana, a partir de una secuencia didactica que utilice textos contemporaneos y
multimodales con estudiantes de grado décimo de la Institucion Educativa Oficial Liceo

Departamental?
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Objetivos

En la presente monografia de corte pedagdgico se han fijado tres categorias
importantes para tener en cuenta: la ensefianza de textos multimodales, la promocion de
habilidades socioemocionales y la reflexion sobre la salud mental. Sobre éstos versan los
siguientes objetivos.

Obijetivo General

Fomentar las habilidades socioemocionales en relacion con la salud mental en el aula,
a partir de una secuencia didactica basada en textos multimodales con estudiantes de grado

décimo de la Institucion Educativa Oficial Liceo Departamental.

Objetivos Especificos

e Aplicar una secuencia did4ctica con los estudiantes de grado décimo de la Institucion
Educativa Oficial Liceo Departamental.

e Integrar en la ensefianza de lengua castellana tipologias textuales actuales como las
narrativas graficas, la poesia visual y el slam poetry, segun los Estandares Basicos de
Competencias del Ministerio de Educacion Nacional (2006).

e Promover el desarrollo de las principales habilidades socioemocionales en los
estudiantes de grado decimo de la Institucion Educativa Oficial Liceo Departamental
a partir de la ensefianza de textos multimodales.

e Propiciar la reflexion critica sobre problematicas de salud mental subyacentes en la

literatura elegida.

Justificacion

El interés por incentivar la lectura en los jovenes requiere una reflexion profunda

sobre el tipo de textos que se les presentan y cOmo se abordan en el contexto educativo.
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Dentro de la literatura consultada en antecedentes, se ha identificado que uno de los
principales desafios es la dificultad de conectar a los estudiantes con narrativas que logren
reflejar sus propios contextos y realidades. Este enfoque es crucial para despertar en ellos el
gusto por la lectura y fomentar el habito lector. Sin embargo, el uso predominante de textos
clasicos universales, métodos de ensefianza que no promueven la participacion creativa de los
estudiantes, y la escasa incorporacion de textos multimodales y contemporaneos perpettan el
problema en lugar de solucionarlo.

Es este el caso de la institucion escogida donde, incluso al utilizar comics como
recurso, los textos presentados son tiras comicas tradicionales, lejos de las complejidades
visuales y narrativas que pueden ofrecer comics contemporaneos como Wonder Woman
Historia: The Amazons (2021) de Kelly Sue De Connick, Virus Trépical (2013) de
PowerPaola o Taste of Iliness (2019) de Ilkwon Ha. Estos cdmics modernos, con multiples
sistemas semioticos y combinaciones de lenguaje visual y auditivo, cuestionan la idea de que
son formatos de lectura facil. Ademas, es fundamental reconsiderar qué se entiende por
"literatura" y como se difunde, puesto que los docentes resuelven el problema de las obras
candnicas poniendo en su lugar obras que se hayan publicado en el Gltimo siglo, pero no se
exploran otras formas de literatura que han emergido fuera del libro tradicional. Estas nuevas
formas, como las narrativas digitales y otros formatos multimedia, son las que mayormente
consumen los jovenes hoy en dia debido a su exposicion a las mismas.

Es por lo que se ha tomado para el presente trabajo la decision de trabajar con
expresiones de la literatura contemporanea que son eminentemente multimodales, creativas y
experimentales al jugar con los limites del lenguaje y proponer uno propio. Elemento que,
precisamente, se quiere lograr con los estudiantes: una aprehension de lo conocido (la

literatura tradicional canonica universal) para abrir la puerta hacia las infinitas posibilidades
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que siguen siendo literarias y que siguen trabajando en ellos competencias poéticas,
comunicativas, criticas y escriturales.

A proposito, a estas criticas sobre la ensefianza de lengua castellana se suma las del
rol de la escuela y la mediacion lectora que se hace en el area de lenguaje desde la eleccion de
los textos hasta su método de ensefianza y evaluacion, situacion que el lector podra
evidenciar en los antecedentes. En este sentido, se considera importante apuntar hacia una
secuencia didactica que contemple la formacion integral del individuo, abarcando no solo lo
cognitivo, sino también lo ético y emocional, promoviendo asi las habilidades
socioemocionales en el aula.

Esta propuesta, responde a la necesidad de comenzar a usar los recursos que tenemos
al trabajar con el lenguaje y las historias de maltiples personajes que pueden reflejar las del
estudiantado, demostrandole asi que la literatura es algo que lo interpela y que a través de ella
se puede encontrar un lenguaje propio que lo acerque a la comprensién de su existencia en
este mundo. Por ello la secuencia didactica responde a estas solicitudes en tanto intenta poner
en practica toda la teoria que hay detras en una apuesta por creer en la educacion y en que se
puede ensefiar lengua castellana al tiempo que se contagia el amor hacia la literatura.

Se plantea en consecuencia que los docentes exploren las dificultades y realidades de
sus estudiantes, utilizando la literatura como una herramienta para reflexionar sobre temas
importantes, mientras fomentan el desarrollo de competencias socioemocionales que les
ayuden a enfrentar esos desafios. Por ultimo, se defiende la eleccion de textos
contemporaneos, como narrativas graficas, slam poetry y poesia visual, que han demostrado
ser atractivos para los jovenes y Utiles para trabajar sus habilidades de comprension,
interpretacion, critica y creatividad. Al enfocarse en textos que aborden temas como la salud
mental y experiencias de vida concretas, y privilegiando obras de autores latinoamericanos,

se asegura una seleccion méas adecuada a los contextos de los estudiantes.
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Capitulo 11

Antecedentes

En la revision de antecedentes que conforman el presente capitulo se tomaron en
cuenta articulos, capitulos de libro y tesis de maestria a nivel internacional, nacional y local
que ahondaron en torno a dos ejes teméticos: textos multimodales y su ensefianza en las
aulas; la integracion y promocion de habilidades o competencias socioemocionales dentro de
la ensefianza. En consecuencia, el lector podré encontrar cinco referencias a nivel
internacional, cuatro a nivel nacional, y tres a nivel regional que versan sobre dichos temas.

De esta forma, en la busqueda por encontrar narrativas mas cercanas a los jovenes
tanto por su formato, como contenido y referencialidad con su propia experiencia de vida,
encontramos la investigacion de Bruneau y Yobé (2014) quienes en la ciudad de Québec,
Canada, se proponen describir el desarrollo de torneos de slam en temporadas de
investigacion, analizar los signos y los codigos alrededor de las performances de los
slameros, comprender el slam como practica social y analizar la didactizacion de esta practica
que estan realizando los profesores del area de lenguaje en dicho pais. Al ser tan popular y
tener tantas habilidades linglisticas, performativas, escritas y orales dentro de su
composicidn, los profesores han intentado llevarlo al contexto de sus clases para explotar
dichas competencias en el estudiantado, sin embargo y como destacan las autoras: “los
docentes presentan poco interés en ensefiar el slam, con toda probabilidad porque desconocen
este género, por lo que se apoyan en los especialistas a quienes invitan a sus clases para
formar a sus alumnos” (Brunea y Yobé¢, 2014, p.264).

En este sentido, la presente investigacion resulta de gran pertinencia puesto que
brinda un panorama acerca de como se ha abordado este género en las secuencias didacticas
de los profesores de lenguaje y su importancia en cuanto a todas las habilidades que permite

desarrollar en el estudiantado. Si bien a nivel local no se encontraron investigaciones como
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ésta, es una realidad que en la ciudad de Cali se desarrollan cada tanto concursos de slam
organizados por diferentes colectivos poéticos, por lo que podriamos decir que tanto para
Québec como para Cali se trata de una practica social cercana a los jovenes en cuanto el tipo
de lenguaje que usay las realidades que permite expresar.

Sobre esta misma linea de géneros que integran distintos modos semidticos tenemos
la secuencia didactica de Vidal (2020) que tuvo como objetivo desarrollar habilidades de
lectura interpretativa y critica de los textos multimodal, especificamente en las competencias
lectoras de estudiantes de tercero medio. Lo anterior se pretende realizar a traves de la
implementacidn del manga como instrumento para el acercamiento a los textos multimodal,
puesto que diversos estudios del MINEDU de Chile evidencian que los estudiantes estan en
un nivel de comprension lectora bastante bajo del ideal, en especial cuando se involucran
textos de mas de un modo semiotico.

Esta propuesta es relevante para nuestro trabajo de grado porque sienta bases
importantes en la conceptualizacion de la didéctica de la literatura, los textos multimodal y la
alfabetizacion visual. No obstante, presenta limitaciones al centrarse en el area tedrica, es
decir, en la conceptualizacion y caracterizacion lo cual no permite que los estudiantes
relacionen los temas con sus propios contextos, siendo esto un pilar importante en la
significacion de lo aprendido en clases. Ademas, carece de sistematizacion, lo que limita la
investigacion al ambito propositivo. Para nuestro caso es importante tener en cuenta tanto los
aciertos como los vacios, ya que ellos nos permiten tener una mirada critica que nos permite
integrarlos en el desarrollo de la propuesta pedagdgica y teorica.

Otro de los aportes significativos frente al trabajo en el aula a partir del manga es la
conferencia de los profesores Rosain y Sayar (2018) quienes en la VI Jornadas Nacionales y
IV Jornadas Latinoamericanas de Investigadores en Formacion en Ciencias de la Educacion

en Argentina, presentaron los resultados del uso de los productos culturales japoneses en la
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ensefianza de la literatura en la escuela secundaria. En este panorama se observa, segun los
autores, una gran aceptacion de la ensefianza desde esta perspectiva cultural, aunque es cierto
que se ha dado mayoritariamente en el &mbito universitario. Por tanto, la propuesta es
trasladar esta perspectiva a la escuela secundaria utilizando la intertextualidad de Mijail
Bajtin (1989) y la transtextualidad de Gérard Genette (1989), ya que se considera a los nifios
sujetos culturales que consumen todos estos contenidos por lo que la escuela, en vez de negar
dichos saberes, deberia aprovecharlos y potencializarlos.

Por otro lado, se observa que al ser una conferencia los autores hacen énfasis mas en
su experiencia por lo que la informacion dada es mas bien general. Ademas, al momento de
hablar del objetivo, que es la propuesta de curso, presentan las ideas desde un panorama muy
superficial, pues si bien ofrecen ejemplos diversos, no profundizan en los resultados. No
obstante, para el presente trabajo se trata de un texto que abre el panorama con respecto a la
utilidad de productos culturales que tienen auge entre los jovenes y que llaman su atencién,
puesto que puede ser una estrategia de ensefianza. Por lo anterior, esta conferencia es un
punto de partida interesante sobre la integracién del mangay el anime en el aula'y
especificamente en la asignatura de literatura, ya que muestra cursos que varios maestros han
ejecutado en el aula y que han tenido resultados exitosos.

Por lo que se refiere a los antecedentes relacionados con las habilidades
socioemocionales, uno de los trabajos pertinentes para la construccion de este capitulo es la
revision sistematica de Aguirre et., al (2022) la cual tuvo por objetivo identificar los distintos
estudios que se han realizado sobre el tema de la educacion emocional para el desarrollo de
habilidades socioemocionales, asi como los principales ejes tematicos abordados. Para ello, el
articulo presenta los principales hallazgos de los 36 articulos cientificos relacionados con la
educacion emocional, las habilidades socioemocionales en educacion primaria, secundaria,

media y superior. Se destaca entonces que los resultados obtenidos resultan pertinentes en la
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medida en que sefialan la importancia de la educacidn socioemocional y su necesaria
vinculacion en el aula. Ademas, identifican que a pesar de que se reconoce el valor de ésta
aun hay ausencia de contenidos relativos a la educacion emocional en las escuelas, por lo que
se debe prestar atencidn a los aspectos cognitivos, sociales y emocionales.

Por lo anterior, se hace evidente la observacion que postulamos al inicio del apartado
acerca de como se comprende el papel de las escuelas en la formacién del individuo. Esta
investigacion precisamente invita a una concepcion distinta de la ensefianza y de la escuela
gue no se basa Unica y exclusivamente en la adquisicion de conocimientos sino en la
transformacion del individuo en sus areas sociales, personales y académicas. Ademas, las
diferentes investigaciones sefialan algunas particularidades como, por ejemplo, la necesidad
de trabajar estas habilidades con estudiantes entre los quince y dieciocho afios debido a las
dificultades y/o retos que enfrentan en dicho momento del desarrollo.

Por altimo, en cuanto a las investigaciones a nivel internacional, la Universidad de
Zaragoza (2014) recoge los aportes de profesionales interesados en la educacion emocional y
la felicidad. En este caso, se ha elegido el capitulo treinta y cuatro Educacién Emocional a
través del cuento, de Begofia Ibarrola, una psicéloga y musicoterapeuta. En este capitulo, el
objetivo es demostrar la importancia del cuento en diferentes ejemplos culturales e historicos
a la vez que se sefiala las potencialidades que ofrece el género con la ensefianza de la
educacion emocional. Si bien la autora no ahonda en cudles serian las dinamicas para que los
profesores vinculen estas competencias, si se deja claro qué es la educacion emocional, sus
componentes y su necesario puente con la formacion de los jovenes a los que hay que
cautivar para que se conviertan en futuros lectores. En este sentido, el presente trabajo puede
servir como punto de partida para el disefio de las competencias emocionales a promover

dentro del estudiantado.
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A nivel nacional se evidencia un notable interés por trabajar con narrativas gréaficas,
de esta forma, Gonzalez Solano et. al, (2022) en su tesis de maestria exploran la historieta, el
coémic y la novela gréafica para trabajar la comprension lectora. Dentro de la justificacion de
su investigacion, los autores sefialan los bajos resultados de los estudiantes en las Pruebas
Saber como una de las problematicas a tratar. En este sentido, plantean los textos
discontinuos para trabajar la comprension lectora en relacion con lo iconografico, la
semidtica, entre otros. Dicho planteamiento les permitid identificar que este tipo de textos son
mas atractivos para los estudiantes, por lo que es necesario seguirlos implementando para
incentivar la lectura en los jovenes y hacer que ellos mismos encuentren en el ejercicio de
leer un habito placentero que se vincula con su propio contexto permitiendo que se vean
reflejados en cuanto a sus historias de vida.

Por lo anterior, éste es un trabajo que responde muy bien a las tensiones presentes
entre lo que se exige a nivel nacional y frente a la necesidad de vincular a los estudiantes con
las historias que se trabajan en el aula. Sin embargo, al revisar los textos implementados en la
didactica hace falta claridad en como determinan los autores que los textos elegidos son
interesantes, llamativos y mas cercanos a la realidad de los educandos, ya que se usan
referencias como Condorito, Mafalda —Ilas cuales no son contemporaneas—, pero también
se usan novelas graficas como Virus Tropical que si es actual. En este sentido hay una
ambivalencia que no es clara en cuanto al criterio que usan los autores para incluirlas, de
forma que esto invita a ser muy criticos con el tipo de criterios con el que en este trabajo se
elijan los textos y generos a trabajar.

En este mismo sentido se encamina el trabajo de Gomez Linares et., al (2020). Su
proposito era presentar los resultados de la experiencia investigativa sobre el uso del comic
en la ensefianza de la literatura en un colegio ubicado en Bosa, Bogota, con estudiantes de

entre cinco y ocho afios. Para ello, los autores proponen una secuencia didactica construida a
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partir de referentes tedricos como la UNESCO (2015) y Bombini (2015 y 2005) quienes
plantean la importancia de formar lectores participativos en su contexto y su propia época —
en este caso la época posmoderna—, aunque ello aparentemente esté desligado de los
intereses de la escuela y la forma en que se ensefia la literatura tradicionalmente. En este
sentido, los autores comentan que es indispensable usar los medios graficos para atraer la
atencion de los jovenes, pues se trata de “una herramienta que le permite al estudiante ir mas
alla de la expresion artistica desde el lenguaje de la imagen, estimulando el desarrollo de su
imaginacion y el fortalecimiento de sus habilidades comunicativas” (Gémez Linares,
Hernandez Chang y Bernal Martinez, 2020, p.242).

Finalmente, al aplicar la secuencia didactica se obtuvieron resultados favorables ya
que se logré captar la atencién de los estudiantes, hacer que participaran y relacionar las
temaéticas de los comics seleccionados con el propio entorno del estudiante. Gracias a estos
resultados se evidencia la relevancia de la investigacion para el presente trabajo puesto que
trae a colacién el concepto de “posmodernidad” como criterio para la eleccion de la tipologia
textual y su justificacion en torno a la problematica repetitiva del enganche estudiantil a la
lectura. Esto es vital puesto que, si bien el comic es un concepto antiguo, es importante
clarificar el auge y relevancia que tiene en la actualidad y como esto realmente es cercano a
los estudiantes.

Por otra parte, frente al uso de este tipo de textos que pertenecen a lo denominado
como “multimodal” se encuentra como relevante el articulo de Gutiérrez Cardoso (2018)
cuyo principal proposito es analizar los textos multimodales y sus caracteristicas para
reconocer las posibilidades de creacion e interaccion que estos potencian en el entorno
escolar. Lo anterior, debido a que los cambios en la Tecnologia de Informacion y la
Comunicacion (TIC) presentan grandes desafios para la educacion. Dichos retos deben ser

abordados mediante estrategias que obliguen a los entes educativos a generar nuevos
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cuestionamientos en torno al uso de las herramientas y recursos tecnoldgicos como medios
para la construccion de aprendizaje. Sobre ello, el autor muestra que los textos multimodales
promueven el pensamiento critico, la participacion vy el trabajo colaborativo en el aula de
clase con el fin de que los estudiantes se reconozcan como sujetos criticos capaces de crear
significados a partir del conocimiento adquirido.

Dado lo anterior, es importante que las escuelas desarrollen didacticas multimodales
ya gue estos textos deben ser reconocidos como fuentes de conocimiento que utilizan
diversos medios y recursos semioticos que sirven para llegar a los jévenes, por lo cual resulta
valioso preguntarse: ¢Qué herramientas se deben brindar a los docentes para utilizar los
textos multimodales en clase? y ¢ Como estos textos realmente funcionan como un apoyo en
el entorno educativo? Dichas preguntas, ademas de los aportes de Gutiérrez Cardoso (2018),
seran una guia para la elaboracion de una didactica que, como la presente, pretende potenciar
el uso de los textos multimodales para fortalecer la competencia lectora, comunicativa y
creativa en los estudiantes a partir de la lectura y produccidon de textos de esta indole.

Por Gltimo, sobre este mismo aspecto Infante y Naranjo (2019) llevaron a cabo un
informe de trabajo de grado con el prop6sito de implementar el método global y la
multimodalidad como herramientas para fortalecer las habilidades de escritura y lectura en
estudiantes de primer grado del colegio INEM Francisco de Paula Santander en Bogota. Este
enfoque se adopto debido a las dificultades identificadas en los estudiantes en el area de
lectoescritura, segun los resultados de las pruebas Saber de tercer grado. En el contexto
escolar, los procesos de lectura y escritura se han basado tradicionalmente en métodos como
el fonético, alfabético y silabico, lo cual ha limitado la implementacion de estrategias
innovadoras que fomenten aprendizajes significativos.

En este estudio, las investigadoras desarrollaron una secuencia didactica utilizando

una metodologia mixta para abordar el problema de investigacion. Durante el analisis, se
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enfatizo el uso del método global y la multimodalidad como estrategias para aprovechar las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC), promoviendo asi un aprendizaje
significativo y colaborativo entre los estudiantes. Se identificé como un desafio principal
captar la atencion de los estudiantes, aspecto que se logré mediante el método global,
facilitando un aprendizaje participativo y ladico donde los estudiantes son protagonistas de su
propio proceso educativo. Este proyecto es crucial en el contexto del trabajo de grado actual,
ya gque impulsa la integracion de herramientas tecnologicas en el aula. Sin embargo, se
observo que las aplicaciones utilizadas incluyeron Word, My Story Book y PowerPoint, que,
aunque vigentes, podrian ser complementadas con herramientas mas actualizadas como
Canva, redes sociales e inteligencia artificial, pues los aplicativos de Microsoft siguen siendo
muy limitados para las posibilidades tecnoldgicas actuales.

En cuanto a los antecedentes a nivel local encontramos el trabajo de grado de Gordillo
(2020) quien propone una secuencia didactica que pretende fortalecer la competencia lectora
en la clase de castellano de grado noveno de la I.E Domingo Irurita en Palmira. Ello debido a
que las estadisticas de la Prueba Saber han evidenciado un rendimiento bajo en el area de
comprension comunicativa de lectura y escritura. Su propuesta esta estructurada en el modelo
de pedagogia experimental de John Dewey, el cual se centra en la idea de que la educacion
deberia estar basada en la experiencia activa y préactica de los estudiantes, con el objetivo de
desarrollar habilidades que le permitan comunicarse de manera dptima con su entorno y
pensar criticamente.

Si bien, es un trabajo de grado bastante completo que logré captar la atencion por
parte de sus estudiantes, tal propuesta sigue estando enfocada en el campo tedrico-préctico, lo
cual no permite que los estudiantes profundicen completamente en los temas tratados. Por
ejemplo, de las diecisiete sesiones planteadas, solo en dos se evidencia la posibilidad de

relacionar las experiencias de vida con lo propuesto en las clases, pues las actividades se
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enfocan en aprender teoria de manera “dindmica”, lo que genera una contradiccion entre su
marco tedrico y su metodologia, puesto que deja por fuera varios criterios del modelo de
Dewey. A pesar de ello, la propuesta del autor es importante para el presente trabajo ya que
reconoce la importancia de la participacion de los estudiantes, ademas de intentar vincular lo
aprendido en el aula de clases con la realidad de los mismos, en este sentido sus falencias son
claves para tenerlo en cuenta en la planeacion de nuestra secuencia didactica.

Por otro lado, frente a la utilizacion de textos multimodales consideramos relevante la
tesis de grado de Izquierdo y Posada (2022) quienes realizan una propuesta pedagdgica
encaminada hacia el fortalecimiento de la competencia comunicativa de los estudiantes
mediante los textos multimodal. Lo anterior, debido a que, como ellas mismas juzgan, se
debe tener en cuenta que en el contexto actual los jovenes interactlan, se comunican y
entretienen a través de distintas plataformas y dispositivos digitales, por lo que necesitan
desarrollar habilidades que les permitan relacionarse con estas nuevas tecnologias. Por lo
mencionado anteriormente, es indispensable visibilizar este tipo de trabajos investigativos
que presentan una mirada cercana a las realidades contemporaneas, ya que las instituciones
educativas tienen el desafio de desarrollar reflexiones que cuestionen las estrategias
pedagogicas tradicionales y aborden nuevas formas de ensefiar teniendo en cuenta los
elementos multimediales.

Para lograr su propuesta las investigadoras llevan a cabo una secuencia didactica que
consta de infografia, comic, memes y videos de Tik-Tok. Sin embargo, consideramos que este
trabajo de grado tiene una limitacion importante en relacion a nuestro proyecto, puesto que
para desarrollar habilidades comunicativas también es de vital importancia integrar a la
secuencia reflexiones y ejercicios para desarrollar habilidades socioemocionales, ya que
comprender las emociones propias pueden mejorar la comunicacion permitiendo expresarse

con claridad y autonomia. De esta manera, el trabajo es relevante puesto que ofrece una
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mirada distinta sobre lo que se puede ensefiar en el aula y frente a como se pueden integrar
nuevas tipologias multimodales.

Por ultimo, en el trabajo de maestria de Arboleda Marin y Vidal Balanta (2018), se
tuvo por objetivo la transformacion de las practicas educativas de la ensefianza de la literatura
en el grado tercero de primaria de la Institucion Educativa General Padilla, sede La Estrella.
Para ello, las autoras disefiaron la secuencia didactica Ilamada Mi acercamiento a la
literatura. El objetivo de su tesis verso sobre varios aspectos entre los cuales se destaca el
comprender las vivencias de los profesores, el como la institucion estaba interpretando y
aplicando las politicas nacionales de ensefianza de la literatura y el como disefiar,
implementar y sistematizar una secuencia didactica para la formacion de lectores literarios.

En este sentido, a pesar de que se trata de una propuesta para primaria y no
bachillerato como lo es el enfoque del presente trabajo, se considera relevante para el tipo de
proyecto que nos proponemos debido a que coincide con lo que ya a nivel nacional e
internacional se ha observado, es decir la necesidad de transformar la educacion y reflexionar
acerca de qué entendemos por literatura y por su ensefianza. Ademas, su tesis logra plantear
muy bien las tensiones entre las exigencias nacionales y las visiones que estos lineamientos
para la educacién proponen sobre la misma frente a lo que los docentes identifican en el aula.

Las investigaciones hasta aqui consultadas permiten clarificar el panorama frente al
cual se postula el presente trabajo, siendo que, en resumen, se encuentra un interés por
integrar textos multimodales como cémics, manga y webtoons, reconociendo su atractivo
para los jovenes y su potencial para desarrollar la comprension lectora. Asimismo, se destaca
la importancia de fomentar las habilidades socioemocionales en el aula vinculadas a la salud
mental y el bienestar emocional, no sélo como un complemento, sino como parte integral de
la formacion del individuo. Sin embargo, se reafirma la necesidad de una transformacion en

la ensefianza de la literatura puesto que se identifican limitaciones en cuanto a la
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profundizacidn en las tematicas y en frente a la necesidad de articular las habilidades
socioemocionales con los contenidos curriculares.

A partir de estos antecedentes, el presente trabajo de grado encuentra el lugar al que
hara su aporte siendo que reconoce la importancia de las investigaciones realizadas y los
debates propuestos al tiempo de las limitaciones que aun persisten en ellos. Por lo anterior, se
busca construir una secuencia didactica que integre textos multimodales contemporaneos,
promoviendo habilidades socioemocionales y reflexiones sobre la salud mental de forma
significativa y contextualizada, propuesta que no pudiera haberse realizado y consolidado sin

conocer las discusiones académicas al respecto.

Marco tedrico

En este apartado se desarrollaran las bases teéricas que comprenden la construccién
del presente trabajo de investigacion. Para ello, se ahondara en la conceptualizacion sobre los
textos multimodales en relacion a los géneros elegidos para la secuencia didéactica, las
habilidades socioemocionales y la salud mental. A partir de lo anterior, se pretende sefialar la
importancia de integrar textos contemporaneos mas cercanos a los jévenes en su contenido y
formato para fomentar la lectura de textos complejos y, por medio de ella, propiciar el
desarrollo de habilidades socioemocionales con relacion a la salud mental como eje critico y
reflexivo.

La Multimodalidad de la Narrativa Gréafica y la Poesia experimental
Cuando se habla de multimodalidad se hace referencia a la combinacion de varios
elementos para crear significados es decir que, gracias a la union de diferentes signos como el
lenguaje verbal, las imagenes, los sonidos y los elementos digitales o fisicos se puede crear
un significado nuevo que debe estudiarse en conjunto puesto que todos sus elementos se han

dispuesto de tal manera para lograrlo.
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En este sentido, de acuerdo con Kress y Van Leeuwen (2001) la multimodalidad se
refiere al “uso de varios modos semidticos en el disefio de un evento o producto semidtico,
asi como la forma particular en la que estos modos se combinan” (p. 12). Por lo anterior,
“cualquier texto que incluya mas de un recurso semiotico para significar (...) puede ser
definido como un texto multimodal, independiente del medio (cara a cara impreso o digital)
en el cual se distribuya” (Manghi et al., 2013, p. 79), un ejemplo de ello es precisamente los
géneros que se han propuesto trabajar en la presente secuencia didactica: la narrativa gréafica
(literatura infantil, comics, webtoons, manga) y poesia experimental (slam poetry y poesia
visual) pues todos ellos integran diferentes modos semiéticos como el dibujo, los sonidos, la
fotografia, la puesta en escena, ademas de la escritura.

Cabe sefialar que la multimodalidad juega un rol bastante importante en el mundo
contemporaneo y en la escuela, pues los avances tecnoldgicos han implicado nuevas formas
de narrar y crear historias desde la combinacion de distintos signos y medios. Por
consiguiente, es importante cuestionarse: ;Cémo los colegios incorporan estos avances en la
ensefianza de la literatura? La experienciay la teoria sefialan respecto a ello que la mayoria
de instituciones educativas basan sus ensefianzas en la unimodalidad (el uso de un solo
sistema) que generalmente es el escrito, lo cual trae como consecuencia la limitacién sobre
las competencias y habilidades lectoras de los estudiantes. Por el contrario, los textos
multimodales segun Pardo (2012):

Potencian la construccion e interpretacion de significados y amplifican sentidos

sociales, haciendo posible que los procesos de comunicacion contribuyan al desarrollo

de una nueva comprension y significado de la experiencia y de las acciones humanas,

transformando las formas de conocer, creer y desarrollar actitudes. (p. 42)
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Por consiguiente, este proyecto toma en cuenta lo mencionado por el autor y se
enfoca en implementar textos multimodales en la ensefianza de la literatura, con lo cual se
persigue el objetivo de lograr que los estudiantes conecten con los temas visto en clase y, asi
favorecer a la creacion de un aula vista no como un recinto de terror sino como un espacio de
aprendizaje constante donde el motor sea la motivacion por la lectura.

Dicho lo anterior, cabe preguntarse ahora: ¢Por qué la eleccidn de tales géneros como
textos multimodales? Para ello, se ha tomado la definicion que Luna y Herrera (2022)
comparten con Kress (2003) sobre el texto multimodal y los modos semioticos:

Un texto puede definirse como multimodal cuando combina dos o mas sistemas

semidticos. En total hay cinco sistemas semioticos: 1. Linguistico: El vocabulario, la

estructura genérica y la gramética del lenguaje oral y escrito hacen parte de este
sistema. 2. Visual: incluye aspectos como el color, los vectores y el punto de vista en
imagenes fijas y en movimiento. 3. Audio: aspectos como el volumen, el tono y el
ritmo de la masica y los efectos sonoros. 4. Gestual: incluye aspectos como el

movimiento, la velocidad y la quietud en la expresion facial y el lenguaje corporal. 5.

Espacial: aspectos como la proximidad, la direccién, la posicién de la disposicion y la

organizacion de los objetos en el espacio. (p.33)

Gracias a esta definicion es posible identificar tanto en la narrativa grafica como en la
poesia experimental la implementacién de los cinco sistemas y la combinacion de al menos
tres de ellos. De esta manera y a modo de ejemplo, la poesia visual presenta la mixtura entre
el sistema linguistico y visual, y dentro de las narrativas graficas el webtoon (comic coreano
para el formato web) incluye el sistema visual, linguistico y de audio, ya que es posible
integrar hipervinculos que reproducen canciones, sonidos que representan las onomatopeyas

del texto, entre otros. Es oportuno comentar aqui que la experiencia con los estudiantes
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demostro que este género es verdaderamente cercano a ellos, puesto que por interés propio lo
consultan y estan al dia con las novedades literarias que alli surgen.

En este sentido, la respuesta a la pregunta: ¢Por qué la eleccion de tales géneros como
textos multimodales? Se resume a: porque son los géneros contemporaneos mas cercanos a
los jovenes y porque proponen gran riqueza en la implementacion de los sistemas semidticos
tal y como los comprende Lunay Herrera (2022) y por tanto la presente investigacion. Sin
embargo, es posible y necesario también preguntarse: ;Y cual es la conceptualizacion de los
géneros que se esconden bajo el gran titulo de narrativas graficas y poesia experimental?

En este sentido, respecto a la literatura infantil diversos autores coinciden en definirla
como todas aquellas producciones que tienen como vehiculo la palabra con un toque artistico
o creativo (ilustraciones y dibujos, es decir sistema visual) y que tienen por receptor al nifio.
De hecho, Marisa Bortolussi (1985) reconoce la literatura infantil como “la obra estética
destinada a un publico infantil” (p. 16).

Sobre ello cabe sefialar que, si bien, estos conceptos parecen encasillar estas
narrativas a un publico infantil, este proyecto pretende usarla como herramienta para
estudiantes de grado décimo, puesto que es importante integrar un proceso de ensefianza
progresivo. De esta manera, se reconoce que los cuentos infantiles son narrativas graficas con
un grado de carga comunicativa mas simple que otros tipos de narrativas, por consiguiente,
resulta indispensable iniciar la ensefianza multimodal desde este grado de sencillez. De tal
manera, los estudiantes conectaran y analizaran los textos estimulando su comprension tanto
visual como textual, lo que les servira para explorar narrativas mas complejas a posteriori.
Ademas, es importante sefialar que la literatura infantil no es solo para los nifios, esta es una
afirmacion que suele hacerse debido a que se construye la narrativa pensando en un
receptor/lector infantil, pero ello no desdibuja que en muchas historias infantiles se

encuentren reflexiones que ponen a temblar hasta a los mas grandes.
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Por otro lado, y cambiando de género ahora, Scott McCloud (1993), uno de los
principales teoricos del comic, define este género como ““ilustraciones yuxtapuestas y otras
iméagenes en secuencia deliberadas, con el propdsito de transmitir informacion y una
respuesta estética del lector” (p. 21). Hoy en dia, el comic no solo dispone de gran aceptacion
comercial, sino que inclusive es considerado por algunos como el “noveno arte”. Ademas, se
ha convertido en uno de los géneros favoritos entre los jovenes. Por consiguiente, este
proyecto propone integrar el comic en el aula de clase de manera mas profunda e incluso
arriesgada, debido a que, si bien algunos docentes ya lo incluyen en la ensefianza de la
literatura, muchas veces solo abordan tiras comicas como Mafalda o Condorito, sin tomar el
riesgo de explorar obras méas complejas que ofrecen un desafio visual y narrativo mas
elaborado y significativo para los estudiantes.

En esa misma linea, tenemos el manga, término que se usa para denominar al comic
de origen japonés, y que tiene un significado amplio:

The word manga (pronounced “mahngah”) can mean caricature, cartoon, comic strip,

comic book, or animation. Coined by the Japanese woodblock-print artist Hokusai in

1814, it uses the Chinese ideograms man (“involuntary” or “in spite of oneself”’) and

ij ga (“picture”). (Schodt, 1983, pp 18)

Teniendo en cuenta la conceptualizacidon resulta pertinente continuar hablando de la
importancia del manga, puesto que la cultura japonesa ha generado un creciente interés
global, especialmente entre los jovenes. Esta atraccion se ha consolidado como un fenémeno
mundial, en gran medida debido al auge de los animes y mangas. Segun Almazan (2012):

El surgimiento del llamado neojaponismo, heredero del japonismo, movimiento

cultural que se intereso por Japon a finales del siglo XIX con el aperturismo. Esta

tendencia parece ser consecuencia de los esfuerzos realizados por el gobierno japonés
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para utilizar el manga y la cultura pop como herramientas para dar a conocer Japon al

resto del mundo. (p. 166)

Dado el auge que este género ha tenido en Colombia, es fundamental que los docentes
lo incorporen en el aula de clase, debido a que termina ajustandose a los intereses y
experiencias actuales de los estudiantes. Por otro lado, el manga, como texto multimodal,
termina por ofrecer una alternativa indispensable en la ensefianza, ya que su estructura
narrativa, sus graficos y su forma de lectura se diferencian del cémic estadounidense, lo que
para este proyecto es util y amplia el panorama critico y literario de los estudiantes. Por otra
parte, es importante mencionar el Webtoon, una version coreana del comic que se diferencia
principalmente porque, ademas de pertenecer a otra cultura y tradicion, se consulta desde la
web, es decir que su formato es netamente digital. Cuando se habla de ensefiar con textos
multimodales en el colegio es indispensable usar el Webtoon como herramienta pedagogica,
ya que como se ha mencionado anteriormente, el avance tecnol6gico requiere nuevas
maneras de narrar, comunicar y de leer. Como docentes es importante ser conocedor de estas
nuevas expresiones, pues el éxito de la ensefianza puede residir en identificar las
oportunidades que las nuevas tecnologias ofrecen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por ultimo, dentro de dichas posibilidades enriquecedoras en el aula se encuentra el
slam poetry. Sobre éste Smith y Kraynak (2009) comentan que:

Slam poetry is performance poetry, the marriage of a text to the artful presentation of

poetic words onstage to an audience that has permission to talk back and let the

performer know whether he or she is communicating effectively. “Slam is poetry”,

“slam is performed”, “slam is competitive”, “slam is interactive”, “slam is

community” (p. 9)

En este sentido, puede afirmarse que el slam vincula lo linguistico, lo gestual y

espacial en una misma puesta en escena y que, ademas, incluye un fendmeno social que se
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antepone a las formas tradicionales y canonicas de entender lo poético y su manifestacion,
por lo que un analisis de este requiere contemplar aspectos multimodales y a su vez sociales y
culturales. Estos elementos permiten reconocer la importancia del disefio en lo multimodal
como un aspecto que supone entender, definir, combinar y plasmar apropiadamente un
mensaje en un medio definido a través de diversos sistemas semidticos, lo cual es evidente
que complejiza los niveles de comprension y lectura critica exigiendo de los estudiantes
competencias mas avanzadas como lectores.

Finalmente, este recorrido a través de la multimodalidad de la narrativa grafica y la
poesia experimental pone de frente un panorama en el que es de relevancia emplear nuevas
formas de narrar que permitan la conexion entre el contexto tecnolégico y cultural actual con
las clases de literatura. Por consiguiente, el uso de estas herramientas narrativas en este
proyecto presenta una oportunidad de ampliar la manera en la que los jévenes pueden
aprender a través de distintos signos tales como el lenguaje verbal, las imagenes, los sonidos,
las gestualidades y la especialidad en elementos ya sea fisicos y/o digitales.

Las Habilidades Socioemocionales y la Salud Mental

Tal y como nuestros antecedentes demostraron, existe un gran interés en la literatura
reportada por generar ensefianzas en las escuelas que no solo apunten hacia los contenidos
tedricos de cada asignatura, sino que, a su vez, trabajen en la formacién de seres humanos
felices y capaces de enfrentarse a la sociedad. Para lograrlo, distintas secuencias didacticas y
trabajos de investigacion han planteado la importancia de trabajar competencias o habilidades
socioemocionales, las cuales son entendidas por el Banco Mundial (2016) como:

[... T aquellas que incluyen no solo el desarrollo de procesos cognitivos o mentales

sino también areas afectivas como la conciencia y gestion emocional, de

relacionamiento con otros y de proyeccion hacia la sociedad. Asi, les permiten a las

personas conocerse mejor a si mismas, manejar sus emociones, trazarse metas y
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avanzar hacia ellas, construir mejores relaciones con los demas, tomar decisiones

responsables en su vida, disminuir la agresion y aumentar la satisfaccion con su vida.

(p. 5)

En este sentido, la educacion se enfrenta a maltiples fendmenos que exigen una
renovacion en cuanto a cOmo se estd pensando la labor docente y el tipo de ensefianzas que se
promueven en el aula. Sin embargo, y tal como se pudo evidenciar en los antecedentes, este
tipo de trabajos en relacion con las competencias socioemocionales dejan de lado su
componente basico: la salud mental.

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS) (2018) define la salud mental como “un
estado de bienestar en el cual el individuo es consciente de sus propias capacidades, puede
afrontar las tensiones normales de la vida, trabajar de forma productiva y fructifera y es capaz
de hacer una contribucién a su comunidad” (parr. 1). Por otro lado, en Colombia, en el
articulo 3 de la Ley 1616 de 2013 la salud mental se describe como:

un estado dinamico que se expresa en la vida cotidiana a través del comportamiento y

la interaccion, de manera tal que permite a los sujetos individuales y colectivos

desplegar sus recursos emocionales, cognitivos y mentales para transitar por la vida
cotidiana, trabajar, establecer relaciones significativas y contribuir a la comunidad.

(p. 1)

Ambas perspectivas de la salud mental identifican la necesidad de desplegar
capacidades y/o competencias para hacerle frente a las situaciones cotidianas de la vida. Es
asi como las competencias socioemocionales entran a formar parte vital del presente trabajo
pues, una comprension de estas implica identificar el impacto positivo que tienen para el
desarrollo vital de cualquier persona ya que funcionan como factores protectores que

potencian el bienestar mental y emocional.
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En este sentido, es relevante apuntar hacia una educacion integral en relacion con la
educacion basada en las emociones y en las competencias sociales pues son estas las que nos
permiten desplegar nuestros recursos emocionales, cognitivos y mentales para hacerle frente
a lavida. Por lo cual, Bravo et al. (2017) enfatizan que esto sirve de preparacion para todo ser
humano, pues le permite tener elementos para los problemas que se suscitan en la vida diaria.
Estos autores también abordan los aprendizajes de la educacion emocional como un aspecto
potencial en las practicas pedagdgicas de caracter transformador, pues es capaz de equilibrar
aspectos cognitivos y sociales que sirven al logro del desarrollo integral del ser humano.

Consecuentemente, Aguilar et al. (2017) sefialan la importancia de trabajar la
inteligencia emocional, como parte de esas competencias socioemocionales, en los
estudiantes entre los quince y dieciocho afios, puesto que:

Comprender esta relacion con evidencias claras sobre la forma en que las emociones

se relacionan con el aprendizaje en estudiantes adolescentes resulta vital porque es

justo en esta Gltima etapa de maduracion donde se dan las decisiones y procesos
determinantes para la vida adulta en los individuos. Es dificil negar que muchos de los
estudiantes en edades entre los 15 y los 18 afios estan enfrentando un proceso de
maduracion fisica y social que tiene un impacto directo sobre su aprendizaje de la

misma manera que las emociones relacionadas con estos cambios (p.9).

De tal manera, puede observarse la relevancia que tiene la presente discusion tanto en
el entorno académico como en el oficial. Es tan necesario abogar por la inclusion de dichas
perspectivas que para el momento actual en que se realiza esta investigacion, el congreso de
Colombia ha decretado una nueva ley, la nimero 2383 del 19 de julio del 2024, por medio de
la cual se promueve la educacion socioemocional de los nifios, nifias y adolescentes en las
instituciones educativas de preescolar, primaria, basica y media en el pais. De igual forma se

busca que este proyecto se realice dentro de un marco de desarrollo integral, es decir a lo
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largo del curso de vida, lo que implica que se movilicen estrategias y cambios dentro del
sector de la educacién para garantizar que dicha promocion socioemocional se comience a
implementar desde la primera infancia.

Asimismo, el proyecto postula varias lineas de intervencion para que todos los actores
del proceso educativo se vean implicados. Por consiguiente, se plantean cuatro lineas a saber:
educacion socioemocional en valores, principios éticos y habitos saludables; formacion en
educacion socioemocional para educadores; educacion socioemocional para las relaciones
interpersonales e institucionales y, por ultimo, educacién socioemocional para padres de
familia. Ademas, es importante destacar que estas lineas deben considerar los contextos
territoriales, culturales y de género.

Dado lo anterior, es vital inscribir el presente trabajo dentro de esa busqueda del pais
por garantizar una educacion integral que cada vez encuentra en la escuela y en la salud
mental un punto de partida para propiciar estados de bienestar emocional, herramientas y
capacidades en los individuos para hacerle frente a las situaciones de riesgo psicologico que
tienen la misma importancia que si se tratara de una urgencia médica. De esta manera, se
reconoce que existen unos minimos que la escuela y el Estado deben proveer: asi como nadie
aprende con hambre, nadie aprende sin salud mental y sin recursos socioemocionales para
enfrentar las situaciones de la vida diaria.

Finalmente, es apenas obvia la invitacion que se hace desde este trabajo de grado a los
docentes y a toda la comunidad educativa. La secuencia propuesta aqui es apenas un peldafo
en el largo camino que se comienza a trazar en la educacion colombiana, el aporte que se
hace por consiguiente, presenta la necesidad de no desvincular la educacion socioemocional
de las discusiones sobre salud mental y el curriculum académico, eje que aun falta integrar,
ya que éstos les permitiran desarrollar a los estudiantes, padres y agentes educativos un

enfoque critico necesario para el autoconocimiento, y la comprension desde diversos
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enfoques académicos (no solo desde el area de lengua castellana), ademas del posterior
desarrollo de las competencias socioemocionales que se planeen propiciar a futuro.
Didéctica y Didactica de la Lengua Materna

Para comenzar con la conceptualizacion del término Didactica es preciso sefialar su
origen, dicho vocablo proviene del griego; didaktiké, didaskein, didaskalia, didaktikos,
didasko, los cuales se corresponden con verbos como instruir, ensefiar, explicar con claridad.
Tal como senala Mallart (2001) “Didaskaleion era la escuela en griego; didaskalia, un
conjunto de informes sobre concursos tragicos y comicos; didaskalos, el que ensefia; y
didaskalikos, el adjetivo que se aplicaba a laprosa didactic” (p.5).

En la actualidad, la didactica trata de despegarse de la pedagogia con la finalidad de
situarse como saber, disciplina y ciencia aparte. No obstante, el propdsito de estas lineas no
consiste en ahondar en dicho debate, ni segmentarla del quehacer pedagdgico, puesto que,
para el presente proyecto es importante considerar que la didactica y la pedagogia tienen
muchos puntos de encuentro ya que posibilitan la lectura de realidades complejas en las
cuales se requiere la intervencion de saberes interdisciplinarios y transdisciplinarios. De este
modo, la didactica es un campo de conocimiento que orienta la construccién de acciones
comunicativas con sentido en el &mbito educativo. No se trata simplemente de colocar a los
estudiantes en el aula, sino de ofrecer respuestas a los desafios y necesidades de los contextos
contemporaneos, a través de estrategias y métodos que faciliten el aprendizaje significativo.

De acuerdo con lo expresado por Gonzalez y Castrillon (2001), la conceptualizacion
de didactica esta estrechamente relacionada como se mencioné previamente, con el verbo
didaskein, que traduce en su voz activa ‘ensefiar’, como voz pasiva ‘aprender’.
Tradicionalmente, la didactica se comprendia como una técnica que posibilita la transmision
coherente, ltcida y estructurada por los docentes quienes deciden qué contenidos o practicas

son relevantes y valiosas para que los estudiantes los conserven y apliquen en su vida cultural
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y social. Por lo que, al principio, su objeto de estudio estaba enfocado tanto en la ensefianza
como en el sujeto docente mediador del saber en donde el estudiante era considerado sujeto
pasivo. Posteriormente, surgieron otras tendencias con las aportaciones de Rousseau,
Pestalozzi y sus seguidores, Montessori, Dewey quienes propusieron que toda la fuerza esta
centrada en el estudiante como agente primordial del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para la secuencia didactica que se plantea en este proyecto es importante destacar los
aportes de Rousseau, quien plantea que: “el camino trazado tanto para el maestro como para
el estudiante es la observacion del mundo natural y social y tratar de valorar la experiencia
como camino de acceso al conocimiento” (Gonzalez y Castrillon, 2001, p. 55); en la misma
linea Pestalozzi expone su perspectiva de la didactica como “las acciones que se basan en las
perfecciones sensoriales, en la medida en que el nifio observa los objetos concretos y pueda
manipularlos, asi podra pasar luego al nivel de la abstraccion” (Ibid), tanto la vision planteada
por Rousseau como la de Pestalozzi terminan siendo importantes para la educacién actual, ya
que presentan la idea del aprendizaje activo, en el que los estudiantes no solo entran al aula
de clase a recibir informacion de manera pasiva, sino que por el contrario construyen su
propio conocimiento a través de la reflexion, interaccion y critica en conjunto con el docente.
El presente proyecto se considerara exitoso en la medida en que los estudiantes logren asumir
ese rol proactivo, puesto que, de esta manera, se logra un cambio significativo en la
ensefianza que ya no seria la ensefianza tradicional, en la que el docente es el Gnico
transmisor del conocimiento, sino que se desea que los jovenes puedan expresar, cuestionar, y
aplicar lo aprendido en contextos reales y significativos.

En este orden de ideas, es posible sefialar que en la didactica se interrelacionan las
actividades de aprender, ensefiar y el objetivo que persigue cada una de ellas. De acuerdo
con ello, es indispensable saber que, desde la perspectiva del sistema didactico, cada

elemento mencionado depende uno del otro (Camps, 2000). A modo de ilustracion, se precisa
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que el area ensefiada y/o el contenido es influenciado por la intervencion del docente, de
manera gque inciden también los requerimientos de tipo social y cultural que posean los
estudiantes, sin dejar de mencionar la capacidad de aprendizaje de estos. Es de resaltar que el
aprendizaje del estudiante no llega a comprenderse independientemente de las caracteristicas
de la materia, de las ideas del docente, de los instrumentos para mediar empleados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje (Camps, 2000). Entonces puede decirse que el
aprendizaje de los estudiantes no puede ser visto de forma aislada, sino que mas bien depende
de las caracteristicas de la asignatura ensefiada, las ideas del docente y las herramientas que
se utilicen en el proceso educativo, lo cual destaca la complejidad y el caracter reciproco de la
ensefianza y el aprendizaje. Es sobre este eje que la presente secuencia didactica intenta
brindar una ensefianza completa, 0 mas bien interdependiente, en donde intervengan tanto los
campos especificos de asignatura como los requerimientos sociales, e incluso profundizando
un poco mas, en los requerimientos socioemocionales de los estudiantes.

En cuanto a la ensefianza de la lengua materna, los contenidos inherentes se
relacionan con los usos verbales sociales y la ciencia que la estudia y con los contenidos
escolares de costumbre, lo que constituye el sistema didactico (Camps, 2000). En
consecuencia, el término de transposicién didactica ha sido de utilidad relacionando estos con
los cambios que realiza el docente y los métodos que llevan a los estudiantes a construir el
saber. Por esta razon, la construccion del conocimiento acerca de los contenidos de la lengua
no son abordados sin considerar lo complejo de las relaciones que existen entre los diferentes
saberes cientificos, las practicas sociales, el manejo de los diferentes conceptos que
intervienen y la funcion del colegio ante este conocimiento y sobre los modos de apropiacion
de la lengua y del saber, entre otros.

Se puede notar que en la transposicion didactica, concepto desarrollado por

Chevallard (1998), la relacion que existe entre los distintos elementos no es unidireccional,
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dado que la préactica educativa y los modos que se tienen para apropiarse del saber a traves de
ella inciden en los estudios linglisticos en las diferentes situaciones sociales (Olson y
Torrance, 1995). En tal sentido, se considera que participan en las situaciones de aprendizaje
de lengua y tienen la oportunidad de ser parte de actividades discursivas-comunicativas y de
actividades para ensefiar y aprender contenidos linglisticos basados en el intercambio verbal.
Es de destacar que distintos autores han mostrado interés en relacién a los planos discursivos
y sobre los contextos vinculados en la clase de lengua, tal es el caso de los escenarios que de
acuerdo a Cicurel (1996) se tienen individuos que se expresan mediante los roles sociales que
cumplen; la lengua que debe aprenderse y que se muestra en los textos que se producen; cada
clase segun las distintas interacciones manifiesta una realidad especifica y el espacio
imaginario proporcionado por cada escena representada y que activan a los actores virtuales.

Esta propuesta resulta reveladora para la secuencia didactica propuesta, puesto que la
ensefianza de narrativas gréficas —como texto multimodal en este caso— en el area de
lenguaje, no sélo implica el uso del lenguaje verbal, sino también el visual, sonoro entre
otros, lo que permite crear realidades especificas y activar la participacion de los “actores
virtuales”, ya que los estudiantes se involucran en situaciones que reflejan conflictos,
emociones y relaciones sociales, facilitando la expresion de sus roles y la exploracion de
cOmo estos afectan sus interacciones sociales.

De hecho, Cisneros et al. (2016) plantean el término “Lingiiistica Escolar” para hacer
referencia al ambito intermedio en el continuum entre los dos extremos donde se situan la
linguistica aplicada y la didactica de la lengua, de manera respectiva, por lo que comprende
un punto de convergencia, entre la teoria y la practica, conocimiento linguistico y didactico,
razon y experiencia. De igual manera, comprende un espacio de dialogo entre el didacta y
linguista, un &mbito de interaccion entre los expertos de ambas disciplinas, en el cual pueden

trabajar y retroalimentarse de manera mancomunada por los mismos objetivos. Cuando se
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ensefa la lengua materna, esencialmente se busca hacerlo de modo jerarquico, primero para
comunicarse de modo oral y escrito, para comprender e interpretar discursos; posteriormente
se persigue el conocimiento amplio de la graméatica como parte del saber en si mismo o como
parte de las propias habilidades del individuo, también se persiguen objetivos culturales para
transmitir el valor que posee la literatura (Bronckart Y Schneuwly, 1996). En todo esto, se
presentan obstaculos inherentes a la transposicion didactica, razén por la cual, el docente
debe hacer uso de diferentes fuentes que se hagan oposicion y le permitan ilustrar
coherentemente su ensefianza.

Bajo esta perspectiva, se considera que la transposicion didactica es fundamental, no
solo para la presente propuesta sino para la ensefianza en general, pues la concepcién del
saber cientifico, su manipulacion y su desarrollo esta relacionado a la conformacion de ciertas
instituciones, dado que su funcionamiento depende de las relaciones presentes entre los
sujetos con el conocimiento y el manejo de este. En tal sentido, el proceso de aprendizaje
escolar tiene su origen en las practicas planteadas por el docente, la ensefianza es resultado
del disefio e implementacion de procesos didacticos. Se requiere entonces, que dichos
procesos manifiesten una pedagogia que forme parte de los objetivos que se han establecidos
para el individuo asociados con el conocimiento y con la cultura que predomina. Se afirma,
por tanto, que la ensefianza involucra el desarrollo de una relacion especifica con el “saber
ensefar”: quien ensefia debe transformar el conocimiento para que pueda ejercer un rol
particular en el proceso didactico y que le permita posteriormente trabajarlo (Bronckart Y
Schneuwly, 1996). Dicho de otra manera, la transposicion didactica involucra un proceso de
manejo del saber con direccion y objetivos claramente definidos, por esta razén, tiene un
enorme potencial que lleva al avance del saber de cualquier proceso didactico en las
instituciones educativas, en su dimension antropolégica y principalmente en sus lazos con la

pedagogia. En consecuencia, se debe tener presente que la transposicion didactica se trata de
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un proceso que se lleva a cabo a través de la practica de la ensefianza del docente, se ensefia
lo que se sabe, pero se debe saber ensefiar disefiando y ejecutando correctamente, teniendo en
cuenta que el conocimiento es parte del curriculum (Chevallard, 1989).

Retomando las reflexiones de Cisneros vale la pena recalcar que la aportacién mas
atractiva de la linguistica escolar de la que hablaba, bien sea para la didactica de la lengua o
para la disciplina del lenguaje, es la desfragmentacion de los contenido muy importante
debido a que esto fomentaria el dialogo entre diferentes conocimientos. Ello se debe a que los
saberes deben estar relacionados de manera que, aunque cada especialista esté enfocado en su
area, logren implementar el ejercicio de la comunicacidn de manera efectiva, ya que,
desfragmentar mejora los procesos de ensefianza de la lengua materna, puesto que, al no
centrarse unicamente en la llamada productividad, logra promover una reflexion profunda.

En Colombia, son diversas las experiencias didacticas que han vivenciado la
desfragmentacion, tal y como lo plantean Cisneros, Rojas y Olave (2016). No obstante estos
saberes han sido poco difundidos, y en ciertos casos, desafortunadamente invisibles, debido a
la existencia de diversos obstaculos para que estas experiencias lleguen a ser significativas en
saberes ensefiables que afecten de manera positiva la formacion docente, y por lo tanto,
generen una modificacion en las practicas educativas. A partir de lo antes expuesto es
relevante ensefiar a sistematizar, motivar la escritura, hacer posible la retroalimentacion entre
profesionales y promover la investigacion grupal en didactica, estas actividades representan
retos para la optimizacion de la profesion docente. Dado lo anterior Cisneros et al. (2016)
plantean tres experiencias especificas de trabajo que fueron implementadas con distintos
grupos de estudiantes y momentos distintos, tales como: leer y aprender para escribir, leer y
escribir para crear y leer y escribir para pensar en la realidad. Estos modelos representan
ilustraciones para los futuros docentes se inicien en la desfragmentacion de la ensefianza de la

lengua. En consecuencia, es de gran relevancia que en el curriculum educativo colombiano se
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consideren dichas proposiciones en aras de optimizar el proceso de ensefianza aprendizaje de
area de lengua.

Por otro lado, es importante mencionar los dos enfoques didacticos principales segln
Cisneros, Rojas y Olave (2016) empleados en la ensefianza de la lengua materna para la
valoracion de sus habilidades de cara al propdsito de desfragmentar. El primero es el enfoque
por contenidos, vale recordar que en la ensefianza tradicional predomina el aprendizaje de
contenidos lingisticos de caracter tedrico. Los conceptos adquieren protagonismos y llegan
a ser indicadores de que el estudiante maneja el saber ensefiado, por lo que se relaciona al
rigor del contenido previamente disefiado en el &mbito de la produccion intelectual, es decir,
conceptos preexistentes y ajenos, que el docente expone en el aula de manera magistral en sus
clases.

Es decir, se trata de la 'ensefianza tradicional’, la cual suele tener poca aceptacion entre
los estudiantes debido a que se enfoca en un proceso de transmision y transferencia de
conocimientos, con escasa intervencion tanto de los estudiantes como del docente. Este
enfoque se convierte en un ejercicio de memorizacion méas que en un desarrollo del
pensamiento critico, lo que resulta desmotivante para los alumnos. No obstante, se considera
que es importante no rechazar este modelo por completo, ya que, si se ve desde una
perspectiva mas amplia, este enfoque centrado en contenidos se puede integrar con enfoques
modernos como por ejemplo con el aprendizaje significativo. Lo cual, permite que los
contenidos no solo sean informacidn que se recibe de manera aislada, sino que se pueda usar
para incluir experiencias, criticas y procedimientos que pueden tener un significado mas
relevante en los estudiantes. Por consiguiente, es importante preguntarse si ¢ Vale la pena
desvalorizar por completo un modelo de ensefianza, o seria mas adecuado modificarlo y

complementarlo con otros enfoques? De modo que de acuerdo con Coll y Solé (1987):
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Para cualquier &mbito del saber es posible identificar contenidos relativos a cada una
de las categorias sefialadas; otra cosa sera que en determinadas areas curriculares se
conceda mayor importancia a unas que a otras, o que en determinados niveles de
educacion escolar la orientacion que se atribuya a un area concreta priorice un enfoque
—conceptual, procedimental, actitudinal— por encima de los restantes. Lo que a
nuestro juicio es importante es que todos deben ser objeto de aprendizaje v,
consecuentemente, objeto de ensefianza (p.24)

Entonces, es importante tener en cuenta que la manera de ensefiar depende del
contexto, es decir, que cada docente prioriza alguno de estos enfoques (conceptual,
procedimental, actitudinal). Sin embargo, lo que hace que el aprendizaje sea significativo es
que, independientemente de cual se priorice, todos deben ser abordados en el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Es decir, se debe procurar que el aprendizaje sea integral.

El segundo enfoque es por proyectos de lengua: el origen de este enfoque se relaciona
con el movimiento norteamericano “Escuela Nueva”, desde el término del siglo XIX. Las
proposiciones de John Dewey, y mas tarde, de William Kilpatrick, conforman el fundamento
de dicho movimiento que busco reconsiderar el rol del estudiante en el proceso de ensefianza-
aprendizaje (Rincén, 2012). Vale la pena mencionar, que diferentes estudios fueron
desarrollados tomando en cuenta este enfoque, especialmente, en la ensefianza de la lengua,
entre los cuales resaltan las aportaciones de Freinet, Halté y Petitjean (citados por Camps,
1996, p. 44). Utilizando palabras de Rincon (2012):

La Pedagogia por Proyectos es una propuesta para el desarrollo de los curriculos
escolares orientada hacia la integracion de los aprendizajes, tanto los que se estan
abordando en el momento como con los ya trabajados, para otorgar significado y valor
a las actividades, para ayudar a comprender que un saber se construye estableciendo

“puentes” entre los aspectos estudiados, asi como también volviendo a tomar y
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formular de manera distinta lo que se dice sobre lo que se estudia, es decir, acudiendo a
nuevos tipos de textos (p.24)

Si bien el presente trabajo estd enmarcado en el disefio y aplicacion de una secuencia
didactica, se ha tenido en consideracion el enfoque por proyectos para enriquecer el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Esto se debe a que, al articular ambos, se permite, por una parte,
mantener el rigor, la estructura y la secuencialidad necesarios para alcanzar los objetivos de
aprendizaje y, por otra parte, generar un ambiente reflexivo y de crecimiento compartido,
donde las emociones también juegan un papel central en el aula de clase.

En ese sentido, la ensefianza se desarrolla de manera gradual y en conjunto con el
docente y los comparfieros de clase. Asimismo las actividades que se realizan a lo largo del
proceso buscan ser integrales para que sean significativas entre si, otro aspecto clave es el
acompafiamiento constante por parte de las docentes, quienes seran mediadoras del

aprendizaje, generando en el aula un ambiente de reflexién y diadlogo colaborativo.
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Capitulo 111

Disefio Metodoldgico

En el presente apartado se exponen los aspectos metodoldgicos del estudio: tipo y
disefio de investigacion, caracteristicas del grupo, instrumentos para la caracterizacion,
aplicacion por medio de una secuencia didactica y analisis de la experiencia a través de la
narrativa pedagogica.

Tipo-disefio

Para el desarrollo del presente trabajo, se empleo el tipo de investigacion cualitativa
de corte pedagdgico con énfasis en la didactica de la literatura. De acuerdo Bonilla-Castro y
Rodriguez (2005), la investigacion cualitativa busca explorar, describir y comprender la
realidad social de forma inductiva, considerando las experiencias y significados subjetivos
compartidos por una poblacion en un contexto determinado. Ademas, las autoras resaltan el
caracter flexible y sujeto a cambios del disefio cualitativo, lo que permite que la investigacion
se modifique durante el proceso, aspecto de vital importancia para el desarrollo de la practica
en el aula puesto que éste es un campo en donde todo el tiempo suceden cambios diversos y
sobre la marcha deben hacerse ajustes que prioricen las necesidades educativas y, para el
presente caso, socioafectivas de los y las estudiantes.

Asimismo, el énfasis en la didactica de la literatura es fundamental ya que ésta se
aleja de la vision tradicional donde la literatura es un fin en si mismo y propone entonces que
la literatura puede dejar de ser un objetivo y convertirse en una herramienta que integra otras
disciplinas y por medio de la cual se puede lograr la creacion de un habito lector y de un
placer lector. A ello, la presente investigacion afiade que es posible también utilizar la

literatura como un recurso para fomentar habilidades socioemocionales.
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Caracteristicas del grupo

El grupo seleccionado fue el grado décimo de la Institucion Educativa Oficial Liceo
Departamental de la ciudad de Santiago de Cali. Su seleccion se realizé de manera aleatoria
entre los otros grupos, atendiendo a la consigna de que la presente propuesta podria funcionar
con cualquier décimo ya que todos presentaban las mismas problematicas en cuanto al disefio
curricular del area de Lengua Castellana, debido a que es la misma docente quien ensefia en
todos los grupos de grado décimo. Esto de ninguna manera sefiala que la secuencia didactica
no haya tenido ajustes o cambios a partir del grupo elegido, al contrario, una vez se realizé la
seleccidn se realizaron otros métodos de diagnostico y observacidn para comprender y tener
en cuenta las caracteristicas propias de los y las estudiantes.

Instrumentos para la caracterizacion

Como se menciono anteriormente el disefio del proyecto se bas6 en primera instancia
en las necesidades y problematicas observadas en la etapa de diagnostico. Para ello se adapto
el método etnogréfico, propio de las ciencias sociales, al campo educativo. A partir de los
planteamientos de Woods (1987) sobre la etnografia en la investigacion educativa, se planted
un modelo del maestro como investigador en donde éste no solo ensefia, sino que también
observa, registra y analiza las dinamicas del aula. Este modelo implica una inmersion en el
entorno de estudio, inmersidn propia de los contextos de interaccion entre docente-
estudiantes. De esta forma se reconoci6 el aula como un espacio complejo donde influyen
diversidad de factores historicos, culturales, sociales, individuales los cuales deben tenerse en
cuenta para el disefio y el continuo ajuste de las propuestas y los dispositivos pedagdgicos.

La etnografia como todo método de investigacion necesita de ciertos métodos para
obtener y registrar los datos del contexto elegido. En este caso, se tomo la observacion
participante y la entrevista abierta como métodos de obtencion de informacion. La primera,

debido a que a diferencia de los modelos de observacion tradicionales, ya que segun
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Sandoval (1996) ésta se preocupa por: “realizar su tarea desde “adentro” de las realidades
humanas que pretende abordar, en contraste con la mirada “externalista”, las de formas de
observacion no interactivas” (p.140). Asimismo, la entrevista abierta a diferencia de la
entrevista estructurada o semiestructurada, se eligié debido que, al no contar con una guia de
preguntas predefinida, las maestras-investigadoras tuvieron total libertad para dirigir y dejar
fluir la conversacion y asi explorar diferentes temas que pudieran ser relevantes para la
caracterizacion del grupo.

Paralelo a lo anterior, se llevd a cabo un diario de campo como modo de registro. En
él se hicieron anotaciones respecto a aciertos de las docentes, errores, dificultades del grupo y
apuntes diversos sobre aquello que pasaba en el colegio, sobre lo que los estudiantes
expresaban dentro de sus producciones creativas y sobre lo que comunicaron en las
evaluaciones al curso y a las docentes.

Aplicacion Secuencia Didactica

En cuanto a la definicion de secuencia didactica Sergio Tobon (2010) sefiala que “la
secuencia didactica es un conjunto articulado de actividades de aprendizaje y evaluacién que
con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas,
considerando una serie de recursos” (p. 20). Teniendo en cuenta lo mencionado se ha
decidido usar este método porque es una manera mas efectiva de estructurar el proceso de
enseflanza y aprendizaje, ya que proporciona tanto para el docente como para los estudiantes
organizacion y coherencia en los temas propuestos en la clase y los objetivos que se desean
alcanzar, asimismo facilita el aprendizaje significativo mediante actividades dinamicas que
conectan los contenidos con las experiencias previas de los estudiantes y fomentan su
participacion. En conclusion, la importancia de implementarla dentro de este trabajo es

porque es una unidad que analiza e integra todos los aspectos (organizacion de contenidos,
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gestion del aula, tiempo, recursos, proposito educativo, rol del docente, los procesos de
evaluacion) ajustando de manera éptima la educacion y su posible impacto en los estudiantes.
Narrativa Pedagdgica

Para el analisis de la experiencia se opto por realizar una narrativa pedagogica la cual
esta intrinsecamente relacionada con la documentacion de experiencias pedagogicas, puesto
que ésta se presenta como una estrategia de la investigacion, formacion y desarrollo
profesional docente que busca sistematizar, analizar y difundir las experiencias de ensefianza
y aprendizaje. En este sentido, la narrativa permite que las y los docentes se conviertan en
autores de sus propias experiencias pedagogicas, lo que les da voz y refuerza el rol que aqui
se quiere destacar: el rol de maestro/a-investigador/a. Ademas, por medio de esta estrategia se
logra reconstruir y compartir los saberes obtenidos gracias a la practica en el aula, de manera
que se genera un conocimiento pedagdgico situado a partir de la sistematizacion de
experiencias concretas. Asi, pueden identificarse patrones y temas recurrentes, lo que resulta
atil para comprender las dindmicas en el aula, mejorar las précticas pedagdgicas y
comprender la complejidad de la practica docente.

Dado lo anterior, la narrativa pedagdgica supone el ejercicio de la primera persona, la
recuperacion del recuerdo y la vision critica que se obtiene con la distancia, elementos que
aqui se rescatan y se les da un lugar de vital importancia pues como sefiala Alaniz et. al
(2007) estos relatos presentan un:

[...] enorme potencial que contienen estos relatos pedagdgicos, para ensefiarnos a
interpretar el mundo escolar desde el punto de vista de sus protagonistas. De esta
manera, al tejer sus narraciones, los docentes nos comunican su sabiduria préacticay, al
mismo tiempo, permiten a otros destejerlas para volver explicito lo implicito y

comprender qué hay detras de esa sabiduria. Es decir, la narrativa estructura la
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experiencia, y los relatos son una forma de conocerla, reflexionar sobre ella,

transmitirla y compartirla con otros. (p.16)

Propuesta Pedagogica: Secuencia Didactica
PRIMERA SESION: CREANDO LAZOS Y ESTABLECIENDO LIMITES
UNIDAD 1: LITERATURA INFANTIL

Duracién de la secuencia y niimero de sesiones previstas:

La secuencia de literatura infantil duraré tres clases, teniendo en cuenta que la primera
es unicamente de reconocimiento de los estudiantes, analisis de contexto y relaciones grupales,
ademas de presentacion de las docentes y pacto de aula. La segunda sesion sera un diagnostico
acerca de los conocimientos preliminares que tienen los estudiantes referente a la literatura y

la literatura infantil. Por Gltimo, la tercera sesion sera de profundizacién y conclusiones.

Justificacion del género vy contenidos:

Para comprender las narrativas graficas es necesario ir por niveles para avanzar de lo
menos complejo a lo que requiere muchas mas competencias lectoras por parte de los
estudiantes. Por ello, el reconocimiento de la literatura infantil en tanto sus componentes
simbolicos, iconograficos, tratamiento del tema, postura critica y politica de los autores y la
interpretacion del lector son los principales a trabajar para avanzar en textos mas extensos y
de mayor complejidad tanto gréafica como textual.

En cuanto a la seleccion de textos se eligieron tomando en cuenta los siguientes
criterios:

e Contemporaneidad: textos publicados dentro de los Gltimos 15 afios
maximao.
e Tematicas: éstas se eligieron a partir de dos criterios, en primer lugar el

diagnostico grupal e individual de las actividades hechas la primera sesion. En
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segundo lugar, se valoro que los textos tuvieran en cuenta problematicas actuales
tanto locales como globales.

e Complejidad gréafica: se eligieron textos de literatura infantil silentes y
con texto donde la complejidad simbdlica fuera un elemento central para la
interpretacion.

e Pertinencia contextual: se eligieron textos de autores latinoamericanos
para potenciar reflexiones que se acerquen a las realidades actuales de nuestro

continente y pais.
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UNIDAD 1: LITERATURA INFANTIL

PRIMERA SESION: CREANDO LAZOS Y ESTABLECIENDO LIMITES

LENGUA GRADO INTENSIDAD HORARIA

CASTELLANA 10°

2 HORAS

Objetivos generales

Obijetivos especificos

e Reconocer a los estudiantes a partir de sus nombres e intereses
e Conocer a los estudiantes e identificarlos en su e Reconocer las necesidades y realidades de los estudiantes
individualidad, realidades y sus expectativas frente al e Identificar las expectativas de los estudiantes frente al curso
Ccurso. e Establecer pactos de aula para la sana convivencia.
CONTENIDOS

Temaética de salud mental

El nombre como centro de identificacién y el valor que aporta llamarnos como
gueremos ser nombrados

Competencia socioemocional

Competencia socioemocional general: autoconcepto
Competencia socioemocional especifica: identidad

Recursos

Sistema de evaluacion
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Lana
Proyector

Cartulina
Cinta
Diario (libreta)

Diapositivas (ver en Anexo C)

Bolsa de dulces con letrero que dice: vitamina.

No aplica.

MOMENTOS DE LA
CLASE

ACTIVIDADES

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DEL AREA

Apertura una hora

1. Introduccién:
Presentacion de la docente y presentacién
de los estudiantes: la docente pasara a
cada estudiante un carnet donde cada uno
escribird su nombre o cémo le gusta que
le llamen y su pronombre.

2. Rompe hielo:
Se organiza un circulo con todos los
estudiantes y el docente explica la
dindmica, la cual consiste en pasar un
ovillo de lana y responder a tres
preguntas: ;Qué es lo que mas te gusta o
te hace feliz? ¢{Cual es tu relacion con la
literatura? ;Cudles son tus expectativas
con el curso? Al finalizar cada estudiante
la primera ronda se habra creado una
especie de telarafia que debe
desenvolverse, para ello cada uno debera
responder ¢Qué es lo que mas le gusta o

e Competencia literaria: actividad ludica desde la comunicacion oral y
el uso del lenguaje desde un determinado contexto.
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le hace feliz? al compafiero que le paso la
lana.

Desarrollo 50 minutos

Una geografia del afecto: esta actividad
vincula tanto el conocer a los estudiantes
como la creacion de los pactos de aula. Se
entregan dos corazones en cartulina para
que cada uno escriba qué quisiera que el
docente supiera de cada uno de ellos y
qué pacto/acuerdo proponen para el buen
desarrollo del curso. Esta es una actividad
anonima por tanto una vez todos terminen
las docentes recibiran los corazones y
pagaran solo el corazén del pacto en la
cartelera grupal, el otro solo lo conocera
el docente para proteger la intimidad de
los estudiantes. Al finalizar, el docente
mismo escribird su propio corazon y se
leeran en voz alta todo y a través de lo
escrito se generaran los acuerdos del aula
que se estableceran teniendo en cuenta
que el espacio de la clase de literatura
sera un lugar seguro.

e Competencia gramatical: reglas sintécticas, morfoldgicas, fonoldgicas
y fonéticas. Produccion de enunciados lingisticos.

Cierre 10 minutos

Por ultimo, se entregaran dos regalos a
los estudiantes:

-Un diario/ libreta donde se propondra
escribir después de cada clase una
reflexion o descubrimiento que me dejan
las historias vistas en relacion con mi vida
personal. Se les pedira a los estudiantes

No aplica.
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que le den un nombre a su diario. Este no
se solicitard en ningun momento, pero si
alguien quiere compartir lo podréa hacer.
- Una Vitamina para las emociones que
sera una bolsita con dulces que traera un
mensaje para cada uno.

UNIDAD 1: LITERATURA INFANTIL

SEGUNDA SESION: RECONCILIANDOME CON MI NINE INTERIOR: PRIMERA PARTE

LENGUA

GRADO

CASTELLANA 10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

Objetivos generales

Objetivos especificos

e Realizar un primer acercamiento a la literatura infantil a
partir del analisis de Migrantes de Issa Watanabe (2019)
y el ejercicio préctico con Juul de Gregie de Maeyer y
Koen Vanmechelen (1996).

Propiciar una primera reflexion acerca de qué creemos que es literatura

Realizar una aproximacion a la literatura infantil a partir del libro silente:
“Migrantes” Issa Watanabe (2019) (Ver Anexo D para acceder a este y todos

los recursos literarios)
Identificar los elementos que componen un texto de literatura infantil
Conocer las clasificaciones por etapas lectoras de la literatura infantil.
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e Propiciar el desarrollo de habilidades socioemocionales como la empatia y el
respeto a partir del ejercicio practico con el libro de Juul de Gregie de
Maeyer y Koen Vanmechelen (1996).

e Reflexionar sobre el bullying y sus efectos en la salud mental.

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos con actitud
critica y capacidad argumentativa.

Etica de la comunicacién: Expreso respeto por la diversidad cultural y social del
mundo contemporaneo, en las situaciones comunicativas en las que intervengo
Literatura: Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias del
contexto universal

Conceptuales

Los estudiantes reflexionan sobre el concepto de literatura y se cuestionan si
la literatura infantil hace parte de ese imaginario previo.

Procedimentales

A través de la lectura de Juul los estudiantes estimulan su empatia al reparar
fisica y emocionalmente al personaje.

Actitudinales

Los estudiantes entrelazan las historias leidas con sus propias experiencias
de vida.

Los estudiantes son capaces de reflexionar y argumentar sus puntos de vista
sobre las realidades expuestas en los textos.

Tematica de salud mental

Bullying
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Competencia socioemocional Competencia socioemocional general: conciencia social

Competencia socioemocional especifica: empatia

Recursos Sistema de evaluacion
e Libro “Migrantes” de Issa Watanabe (2019) Se plantea un Ticket de Salida que servira a las docentes para identificar la
e Libro Juul de Gregie de Maeyer y Koen Vanmechelen | disposicion del estudiante frente a los conocimientos compartidos. Esta herramienta
(1996). permitira tener una retroalimentacion de parte del estudiante.
e Diapositivas
e Mufeco de Juul TICKET DE SALIDA
° Cartullna 1. Pregunta o duda que quiero resolver
i TiCkEt de Salida 2. Cosas que me gustaron de la clase
MOMENTOS DE LA ACTIVIDADES COMPETENCIAS

CLASE

ESPECIFICAS DEL AREA

Apertura 30 minutos

Se cierran los pactos de aula de la | e Competencia enciclopédica: conocimiento acumulado. Conocer los

sesion anterior a partir de la lectura saberes previos de los estudiantes, los cuales son resultado de los diversos
comunitaria de los acuerdos que cada conocimientos que han hecho propios a partir de la participacion en
uno escribio en su corazon. distintos contextos.

Se presenta el plan de curso
“Descubriendo la literatura y
encontrandome en ella” con los
objetivos generales que se esperan
lograr y se plantea la metodologia de
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evaluacion: talleres, participacion en
los debates y reflexiones, ejercicios
creativos y producto final.

3. Lluvia de ideas: antes de presentar el
plan de curso se plantea la pregunta
¢Qué es literatura? ;Qué géneros
literarios conocemos? todas las ideas
se escribiran en el tablero virtual de

Padlet.
Desarrollo 40 minutos 1. Lectura en conjunto del libro e Pragmatica: A partir de la lectura guiada por las docentes del libro de
“Migrantes” de Issa Watanabe Migrantes de Issa Watanabe (2019) los estudiantes identifican la
(2019): se llevara a cabo la lectura intencionalidad comunicativa de la autora, el contexto de la temética
del libro y se preguntara a los de migracion segun la perspectiva que tienen los estudiantes de ésta
estudiantes ¢(Que sucede en la en latinoamérica, ademas comprenden la apuesta politica detras de la
historia? ¢Consideran que hace historia.

parte de la literatura?

2. Se identifica la estructura
narrativa del texto, cuales son los
elementos que la componen,

e Competencia literaria: A través de la lectura de Migrantes de Issa
Watanabe los estudiantes realizan un andlisis literario ya que ponen
en juego los elementos simbolico-narrativos del texto en conjuncion

cudles son los simbolos que se con sus pre-saberes literarios (ya socializados por la actividad de
integran, como se comporta la [luvia de ideas) que hacen parte de la interpretacion del texto
imagen en el avance de la historia. realizada en conjunto con las docentes y sus comparieros.

3. Se explica brevemente a los
estudiantes la  forma de
clasificacion de la literatura
infantil basada en las categorias
que propone IBBY México,
quienes las rescatan del Fondo de
cultura:
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e Libros para pequefios
lectores.

e Libros para los que
empiezan a leer.

e Libros para los que leen
bien.

e Libros para grandes
lectores.

Cierre 50 minutos

Por dltimo, se realiza la lectura dirigida
por las docentes del libro Juul de Gregie
de Maeyer y Koen Vanmechelen (1996).
Al mismo tiempo que se realiza la lectura
habrd un mufieco que representa al
personaje principal de la historia, al cual
se le irdn quitando partes de su cuerpo tal
y como se desarrolla en la trama. Al final
de la lectura se realizard una actividad
simbdlica a través de la escritura. Cada
estudiante debera escribir en un papel una
palabra significativa para reconstruir al
personaje. Luego se iran diciendo las
palabras en voz alta al tiempo que se
reconstruye fisicamente al personaje.

e Competencia poética: Gracias al ejercicio final de Juul de Gregie de
Maeyer y Koen Vanmechelen (1996) se trabaja la dimensidn poética
debido a que se construye colectivamente un final alternativo a la
historia del personaje principal, lo que estimula la capacidad creativa
de los estudiantes al evocar otro mundo posible e inventarlo.
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UNIDAD 1: LITERATURA INFANTIL

TERCERA SESION: RECONCILIANDOME CON MI NINE INTERIOR PARTE DOS

LENGUA
CASTELLANA

GRADO
10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

Objetivos generales

Obijetivos especificos

e Reconocer el desarrollo historico de la literatura infantil
para la identificacion de sus elementos caracteristicos y
promover un didlogo critico sobre el género, explorando
su posible relacion con el contexto de los estudiantes

Plantear un breve recorrido sobre la historia de la literatura infantil a través
del ejemplo de un clasico como lo es Pinocho

Comparar la literatura infantil clasica con la contemporanea

Identificar los elementos que componen un texto de literatura infantil
Reflexionar sobre las realidades que plantean los textos

Reflexionar sobre nuestras propias experiencias a partir de lo abordado en
los textos

Propiciar el desarrollo de habilidades socioemocionales a partir de preguntas
guia de cada texto.

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos con
actitud critica y capacidad argumentativa.
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Literatura: Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones

literarias del contexto universal.
Medios de comunicacion y otros sistemas simbélicos: Retomo criticamente

los lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos
intencionados

Conceptuales

Los estudiantes identifican los elementos generales de la literatura infantil
clasica y contemporanea

Procedimentales

A partir de la lectura de El gato que buscaba un nombre Fumiko Takeshita y
Naoko Machida los estudiantes elaboran su propia historia de manera escrita
A partir de la realizacion del taller los estudiantes retoman los conocimientos
aprendidos en clase y los ponen en préctica al responder las preguntas y
elaborar sus propias reflexiones de los textos.

Actitudinales

Los estudiantes entrelazan las historias leidas con sus propias experiencias
de vida

Los estudiantes son capaces de reflexionar y argumentar sus puntos de vista
sobre las realidades expuestas en los textos

Tematica de salud mental

1. Laidentidad: se refuerza el trabajo del nombre con el libro El gato
que buscaba un nombre

2. El racismo: se promueve la reflexion en torno a las realidades de las
mujeres afro a través de La mufieca negra.

3. Lamuerte: a través del Pato y la muerte los estudiantes se enfrentan
a sus propios preconceptos sobre la muerte.

4. Laprudenciay la empatia: el relato ¢ Qué te pasd? ayuda a los
estudiantes a reflexionar sobre el tipo de preguntas que hacemos
sobre asuntos que no se deberian de tocar por ser innecesario y
violento.
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Competencia socioemocional

Competencia socioemocional general: conciencia social; autoconcepto.
Competencia socioemocional especifica: empatia; identidad.

Recursos

Sistema de evaluacion

Libros en fisico

Seis mantas de picnic

Link de libros en el drive
Copias del taller para cada grupo

Se plantea un Taller que consta de seis preguntas y que servira a las docentes para
identificar la profundidad de analisis, la ortografia, coherencia y cohesion, uso de
conectores, capacidad de sintesis y disposicion para trabajar en grupo de los
estudiantes.

MOMENTOS DE LA
CLASE

ACTIVIDADES

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DEL AREA

Inicio 15 minutos

Introduccion al tema: Se trae a colacion
las reflexiones realizadas la sesion
anterior sobre el libro “Migrantes” de
Issa Watanabe (2019) para construir
entre todos el concepto de ¢qué es
literatura? Este encuadre permitira
presentar los libros “infantiles” como
literatura y dar una breve
contextualizacion historica.

Competencia enciclopédica: conocimiento acumulado. Conocer los saberes

previos de los estudiantes, los cuales son resultado de los diversos
conocimientos que han hecho propios a partir de la participacion en distintos

contextos.

Desarrollo 1 hora 30

e Se realizara la lectura de un

Competencia gramatical o sintictica: Partiendo de las preguntas guia

minutos fragmento elegido de la historia | propuestas en el taller sobre literatura infantil, los estudiantes realizaran un

explicar

de Pinocho de Carlo Collodi para | ejercicio de escritura en el que se evidenciara su ortografia, coherencia y
elementos | cohesion.

clasicos de la literatura infantil y
asi mismo contrastarlo con la
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lectura guiada por el docente del
libro Juul de Gregie de Maeyer y
Koen Vanmechelen (1996) la
clase pasada.

Picnic literario: se organiza a los
estudiantes en seis grupos de seis
personas. Cada grupo tendra
alguno de los siguientes libros:

-El gato que buscaba un nombre
de Fumiko Takeshita y Naoko
Machida

-Camino a casa, Jairo Buitrago
- El pato y la muerte de Wolf
Erlbruch

- Nosotros de Paloma Valdivia
-La mufieca negra, Mary grueso
-¢,Qué te pasd? de James
Catchpole (Escritor), Karen
George (llustradora)

Cada libro tendré una pregunta
guia para propiciar la reflexion y
conversacion entre los
estudiantes. El objetivo final es
que los seis grupos puedan leer
los seis textos y reflexionar sobre
cada uno de ellos a partir de
dichas preguntas rectoras que se
propondran como taller en clase.
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Cierre 15 minutos

e Serealiza el sistema de

evaluacion con los estudiantes y
se les pide que en sus libretas
escriban qué se llevan de la
sesion, cuales fueron sus
impresiones tanto positivas como
negativas y qué de las historias
entrelazan con sus vidas
personales. La siguiente sesion se
dedicaran quince minutos para
charlar sobre la experiencia y
darle cierre al médulo.

Después se reciben los talleres y
se explica la tarea escrita no
evaluativa: A partir de la lectura
del texto El gato que buscaba un
nombre de Fumiko Takeshita y
Naoko Machida los estudiantes
escribirdn un relato breve donde
se posicionen como si ellos
mismos fueran el gato de la
historia, en este sentido deberan
responder la pregunta ¢cudl
serian los nombres que los demas
me pondrian si no supieran el
mio? El resultado servird como
diagnostico para identificar su
escritura en términos de

Competencia textual: Mediante los dos ejercicios propuestos en clase (Taller

de literatura infantil y el relato sobre EIl gato que buscaba un nombre), los
estudiantes desarrollarén el proceso de escritura a través del cual se refleja el
uso de conectores y la profundidad del anélisis.

Competencia poética: A partir de la lectura del texto EI gato que buscaba un

nombre de Fumiko Takeshita y Naoko Machida, los estudiantes realizaran
un ejercicio creativo en el que exploraran su identidad mediante la creacién
de un relato subjetivo.
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coherencia, cohesion,
creatividad, profundidad y
claridad comunicativa.
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UNIDAD 2: COMIC, MANGA, WEBTOON

Duracién de la secuencia y niimero de sesiones previstas:

La secuencia de comic, manga y webtoon tiene una duracion de tres clases donde se
hara especial énfasis en su estructura transversal y diferencial, forma de lectura y fendmeno

social y cultural.

Justificacion del género vy contenidos:

Después de ingresar al mundo de la narrativa grafica desde la literatura infantil,
avanzamos hacia la complejizacion del género dando otro salto, en este caso a una literatura
que los estudiantes reconocen ya sea porque lo han trabajado en el colegio o por su
popularizacion entre los jovenes. Para la seleccion de los textos, los criterios de seleccion
fueron:

e Contemporaneidad: textos publicados dentro de los Gltimos 15 afios
maximo.

e Tematicas: se valord que los textos tuvieran en cuenta problematicas
actuales tanto locales como globales, en este caso la violencia de género.

e Complejidad gréfica: se eligieron textos con distintas complejidades
gréficas, siendo unos mas cercanos a lo que los estudiantes suelen leer en los
colegios y otros mucho mas avanzados que integran conceptos diferentes de la
estructura que no suelen ser trabajados.

e Pertinencia contextual: se valor6 que los textos fueran de diferentes
nacionalidades, pero que sus tematicas fueran transversales a las que pueden llegar

a vivenciar los estudiantes.

64



UNIDAD 2: COMIC, MANGA, WEBTOON

PRIMERA SESION: COMIC

LENGUA
CASTELLANA

GRADO
10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

Objetivos generales

Objetivos especificos

Reconocer las caracteristicas basicas del comic y sus

diferentes propuestas estéticas

e Identificar las caracteristicas basicas del comic a partir de Virus Tropical
(2013) de Power Paola y Wonder Woman Historia: Las Amazonas de Kelly
Sue De Connick (2021)

e Comparar las diferencias estilisticas que se pueden evidenciar en el comic de
Virus Tropical de Power Paola y Wonder Woman Historia: Las Amazonas
de Kelly Sue De Connick

e Sefalar la diferencia entre novela grafica y comic

e Identificar los elementos que estructuran el comic y su formato de lectura.

e Reflexionar sobre los roles historicos de las mujeres en la sociedad y como
estos persisten en la actualidad

e Promover el trabajo de la habilidad socioemocional de la construccién de
identidad a partir de la lectura de los comics propuestos
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ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Medios de comunicacién y otros sistemas simbélicos: Retomo criticamente los

lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados

Etica de la comunicacion: Expreso respeto por la diversidad cultural y social del

mundo contemporaneo, en las situaciones comunicativas en las que intervengo.

Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos con actitud
critica y capacidad argumentativa.

Conceptuales

Los estudiantes identifican los elementos graficos basicos y avanzados de un cémic
a partir de la contrastacion de dos historias de distintas autoras.

Procedimentales

Los estudiantes responden a dos preguntas guia proporcionadas por las docentes
como parte de una reflexion sobre el posicionamiento de la mujer y los roles de
género, lo anterior lo hacen desde su propia perspectiva sobre las dindmicas
sociales.

Actitudinales

A partir de la discusion en torno a las tematicas de las obras los estudiantes
reflexionan acerca de su rol de género en relacion con las realidades que viven y que
evidencian que otrxs viven.

Tematica de salud mental

Roles de genero: énfasis en las realidades que atraviesan las mujeres cis.
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Competencia socioemocional

Competencia socioemocional general: conciencia social; autoconcepto.
Competencia socioemocional especifica: empatia; identidad en relacion al rol de
género.

Recursos Sistema de evaluacion
e Proyector Se realiza el cierre de la unidad de literatura infantil, para ello se les pide a los
e Diapositivas estudiantes que compartan sus impresiones, sugerencias y comentarios frente a lo
e Fotocopias de Power Paola (pg. 21) realizado hasta ahora por las docentes en la plataforma de Padlet. Adicionalmente,
e Texto virtual de Wonder Woman Historia: Las | se les pide que escriban qué es lo que aprendieron de la literatura infantil, esto con el
Amazonas de Kelly Sue De Connick proposito de evaluar como va el curso y si se han logrado los objetivos de
aprendizaje.
MOMENTOS DE LA ACTIVIDADES COMPETENCIAS

CLASE

ESPECIFICAS DEL AREA

Apertura 15 minutos Se abre el Padlet con las siguientes
preguntas: ;Como me ha parecido el
curso hasta ahora? y ¢Que he aprendido
sobre literatura infantil que antes no distintos contextos.
sabia? Por ultimo, se abre el espacio

e Competencia enciclopedica: conocimiento acumulado. Conocer los
saberes previos de los estudiantes, los cuales son resultado de los diversos
conocimientos que han hecho propios a partir de la participacion en
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para que una o dos personas lean en voz
alta su tarea creativa.

Desarrollo 1 hora 30
minutos

La docente elabora junto a los estudiantes
la definicion de comic tomando como
referente los saberes previos de los
estudiantes y el marco tedrico de la
docente. A continuacion, se les pide a los
jévenes que se hagan en parejas, se les
entrega la fotocopia del capitulo Las
mujeres de Virus Tropical (2009) de
Power Paola y se les da un tiempo de
veinte minutos para que lean y discutan
entre ellos cuéles son las caracteristicas
que identifican dentro de este. Una vez
terminado el tiempo, la docente recogera
por participacion voluntaria o al azar las
ideas que cada grupo elaboro, con ello se
presenta la contextualizacion de la obra,
de la autora y del género al que pertenece,
aqui es importante destacar la diferencia
entre novela gréfica y coémic y explicar
los elementos que componen la estructura
del género.

Posteriormente, la docente recapitula la
teoria del comic que los estudiantes ya
han trabajado y presenta otras formas
posibles de vifieta y de globos. Después
se sefiala lo tradicional de la propuesta
estilistica de Power Paola comparandolo

e Competencia pragmatica o sociocultural: Los estudiantes

reflexionaran sobre el posicionamiento de la mujer en los comicy lo

relacionaran con sus propias realidades.
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con Wonder Woman Historia: Las
Amazonas de Kelly Sue De Connick el
cual plantea una propuesta estilistica
poco usual. Para ello, se realiza la lectura
guiada de un fragmento del cémic para
que los estudiantes intenten identificar las
caracteristicas y diferencias entre ambos
comics.

Cierre 15 minutos

Una vez establecido el panorama teérico
y estilistico se discutira con los
estudiantes una de las tematicas que
comparten ambos cémics: el
posicionamiento de la mujer. Para ello se
les pedira que realicen un texto individual
de 150 palabras a 250 palabras maximo
donde se les pide que respondan las
siguientes preguntas:

= Desde su posicionamiento como
hombres en formacién ¢;quée les
transmite el texto? ¢ Cual creen que
deba ser su papel como hombres
dentro de esta realidad?

- Desde su posicionamiento como
mujeres en formacion ;qué les
transmite el texto? ¢ Cudl creen que
deba ser su papel como mujeres
dentro de esta realidad?

e Competencia gramatical o sintctica: Los estudiantes
responderan a dos preguntas planteadas en clase en donde se
evidenciara el manejo gramatical que poseen.

e Competencia textual: Se evidenciara el proceso de escritura individual a
través de la actividad de las dos preguntas. Ademas de conocer el manejo
estructural del discurso, el uso de conectores y capacidad de sintetizar sus

respuestas.
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- Desde su posicionamiento como
personas diversas no binarias ¢qué
les transmite el texto? ;Cual creen
que debe ser su papel dentro de esta
realidad?

- ;Se han sentido identificadxs con la
realidad que expone ambos textos?

En la siguiente sesion entregaran sus
respuestas. Por Gltimo, se les pide que
escriban en su diario las principales
reflexiones que les deja la sesion en
relacion a sus vidas.
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UNIDAD 2: COMIC, MANGA, WEBTOON

'SEGUNDA SESION: MANGA )
LA VIDA TAMBIEN ES ESO QUE PASA CUANDO ESTAS TRISTE

LENGUA GRADO
CASTELLANA 10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

Objetivos generales

Obijetivos especificos

Identificar las caracteristicas propias del manga en cuanto a sus
géneros y modo de lectura.

e Identificar las caracteristicas compartidas entre el comic y el manga a partir
de Una voz silenciosa o Koe no Katachi (2011).

e Identificar los géneros del manga.

e Comprender el formato de lectura del manga.

e Reflexionar sobre la salud mental en torno a los factores de riesgo y
protectores.

e Promover el trabajo de la habilidad socioemocional de la conciencia social y
la autoconciencia a partir de la lectura propuesta.

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Etica de la comunicacion: Expresé respeto por la diversidad cultural y social del

mundo contemporaneo, en las situaciones comunicativas en las que
intervengo
Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos: Retomo criticamente los

lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados
Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos con actitud

critica y capacidad argumentativa
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Literatura: Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias
del contexto universal.

Conceptuales

e Los estudiantes identifican los elementos graficos compartidos entre el
coémic y el manga, ademas de las caracteristicas propias del géneroy su
modo de lectura.

e A partir del conversatorio los estudiantes reflexionan acerca de qué es la
salud mental en relacién con la importancia de saber identificar momentos
de riesgo para nuestra salud emocional y promover y cultivar los factores de
proteccion.

Procedimentales

e Gracias a la actividad de inicio los estudiantes empatizan con las realidades
de sus compafieros y se preparan para el conversatorio y la lectura.

e A partir de la realizacion de la actividad de cierre los estudiantes
comprenden la importancia de convertirse ellos mismos en un factor
protector para sus comparieros.

Actitudinales

e A partir de la discusion en torno a los temas abordados en el manga (soledad,
bullying, tristeza) en la obra elegida los estudiantes empatizan con la realidad
del personaje

e Alidentificar los factores de riesgo que llevan al personaje del manga a pensar
en el suicidio ademas de los factores protectores que logran vincularlo de
nuevo con la vida, los estudiantes reflexionan acerca de sus propios factores
protectores y como pueden seguirlos enriqueciendo tanto para ellos mios con
los demés.

Tematica de salud mental

Bienestar emocional

Competencia socioemocional

Competencia socioemocional general: conciencia social y autoconciencia
Competencia socioemocional especifica: empatia; comportamiento prosocial;
reconocimiento de emociones
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Recursos Sistema de evaluacion

e Anime Una voz silenciosa de Oima Y oshitoki
e diapositivas
e 6 Bombas
e 6 Dados
MOMENTOS DE LA ACTIVIDADES COMPETENCIAS
CLASE ESPECIFICAS DEL AREA
Apertura 15 minutos Las docentes explican los diferentes e Competencia enciclopédica: conocimiento acumulado. Conocer los
géneros del mangay se identifica en saberes previos de los estudiantes, los cuales son resultado de los diversos
conjunto a los estudiantes ejemplos conocimientos que han hecho propios a partir de la participacion en
famosos para cada uno de ellos. distintos contextos.
Ademas, se precisa que el tipo de lectura
es de derecha a izquierda y se identifica
que el uso de vifietas y globos sigue la
misma regla del comic en general.
Desarrollo 1 hora 20 1. Los estudiantes hacen dos filas e Pragmatica: A partir de la lectura guiada por las docentes del manga
minutos quedando frente a frente de sus Una voz silenciosa de Oima Yoshitoki (2011) los estudiantes
comparieros. Las docentes iran identifican la intencionalidad comunicativa de la autora a partir de
diciendo frases como “dé un paso las tematicas reflexivas que propone el texto en tanto su desarrollo
adelante quien alggna’}/ez se como en su conclusion.
haya sentido excluido”, El e Competencia literaria: A través de la lectura de Una voz silenciosa de
objetivo de este ejercicio es que Oima Yoshitoki (2011) los estudiantes realizan un analisis literario,
Como grupo puedan reconocer T .
las realidades que a lo mejor ya que para apo_rtar,er_w la dlscus_lon deben ser capaces de identificar
desconocen de sus comparieros, los elementos simbolico-narrativos del texto y poder ponerlo en
ademas de generar empatia entre
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ellos y prepararlos para el
ejercicio de lectura en comun.
Nos sentaremos todos en circulo.
Las docentes prenderén un
incienso para generar un
ambiente relajado y se hara
hincapié en el espacio seguro y
de la seriedad del asunto que
vamos a tratar. De esta manera,
leeremos en conjunto los
momentos seleccionados del
manga en voz alta.

A partir de la lectura del manga
realizaremos varias reflexiones
en torno a las vivencias del
personaje y sus emociones. El
punto es conducir a los
estudiantes a que identifiquen los
factores de riesgo de ambos
personajes en relacion con el
suicidio. En adelante, las
docentes haran explicita la
reflexion sobre salud mental que
ha trabajado el curso hasta ahora
de manera implicita. Se busca
generar un espacio donde
reflexionemos en torno a la salud
mental, los factores que la ponen
en riesgo y los factores
protectores que nos dan bienestar
emocional y nos conectan a

dialogo con los pre-saberes que hemos ido construyendo en torno a
los textos discontinuos.
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nuestro proyecto de vida. Para
ello, se hara hincapié en los
factores y no en la situacion de
suicidio de los personajes, ya que
lo que nos interesa es fortalecer
las habilidades y generar la
reflexion de cuidar nuestro
bienestar y de quienes nos
rodean.

Cierre 30 minutos

Para el cierre se ordenard a los
estudiantes en grupos de 6 a 8
personas. A cada grupo se le
entregara un globo y un dado. La
idea es que habra un estudiante
inflando el globo la cantidad de
veces que indigue el dado, el cual
sera lanzado por quienes no
inflan el globo. Se repetira el
proceso las veces que los
estudiantes lo deseen hasta que
decidan parar o el globo estalle.
Después del ejercicio los
estudiantes vuelven a
posicionarse como estaban
organizados al inicio. Las
docentes recogen la experiencia
y conducen la reflexion hacia la
metafora de como la bomba
refleja cualquier situacion
problematica de nuestra vida que

e Competencia pragmatica o sociocultural: Los estudiantes
reflexionaran sobre su rol como comparieros y su relacion consigo
mismos.
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comienza a crecer hasta el punto
en que solo nos damos cuenta de
sus consecuencias una vez
estalla. Asimismo, el dado refleja
el unico momento donde
tenemos control sobre esa
situacién para usar nuestros
recursos protectores. Por ultimo,
se destaca el rol de quienes
lanzaron el dado a partir de
preguntas como: ¢por qué
seguimos lanzando si sabemos
que el globo estallara? ¢por qué
no se le dice al compafiero que
tenga cuidado?

Para el cierre se les muestra a los
estudiantes el video de
QueenJuandy un influencer que
nos regala un hermoso mensaje
acerca de la tristeza:
https://vm.tiktok.com/ZMMvfYy
Ss/
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UNIDAD 2: COMIC, MANGA, WEBTOON

ALTO PEDAGOGICO

LENGUA CASTELLANA

GRADO
10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

MOMENTOS DE LA CLASE

ACTIVIDADES

Apertura 15 minutos

Se recapitula con los estudiantes lo visto hasta el momento, se recogen experiencias y recomendaciones para
las docentes y el curso.

Desarrollo 1 hora 30 minutos

Las docentes llaman a cada estudiante para revisar en conjunto las entregas y notas obtenidas hasta el
momento. Se hace compromiso en el observador para quienes han obtenido notas bajas y se les da
alternativas para que puedan corregir las actividades y asi mejorar su calificacion. Por ultimo, las docentes se
aseguran de corregir los errores conceptuales que los estudiantes pudieran expresar y de que hayan
comprendido las instrucciones para la correccion de su trabajo.

Cierre 15 min

Se recuerda la agenda a seguir para las proximas sesiones y se pactan las fechas de entrega para las
actividades y correcciones pendientes.
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UNIDAD 2: COMIC, MANGA, WEBTOON

TERCERA SESION: WEBTOON

Habitando lugares inexplorados de mi misme

LENGUA GRADO
CASTELLANA 10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

Objetivos generales

Objetivos especificos

Reconocer las caracteristicas generales del webtoon y

promover habilidades socioemocionales relacionadas con

la autorregulacion en momentos de ansiedad.

e Realizar un acercamiento al género webtoon.

° Generar una discusion respecto al fendmeno del género y su propuesta
multimodal.

° Identificar los elementos que comparte con los otros tipos de cémic y los que
propone.

° Identificar los elementos simbolicos narrativo-textuales y graficos que
propone Taste of IlIness (2018).

° Reflexionar sobre las distintas situaciones que nos generan pensamientos

irreflexivos que desembocan en emociones y en acciones con consecuencias.
e Promover estrategias de autorregulacion.

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Medios de comunicacidn y otros sistemas simbdlicos: Retomo criticamente los
lenguajes no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados
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Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos con actitud
critica y capacidad argumentativa.

Conceptuales

Los estudiantes identifican las caracteristicas narrativas textuales y gréaficas del
webtoon y logran contrastarlas con los diferentes tipos de comic vistos en clase.

Procedimentales

e Gracias a la ejemplificacion tomada del webtoon los estudiantes identifican qué
son los pensamientos irreflexivos del personaje y los relacionan con su propia
experiencia de vida.

e A partir de la composicién de la pagina los estudiantes ponen en préactica los
conocimientos adquiridos sobre el comic.

Actitudinales

A partir de la discusion en torno a la temética de la obra los estudiantes reflexionan en
torno a los pensamientos irreflexivos que les generan ciertas situaciones e intentan
modificarlos convirtiéndolos en pensamientos asertivos.

Temaética de salud mental

Ansiedad y pensamientos irreflexivos

Competencia socioemocional

Competencia general: autorregulacion
Competencia especifica: manejo de pensamientos.

Recursos

Sistema de evaluacion

Diapositivas
Incienso

Hojas de bloc
Rejilla de evaluacion

Creacion de un comic a partir de la consigna sobre la autorregulacion.
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MOMENTOS DE LA
CLASE

ACTIVIDADES

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DEL AREA

Apertura 15 minutos

Las docentes guian un ejercicio de
Mindfulness llamado “La nube”, el cual
propone una metafora sobre los
pensamientos y nuestra capacidad para
generarlos y asi mismo controlarlos.
Para este momento los estudiantes
deberén cerrar los 0jos y seguir las
indicaciones de las docentes. Habra
mausica de relajacion de fondo e incienso
para generar un espacio agradable y
tranquilo.

Desarrollo 1 hora 30
minutos

1. Las docentes recogen los saberes
previos de los estudiantes respecto al
webtoon. A partir de sus
conocimientos se presentan las
caracteristicas generales del webtoon
en cuanto fendmeno social,
medidtico, etc. Para completar dicha
presentacion se proponen elementos
de debate en torno al tipo de lectura
que genera el webtoon, el tipo de
historias que presenta y su
profundidad critica. Finalmente, se
introduce el texto a leer y su autor.
2. Se propone la lectura conjunta de

e Competencia enciclopédica: conocimiento acumulado. Conocer los
saberes previos de los estudiantes, los cuales son resultado de los
diversos conocimientos que han hecho propios a partir de la
participacién en distintos contextos.

e Competencia literaria: basado en sus conocimientos previos y lo
explicado en clase los estudiantes logran identificar elementos
simbdlicos y narrativos en el webtoon elegido.
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los dos primeros capitulos del
Webtoon Taste of IlIness (2018) de
Ha Il-kwon. A partir de ésta se
identifica conjunto a los estudiantes
los elementos simbolico-narrativos
de la historia y las caracteristicas que
comparte con los dos anteriores
géneros de comic vistos.
3. A partir de las reflexiones
generadas del texto, las docentes
guian la conversacion hacia la
comprension de la ansiedad en
cuanto a su definicion, sintomas,
expresion de crisis y elementos que
ayudan a gestionar tales momentos
de ansiedad.
4. Para el cierre se propone una
actividad para gestionar las habilidades
socioemocionales en torno a los
pensamientos irracionales. Tal insumo es
tomado de la guia Estrategias de
formacion de competencias
socioemocionales en la educacion
secundaria y media (2017). Para su
realizacion se les explica a los
estudiantes qué son los pensamientos
irreflexivos a partir de la ejemplificacién
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de la historia leida anteriormente. Con
ello, se les planteara una situacion
extraida del webtoon frente a la cual
ellos deberan identificar la emocion y las
consecuencias a las que conllevan los
pensamientos del personaje principal.
Finalmente, los estudiantes propondran
ejemplos de cémo cambiar los
pensamientos irracionales por
pensamientos tranquilos.

Cierre 15 minutos

Se les entrega a los estudiantes una hoja
de bloc, en ella deberan realizar una
composicién de pagina que sera su
insumo como primer borrador de la tarea
que desarrollaran en casa. Dicha
composicion de pagina puede ser de
cualquiera de los tres tipos de comic
vistos y debe de obedecer a 5 vifietas
minimo y maximo 7. La consigna de
desarrollo esta relacionada con la
actividad de habilidades
socioemocionales, por ello la estructura
que se plantea es la siguiente:

Primera vifieta: situacion a la que
solemos enfrentarnos que nos genera
malestar

Competencia poética: a partir de la creacién de la composicion de
pagina los estudiantes vinculan su experiencia de vida con su
capacidad creativa para representarlo en un comic.
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Segunda vifieta: pensamiento irracional
Tercera vifieta: emocion que provoca
dicho pensamiento

Cuarta vifieta: cambio de pensamiento
irracional a uno tranquilo

Quinta vifieta: consecuencias de dicho
cambio.
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UNIDAD 3: POESIA EXPERIMENTAL

Duracién de la secuencia y niimero de sesiones previstas:

La secuencia de poesia experimental tiene una duracion de dos clases donde se hara
especial énfasis en su estructura, técnica, medios de expresion y recursos linguisticos.
Asimismo, se proponen ejercicios inmersivos y creativos en donde los estudiantes trabajan la

poesia-corporal, la poesia visual y la poesia enunciativa/perfomance.

Justificacion del género vy contenidos:

Después del recorrido por todos los géneros de narrativa grafica se avanza hacia la
poesia experimental, género que desafia las convenciones tradicionales de la poesia. Este es
de vital importancia en el panorama contemporaneo, puesto que se caracteriza por la
exploracion de nuevas maneras de expresarse, un poco aisladas de las estructuras poéticas
clasicas. Por un lado, la poesia visual combina elementos literarios y elementos de las artes
visuales creando una experiencia estética en la que las palabras y el espacio son igualmente
importantes para el mensaje que se desea transmitir, y por otro lado, el slam poetry
implementa el caracter performativo. Para la seleccion de los poemas visuales y de los videos

de slam poetry, los criterios de seleccion fueron:

° Tematicas: se valord que los textos tuvieran en cuenta problematicas actuales
tanto locales como globales, en este caso desigualdad y racismo.

° Pertinencia contextual: se valord que los videos fueran de diferentes
nacionalidades, pero que sus tematicas fueran transversales a las que pueden llegar a
vivenciar los estudiantes.

° Diversidad de registros: para los poemas visuales se tomaron en cuenta
registros formales (articulos cientificos), registros populares (canciones) y registros literarios

(poemas, fragmentos de cuentos).
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UNIDAD 3 : POESIA EXPERIMENTAL

PRIMERA SESION: POESIA VISUAL

LENGUA GRADO
CASTELLANA 10°

INTENSIDAD HORARIA
2 HORAS

Objetivos generales

Obijetivos especificos

Reconocer las caracteristicas generales de la
poesia experimental, en particular la poesia
visual y promover habilidades
socioemocionales relacionadas con la
autoexpresion.

Realizar un acercamiento a la poesia experimental

Caracterizar los aspectos mas relevantes de la poesia experimental

Identificar las diferentes aproximaciones de la poesia experimental

Generar una discusion en torno a las tensiones entre la poesia tradicional y la poesia experimental
Identificar los aspectos principales de la poesia visual

Generar una aproximacion hacia como se lee la poesia

Reflexionar sobre la importancia de la relacion comunidad, colectivo

Promover estrategias poéticas de autoexpresion

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos: Retomo criticamente los lenguajes no verbales

para desarrollar procesos comunicativos intencionados

Literatura: Analizo critica y creativamente diferentes manifestaciones literarias del contexto universal
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Conceptuales e Los estudiantes identifican las caracteristicas principales de la poesia experimental y visual y
logran contrastarlas con la poesia tradicional.
e Los estudiantes logran experimentar la lectura de la poesia.

Procedimentales e Gracias al ejercicio de apertura los estudiantes identifican los distintos componentes (sensitivos,
corporales, graficos, textuales y colectivos) que puede llegar a tener un poema experimental.

e A npartir de la actividad de desarrollo los estudiantes ponen en practica los conocimientos adquiridos
sobre poesia visual experimental.

Actitudinales A partir de la actividad de cierre los estudiantes logran exteriorizar sus emociones a partir del poema
colectivo en torno a sus experiencias de todo su afio escolar.

Tematica de salud mental La importancia de exteriorizar las emociones a partir de la autoexpresion

Competencia socioemocional
Competencia general: autoexpresion

Competencia especifica: comunicacion de emociones

Recursos Sistema de evaluacion

Diapositivas

Ega

Hojas recortadas post-its
Banco de imagenes

Tiras de frases recortadas
Lista de reproduccion
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MOMENTOS DE
LA CLASE

ACTIVIDADES

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DEL AREA

Apertura 1 hora

Antes de comenzar con la actividad
de apertura, las docentes realizan
un paneo acerca de qué saben los
estudiantes de poesia. Esta lluvia
de ideas se escribira en el tablero.
Luego de que todos hayan
comentado qué saben sobre el
tema, se organiza a los estudiantes
en circulo y de pie. Las docentes
pondran sonidos y explicaran la
actividad de apertura de poesia
experimental. Para ello, las
docentes haran los primeros
ejemplos de movimientos a partir
de los sonidos. En adelante, se
pedira a todos los estudiantes que
traten de producir ellos mismos su
interpretacion del sonido.
Posteriormente, algunos se
sentaran y habran
(voluntariamente) algunos
estudiantes que se queden de pie.
Los que estan sentados tendran seis
papeles recortados. En ellos
deberan de elegir un movimiento
de alguno de sus compafieros e
interpretarlo a partir de un dibujo
que realizan en uno de los papeles

Competencia enciclopédica: conocimiento acumulado. Conocer los saberes previos
de los estudiantes, los cuales son resultado de los diversos conocimientos que han
hecho propios a partir de la participacion en distintos contextos.

Competencia poética: Se trabaja la dimension poética gracias a la actividad de

creacion de un poema que involucra lo sensitivos, corporales, graficos, textuales y
colectivos estimulando asi la capacidad creativa de los estudiantes.
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dados. Después, sus compafieros
tomaréan asiento y otros seis
deberan de levantarse y repetir el
proceso. Finalmente, los
estudiantes tendrén seis
interpretaciones de los seis
movimientos que eligieron de sus
comparieros.

A partir de ello, cada uno deberéa de
escribir debajo del dibujo lo que le
inspira ese movimiento. Para ello,
deberan tener en cuenta que todo lo
que escriban en los seis papeles
serd un solo poema.

Para finalizar la actividad todos se
pondrén de pie y hardn al mismo
tiempo el primer movimiento que
interpretaran de manera grafica y
textual. Las docentes iran eligiendo
al azar algunas personas para que
digan en voz alta lo que escribieron
mientras todos siguen bailando.
Asi se hard de manera consecutiva
hasta finalizar los seis
movimientos, lo que provocara que
haya seis poemas corales de los
seis movimientos realizados.

Desarrollo 30
minutos

Se pide a los estudiantes que se
sienten de nuevo en el gran circulo
y que saquen su cuaderno de
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lenguaje para tomar apuntes. Las
docentes explican la parte tedrica
de la poesia experimental y su
relacion con la poesia tradicional.
Puntualmente se abordara: ;de
donde surge la poesia
experimental? ;Qué reevalla de la
poesia tradicional? ;cémo y con
quiénes inicia? ¢Qué tipos de
poesia experimental existen? Y,
finalmente, se les muestra a los
estudiantes diferentes ejemplos de
poemas visuales para a partir de
ellos, vincular la actividad a seguir.

Cierre 30 minutos

Se ordena a los estudiantes en
grupo de seis personas. A cada
grupo se le entregara un paquete de
imagenes y una bolsa llena de
frases sacadas de tres tipologias
textuales diferentes (poema,
cancion, noticia). Con dichos
elementos, los estudiantes deberéan
elaborar un poema visual que
vincule la imagen con el texto que
estan produciendo.

e Competencia poética: Se trabaja la dimension poética gracias a la actividad de
creacion de un poema que involucra lo gréafico con lo textual logrando realizar un
poema visual que exprese sus propias emociones.
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UNIDAD 3:POESIA EXPERIMENTAL

SEGUNDA SESION: SLAM POETRY

LENGUA GRADO INTENSIDAD HORARIA

CASTELLANA

10°

2 HORAS

Objetivos generales

Objetivos especificos

Reconocer las caracteristicas generales del slam
poetry y promover habilidades socioemocionales
relacionadas con la autoexpresion.

e Realizar un acercamiento al slam poetry.

Caracterizar los aspectos literarios y performativos mas relevantes del slam poetry.

e Generar una discusion en torno a las realidades de las mujeres afro en el contexto de nuestra
sociedad.

e Promover la escritura del slam poetry como una forma artistica y catartica para la autoexpresion
y el manejo de las emociones

e Identificar la importancia de la autoexpresion en relacion a nuestro bienestar emocional.

e Promover estrategias poéticas de autoexpresion

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos: Interpreto en forma critica la informacién

difundida por los medios de comunicacion masiva. Y retomo criticamente los lenguajes no verbales
para desarrollar procesos comunicativos intencionados

Etica de la comunicacion: Expreso respeto por la diversidad cultural y social del mundo

contemporaneo, en las situaciones comunicativas en las que intervengo.
Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos con actitud critica y capacidad

argumentativa.
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Conceptuales

e Los estudiantes identifican las caracteristicas principales del slam poetry como otra posibilidad
de la poesia experimental.

Procedimentales

e Gracias a la discusion sobre las vivencias de las mujeres afro los estudiantes logran concientizarse
y reflexionar respecto a dichas realidades.

e A partir de la actividad de cierre los estudiantes ponen en préctica los conocimientos adquiridos
sobre la escritura de poemas tipo slam poetry.

Actitudinales

A partir de la actividad de cierre los estudiantes logran auto expresar sus emociones a partir del poema
creado.

Temaética de salud mental

Violencia de género y racismo; la autoexpresién y manejo de las emociones; catarsis como medio de
expresion.

Competencia socioemocional

Competencia general: autoexpresion
Competencia especifica: comunicacion de emociones, en particular la ira.

Recursos

Sistema de evaluacion

e Diapositivas

Aplicacion de un Quizzis para evaluar los conceptos adquiridos sobre los géneros vistos hasta el
momento.

MOMENTOS DE ACTIVIDADES COMPETENCIAS
LA CLASE ESPECIFICAS DEL AREA
Apertura 30 Antes de iniciar la sesion se propone un Kahoot a los e Competencia enciclopédica: conocimiento acumulado. Conocer los
minutos estudiantes para evaluar los conceptos que hasta ahora se saberes previos de los estudiantes, los cuales son resultado de las

han adquirido de los géneros vistos. diversas clases presentadas por las docentes.

91




Desarrollo 1
hora

1. Las docentes vinculan la poesia experimental y los
ejercicios que se hicieron la clase pasada para dar el
salto a otro tipo de poesia también experimental
como lo es el slam poetry. Para ello, las docentes
mostraran el perfomance de Rafeef Ziadah We
teach life, sir. A partir de éste se le preguntara a los
estudiantes qué caracteristicas de la poesia
experimental notan y qué elementos componen este
tipo de poema. Con ello, las docentes realizaran la
explicacion tedrica de como se conforma el
performance del slam poetry, sus elementos, roles,
y cOmo se estructura este tipo de poemas.

2. Posteriormente se presentan los siguientes
perfomances: Porsha O. "Angry Black Woman;
Crystal Valentine & Aaliyah Jihad - To Be Black
and Woman and Alive; FreeQuency "Dear White
People. Cada uno de ellos comparte la temética de
lo que significa ser una mujer negra en nuestra
sociedad. A raiz de ello se establecera una discusion
con los estudiantes sobre sus perspectivas y
posturas frente a las denuncias que proponen los
poemas vistos. Sobre ello, las docentes haran
hincapié en las posibilidades catérticas que permite
este tipo de poesia y como pueden usarlo como una
herramienta para desahogarse y expresar al mismo
tiempo todas las emociones y vivencias a las que se
enfrenta dia a dia.

e Competencia pragmaética o sociocultural: Los estudiantes
reflexionaran sobre el posicionamiento de la mujer negra en la
sociedad americana y la comparan con su propio contexto
sociocultural.

Cierre 30 minutos

Para el cierre se propone a los estudiantes que realicen su
propio poema al estilo slam poetry. Para ello las directrices
seran:
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1. Escoger una tematica que atraviese al estudiante en
su propia experiencia de vida.
2. Dicha temaética debera estar vinculada con la
emocion de ira, indignacion.
3. El texto debe incluir al menos una de las tres figuras
poéticas: metéaforas, aliteraciones, rimas.
Finalmente, se pedira que compartan en clase algunas
personas intentando realizar un performance en cuanto a su
tono de voz y gestualidad.

e Competencia gramatical o sintactica: Los estudiantes escribiran
su poesia Slam, en donde se evidenciaré el manejo gramatical y
sintactico que posee.

e Competencia textual: Se evidenciard el proceso de escritura
individual a través de la escritura de su poesia al estilo Slam.
Ademas de conocer el manejo estructural del discurso, el uso de
conectores y capacidad de sintetizar sus ideas.
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Sesion #10

ALTO PEDAGOGICO Y PREPARACION DE PRODUCTOS FINALES

LENGUA CASTELLANA

GRADO INTENSIDAD HORARIA
10° 2 HORAS

MOMENTOS DE LA CLASE

ACTIVIDADES

Apertura 15 minutos

Se socializan las respuestas del diagndstico realizado en Kahoot.
Las docentes explican cada una de las respuestas correctas y se
les pide a los estudiantes que compartan en voz alta impresiones
sobre el curso, lo aprendido desde la literatura y lo adquirido
desde las habilidades socioemocionales y la salud mental.

Desarrollo 1 hora y 30 minutos

Las docentes llaman a cada estudiante para revisar en conjunto
las entregas y notas obtenidas hasta el momento. Posteriormente
se revisa el borrador de proyecto de cada estudiante y se le
explican los criterios de evaluacion para el mismo. Ademas, se
dan recomendaciones de mejora para el proyecto.

Cierre 15 minutos

Se recuerda la agenda a seguir para después de las vacaciones de
los estudiantes.
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PRESENTACION DE PRODUCTOS

SESION #11 Y #12

LENGUA GRADO INTENSIDAD HORARIA
CASTELLANA 10° 4 HORAS

Objetivos generales

Objetivos especificos

Evaluar los productos finales de los
estudiantes teniendo en cuenta la
integracion de los  aprendizajes
obtenidos durante la secuencia didactica

e Conocer las habilidades adquiridas por los estudiantes
durante las clases

e Presentar los productos finales realizados de manera
individual

e Realizar el cierre de la secuencia didactica promoviendo
el didlogo con respecto a las experiencias y aprendizajes
adquiridos

ESTANDARES Y CONTENIDOS

Estandares curriculares

Produccion textual: Produzco textos argumentativos que

evidencian mi conocimiento de la lengua y el control sobre el uso
que hago de ella en contextos comunicativos orales y escritos.

Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos: Retomo
criticamente los lenguajes no verbales para desarrollar procesos
comunicativos intencionados.

Comprensidn e interpretacion textual: Comprendo e interpreto
textos con actitud critica y capacidad argumentativa.

Conceptuales

Los estudiantes reconocen y dominan los conceptos y
caracteristicas de su respectivo proyecto final: Lit. Infantil,
comic, manga, webtoon, poesia visual, slam poetry

Procedimentales

A partir de la presentacion de 7 minutos los estudiantes muestran
su proyecto final elaborado.
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Actitudinales

Los estudiantes son capaces de crear historias y argumentar sus
puntos de vista sobre las realidades expuestas en sus proyectos
finales

Temaética de salud mental

Diversa: los estudiantes eligieron.

Competencia socioemocional

Diversa: los estudiantes eligieron.

Recursos

Sistema de evaluacion

e Diapositivas
e Microfono

Rejillas de evaluacion para cada género: Ver anexo E.

MOMENTOS DE LA ACTIVIDADES COMPETENCIAS

CLASE

ESPECIFICAS DEL AREA

Primer momento 30 | Presentacion de e Competencia enciclopédica: conocimiento
minutos Narrativas graficas acumulado. Conocer los saberes obtenidos

por los estudiantes los cuales son resultado
de los diversos conocimientos que han
hecho propios a partir de la participacion en
las clases realizadas durante la secuencia
didactica.

e Competencia literaria: basado en los
conocimientos obtenidos y lo explicado en
clase los estudiantes logran crear sus
productos finales usando elementos
simbdlicos y narrativos.

Segundo momento 30 | Presentacion poesia visual e Competencia poética: Se trabaja la

minutos

dimension poética gracias a la presentacion
del producto final de creacion de una serie
de cinco poemas o un poema de largo
aliento, slam poetry y literatura infantil.

Tercer momento 30 | Competencia de slam e Competencia pragmatica o sociocultural:

minutos poetry

Los estudiantes a partir de sus creaciones
muestran su perspectiva con respecto a
diversos temas socioculturales que los
afectan directamente a ellos
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Cierre 30 minutos

Compartir de
experiencias, entrega de
notas y despedida.
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Capitulo IV

Narrativa Pedagdgica: Siendo Maestras por Primera Vez

En el presente apartado se presentaran las experiencias pedagogicas vividas haciendo
hincapié en aciertos, limitaciones y retos. Para ello se realizard una narracion breve en
primera persona por cada clase incluyendo material fotografico como ampliacién de la
experiencia. En este sentido el lector podra conocer las experiencias individuales de quienes
realizan el presente proyecto de grado.

Sesion #1: Creando lazos y estableciendo limites
Experiencia Isabella:

Figural

Geografia del afecto

Nota: la importancia de reconocer al otro en su nombre y en lo que desea expresar.
Para nuestra primera sesion tomamos la decision de no comenzar con tematicas o

actividades académicas. En cambio, nos dedicamos enteramente a conocerlos: ;Cémo acttan
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en grupo? ¢Quiénes tienen su red de amigos? ¢Quiénes no? ;Qué nos querran decir? ;Cuéles
son sus necesidades? ¢Como podremos crear un ambiente de confianza y de respeto? Todas
ellas son preguntas que nos planteamos y a las que estuvimos atentas. Si bien sabiamos que
este momento era importante, ahora que ya hemos finalizado el proceso y podemos mirar
atras, nos damos cuenta de que no sabiamos a ciencia cierta lo determinante que seria.

Para ellos esta sesion implicé la posibilidad de ser escuchados y reconocidos, no sélo
expresaron en clase sus dificultades como grupo y lo que esperaban de nuestro curso y de
nosotras, sino que también lograron expresarse de manera individual y decirnos aquello que,
por alguna razon, pensaron que necesitdbamos saber de ellos. Esto nos abri6 la puerta a su
vulnerabilidad como seres humanos y nos permitio honrar ese gesto al no dar las situaciones
por hecho y siempre considerar aquellas confesiones antes de tomar acciones. Para nosotras,
esta sesion significd el primer gran logro como docentes: jConectamos con nuestro grupo!
Quién sabe si en el futuro esta seré la clave para todo, a lo mejor no, pero si es lo minimo que
deberiamos hacer como profesoras hoy y siempre.

Experiencia Natalia:

Figura 2

Conocernos y respetarnos en la diferencia

Mo wedos ¢ clase 2o

Vo bu\\jr\] ] \levancs

Qien

La primera impresion siempre es muy importante; por eso, nuestra primera sesion se
enfoco en conocernos. Debo confesar que, al entrar al salon de clase, me senti un poco

intimidada, pues tenia miedo debido a las historias que muchas veces se cuentan respecto a
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los jovenes. Sin embargo, mi perspectiva cambid cuando noté la curiosidad de los y las
jovenes al vernos llegar. Ademas, en el transcurso de la sesion, todos nos fuimos abriendo e
hicimos el pacto de clase, lo que resulto ser un momento bastante decisivo para todas nuestras
sesiones, ya que ese pacto guiara nuestro trato mutuo. Desde el inicio, acordamos que nuestra
clase debia convertirse en un espacio seguro donde todos nos sintiéramos con la capacidad de
expresarnos sin miedo a ser juzgados o juzgadas. No hay espacio para la burla, pues serd una
clase de literatura basada en la empatia y, sobre todo, en el respeto. Los y las jovenes
estuvieron de acuerdo y dieron sus opiniones. Considero que este acercamiento fue
importante porque muchos expresaron como deseaban ser nombrados y tratados. ES un
Ilamado a entender que los estudiantes no son un nimero en la lista o un apellido, sino
personas que estan en la busqueda de su identidad y desean ser reconocidos y, sobre todo,
respetados. Al final, logramos conectar.

Sesion #2: Reconciliandome con mi nifie interior: primera parte

Experiencia Isabella:

Figura 3

Una actividad movilizante: nuestro mufieco estrella jJuuls!
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Es una lastima que para esta sesion no tengamos tantas fotos, pues Natalia, la
profesora del curso y yo estdbamos completamente inmersas en nuestros roles: Natalia en la
lectura en voz alta, la profesora ocupada en el cambio de diapositivas que proyectaba el texto
y yo pasando con nuestro mufieco Juuls para que cada estudiante pudiera ir quitandole las
partes del cuerpo que el cuento iba mencionando. Todos los chicos estaban muy atentos a la
actividad, muchos estaban sorprendidos de que un cuento de literatura infantil pudiera ser tan
cruel, otros contuvieron las lagrimas, otros las soltaron, algunos al final compartieron sus
propias experiencias de bullying y lograron realizar una reflexion a partir del texto sobre lo
que el acoso hace en personajes como Juuls y en personas como nosotros.

Esta vez pudimos corregir el error de lectura en voz alta, jugar con la disponibilidad
del televisor para proyectar y que los chicos pudieran seguir el texto. Fue un dia de aciertos
en donde, creemos, se comenzoé a estrechar nuestra relacion con ellos y la relacion entre ellos
mMisSmos como grupo.

Experiencia Natalia:

Esta sesion fue bastante reflexiva. La profesora Isabella gui6 la lectura de Migrantes de
Issa Watanabe, un libro que, a través de la incertidumbre y la esperanza de los personajes,
atrapo0 a los estudiantes. Ademas, la participacion fue constante; los estudiantes intentaban
interpretar los simbolos de color y de imagen. Finalmente, las reflexiones no se hicieron
esperar, pues no podian creer que la literatura infantil, ademéas de magica, fuera tan profunda.
Por otro lado, la docente a cargo nos coment6 en la sesion pasada que habia tensiones en el
grupo y que era importante abordar el tema del respeto, haciendo énfasis en el bullying. Asi
que decidimos cerrar con la lectura de Juuls, un libro que deja un sinsabor, pero que viene
cargado con una potente reflexion. Los jovenes dieron hermosos mensajes para que Juuls,

simbolicamente, se reconstruyera. En esta sesion conectamos mas con nuestro rol de
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maestras, ya que fue nuestra primera clase sobre literatura. La verdad, salimos muy contentas
de que los estudiantes se interesaran y dieran sus apreciaciones sobre los libros leidos.

Sesion #3: Reconciliandome con mi nifie interior: segunda parte

Experiencia Isabella:

Figura 5

Picnic literario de literatura infantil: una muestra clasica como Pinocchio puede ser

arruinada por una terrible lectura en voz alta

Aunque en la foto todos los chicos parecen prestar atencion, la realidad es que nos
equivocamos con todo el encuadre de la lectura en voz alta. EI grupo es numeroso, el espacio
amplio, el libro muy pequefio y mi lectura demasiado rapida. Al poco tiempo de iniciar, a
pesar de que los chicos estaban interesados en la historia porque no conocian la versién
original del clasico, muchos se distrajeron y dejaron de prestar atencion pues no alcanzaban a
ver las imagenes del libro y mucho menos a seguir mi lectura rapeada. Si no hubiese sido
porque la profesora a cargo del grupo me grab6 y amablemente me dio varias
recomendaciones, jamas habria caido en la cuenta de que generalmente hablo muy rapido y
para los chicos esto dificulta su aprendizaje, ya que no me pueden seguir el ritmo ni conectar

las ideas que voy planteando. Leccion aprendida: para este tipo de actividades se debe
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imprimir el texto y darselos a cada uno para que puedan seguir la lectura en voz alta y ésta
debe ser lenta, pausada, con las entonaciones correctas.
Experiencia Natalia

Figura 6

Picnic literario

Parte de este proceso de précticas ha sido un constante aprendizaje entre aciertos y
errores. No fue nuestra mejor sesion, especialmente porque mi falta de experiencia jugo en
nuestra contra. No me di cuenta de que los estudiantes que estaban al fondo no podian ver las
imagenes del libro, y en los momentos decisivos no supe como manejar la situacion cuando
estaban usando dispositivos o hablando entre ellos. Al final, Isabella y yo terminamos con un
sentimiento de derrota. Sin embargo, no todo estaba perdido. Durante la lectura en pequefios
grupos, los estudiantes se conectaron con los libros y desarrollaron el taller; hacian preguntas
y querian compartir sus percepciones. Esto nos ensefia a no enfocarnos inicamente en los
aspectos negativos. Si bien son importantes para mejorar, el verdadero valor esta en los
aciertos, que al final de cuentas son los que realmente ayudan a los estudiantes en su proceso
de aprendizaje y a nosotras en nuestro proceso como futuras maestras.

Sesion #4: COmic
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Experiencia Isabella

La lectura del comic Wonder Woman los asombro, pudo capturar su atencion y tener
una participacion alta. Sin embargo, la mayoria de las participaciones fueron de las chicas y
cuando se les pidié a todos responder la pregunta del rol de cada quien en la realidad, se pudo
evidenciar una desconexion de los chicos varones frente a la problematica de género pues
hablaban de ella como si fuera un hecho del pasado y en general, a todas y todos, les costd
muchisimo entender y responder la pregunta. Si bien méas adelante en la secuencia retomamos
el tema del rol vinculado con la etnia, la verdad es que este tdpico requeriria de mayor
profundizacidn para lograr una perspectiva critica de los estudiantes, sobre todo de los
varones.
Experiencia Natalia

Figura 7

Virus Tropical: Cali bella y artistica

BT s L C 5

Me considero una persona segura al hablar en publico; no obstante, ese dia me sentia
muy nerviosa. De hecho, una de las observaciones que me hizo mi compafiera Isabella fue
que no miraba a los estudiantes, lo cual representd un nuevo reto para las futuras sesiones:
confiar en mi misma y en la preparacién que he dado a las clases. Por otro lado, los
estudiantes estaban muy conectados con el tema del cémic. Noté un problema que no solo
afecta al mundo de la narrativa grafica, sino a la literatura en general, y es que lo local no esta

bien valorado. Nos condicionan a pensar que los buenos libros se escriben en otros lugares,
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menos en Cali. En este contexto especifico, tomamos una parte de la novela gréfica Virus
Tropical y, al preguntarles a los estudiantes su percepcion sobre el comic, muchos decian que
se veia "fingido" o que no les parecia bueno porque se notaba muy "calefio™. Es importante
empezar a crear conciencia sobre el arte local y sobre la capacidad que tienen nuestros artistas
de desarrollar diversas formas artisticas. Por lo anterior, es fundamental fomentar lecturas
locales.

Sesion #5: Manga, la vida también es eso que pasa cuando estas triste

Experiencia Isabella

Esta fue una de las sesiones mas bellas y demandantes que tuvimos. Natalia y yo
estabamos muy nerviosas porque el manga elegido toca como tema de salud mental el
suicidio y la depresion. Al ser precisamente un tema que ha afectado a la institucion y los
estudiantes, teniamos miedo de no encuadrar muy bien la sesion y movilizar emociones que
luego no pudiéramos contener. Sin embargo, cada miedo se fue diluyendo conforme
avanzabamos en las actividades propuestas. Definitivamente, el pacto de aula fue muy
importante para llegar hasta aqui. Los estudiantes y nosotras disfrutamos de la sesion y
pudimos hacer una reflexion colectiva profunda sobre la importancia de cuidar nuestra salud
mental y la de quienes nos rodean.

Experiencia Natalia

En esta sesion enfrentamos el mayor reto en el tema de promover las habilidades
socioemocionales, puesto que fue una clase en la que abordamos un manga cuyo tema era la
ansiedad y el suicidio. Los estudiantes estuvieron muy atentos y algunos se mostraron
vulnerables al momento de las reflexiones. Noté que los estudiantes seguian los acuerdos
acerca del respeto mutuo, y eso me alegré como futura docente, pues me hizo pensar que tal
vez estdbamos haciendo las cosas bien. En cuanto a la parte de literatura, los estudiantes

estuvieron muy atentos y participativos; ya brindan aportes menos timidos sobre los temas
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que proponemos para la clase y ponen en préactica las observaciones que les hemos
proporcionado durante las sesiones. Ademas, se nota que este género en particular los
moviliza mucho mas que los otros.

Sesion #6: Webtoon habitando lugares inexplorados de mi misme

Experiencia Isabella

En esta sesion me di cuenta de que la idea de traer literatura contemporanea si bien
lograba captar mucho maés la atencién de los estudiantes, la realidad es que no todos
comparten los mismos gustos, de manera que por mas que trataramos de llegar con contenido
mas cercano a ellos, algunos se desconectaban de la sesion, otros prestaban atencion pero no
estaban interesados. En este punto, uno de los elementos positivos que logré ir mas alla de las
diferencias que pudieran existir fue el tema escogido. Puede que a muchos no les gustara el
webtoon, pero la mayoria habia vivido en carne propia la ansiedad y sus consecuencias. De
esta forma fue muy bello cuando al terminar la clase varios se acercaron porque querian que
leyéramos lo que habian escrito asi fuera que llegaran tarde a su siguiente sesion.

Experiencia Natalia

Parte de ser maestras es adaptarnos a los cambios tecnol6gicos que han venido
surgiendo. Es menos probable encontrar un estudiante sin celular que antes, al menos en
colegios como el Liceo Departamental. Por lo anterior, escogimos el Webtoon como parte de
la secuencia; sin embargo, este tipo de lectura para trabajar en clase también representa una
desventaja para los y las maestras, puesto que los estudiantes, al tener el celular en mano, son
mAs propensos a desconcentrarse y terminar evadiendo el texto para centrarse en sus propios
intereses. En algunas ocasiones notamos esa situacion: los estudiantes estaban, por ratos, muy
dispersos y no se sintieron comodos con la clase. De mi parte, puedo decir que, si bien hubo
momentos de dispersion, en general las ideas fueron claras para ellos y logramos sacar

adelante la clase. Entiendo que el riesgo de distraccion por usar el teléfono celular era mayor,
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pero sigo con la idea de que no hay que estigmatizar el uso de este dispositivo en clase; hay

que seguir trabajando en otras alternativas para su uso adecuado.
Sesion #7: Poesia Visual
Experiencia Isabella

Figura 8

Un poema visual hecho de nucitas, madsica, autobiografia y reivindicacion

me gritaron jNegra!
—
soy (Afro Cultura)

Soy un negro
~ S0y un negro

-

de piel herés

-

Nota: jNuestros estudiantes son muy talentosos y creativos!

El ejercicio de expresidn corporal les costd muchisimo a los estudiantes, superar la

penay que los demas los vieran fue uno de los elementos mas dificiles. Sin embargo, en esta

clase todos estuvieron muy implicados, tenian curiosidad por cada ejercicio propuesto, pues

les costaba asociar esta nueva forma de hacer poesia con la que ellos estaban acostumbrados.

Al final, parecian nifios pequefios en el ejercicio de poesia visual, pues habian llevado fotos

significativas para ellos: familiares, mascotas, paisajes de lugares importantes, etc. Incluso,

quienes llevaron fotos al azar lograron hacerlas significativas a través del lenguaje. Asi que
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mientras luchaban con la frustracion del lenguaje y descubrian maneras diferentes de narrar
con la imagen y la organizacion de las palabras sobre éste, lograron crear poemas visuales tan
potentes como el de la figura ocho donde la estudiante resignifica las nucitas al asociarlas con
la etnia y la lucha por la igualdad, dos temas que atraviesan su experiencia como persona de
la comunidad afro.
Experiencia Natalia
Figura 8

Amor y arte

Asi soy.'

un hermano de otra (ol

que cae y que limpia una vida herida

i -
cuando el resto me deprime,

Esta fue mi sesion favorita hasta el momento. Los estudiantes lograron vencer su
timidez y crearon piezas poéticas que involucran lo corporal, lo escrito, lo sonoro y lo visual,
convirtiéndose en un momento bastante significativo en cuanto a la creacion poético-literaria.
Los estudiantes crearon sus poemas visuales con imagenes de seres importantes como sus
mascotas, su familia, sus padres e incluso personas que admiraban del mundo deportivo.
Realizar las piezas era un gran reto para ellos, puesto que debian escoger las frases y palabras

que las docentes habiamos recortado con anterioridad. Ver como, a partir de canciones, otros
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poemas y textos académicos, lograban escribir sus propios poemas con un significado propio,
profundo y bello me parecié realmente méagico. Los estudiantes no dejan de sorprender con
su capacidad de crear arte; creo que, a veces, los subestimamos y eso es algo que debemos
mejorar como docentes.

Sesion #8: Slam Poetry

Experiencia Isabella

Figura 9

iNos celebraron nuestro primer dia de maestras!

Nota: Natalia ese dia estaba enferma, los chicos nos citaron para vernos en un
espacio distinto a la clase habitual, nos regalaron flores y palabras de aliento

Durante nuestra estadia en el colegio sucedieron muchas cosas que complicaron un
poco la secuencia de las clases y la asistencia. Para este dia tuvimos que combinar el alto

pedagdgico con la sesion, pues dentro de poco ellos saldrian a vacaciones y se nos estaba
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acabando el tiempo, sobre todo porque fuimos ambiciosas y cada una de nuestras clases
tuvimos que ajustarlas a la realidad de trabajo, cosa que aprendimos sobre la marcha. En el
slam poetry lograron reconocer muchas caracteristicas de la poesia tradicional y descubrieron
el performance. Esta forma de poesia les permitio expresar la emocion de la ira, de manera
que tuvimos poemas muy personales y potentes, poemas que fueron la base para quienes
decidieron continuar con este género en su proyecto final.

Experiencia Natalia

En esta sesion, los estudiantes tuvieron la oportunidad de debatir y expresar sus
percepciones sociopoliticas con respecto a su propio contexto. Presentamos dos videos de
slam en los que se abordaban temas como el racismo, la falta de oportunidades, los escasos
aportes econémicos de los gobiernos a las escuelas publicas y los estereotipos de género. Las
mujeres alzaron su voz en estos temas, mostrando su inconformidad respecto a las
desigualdades de género. La sesidn tuvo mucha participacion porque todas se sentian
identificadas y tenian algo que decir. En algin momento, dos estudiantes tuvieron un debate
caluroso sobre la discriminacion racial, situacion que se pudo controlar. En cuanto a los
hombres, su participacion fue mas reducida, pues no se sentian identificados con los temas.
En las reflexiones de las docentes, se hizo hincapié en la importancia de sentir empatia por el
otro. La violencia de género y la desigualdad son temas estructurales que, al final, nos afectan
de cierta manera a todos; por consiguiente, es importante que los hombres también
comprendan que son parte del sistema y que, de alguna manera, también les afecta.

Sesion #9: Entrega de proyectos parte 1

Experiencia Isabella

Honestamente, Natalia y yo temiamos por el resultado de los trabajos finales.
Pensamos que, si bien habiamos hecho un buen trabajo, no serviria de nada si los estudiantes

no demostraban todo lo que aprendieron en un producto de calidad, artistico y critico. La
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realidad es que tuvimos dos estudiantes con presentaciones pobres y mediocres, estudiantes
con los que por més que intentamos no hubo vinculacion a las actividades ni a las charlas. A
pesar del sinsabor, fue todo un descubrimiento ver la emocion de los chicos por hacer sus
presentaciones, unas con mayor rango de dificultad que otras, pero todas en general
demostraron un compromiso por el curso y, aunque pueda fallar mi percepcion, senti que
disfrutaron haciendo sus historias.

Experiencia Natalia

Figura 10

iComienzan los nervios: se aproxima el final!

Los estudiantes presentaron productos artisticos impresionantes; se notaba el esfuerzo
y la dedicacion al proceso. Considero que, si bien hubo algunos que hicieron el minimo
esfuerzo, al final la mayoria se sintié conectada a la clase, presentaron su producto final y,
sobre todo, vivieron todo el proceso y lo disfrutaron junto a nosotras. Esto se not6 en su
participacion y en el empefio puesto en la presentacion del producto final. La verdad es que
fue muy gratificante llegar al final del proceso, pues al principio el mayor miedo era que los
estudiantes, en su mayoria, no conectaran, y ver como al final abrieron su corazén con

expresiones artisticas tan buenas solo deja alegria en nuestros corazones.
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Sesion #10: Entrega de proyectos parte 2 y despedida

Experiencia Isabella

Figura 10

¢ Pienso con normalidad?
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Para esta ultima sesion dejamos la poesia visual y el concurso de slam poetry. Fue una

sesion muy emocional, los chicos se enfrentaron a retos que iban mas alla de lo literario. En
poesia visual un estudiante se paro en frente y ley6 sus poemas con la tematica
“homosexualidad”, en cada uno de los poemas denunciaba la discriminacion de sus padres
hacia él, su relacion con la iglesia, sus preguntas acerca del amor y sobre el como debe vestir
un hombre para ser aceptado. En slam poetry una estudiante que desde el inicio me habia sido
dificil lograr que participara en las clases, nos sorprendié a todos al pararse en frente y recitar
su slam sobre como ella se estaba enfrentando a la depresién. Otra estudiante hizo un slam
sobre el amor propio y rompié en llanto. Fue un momento muy conmovedor, el grupo guardd

silencio, esperamos a que continuara, ella me mir6 en busca de ayuda y yo le dije “respira,
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toma agua, ti puedes”, en medio del llanto logré continuar y al finalizar nos dimos un abrazo
inesperado, el grupo estallo en aplausos, y yo senti que no sabia si darle un abrazo a un
estudiante era profesional 0 no, pero asi fue y es uno de los recuerdos més bellos que me
llevo. Verlos parados en frente de sus comparieros, todos y cada uno temblando, usando el
lenguaje para crear su propio espacio y exponerlo alli, desnudarse. Este cierre fue lo mas
hermoso y lo que hizo que el proceso se tornara ain mas significativo. Hay muchas cosas
mas de esas Ultimas semanas, cosas gque ya en este espacio no podré decir, pero que me llevo
en mi corazon.

Experiencia Natalia

Considero que esta sesion fue la mas emotiva para los estudiantes, ya que aquellos
que realizaron su trabajo final de Slam poetry lo presentaron. Este acto no solo demostro la
confianza que han construido en la clase y hacia sus comparieros, sino que también evidencid
un ambiente de respaldo mutuo. Mostrarse vulnerables ante otros no es tarea facil, y el hecho
de que lo lograran refleja, en gran medida, el éxito del proceso. En particular, me conmovid
profundamente el progreso de una estudiante, cuyo avance fue notable y significativo, puesto
que tuve la oportunidad de calificar algunos de sus trabajos y siempre percibi en ella algo de
miedo e inseguridad. Sin embargo, en algunas observaciones le dije que no temiera a sus
palabras, que era importante que su voz se escuchara (pues sus intervenciones eran timidas y
desinteresadas). Pero al momento del Slam fue muy valiente: interpreté un poema sobre su
depresion, sobre coOmo se siente algunas veces, y lo hizo con seguridad y un tono de voz
fuerte (normalmente hablaba muy bajo). Fue impactante para mi escucharla, pero méas
impactante fue ver que se conecto al proceso y que logré alzar su voz, expresarse y mostrarse.
En serio, mi mayor deseo como maestra es ver mas casos como el de ella, estudiantes capaces
de expresarse, de pensar, de actuar y de usar el arte para que su voz se sienta. En efecto, este

ultimo dia fue hermoso; ha sido una experiencia que siempre guardaré en mi corazon y me
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siento muy agradecida de que mi compafiera de tesis me haya hecho parte de este proceso tan

bonito que fue combinar la salud mental con la literatura.
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Capitulo V

Consideraciones finales

La ensefianza de la literatura ha sido marcada de manera significativa en los ultimos afios
debido al desafio persistente que representa la desconexidn entre los textos clasicos y las
realidades contemporaneas de los estudiantes. Un ejemplo de dicha desconexidn se observo
en el Liceo Departamental de Cali, donde, a través de esta investigacion, se evidencio que los
métodos pedagadgicos enfocados en la lectura de obras canonicas no lograban generar impacto
en los estudiantes de grado décimo. Esta falta de interés se reflejo en la baja participacion y el
inconformismo de los estudiantes. Por consiguiente, esto refuerza la idea de brindarle
importancia a una ensefianza de la literatura que no solo se limite a transmitir conocimientos,
sino que también permita la apertura a nuevas formas de entender el lugar del maestro y de la
escuela en la actualidad.

En un mundo en constante cambio, cada generacion construye sus propios canones, su propio
repertorio de obras, géneros, autoras y autores, que ahora incluyen formatos que trascienden
lo tradicional. Lejos de ver estos cambios como un obstéculo, es fundamental considerarlos
una oportunidad para explorar y experimentar con las nuevas posibilidades que el presente
ofrece, sin dejar de aprender de las lecciones que nos dejo el pasado.

Sin embargo, para aprovechar estas oportunidades, es necesario reflexionar sobre las
practicas educativas. Se debe ser critico con los modelos pedagdgicos que se estan imitando
y, sobre todo, analizar detenidamente como se construyen los dispositivos didacticos y desde
qué enfoque se trabaja. En este proyecto, se evidencio la necesidad de comenzar a usar
recursos contemporaneos cercanos a los jovenes y que reflejen sus vivencias, ya que, de esta
manera, la literatura se convierte en un puente que les ayuda a encontrar un lenguaje propio

que los acerque a la comprension de su existencia en este mundo.
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Por tanto, la implementacién de tipologias textuales como las narrativas graficas y la poesia
visual se posiciona como una manera efectiva de conectar con las realidades de los
estudiantes, sin dejar de lado el aspecto critico que requiere el analisis de textos narrativos en
el area de lenguaje. Ademas, uno de los aspectos mas importantes de la propuesta didactica
presentada es la posibilidad de integrar habilidades socioemocionales en el proceso de
enseflanza-aprendizaje. De esta manera, la literatura no solo debe ser percibida como un
medio para el desarrollo intelectual, sino también como un instrumento que permita el
autoconocimiento. Esto es especialmente relevante en el contexto cultural, social y
tecnoldgico actual, donde los jovenes enfrentan desafios emocionales que no siempre logran
gestionar. Por ello, la literatura juega un papel importante, ya que, ademas de su valor
estético y académico, también sirve como herramienta para abordar temas como la salud
mental, la identidad y las relaciones interpersonales, ayudando a los estudiantes a desarrollar
herramientas para enfrentar estos retos.

Por ende, con la investigacion realizada y la aplicacion de la secuencia didactica, queda claro
que es posible integrar la ensefianza de la lengua castellana con la promocion de habilidades
socioemocionales, especialmente si se utilizan tipologias textuales que los jovenes consideran
cercanas. En este contexto, la literatura, en sus diversas formas, se presenta como un recurso
didactico que facilita el didlogo entre los jévenes sobre temas que, a menudo, suelen ser
dificiles de abordar, como la salud mental. Este proyecto permitié crear un espacio que los
conmueve Yy afecta, porque la salud mental toca las fibras de lo que a cada uno lo constituye
como ser humano. Y, ¢Nno es eso, entre otras cosas, lo que representa la literatura?

Tambien cabe resaltar que esta propuesta de investigacion no se limita a la incorporacion de
textos multimodales, sino que es un proceso de reflexion sobre la manera en que los docentes
deben involucrarse en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Por ello, este tipo de

investigaciones es una manera de acercarlos y motivarlos a formarse para implementar
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nuevas narrativas. Estos aspectos son fundamentales en la reflexion docente, pues permiten
realizar ajustes y dar el paso para descubrir un mundo que quizd muchos docentes
desconocen: el mundo de sus estudiantes.

¢Como llegar a tocar la puerta de ese mundo? ¢Como hacer que los jovenes quieran tocar la
puerta del otro mundo, que es la de su maestro? Para lograrlo, el presente trabajo ha tomado
en cuenta los criterios aqui mencionados y, lejos de afirmar rotundamente “se logr6”, puede
decirse que ambas puertas se abrieron y, de vez en cuando, docentes y estudiantes cruzan los
umbrales. Aunque siempre habra quienes prefieran observar, resguardados en sus mundos,

habra que confiar en que algun dia asomen sus cabezas tras la puerta.

117



REFERENCIAS
Aguilar, J., Chavez, C., y Caicedo, I. (2017). Inteligencia emocional en estudiantes de
bachillerato pertenecientes a los paises de México y Ecuador. Ponencia presentada en
el XIV Congreso Nacional de Investigacion Educativa, San Luis Potosi, México.

http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/1775.pdf

Alaniz, M. L., Mateo, S., & Ochoa, J. R. (2007). {Qué publican los docentes? Documentos
pedagdgicos narrativos. En E. Sader & P. Gentili (Dirs.), Documentacion narrativa de
experiencias y viajes pedagogicos (Vol. 1). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia, Instituto Nacional de Formacion Docente, Laboratorio de Politicas
Publicas.

Almazan, T, Hacia la literatura japonesa por el camino del manga (y viceversa). La época de
Botchan, de Jiré Taniguchi y Natsuo Sekikawa. Puertas a la Lectura, N° 24, 2012,
Universidad de Zaragoza, pp. 166-179
Arboleda Marin, A. L., & Vidal Balanta, D. A. (2018). Implementacion de una
secuencia didactica para la transformacion de la ensefianza de la literatura en el
grado tercero de la Institucién Educativa General Padilla de la Vereda La Estrella
del Municipio de Jamundi (tesis de maestria). Universidad Icesi.

Banco Mundial. (2016). Paso a Paso Estrategia de formacion de competencias
socioemocionales en la educacion secundaria y media. Guia del docente Undécimo
grado. Ministerio de Educacion Nacional. Recuperado de:

https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/385321:Estrateqgia

-de-Formacion-de-Competencias-Socioemocionales-en-la-Educacion-Secundaria-y-

Media
Bonilla-Castro, E. y Rodriguez, P. (2005). Mas alla del dilema de los métodos: la

investigacién en ciencias sociales. Editorial Norma.

118


http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/1775.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/385321:Estrategia-de-Formacion-de-Competencias-Socioemocionales-en-la-Educacion-Secundaria-y-Media
https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/385321:Estrategia-de-Formacion-de-Competencias-Socioemocionales-en-la-Educacion-Secundaria-y-Media
https://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/Guias/385321:Estrategia-de-Formacion-de-Competencias-Socioemocionales-en-la-Educacion-Secundaria-y-Media

Bortolussi, M. (1987) Anlisis tedrico del cuento infantil. Alhambra. Madrid

Bronckart, J y Schneuwly, B. (1996). La didactica de la lengua materna: el nacimiento de
una utopia indispensable. Textos de didactica de la lengua y de la literatura. No. 9, p.
61-78.
Bravo, L., Amayuela, G., y Colunga, S. (2017). Tendencias histdricas del proceso de
educacion emocional en los estudiantes del bachillerato en Ecuador. Mendive, Revista
de Educacion, 15(3), 305-315.

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1815-

76962017000300005&Ing=es&nrm=iso&tlng=es

Camps, A. (1996). Proyectos de lengua entre la teoria y la practica. Cultura y Educacion, 2,
43-57.

https://www.researchgate.net/publication/233598890 Proyectos de Lengua entre la

teoria y la practica Language projects between theory and practice

Camps, A. (2000). Objetos, modalidades y &mbitos de la investigacion en didéactica de la
lengua. Universidad Auténoma de Barcelona

https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/219-

objeto-modalidades-y-mbitos-de-la-investigacin-en-didctica-de-la-lenquapdf-gWoll-

articulo.pdf

Chevallard, Y. (1989). La transposition didactique. Du savoir savant au sa enseigné. Paris:

La pensee sauvage. https://documentation.ensfea.fr/wp-

content/uploads/sites/22/2019/01/Chevallard.pdf

Cicurel, F (1996). La classe de langue : un objet de recherche et de réflexion. Université Paris
i Sorbonne nouvelle

https://www.academia.edu/44434118/La classe de langue objet de recherche et d

e r%C3%A9flexion

119


http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1815-76962017000300005&lng=es&nrm=iso&tlng=es
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1815-76962017000300005&lng=es&nrm=iso&tlng=es
https://www.researchgate.net/publication/233598890_Proyectos_de_Lengua_entre_la_teoria_y_la_practica_Language_projects_between_theory_and_practice
https://www.researchgate.net/publication/233598890_Proyectos_de_Lengua_entre_la_teoria_y_la_practica_Language_projects_between_theory_and_practice
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/219-objeto-modalidades-y-mbitos-de-la-investigacin-en-didctica-de-la-lenguapdf-gWo1I-articulo.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/219-objeto-modalidades-y-mbitos-de-la-investigacin-en-didctica-de-la-lenguapdf-gWo1I-articulo.pdf
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/articulo/219-objeto-modalidades-y-mbitos-de-la-investigacin-en-didctica-de-la-lenguapdf-gWo1I-articulo.pdf
https://documentation.ensfea.fr/wp-content/uploads/sites/22/2019/01/Chevallard.pdf
https://documentation.ensfea.fr/wp-content/uploads/sites/22/2019/01/Chevallard.pdf
https://www.academia.edu/44434118/La_classe_de_langue_objet_de_recherche_et_de_r%C3%A9flexion
https://www.academia.edu/44434118/La_classe_de_langue_objet_de_recherche_et_de_r%C3%A9flexion

Cisneros, M., Rojas, 1., Olave, G., (2016) Hacia la desfragmentacion de la didactica de la
lengua materna. Universidad Tecnologica de Pereira

Coll, C. y Solé, I. (1987). La importancia de los contenidos en la ensefianza. Investigacion en
la escuela, 3, 19-27.

Emery-Bruneau, J. y Yobé, V. (2014). El slam en Quebec: de préctica social a objeto de
ensefianza. Impossibilia. Revista Internacional De Estudios Literarios, (8).

https://doi.org/10.32112/2174.2464.201

Gomez Linares, L. A., Hernandez Chang, E. A., & Bernal Martinez, M. P. (2020). El cémic
como recurso didactico para la ensefianza de la literatura. CIEG, Revista Arbitrada del
Centro de Investigacion y Estudios Gerenciales, (43), 242-253.

Gonzélez, E. y Castrillon, G. (2001), Acerca de las concepciones didacticas o del conversar
sobre el conocimiento. En Cuadernos Pedagdgicos, 15, 45-50

Gonzélez Solano, M. D., Morales Corteés, D. L., & Murillo Palacios, Y. (2022). La narrativa
grafica como estrategia didactica para fomentar la lectura comprensiva en
estudiantes de grado sexto de tres instituciones educativas colombianas. Recuperado
de: https://ciencia.lasalle.edu.co/ maest_didactica_lenguas/39

Gordillo, C. (2020). Fortalecimiento de la competencia lectora a través del manga:una
propuesta didactica para el grado 92 de la I.E. Domingo Irurita. Universidad del
Valle Sede Palmira

Gutiérrez Cardoso, N. (2018). Textos multimodales y su apoyo a la creacion e interaccion en
el entorno educativo. Praxis, Educacion Y Pedagogia, (2), 84-111.

https://doi.org/10.25100/praxis educacion.v0i2.7799

Hernandez Aguirre, A., Cervantes Arreola, D. I. ., & Anguiano Escobar, B. (2022). Las

habilidades socioemocionales en la educacion: una revision sistematica de la literatura

120


https://doi.org/10.32112/2174.2464.2014.110
https://doi.org/10.25100/praxis_educacion.v0i2.7799

existente sobre el tema. RECIE. Revista Electronica Cientifica De Investigacion

Educativa, 6, €1611. https://doi.org/10.33010/recie.v6i0.1611

Ilkwon, H. (2019). Taste of Iliness. WEBTOON.

Infante, N., Naranjo, M. (2019) Implementacion Didactica de las TIC para el fortalecimiento
de la lectura y la escritura.Trabajo de Grado para optar por el titulo de Magister en
Educacion en Tecnologia. Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Izquierdo, K. Posada, V. (2022) Secuencia Didactica Para El Fortalecimiento De La
Competencia Comunicativa De Los Estudiantes De Grado Undécimo, A Partir De La
Interaccion Con Textos Multimodales. Trabajo de grado para optar al titulo de
Licenciada en Literatura. Universidad del Valle Sede Buga

Kress, G.(2003). Literacy in the New Media Age (p. 5-181)

Kress, G.y Van Leeuwen, T. (2011). Discurso multimodal. Los modos y los medios de la
comunicacion contemporanea (Molina, L. H., Trad.) Universidad Nacional de La
Plata (Obra original publicada en 2001).

Luna, W. y Herrera, K. (2022). Textos multimodales para el mejoramiento de la comprension
lectora en estudiantes de noveno grado de la institucion educativa San José de

Monteria. https://repositorio.unicordoba.edu.co/entities/publication/6e12980a-bc93-

4510-ad15-ef76f0cae30e

Ley 2383 de 2024. (19 de julio del 2024). Por medio de la cual se promueve la educacion
socioemocional de los nifios, nifias y adolescentes en las instituciones educativas de
preescolar, primaria, basica y media en Colombia. Diario Oficial No. 52.822

https://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.ijsp?i=160018

McCloud, S (1993) Entender el comic: El arte invisible es una obra de no ficcion sobre los

comics. Astiberri Ensayos. https://www.astiberri.com/products/entender-el-comic

121


https://doi.org/10.33010/recie.v6i0.1611
https://repositorio.unicordoba.edu.co/entities/publication/6e12980a-bc93-4510-ad15-ef76f0cae30e
https://repositorio.unicordoba.edu.co/entities/publication/6e12980a-bc93-4510-ad15-ef76f0cae30e
https://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=160018
https://www.astiberri.com/products/entender-el-comic

Mallart, J. (2001) Didactica general para psicopedagogos Universidad Nacional de Educacion
a Distancia. (pp. 23-57)

Manghi, D., lllanes, O., Zamora, M., Arancibia, M. y Letelier, P. (2014). Medios semioticos y
definiciones multimodales en las clases de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en
una escuela para jévenes sordos. Onomazein, 9, 37-56.

http://onomazein.letras.uc.cl/04 NumeroDescarga/N ALSFAL/PantallaDescarga AL

SFAL_3.html
Mengual, S., Roig, R. y Quinto, P. (2015). Conocimientos tecnoldgicos, pedagogicos y
disciplinares del profesorado de primaria. Comunicar, 23(45), 151-159.

https://doi.org/10.3916/C45-2015-16

Ministerio de Salud y Proteccién Social. (2013). Ley 1616 de 2013. Por la cual se expide la
ley de salud mental y se dictan otras disposiciones. Recuperado de

https://www.asivamosensalud.org/politicas-publicas/normatividad-leyes/salud-

publica/ley-1616-de-2013-salud-mental

Ministerio de Salud y Proteccion Social [MinSalud]. (2014). ABECE sobre la salud mental,
sus trastornos y estigma.

https://www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/VS/PP/abc-

salud-mental.pdf

Olson, D. y Torrance, N. (1995). Cultura escrita y oralidad. (Original inglés: Literacy and
Orality. Cambridge University Press, 1991). Traduccion espafola de Gloria Vitale.

Barcelona: Gedisa https://es.scribd.com/doc/219535374/Cultura-Escrita-y-Oralidad-

David-Olson
Organizacion Mundial de la Salud [OMS]. (2018). Salud mental: fortalecer nuestra respuesta.

https://www.who.int/es/news-room/fact-sheets/detail/mental-health-strengthening-

our-response

122


http://onomazein.letras.uc.cl/04_NumeroDescarga/N_ALSFAL/PantallaDescarga_ALSFAL_3.html
http://onomazein.letras.uc.cl/04_NumeroDescarga/N_ALSFAL/PantallaDescarga_ALSFAL_3.html
https://doi.org/10.3916/C45-2015-16
https://www.asivamosensalud.org/politicas-publicas/normatividad-leyes/salud-publica/ley-1616-de-2013-salud-mental
https://www.asivamosensalud.org/politicas-publicas/normatividad-leyes/salud-publica/ley-1616-de-2013-salud-mental
https://www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/VS/PP/abc-salud-mental.pdf
https://www.minsalud.gov.co/sites/rid/Lists/BibliotecaDigital/RIDE/VS/PP/abc-salud-mental.pdf
https://es.scribd.com/doc/219535374/Cultura-Escrita-y-Oralidad-David-Olson
https://es.scribd.com/doc/219535374/Cultura-Escrita-y-Oralidad-David-Olson
https://www.who.int/es/news-room/fact-sheets/detail/mental-health-strengthening-our-response
https://www.who.int/es/news-room/fact-sheets/detail/mental-health-strengthening-our-response

Pardo, G. N. (2012). Metafora multimodal: representacion mediatica del despojo. Forma y
Funcion, 25(2), 39-61. https://revistas.unal.

edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/39830/43256

Power, P. Virus Tropical (2013) .Editorial Catalonia.

Los proyectos de aula y la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje escrito. Kimpres Ltda

Rosain, D & Sayar, R. (2018) Mi sensei es un otaku: el manga y el anime como
herramientas de abordaje para las practicas del lenguaje y la literatura en la escuela
secundaria. VI Jornadas Nacionales y 1V Jornadas Latinoamericanas de
Investigadores en Formacién en Ciencias de la Educacion (26 al 28 de noviembre de
2018)

https://www.lenguaje.red/docs/2020/Los proyectos de aula y ensenanza.pdf

Schodt, F (1983). Manga! Manga! The World of Japanese Comics. Kodansha.

https://archive.org/details/manga-manga-the-world-of-japanese-

comics/page/18/mode/2up

Smith, M. K. y Kraynak, J. (2009). Take the mic: the art of performance poetry, slam, and the
spoken word. Naperville: Sourcebooks mediafusion.

Sandoval Casilimas, C. A. (1996). Investigacion cualitativa. Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacion Superior (ICFES).

Sue, K. & Jimenez, P. (2021). Wonder Woman Historia: Las Amazonas. DC Black Label.

Universidad de Zaragoza. (2014). Inteligencia emocional y bienestar: Reflexiones,
experiencias profesionales e investigaciones. En S. O. Hernandez, F. R. Mas, J. L.
Nages, & L. A. Moreno (Eds.), Colaboradores: C. Berruete, C. Casales, F. Carrillo, N.
Cuartero, C. G. Abos, C. Hué, B. Marcos, A. Royo, & J. Zapatero.

Vidal, H. (2020). Propuesta didactica para el desarrollo de la comprension lectora de la

narrativa visual en el manga. Trabajo de titulacion para optar al grado de licenciado

123


http://edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/39830/43256
https://www.lenguaje.red/docs/2020/Los_proyectos_de_aula_y_ensenanza.pdf
https://archive.org/details/manga-manga-the-world-of-japanese-comics/page/18/mode/2up
https://archive.org/details/manga-manga-the-world-of-japanese-comics/page/18/mode/2up

en educacion y profesor de castellano y comunicacion. Pontificia universidad Catolica
de Valparaiso.
Woods, P. (1987). La escuela por dentro, la etnografia en investigacion educativa. Paidos.

Zabala, V. A. (2008). La practica educativa. Como ensefiar. México: Grao

124



Anexos
Anexo A. Primer Alto pedagogico

Quiz secuencia didactica Quizizz.pdf

Anexo B. Instrumento de Evaluacion y Retroalimentacion Final

padlet-iaozd1mdv16rzp8m.pdf

Anexo C. Diapositivas

Diapositivas en Canva

Anexo D. Referencias literarias usadas

lit infantil libros

Anexo E. Rejillas de Evaluacién

Rubricas Trabajo final

Anexo F. Consentimientos

Consentimientos.pdf

125


https://drive.google.com/open?id=1M-44nMAS-wz7ycgbJD2MYJxjGddOSFGJ
https://drive.google.com/open?id=1GXhBH76o3U2OheIpWZsCOOwPAETGFomj
https://docs.google.com/document/u/1/d/1RbmP1mbNVV6Xx2CcSxDVBovIi5r1bqXfTuI3tRkjmT4/edit
https://drive.google.com/drive/folders/1Tn3TeJSqdAb44jQ_aRaDAtfMYpF1rGp3?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/u/1/d/1cDgggM-ridQui-jaWrvWXdMvxCQ-Pxgy5HXbRB5LyNw/edit
https://drive.google.com/open?id=1OGWwD2BevYi--EouyRWwNnyQfANbBqZ7

