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RESUMEN

Esta es una investigaci 0n cualitativa que busca establecer la incidencia de la for maci 6n en
linglistica y ddactica en literawra que reciben los licenciados en Literatura de la
Uni versidad del \alle en sus practicas docentes. Paratal fin setond cono base lateoria de
la transposicion ddactica de Yves Chevallard y e instrumento i nplenmentado para la
recoleccion de datos fue la entrevista se mestructurada realizada a egresados del prograna
acadé mco previanente mencionado. Los hallazgos que se obtuvieron en esta investigaci 6n
giran entorno a deter mnar coéno la for maci on literaria de estos egresados se adecUa a la

ensefianza de conteni dos lingisticos del espafial.

PALABRAS CLAVES: transposicion ddactica, literatura, practica docente, for macion

docente.



I NTRODUCCI ON

Teniendo en cuenta que @ principal perfil profesional del Licenciado en Literatura se
encuentra en el canpo de la docencia se considera pertinente conprender la for na en
que se desenpefia en su cargo, dado que su enfasis esta en los conoci mentos literari os
pero sus exigencias laborales apuntan a la ensefianza de la Lengua Gastellana o Lengua
Materna. Es por ello que la presente investigacion se refiere alaincidencia que poseen
los procesos for mativos en linglistica, literatura y didactica de los Licenciados en

Literatura de la Uhiversidad del \alle en su desenmpefio laboral.

Para ello se tomd como principal punto de partida la conprension y objetivos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua y la literatura de acuerdo a los marcos legales
vigentes que plantea el M nisterio de Educacion Nacional enla Serie de Lineanentos
Curricuares de Lenguaje yla Ley 115 Ley General de la Educaci én y posterior mente la
adecuaci 6n curricuar que realiza la Uhiversidad del \élle en su Proyecto Educativo del

Prograna de Licenciatura en Literatura

La forma en que estas tres imstancias legales se articuan estd en la infor macién
recopilada en las entrevistas que fueron realizadas a la nuestra seleccionada para esta
investigaci 6n, constituida por un grupo de siete particpantes egresados en el 2018 del
programa acadé mco de Licenciatura en Literatura de la Uhiversidad del Valle, con un
rango de experiencia laboral de dos a cuatro afios. La forma en que se analiza la
infor naci 6n que ofrecen, en pro a establecer la relaci 6n de incidencia entre for naci on y
dese nmpefio laboral se da mediante el concepto de Transposicion D dactica propuesto por

Yves Chevallard (1985).



1 PLANTEAM ENTO DEL PROBLEMA Y JUSTIFI CACI ON

Los Lineamentos de Calidad para las Licenciaturas en Educacién constituyen una
directriz que busca promover la calidad en los procesos formativos de los Licenciados,
detallando, ertre varias, las tres conpetencias que, segin lo estipuado por e MEN y el
Institto Colombiano para la BEvaluacion de la Educacion Superior (I CFES), estas deben
cunplir para un excelente dese npefio profesional: ensefiar, for nar y eval uar; conpetencias que
deben verse fortalecidas en una constante practica que le per nita a futuro docente generar una
articdacion pedagdgica y ddactica, apoyadas en una arraigada actitud investigativa que
produzca un nejoramento enlos procesos de ensefianza y aprendizaje en los dferentes nivel es

educativos en que | os licenciados se dese npefien.

En concordancia con esto y con las leyes 1188 de 2008 y 1295 del 2010, que especifican
los requisitos con los que deben cunplir las Instituciones de Educaci6n Superior, el programa
académico de pregrado Licenciatura en Literatura de la Uhiversidad del \alle acreditado
mediante la Resol uci 6n 26333 del MEN del 24 de novienbre de 2017, respal da su calidad en
cuanto ala for macion de Licenciados en Literatura, planteando conp msion “For mar naestros
de literatura con adecuadas conpetencias pedagogicas, literarias y hunmnisticas ( ... Mestros
lecdtares v productores de textos,” Universidad del Valle Escuela de estudios Literarios. (s.f.)

htt px//est udi osliterari os. uni valle. edu cd/ misi on-escuel a

Sumado a esta en el perfil del egresado de la Licenciaura en Literatura de la
Uni versidad del \alle se afir na, ade mas de su conpetencia para dese nmpefiarse en la educaci 6n
media, su capacidad para participar en el dsefio de naterial pedagdgicg la progranacion
curricuar en ¢l éarealiteraria yla pronoci 6n cultural, su aporte enlainvestigacion y, final nente,

su participacién en la produccion y edicion de text os literarios y areas afines. Snenbargo, de
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acuerdo con el 1CFES en el reporte de resutados por programa acadénico Saber Pro el
progranma de Licenciatura en Literatura de la Universidad del \alle durante ertre los afios 2017
y 2019 reflgj6 que, aproxi madanente, sdo latercera parte del progranma acadénico tuvo un
Opti no desenpefio, tanto en las tres conpetencias establecidas por el MEN y el |CFES
(ensefiar, evaluar y formar) cono en las de su nision institucional (leer y escrihir). Estos
resultados conllevan aidentificar una dficutad en el actual cunpli mento del perfil profesional
propuesto por el programa acadénmco de la Uhiversidad del \alle lo cual nanifiesta la
necesi dad de indagar sobre los procesos for nativos de los licenciados en Literaura lafor na en
que estos se estan llevando a cabo y cono influyen en el dese npefio laboral y profesional de los

egresados de este prograna acadé mco.

Desde esta perspectiva, resuta necesario evaluar la experiencia formativa de los
egresados de Licenciatura en Literatura que se dese npefian cono docentes con el propésito de
identificar e tipo de incidencia que tiene la formacién para propiciar la capacidad del
profesional de “aprender a aprender” por si msmo y superar los resultados diagnosticos nas
reciertes enfocados principal nente enlas practicas docentes, escenarics en los cuales se ratifica
que elermentos fundanentales para la docencia cono la apropiacién de enfoques, d dacticas,
met odol ogias, estrategias eval uativas e incluso condiciones legislativas de la educacion se
lintan a la conprension desde la observacion y e nodelado inconsciente de la tradicion

acadé mca de sus docentes universitarios (QGuz Cal vo, 2018).

A partir de esta infor macion es necesario responder a incognitas presentes en los
procesos for mativos de la Licenciatura en Literatura que llevaron a la definicion de las
siguentes preguntas de investigacion ¢La for macidn universitaria responde a las exigencias

que se esperan del docente del area de Lenguaje en la educaci 6n basica y secundaria? ¢ Qué



influencia gerce la formacion de la Licenciatura en Literatura en la practica docente de sus

egresados?

Cono se puede observar, es necesario profundizar sobre la relacion ertre las practicas
for mativas i npartidas en la Uhiversidad del \alle enla carrera de Licenciatura en Literatura de
ladudad de Gali ylas practicas de ensefianza que gercen sus egresados, especia nente cuando
su perfil profesional presenta un énfasis dferente d perfil profesional, que es el de docente de

Lengua Gastellana.



2 OBJETIVOS

2 10OBJETI VO GENERAL

1 Establecer la incidencia de la for maci 6n en pedagogia y ddactica de los licenciados en
Literatura enla practica docente de sus egresados

2 2 OBJETI VOS ESPECI FI COS

1 Caracterizar la for macion de los Licenciados en Literatura desde el Proyecto Educativo del
Prograna en Licenciaura en Literatura de la Universidad del \alle

2 ldentificar las exigencias para la ensefianza del espafiol y la literatura desde la Serie de
Lineamentos Qurriculares de Lengua Castellana en Col omrbia

3. ldentificar las transfor maciones de los saberes literarios para la ensefianza de la Lengua

Castellana.



3 ANTECEDENTES

Para tratar de responder a los interrogantes ya planteados en este apartado se resefiaran
las investigaciones nés cercanas a los procesos for mativos de los licenciados en Literatura
teniendo en cuenta el grado de pertinencia para conprender la naturaleza de las estructuras
curricuares de las instituciones de educaci 6n superior en cuanto a su conprension y Mision
for mativa en el canpo de la Literatura de nuestro pais. Se precisa en este punto que los textos

aqui recopilados corresponden a cuatro i nvesti gaciones naci onal es y una i nternaci onal.

En las siguientes i nvesti gaci ones se encontraran aspect os relaci onados con las bases que
constituyen la ensefianza de la Literat ura, los cual es abarcan la presencia de las teorias y criticas
literarias, la construcci én de un habito de lectura la apreciaci dn estética, las concepci ones sobre
las practicas de lectura y escritura que giran entorno a ella y la for ma en que se presenta la

di dactica y pedagogia ensus précticas docentes nés reciertes.

De confor mdad con el principal irterés de la presente investigacion que es el de
indagar sobre la for nacion de licenciados en Literatura y coOno esta se reflga en sus practicas,
se comenzard por los aspectos generales de la nateria Uha buena aproxi macién en este sentido
se encuentra en el articuo elaborado por los profesores e la Guz, Saldarriaga, Acevedo et. a
(2008) pertenecientes ala Licenciatura en Hinmanidades, Lengua Castellana de la Uhi versidad
de Antioquia, cuyo principal objetivo fue exponer los fundanentos criticos y tedricos que
deter mnan los procesos de ensefianza y aprendizaje con mras a nejorar las practicas de
formacion en e saber disciplinar literariq propiciando de esta nanera las practicas en la

educaci 6n basica y nedia, que sera el escenario donde los futuros licenciados se dese npefiaran
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En esta discusion los autores sefialan la i nportancia que tiene la esti mulaci 6n de una
adecuada for maci 6n lectora cono punto de partida parala for maci 6n pedagogica, laintegraci én
di dactica ylainvestigacion vinculada al saber especifico del &rea basado en el aprovechaniento
de las diversas herramentas que ofrece la teoria y critica literaria para “beneficio de los
procesos de lectura y escritura, y por supuesto de un nejor conoci mentodel arte literario y sus
beneficdo enlos procesos de ensefianza y aprendizaje de lalengua ylaliteratura” (D la Guz et

a. 2008 p 104).

Estos propdsitos intentan desarrdlar las conpetencias para la conprension y analisis
literario necesarias para crear concepciones sdidas sobre el valor de laliteratura enlos futuros
licenciados. Gono reflexi 6n final, los docentes del nicleo expresan su conviccion frente a la
literatura nés alla de la apreciaci on estética, como herramenta de construcci 6n socia, aspecto
que nos per nite conprender, cond se nenciond inicia mente, la relevancia que tienen las

practicas de lectura y escritura nediadas por la Literatura

Por su parte, \erdecia et ad (2020), proponen en su articu o una reflexi dn que per nite
conprender e dtoi npacto que tiene fonentar el gusto por lalectura y el aspecto estético de la
literatura en la formacion de los licenciados en dicha 4rea y que permiten generar
movilizaciones no sdo enocionales y afectivas, sino tanbién cognitivas y que ofrecen una
mayor apropiacion a la conprension cutural del estudiante, rasgo que resuta uta para su

gjercicio cono fuuro docente.

Después de un anplio recorrido por dversas propuestas tedricas sobre tales cualidades, 1os
autores sefialan que, para d proceso for mativo de los licenciados, esto no resulta ser suficiente
para su asi mlacion en “el caracter pedagogico de la for nacion literaria y su incidencia en la

for naci on del profesional de Espafiol-Literatura” y agregan que “En el proceso pedagogico no

11



sienpre se concibe conp una practica consciente e intencionada, que i nplique lainteraccién de

las instituci ones cuturales dela comuni dad”. (\erdecia et d., 2020, pp. 250 — 251)

En reconoci mento a dicha situacion los autores cul mnan sus reflexi ones exponiendo la
carencia en la construccion de una teoria que dé cuenta de las practicas socio pedagdgicas que
den lugar a un adecuado dese npefio de lectura, propi o de un estud ante de Espafiol y Literatura,
no sin artes nencionar que el propdsito de esta labor se encuentra en el desarrdlo de lectores

auténonos enla novilizaci én y aplicaci 6n de | os saberes que obtienen através de lalectura

Por ara parte, enlo que a la perspectiva de | os estudiantes respecta, en lainvestigaci 6n
llevada a cabo por Betancur et d., (2018) yrealizada en el curso de Taller de lectura y escritura
conp practicas socioculturales, con estudiantes de tercer senestre del plan de estudios de la
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Himanidades, Lengua Gastellana de la
Facultad de Educacidn de la Uhiversidad de Attioquia se encuentran las practicas de lectura y
escritura desde el enfoque sociocultural, afirmando que es nediante la escritra que se

configuratantolaidentidad cutural de una sociedad cono laidentidad del docente.

B enfoque de esta investigacion fue cualitativo, basado en la nmodalidad de
sistematizacion de experiencias Mtales a través de las cuales se buscaba indagar en “la
metodol ogia de taler y sus posihbilidades en la construccion conjunta de conoci mentos”
(Betancur et a., p 29). De esta nmanera, enlainvestigaci 6n se define el concepto de taller cono
aquel espacio que per mte vincular el conoci mento con las vvencias caidanas, donde la
escritura tanto de las investigadoras en su rd de docentes cono de los estudiantes, aparece

cono posihilidad de la me noria que per nite lareflexi 6n de las practicas educati vas.

Esta investigaci on, sin embargo, no trasciende el caracter reflexivo y tanpoco per nmte

observar un proceso de siste matizaci on de practicas que garartice el mismo nivel reflexivo en

12



todos sus estudiantes, situaci on que no esclarece total mente las i nplicaci ones de las practicas de
lectura y escritura en los procesos for mativos y profesionales de los licenciados, tal conp se

afir ma enlainvestigacion a pantear que:

La pregunta por € lugar de lalectura yla escritura en nuestra sociedad y, en particuar, enlafor macion de
maestros de lenguaje sigue abierta ala puralidad de 1os contextos ( .). de qué nmanera las instituci ones
encargadas de la for naci 6n, sean la escuela o la universidad, logran reconocer todo el nundo pal pitante
que se vive fuera de sus espacios y 1o articuan con sus propuestas de for macién (Betancur et d., 2018,
pp. 33 -34)

En procura de avanzar en laindagaci 6n sobre laincidencia de las practicas de lectura y
escritura en la for maci 6n del licenciado en Literatura se llega a la investigaci 6n realizada por

Pérez Quz man en el 2018, titu ada.

H objetivo del investigador fue propiciar un cambio enla for ma cono los licenciados
giercian la lectura, la escritura y la oralidad en la escuela, incentivando en ellos una actitud
propositiva en la creaci 0n de secuencias d dacticas que les per nitiera gercer dichas practicas en
entornos reales y que atendieran los irtereses de la conunidad De esta manera, se busco trazar
un camno para e canbio de las practicas que se vienen gjerciendo en las instituci ones. Para
ellg e enfoque seleccionado fue el cualitativo, desde la nmodalidad del estudio de casg con el
que se recdectd informacidon por nedios taes conp los darics de canpo, los andlisis

docunentales ylas ertrevistas se mestruct uradas.

Estos datos per mitieron concluir a investigador que si es posible crear experiencias
significativas entarno a lalectura la escritura y la oralidad por fuera de la escuela 1o que da
luces sobre la conprensidn respecto a la forma en que la tearia y e saber se aplican en la
realidad catidana del docente en su constante actitud reflexiva sobre su labor, 1o que per mte
conprender la i nportancia que poseen las adecuadas practicas for nativas de la lectura y la

escritura para los licenciados en su fuuro desempefio profesional; elemento que atafe ala

13



presente investigacion, pero que tanbién expone la necesidad de superar las experiencias

reflexi vas esporadi cas, pues cono lo afir na el autor:

Qui zas con este proyecto de innovaci 6n d dactica no transfor manos las escuelas, ni las concepciones de
los maestros cooperadores y quizas una vez los naestros en for maci 6n no regresen a dichos lugares, | os estudiantes
seguiran experi nentando las nisnas naneras de acercarse a la ledtura escritura y oralidad descritas en el
planteamento del problena. (Pérez, 2018 p 45)

Es preciso conprender que el camno para for mar docentes en Literatura conpetentes
esta dreccionado hacia la reflexion consciente de las practicas tedricas, pedagdgicas y
didacticas dertro de los procesos for mativos, que per nita a los futuros licenciados del pais
llevar a cabo este tipo de progresos de forma auténona y no sdo en espacios li mtados y

dirigdos cono las précticas docentes uni versitarias.

Qtrotrabaj oinvestigativo relaci onado con el terma es el estudi o realizado por G uz Calvo
en el afio 2018 tanbién de corte cualitativo y de enfoque etnogréfico asistido con
observaci ones de dases, entrevistas grupales e infor mes escritos, y cuyo principal objetivo fue
deter mnar las experiencias y estructuras recurrentes en las actuaciones ddacticas de los

estudiantes de Licenciatura en Literatura de la Universidad del \alle

Esta investigaci 6n concluye afir nando que las practicas que posiblenente gercerdn los
futuros licenciados en Literatura, egresados de la Universidad del \alle se encuentran re niti das
al nodel o ofreci do por sus propios docentes for madores enla Uhiversidad lo cual significa que
en cuanto al enfoque pedagdgico desarrdlado por 1os practicantes “Los argunent os presentados
sefialan que aprendieron a ensefiar literatura nediante e genplo de sus profesores de la

licenciatura” (Guz Galvo, 2018 p 205).

De acuerdo con Guz Galvo d grado de influencia que tiene el pensumacadé mco de la
Uni versidad del \alle es fuerte enlas fuuras practicas de los licenciados, sin e nbargo, resaltala

incidencia que gjercen los docentes de las areas disciplinarias en conparacion alos docentes de
14



las areas ddacticas, 1o que deja conp resutado un proceso incipiente en cuanto a la
conprension de la ddactica, netodol ogia y pedagogia, que nuevanente quedan relegados ala
ensefianza y aprendizaje de Literatura desde lainconsciencia situacidn que invita a cuestionar
el gado de eficacia de los procesos de educacion y ensefianza llevados a cabo desde la
i nitacion y el recuerdo, y si de esta manera ofrecen o no las conpetencias necesaria para € ercer

adecuada nente la docencia en Literatura

Todo lo presentado hasta el nomento per mte apreciar el panorama pedagdgico que se
tiene actual nente de la for naci6n de Licenciados en Literaura a nivel nacional, del que se
destaca, conp pri ner aspectq lai nportancia de indagar en este proceso for mativo nés ala del
departanmento de Artioquia y fortalecer las investigaciones en el resto del pais; de nmanera que
pronto se pueda llegar a un panoranma nacional conpleto que ofrezca daridad sobre la

for maci 6n de los licenciados en literat ura de nuestro pais.

H segundo y utino aspecto con el que se pretende dar cierre a este apartado se
encuentra la i nportancia de mrar el proceso y no sdo los resutados ofrecidos en la etapa
correspondiente ala practica docente, que ertre atras cosas no ofrece garantias respecto al grado
de cunpli nento por parte del perfil profesional planteado paralos Licenciados en Literatura ya
que, aungue busca ser un espacio que irntenta acercar alarealidad a fuiuro egresado, real nente
carece del verdaderoi npacto que i nplica el gercicio de la docencia que se lleva a cabo sin una
etapa de observacién previa arte los diversos grupos a trabajar o sin la supervision de un
tercero. Esta situacion dificuta la capacidad de superar el carécter reflexivo o la nirada del
gjercicio de lalectura como un habito y un goce estético en el que la for maci 6n de pensamento
critico y actitudes analiticas e investigativas propias de esta &rea se convierte en un camno a
tientas en el que el docente se nmueve por e recuerdo de sus nodel os educativos o percepci ones
esbozadas sobre lo que significalaliteratura
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4 MARCO TEORI CO

En este apartado se exploran los conceptos y las perspectivas tedricas que funda mentan
y ayudan a conprender los procesos de for macion de los licenciados en literatura En pri mer
lugar, revisarenos la Serie de lineamentos curriculares de Lengua Gastellana, fundanentales
para la construccion de un marco legal que presente las caracteristicas con las cuales debe
contar la educaci 6n superior para la for maci 6n de licenciados en el drea de Literatura Por atro
lado, setomd cono referencia el Proyecto Educativo del programa de Licenciatura en Literatura
de la Universidad del Valle, por ser e contexto principal en el que se desarrdla esta
investigacion Hnal nente se dara cuenta de la didactica de la literatura y su correspondiente
transposici 6n d dactica, conp elenentos daves para entender laincidencia de la for maci 6n de

licenciados en Literaturade la Uhiversidad del \alle enla practica docente de sus egresados.
4.1 Lineamentos curricu ares de Lengua Castellana

En este docunento elaborado en 1998 se encuentra la drectriz que propone el
M nisterio para el desarrollo curricuar eindcadores de logros que sirvan cono ndcleo princi pal
en la construcci én de los Proyectos Educativos Institucionales. H texto plantea que su princi pal
intencion esta en que sea concebido cono una base para for maci 6n docente y de discusion que
per mita tonar decisiones criticas y reflexivas sobre su propia labor. De esta nanera se
desarrdla nediante la concepcion de una pedagogia del Lenguaje que invita a la accién
investigativa y propositiva de todos aquellos que se encuentran involucrados en el acto

educati vo.
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B priner capitdo del docunentg “A manera de diagnostico. lenguaje, literatura y
educaci on”, ofrece un juido sobre la relacion que se teje entre estos elementos. Fabio Jurado
Valencia e encargado de redactar dicho apartado, plantea una vision en la que se expone la
relaci on ertre la sociedad, cutura y educaci 6n a traves de los gos de Afonso Reyes, Areda,
Ernesto Sibato y Qtega y Gasset, cuyas concepciones sobre estos tres elenentos se

conplenentan alolargo de este apartado.

En este capituo se presenta la estrecha relacion entre los intereses de la sociedad,
reflgjada en la for nmaci 6n de los individuos nediante los procesos educativos. También realiza
una critica ala creciente insensibilidad resutante de visiones educativas genas alcs contextos y
necesi dades cuturales de una deter mnada sociedad, dsparidad que deja cono resutado una
educaci 6n endeble en sus bases tedricas y que establece una educaci 6n incapaz de reflex onar
criticanente sobre si misma, 1o que representa un li nitante para las conpetencias innatas del
honbre cono lo es la ordlidad y la escucha, y sus posteriores nanifestaci ones cognitivas: la

lectura ylaescritura

Alaluz del principal irterés de la presente investigaci 6n se observa en este apartado un
valioso aporte con respecto a la relevancia que se le asigna a la sociedad a sus intereses y
necesi dades para la construcci 6n de un proceso educativa Estollana especial nente la atenci 6n
en lo que se refiere a la for maci 6n docente, ya que lo va dreccionado hacia la i ndependencia

inelectual reflgada enlas decisiones de lavidalaboral del syeta

Desde este purnto de vista las referencias, apoyadas inicia mente, en Alfonso Reyes
traen a caacion los principios ddacticos de la educaci én entendi dos como aquel nmonento en
que “el honbre se hace maestro de si msno ytiene que enfrentarse al lenguaje enlas vertientes
de la ordlidad y la escritura” (p 7) y anplia esta base cuando expresa que en esta Uti na

actividad se encuentra la respuesta de superaci 6n e innovaci 6n que requiere e conoci niento y
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que representa “la capacidad para adecuar - mitar lollama Reyes- los nodos de pensar de cada

quien ylos nodos de pensar 1os atros, segun las situaci ones, sin extraviar una actitud critica”.

Conplenentando esta idea, en el apartado se nenciona la necesidad de desarrdlar una
adecuada conprension de las teorias, 10 que resuta pertinente para hacer explicitos los
obj etivos que éstas poseen y que las ubica conmp el puntoinicia paralaaccion consciente de los
docentes desde la seleccion panificaci on y adecuaci 6n de contenidos, hasta el nanejo de los

di versos fendnenos que se dan en lasituaci 6n educati va.

Seguidanente, se ertrelazala vision de Areda, orientada ala critica de una sociedad y
una escuela esquizofrénica, carente de proposito educativo, donde el afan por la obtencion de
titdos conp medio para un ascenso social y un desenfreno individualistatiene cono resultado
una actitud incoherente entre el fanatisnmo que se ha erigido en torno al saber y la verdadera

presencia de éste enla cotidanidad del honbre.

Con base en estas perspectivas, dcha incoherencia es reflggada en la formacién de 1os
docentes cuando Areola afirna la forma en que “en la universidad no lo for naron para la
discusion con atura epistenoldgica, no lo for maron para hacer propuestas sino para
repetir’( MEN 2018 P 10). Fente a esta falta de actitud propositiva en torno a los escenarios
educativos en los que se encuentra involucrado el docente, Areda plantea la actitud
autodi dacta cono via para ter mnar con laineficiente trans msion de saberes que predom na en
el sistena educativo, pues en ella se encuentra el verdadero deseo por el descubri mento y el
saber que es inhererte al honbre, pero que en ocasiones la “educacion constrefida” por
programas preestablecidos y faltos de humanidad Posterior nente, se trae a cdacion la mirada
de Sabato sobre la educaci6n que conplenenta la de Areoa en cuanto al afan de e norizar
infor maci én cono equi voco sindni mo de aprendizaje y afiade la necesidad de encontrar en e

acto dial 6gico con el aro un nedio cdectivo para aprehender.
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Esta aguda afirmacion sobre el sistema educativo que Jurado sirtetiza cono un
“obstacul o para al canzar propdsitos auténticos en e estudio de las artes y de las ciencias en el
contexto escolar” (( MEN 2018 P 11), encuentra untercer apoyo en lasituaci 6n propuesta por
Ortega y Gasset sobre el reto que encuentran la escuela y sus contenidos curricuares ala hora
de incentivar o esti mular en sus estudiantes una actitud propositiva frerte a saber. Para estq
hace una distincion entre d estudiante pasivo y aquel que indaga con el deseo de “averi guar un
deter mnado problenma”. FEn este sub-apartado, la ciencia aparece conmp conclusion y ee que
conectatoda la probl e mética esbozada sobre I os procesos educativos y sobre la for na en que se

i nparte alos estud antes.

Por consiguierte, se encuentra enlataaidad de este pri mer apartado una nirada critica
al sistema educativo, asus progranas curricuares y ala profesion docente cono per pet uadora
de las faencias que subyacen debido a la falta de actitud investigativa que se propaga en este

gremo.

Curricdo

H segundo capituo de la Serie de Lineamentos curricuares de Lenguaje, que se titua
“Curriculo y proyecto institucional °; plantea las variaciones y cambios que posee un curricul o
de acuerdo con cada nmonento y situaci 6n histdrica, para asi explicar el cambi o que presenci o el
curricu o nacional en su desplazamento del conoci mento cono eje certral a una construcci 6n

del saber nediante practicas de irteracci 6n basadas principal mente en el lenguaje.

Es por esta razon que los nuevos nodelos de los curricul os se orientan naés hacia el
desarrdlo de los procesos que a la obtencion de objetivos previanente estipulados, en el que

resuta vta la ganificacion conjunta y flexible presentada por e curricudo cono “una guia en
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borrador, que se sonete a gustes y nodificaciones seglin las exigencias de su desarrdlo y

dependi endo de las dinam cas del trabajo escoar” (p 15).

En este punta se dan paso a proposito de fijar los li nites de una planeacion, ¢ ecuci 6n
y eval uaci 6n que per mita a las instituci ones educativas noverse bajo los ms s paranetros y
garantizar laigual dad de condi ci ones educativas a ni vel nacional y con las que tanbién se busca
sefidlar algunas de las li nitaciones que se encuentran en los curricuos inicides donde el

conoci mento pri maba sobre el syeta

De esta nanera, la pri nera caracteristica se encarga de explicar el grado de autonona
que cada institucion posee en pro a ‘“fortaleci mento de las comuni dades pedagdgicas en la
tonma de decisiones sobre su quehacer” (Ibid, p 16). Btoinvita a una actitud critica y reflexi va,
pero especial nente propositiva por parte de los docentes para aportar en la construcci 6n de un
curricu o que reflgje su actitud investigativa, 1o que conlleva a la segunda caracteristica del
curricd o la pertinencia, ertendida comp un equilibrio entre los requeri mentos que debe
satisfacer e PH a nivel local y tanbién a nivel dobal para establecer asi una relacion de

“reflexi 6n reciproca en la construccion de syetos cutura y acadé mcanente sdidos” (Ibid, p
17).

En esta construcci én se abre camno el concepto de las conpetencias, definidas en estos
Lineamentos cono “las capacidades con que un sueto cuenta para (..) una situacion de
desenpefio, de actuacion especifica” (lbid, p 16). La relacion de la conpetencia con el
quehacer educativo se manifiesta en cuanto ala capaci dad de andlisis que posee el docente para
identificar el desenpefio del estudiante bajo dertas situaci ones. Por lotanto, de la conpetencia
se desglosan los dese npefios y sus correspondientes ind cadores de logros, que a constitur los

contenidos de aprendi zaje hacen referencia a un model o pedagdgico ytedrico deter minado.
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Se finaliza profundizando sobre el trabajo por proyectos cono una aternativa para el
desarrdlo curricudar, que estd ligado a la construccién conjunta de saberes nediante la
experiencia y la accion de los estudiantes que per nmite unir las caracteristicas del curricul o
flexible Esta dti ma parte, construida através de una ejenplificacion de cono i nplenmentar esta
variante del curicu o en las auas cd omnbianas, tiene cono principal objetivo exponer la for ma
en que las bases tedricas y conceptos sobre e lenguaje cunplen una funcion de aprendizaje
significativo cuando se apoya en acciones pedagdgicas que irtegran los intereses de la

conuni dad educati va.

B tercer capitdo “Concepcion del lengugie’, ubica e lugar que posee e lenguaje
dentro de la estructura curricdar planteada por e MEN y su correspondiente renovaci 6n
realizada en la década de los ochenta [k esta manera lleva a cabo un contraste ertre las
interpretaciones pedagogicas de la gramética generativa de Chonsky y su conpetencia
linglistica, que hicieron de la lengua un objeto de estudio y dejaron por fuera una Vision

pragnética del lenguaje.

En este punto la renovacion curricuar hace presencia al realizar una actualizaci 6n en
las teorias de los canpos dsciplinares que se ocupan del lenguaje y presentan la conpetencia
comunicativa cono un avance hacia la inegracion de “actitudes, valores y nutivaciones
relacionadas con lalengua ( ... con ctros codigos de conducta conunicativa”. De esta nanera,
se deli mta una pedagogia hacia € uso y funcidn social del lenguaje reflgado en escenarios
reales y que ubican el enfoque se mantico-comnunicativo conmo nuevo gje curricuar en el que se

desarrdlen sus habilidades propias: escuchar, hablar, leer y escrilr.

En este punto d MEN realiza una breve explicaci 6n sobre lo que es significaci 6n
presentandola como una anpliaci 6n del enfoque se mantico-conunicativo enla que el suyetole

da unsignificado al nmundo, asucutura asus saberes y asus irteracciones con el dra
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Con esta se llega final nente a la construccién de un enfoque orientado a la
significacion en e que habilidades conmp escuchar, hablar, leer y escribir estan nediadas por
una postura pedagdgica donde predomnan los usos reales del lenguaje. En este escenariq el
texto da cuenta de las siete competencias que se han de abordar bajo la mirada de la
significacion y la comunicacion: conpetencia gramatical, textual, semantica pragmitica,
enci cl opédica, literaria y poética del que surgen los diversos ges que se dan cono referentes
para que los docentes decidan sobre la seleccion curricdar en la que han de trabgar,

asi gnandol e un sentido a sus procesos pedagogi cos.

Una vez abordados los conceptos de lenguaje, curricu oy PH, € texto da paso a cuarto
apartado de la serie de Lineamentos curricuares, “Hes arededor de los cuales pensar
propuestas curriculares”, donde la nocién de ejes establece los indicadores de logro que
per mten idertificar e grado de cunpli mento de las conpetencias necesarias para el adecuado
uso de la lengua materna en dferentes escenarios en que se precisa la significacion y la

corunicaci n, cono son lalectura, la escritura laoralidad ylas representaciones iconicas.

De esta manera, se reitera la i nportancia de los usos sociales y cuturales del lenguaje
conp bases principales para ¢ nentar las propuestas curricuares de los docentes y gecutar 1os
cinco ges drigdos ala construcci 6n de siste mas de significaci on; procesos de irnterpretaci 6n y
producci6n de textos, procesos cuturales y estéticos asociados al lenguaje: e papel de la
literatura; los principios de irteraccion y procesos cuturales inplicados en la éica de la

conmunicacion, y el desarrdlo del pensanienta

H priner ge referido ala “construcci 6n de sistemas de significacion”, tiene su interés
es sustentar la forma en que los procesos pedagOgicos deben propiciar una adquisicion del
sistena alfabético de la lengua castellana que marque positivanente las futuras relaciones del

syeto con el uso funcionamenta contrd y posterior estudio del lenguaje. Se destaca de este
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pri ner gje el narcado e insisterte propodsito del M nisterio de nostrar la funci 6n de las teorias
cono herramentas que le per niten al docente pensar estrategias pedagdgicas que enri quezcan

Su practica

En el segundo ¢je referido alos “procesos de interpretacion y produccion de textos”, se
exponen los tres niveles linglisticos que constituyen untexto escrita intratextual, irtertextual y
extratext ual, genplificados con textos de estudiantes de basica pri nmaria en los que se pueden
observar tanto los componentes, funcién e irterpretacién que los integran -senéntico y
sintdctico; relacional y pragmético correspondientenente— cond procesos eval uativos

orientados por los ind cadores de logros.

En relacidn con la irnterpretacion de este segundo gje se ubica en la lectura, entendida
cono lainteraccion entre el lector, & texto y el contextq elenentos que reiteran lai nportancia
de generar estruct uras de significaci dn que enlalectura se pueden ver reflejadas por lafor ma en
que se idertifican y relacionan las ideas del texo dando paso a una posible acci 6n de creaci 6n
En este punto & docunento se centra enlos factores que deter ninan la comprensi 6n de lectura
y los anplia dando cuenta de las estrategias tanto basicas ( muestreq prediccidn e inferencia)

cono cognitivas (verificaci on y aut ocorrecci 6n) que hacen parte del proceso de lectura

En lo que respecta al tercer gje aqui Se genera una propuesta que busca ejenplificar la
forma en que la significacion y la construccion del texto desde la lectura y la escritura
convergen enla Literatura desde lairtertextualidad Es asi conp en estetercer ge referido alos
“Procesos culturales y estéicos asociados al lenguaje: el papel de la literatura”, tiene cono
principal objetivo definir los aspectos que integran la conpetencia literaria para el desarrdlo y
fortaleci mento inelectual tanto de los estudiantes cono de los docentes desde tres puntos

pri nordiales: e estético: el historiografico ysociogréfico; yel senidica
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En este puntg resutai nportante sefialar que la construccién de dchos indicadores esta
deter minada excl usivamente por el docente yla for na en que se relaciona con su area, esto es,
su grado de conpetencia literaria referida a reconoci mento del canon y la apropiacidn de sus
enfoques tedricos, pues de esta nanera definird qué se hace conlostextos ylas for nas de leer y
escribir que se prormuevan en el aua situando | os indcadores de logros como aquellos con los
cuales se puede observar @ avance a que se espera llegar en el proceso pedagogico. Dicho lo
arterior, la literatura es definda entonces cono una experiencia de lectura que desarrdla la

argunentaci on critica

H pendtino ee propuesto por los Lineamentos, “Referido a los principios de
irteraccion y alos procesos culturales i nplicados enla éica de la conmuni caci 6n”, esta centrado
en la relacion que se da entre el lenguaje y la dversidad cutural. En este sub-apartado, se
resalta la i nportancia de desarrdlar la aralidad cono una cutura de la argunentaci 6n, que
reflgje la construcci 6n del suyeto con suidentidad y los acances que esto puede tener en cuanto
a latransfor maci 6n y reconstrucci 6n social. Se plantea cono propuesta el estudi o de las lenguas
indigenas para reconocer la dversidad cutural que hay en nuestro pais y la i nportancia de
inegrar a los procesos fornativos a estas conmunidades en pro a seguir aentando la

conservaci 6n de laidertidad cutura ylaintercuturalidad

FHnal nente, en el dtino ge se observa un planteanmento interesante en cuanto a los
procesos cognitivos y metacognitivos que se apoyan en la lectura y la escritura cono
mediadores que desarrdlan las herramentas del pensamento con las que & syeto construye
significado. H ge referido a “Los procesos de desarrdlo del pensamento” pone de manifiesto
la i mportancia de la interaccion social comb purnto clave para la construccion de estas

herramentas; bajo esta mrada e entorno educativo se configura conp un espacio vtad en el
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desarrdlo del pensamentoy el lenguaje del sueto, obyjetivo que resaltalagran responsabilidad

social que posee el docente cono “nediador

de las interacciones entre e nifio yla cutura”. Bto, a su vez conlleva a que el docente

se replantee incesante mente sus estrategias pedagogi cas y d dacti cas.

Con base en esta Uti ma idea, cabe sefialar que las estrategias cognitivas y netacognitivas
ilustran las dversas formas de acercamento e interpretacion en los procesos de lalectura y la
escritura, con las que final nente se apunta a construr un pensamento critico y con las que se
llana la atencidn a la forma conmo el desarrdlo del lenguaje y € pensamiento se encuentran
estrechamente relacionados, lo que descarta la ensefianza de estos procesos de forma

segmentada.

Luego tenenos el quinto capitulo tituado “Mdelos de eval uacion en lenguaje”, en el
que se aborda el concepto de evaluacion y sus alcances conp accion investigativa para

cualificar la practica docente.

La evaluacion es presentada por & MEN como un “asunto de perspectiva tedrica”,
debido a que es lateoria con sus nodel os y categorias la que orierta el trabajo curricular. La
relaci 6n ertre teoria y practica en la que se viene imsistiendo, y que es final nente la que le da
sentido a la accion educativa, se conplenenta con la evaluacién en tanto necanisno que
per nmite reorientar constante nente las situaci ones de aprendizaje una vez se conoce el estado en
el que se encuentran | os procesos y que propician una proyeccion de los msnos. Esto da paso a
un egercido de auoevaluacion para docentes y estudiantes, haciendo de la evaluacion un
procesoirntegral yfor nador que se centra en el andlisis ytratamento de problenmas nés que en

la acumul aci 6n de saberes.
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Es asi conmo el docunento pone en el foco de la eval uaci6n el surgi miento de la actitud
reflexi va, sustentada en la siste matizaci 6n y seguini ento. Gabe sefialar en este purto que estos
dos elenentos son inherentes entre si, razon por la cual a hablar del uno se irtegra de for ma
innediata el ara H prinero se conprende bésicamente cono la recaecci 6n de evidencias o
me nmorias nediante instrunent os que recogen infor maci 6n sobre el progreso de los estudiantes,
lo que da paso a segundo, en el cual se busca agilizar € andlisis de los procesos educativos que

dan paso a sureorientacién, cono se nenciondinida nente.

Queda, sinenbargo, por afladir que tanto la sistematizaci 6n cono el segui nient o estan

deter minados por instrument os o estrategias que surgen de la planeaci 6n de | os procesos.

Dentro de los procesos de evaluacion e MEN sefiala al gunas caracteristicas cono la
capacidad de reconocer los estados inicidles de los estudiantes, tanto grupales como
indviduales. Asu vez, también da cuenta de las categorias para la conmprension de lectura y

para | os text os escritcs.

En el priner caso e de lalectura se encuentra deter mnado por tres niveles: literal,
inferencial y critico-intertextual. B priner nivel de andlisis de lectura se encuentra en las
estruct uras estables del text o y posee dos cualidades: laliteralidad transcriptiva, entendi da cono
el reconoci mento y asociaci 6n de significado de las palabras; e segundo se encuentra dirigido
a la capacidad del syeto para retener el sertido de lo que se ha leida En el caso del nivel
inferencial, se relaciona con la conpetencia se mantico-conunicativa en cuanto a la capaci dad
de “lograr establecer relaciones y asociaciones entre los significados™ Por Utinp, en el nivel
critico-intertexual se aborda la conpetencia encidopédica y la conprension de las

intenci onali dades conunicativas en | os text cs.
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En cuanto a los procesos de escritwra,  MEN da cuenta de la propuesta de
investigaci6n que se llevo a cabo en los niveles de bésica pri maria enlos que el principal
objetivo fue generar una transfor macidn de las practicas pedagogicas de los docentes al
invol ucrarlos en la creacion de un instrunmento de evaluacién ylos principales elenentos a
tener en cuenta para la escritura fueron la representaci on textual, superestructura text ual,

estructratextual, puntode vista pragnético semantico, norfosintéctico yexpresion grafica

Para conclur, conviene resaltar una vez nés la for na en que los apartados anteriores
cobran sertido y se vinculan en este dti no a través de los escenarios cotidianos de las aulas
educativas; de esta nmanera se deter mina que el propésito de los ges no es fijar 1os conteni dos
que deben i npartirse y mucho nenos la for ma cono deben ensefiarse, pues conmo se observa,
presentan aspectos generales del lenguaje que estan sustentados en principi os tedricos basicos
que, por una parte per mten a lector hacer lainferencia sobre la for naci 6n tedrica, pedagdgica
y didactica con que ha de contar el profesional en el &ea del lenguaje y por cra expone la
conprensi 6n de cdno estas bases for mativas son claves para la participacion activa del docente
en su proceso de ensefianza al definir criterics, saberes, ytanbién paratomar decisiones sobre
qué va a ensefiar, cono lo va a ensefiar y por qué lo va a ensefiar, todo esto con un propdsito

dirigdo a desarrdlosociocultural.

4.2 Proyecto Educativo del Programa (PEP) de Licenciadura en Literatura de la

Uni versidad del Valle

Para analizar el Proyecto Educativo del Programa de Licenciatura en Literatura la
atenci on recaera sobre la pertinencia del programa, su articulacion con el nedio y su gestion

curricular.
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B acance del programa de licenciatura en literatura esta enmarcado por lalabor docente
desde su for maci 6n hasta su gjercicig conlo que se busca llegar alas esferas local es, naci onal es
y dobales a través de una mrada intercutural que se da en la capacitacion de diversos
conponentes que ponen en narcha las actitudes reflexivas, investigativas y creativas propias

del acto educativo.

En relacion con e perfil del egresado, su principal rasgo se encuentra en el saber
literario dirigido a la ensefianza de la Educaci n Media, del cual se espera un aporte en procesos
conp el disefio de materiales pedagogicos, progranacion curricuar en el &ea la pronocion
cutua nediarte procesos investigativos y su consecuente labor como productor yo editor de

textos literarios y areas afinest.

La pertinencia del programa se sostiene, a certrarse enlas propuestas de sus estudiantes
para hacer frente a las “problemiticas sociales del erntorno, y que ademés desarrdlan
reflexiones histdricas, sociales, cuturales y pdliticas a partir del estudio de la produccién
literaria de lared on del pais y del continente”. Esto se encuentra justificado enla for ma conp
los aportes acadé mcos del Prograna se irnteresan en ofrecer un anplio abanico de herramentas
y espaci 0s que per nitan a sus estudiantes fortalecer sus conpetencias para actuar en sociedad,
haciendo Mvsible la interrelacion ertre la docencia y su acci6n investigativa Se nencionan,
pues, espacios artisticos y cuturales cono “diplonados en ensefianza de la literatura, cafés
literarios, Mernes de Letras, (as(z)a de Letras”, entre otras, los cuales dan testi noni o del val or

social que posee este prograna.

De lo anterior se desprenden algunas caracteristicas de la formacion en el area de
Literatura, basado en la transversalidad del curriculo que busca la for naci6n literaria en tres

aspectos: las teorias literarias, las tradiciones linglisticas y literarias, tanto delolocal, regional

1 Infor maci 6n obteni da de: httpr //estudi osliterari os. univalle edu co/licenci at ura-literat ura
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e inernacional. Estatransversalidad se anplia en larelacion que se plartea ertre laliteratura y
cuatro &reas mas: la pedagogia, la ddactica lateoria literaria ylos nedios audiovisuales, areas
que le per mten al Programa de Licenciatura en Literatura estar ala vanguarda frente alas dras
uni versi dades del pais que ofrecenla nisnma carrera, ya que anplian el perfil del egresado hasta

esferas de laindustria cutural.

La estructura curricular del Programa de Literatura se conpone de créditos, entendidos
conmo “la unidad de valoracion del trabajo académico del estudiante en cada nateria o
actividad”, que sunan el taal de 171, distribudos en un tatal de cuatro tipos de asignaturas:
basi cas, profesionales, eectivas profesionales y electivas conplenentarias, estructuradas enlos
diez senestres que constituyen la nalla curricular. Gon esta estructura curricuar se busca
“garantizar en el proceso de for macion del estudiante diversas trayectorias de construcci 6n de
experiencias de acuerdo con sus gustos, motivaciones, expectativas y perfil profesional”,

aspect o que constituye la flexi bilidad del curricul o.

Para finalizar, se considera que el Udtino aspecto que ofrece e PEP, y que resulta
relevante para esta investigacion es e de la practica docente y la perspectiva que se plantea
respecto a ella cono “el resutado de una formacion pero también conp el incio de un
aprendizaje entorno ala ensefianza y el aprendizaje en el auda através de lainteraccion ertre

los practicantes ylos estudiantes”.

4.3 DO dactica de la Literat ura

Qro concepto fundanental en el presente trabajo investigativo es la didactica y es
pertinente conenzar por definirla como una dsciplina que investiga la interaccion entre los

contenidos y los procesos de ensefianza-aprendizaje ( Minita, 2017). Posterior mente, debe nos
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context uali zarnos sobre la distinci én que posee ladidactica del lenguaje yla literatura cono una
disciplina que no sdo investiga los aspectos cientificos, sino también la funcidn social de la
lectura y la escriturg, loque i nplica hablar de una didactica de lalengua y una didactica de la

literatura de for ma separada

Para hacer nés conprenside la relacion que se da ertre la ddactica y la literatura, se
tomard cono punto de partida los planteamentos de Col oner (1996), que per mite conprender
la for ma en que las estructuras educativas se han construido con base en la funci6n que cada

sociedad y su correspondiente nonento histérico le han asignado alaliteratura

La autoratoma cono punto de partida la Edad Media y suinterés educativo entorno a
los dscursos y ala propagaci on de los valores norales y éticos que en ese ertonces debian ser
i npartidos para la sociedad;, nodelo que se conservd hasta entrado el sigo XM X cuando la
transfor maci 6n del nodel o educativo se do en la nedida en que la Literatura conenzo a

reflgar las ided ogias patricicas del romanticisno y e positivis no.

Mas adelante, e consecuente desarrdlo postindustria expuso la endebl e for maci 6n que
se efectuaba a partir de la nenoria cono unico indicio de conoci niento o aprendizaje, 10 que
abri¢ paso alas corrientes del estructuralisnmo y for malis o que buscaron iniciar un proceso de
lalectura que respondiera alas exigencias sociales en el cual pri ma lofuncional; asi, la noci6n
de conpetencia entr6 en la escena educativa, ahora evidenciado en el andlisis y conentario de
texto cono la nueva nmanifestacién del conocimiento y el aprendizaje Esta nirada sobre la
literatura y la educaci 6n dio paso a laidertificacion de un nuevo vacio, ahora drigdo haciala
propia partid pacién activa del suetolector, lo que abri6 paso a las teorias de la recepci 6n que

centran su atencion enlafigura del lector y cono construye el conoci niernto.
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Cabe resaltar que esta dti na perspectiva sobre la literatura, y sobre el lugar que ocupa
en la sociedad explica d canbio de un paradigna educativo donde e ge estaba en una
ensefianza de la literatra a una educacion literaria Para conprender este canbio
soci oeducativa, se tendra cono referente a Felipe Minita (2017), quien en su texto no soo
explica este canbio de paradigna, sino que tanbién vincula los nuevos debates que surgen en
torno a ella resaltando el hecho de que “la didactica de la literatura habia quedado desprovista
de los contenidos que tradicional nente se consideraron fundadores de su existencia en tanto

materia escoar” (p 383).

Asi las cosas, d nuevo nodelo educativo aboga por la construccidn de practicas de
lectura sdidas y una pedagogia del pacer que permita acceder alas esferas de una conpetencia
interpretativa y critica de lalectura Paralograrlo, la escuela plantea la propuesta de la lectura
literaria, concebida conp una profundizaci 6n en la relaci 6n que se establece ertre e lector y el
texto y con el cual se pretende llegar a un acuerdo sobre latension planteada previanente entre
el pacer y la literatura en si nisna; asi, & auor sefiala que la lectura literaria propone un
equilibrio ertre el desarroll o enocional yracional de los procesos de lectura, que le per mtan al

estudi ante avanzar progresivanente enla adquisici6n de una lectura cada vez nas profunda

Esto per mite acceder a la manifestacion de las cuatro tendencias predominantes en el
canpo de la ddactica de laliteratura en Col onbia, expuestas en el estudio realizado por Zul na
Martinez Preciado y Angela Rocio Mirrillo Fneda en 2013 La prinera propone el
acercamento alaliteratura no sd o desde el goce estético carente de fundament s, sino desde la
conprension de la teoria, la critica y la historia literaria conmo procedini entos que per mten
apreciar la naturaleza artistica de la literatura y que le per mtan a lector construr de for ma
elaborada un universo de sertidos. Seguidanente, se encuentrala segunda tendencia basada en
lateoria de la recepci6n, que pone de relieve larelacion entre € autor, la obra y el lector, del
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que se espera una actitud propositiva frernte a texto gracias a las irterpretaciones que puede

obtener de é con base en sus conoci ment os.

La tercera tendencia se encuentra en la ddactica de la literatura desde la d nmension
estética y ludica, enla cual se define la ‘creatividad’ cond un acto consciernte y una expresion
de lainteligencia rasgos que fortalecen el pacer estéico desde la nirada de una experiencia de
lalectura critica Por su parte lalUdica aparece cono un nedi o que posibilita la apreciaci 6n de
las d versas sensaciones y experiencias que posee la Literatura Hnal nente, la Uti na tendencia
se encuentra en la d dactica de la literatura a partir de los géneros literarios, tema sucinto en el
que las principales tendticas gran en tano a la narrativa cono elenento que per nite
desarrdlar la escritura gracias a su recursividad para crear nundos posibles. Se fortalece la
capaci dad sensitiva del honbre nediante la lirica y, final nente, presenta a género drandtico

cono un nedio que condensa los dos géneros nenci onados en su capaci dad creativa y sensitiva.

Después de analizar estas tendencias, se hace perentorio indagar en conp se estan
llevando a cabo las practicas de ensefianza y aprendizaje de la Literatura en las aulas
uni versitarias, ademas de su posterior nanifestacion en las auas de educacién nedia en
Colonbia En este punto del recorrido tedrico es preciso pasar a explorar los conceptos la
didactica de la literatura en la fornacion de los licenciados en esta area tendética que se

desarrdlara bajola propuesta de Antonio Mndoza Hllda (1998).

H priner punto bajo el cual se define la ddactica de laliteratura en la formaci on de los
docentes retoma larelacion entre las dencias de la lengua y la Literatura mostrada al inicio de
este apartado. Asi, los avances de las ciencias del lenguaje per miten a los docentes conprender
los usos y dominios reales de la lengua; en este punto se nuestra el doble uso de esta cono
objeto y nedio de la ensefianza/aprendizaje del area de irterés y que exigen al docente una

accion reflexiva y critica para conprender las transfor nmaciones que sufre e lenguaje y asi
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msno tonar decisiones sobre los enfoques, modelos y métodos nés convenientes en la

el ecci 6n de contenidos a i npartir.

Se conprende que el aula es un espaci o que exige a docente la capaci dad de ejercer una
transposici 6n d dactica cuyo fin es el de adecuar 1os conoci nientos tedricos a las necesi dades
que en ella se presentan [k esta nmanera, dicha selecci 6n val orativa de contenidos se entiende
cono los nedios y condidones de planificaci 6n para su posterior aplicacion e intervencion la
i nportancia de las ciencias del lenguaje conp base fundanental para la construccién de un
enfoque y elaboracidn de una netodol ogia que oriente la for maci 6n de los docentes con el fin
de llevarlos a un donminiota de estas nociones que les per nita actuar con autononia einiciativa

dentro de | os escenari os educati vos.

4.4 Transposicion d dactica

Yves Chevallard (1985), parte del deter mnismo cono principio fundamental para
conprender que todos |os saberes poseen condiciones que los constituyen y que son genas al
honbre al monento de ejercer e acto educativo, denomnado por el auor cono sistema de
ensefilanza. Bajo este principiq & mundo estd conpuesto de saberes y aquel que desee
conprender suinmanencia y su trans msion —el docente— debe estar dspuesto a descubrir las
intenciones del honbre que alteran su estado real, pues cono afirnma Chevallard “el sistena
educativa erteranente col mado de voluntad hunana, podria ol dearse segun la for na de
nuestros deseos, de los cuales no seria sino una proyeccion en la neteria inerte de una
institucion” (P 4). De ahi la wilidad de la didactica, pues posibilita el descubrir 1a verdadera
esencia del saber en la relacion que se desarrdla ertre € docente y su estudiante; es en la
presencia e irteracci 6n de estos tres elenent os, docente, estudiante y saber, que se desarrdlalo

que Chevallard ha denom nado “sistena di dactico”.
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Por consiguiente, latransposici 6n d dactica surge cono posibilidad para comprender |os
cambi os que puede presenciar el saber a manos del honbre ensuirterto de ser ensefiado y que
para el didacta se nuestra cono ‘herramenta’ que le per mte “desprenderse de la famliaridad
engafiosa de su objeto de estudo” (p 5 accion que el auor define como vigilancia

episte nol 6gi ca

Esto genera tres escenarics:. e pri nero, drigdo hacia la ddactica, que para gercer el
desprendi mento el docente se ar na de una serie de cuestionamentos que le per mtenrevelar su
cualidad ciertifica y concl uir una sd uci 6n frernte a las variaci ones que puede presentar el saber.
H segundo es consecuencia del prinero ya que reside en la figura del maestro y los
cuestionamentos que debe ejercer sobre su propia presencia en el sistema didactico para su
adecuada funcidn que, de acuerdo con Chevallard debe cunplir con “ciertos requisitos
di dacticos especificos” que i nplican la transfor maci 6n de 1os saberes, hecho que evidente nente
se da por su nmano y que arte el cuestionamento que gerce con latransposicion ddactica lo

Ilevan a confrontar lalegiti nndad del saber que i nparte.

Surge, bajolafigura del maestra 1o que se denomina ficci 6n de identidad que no es dra
cosa que justificar la inevitable transfor maci 6n del saber a causa de una fuerza externa que
contiene al sistena didactico y que le “i npone responder a las exigencias que aconpanan y
justifican el proyecto socia a cuya actualizaci 6n debe responder” (p 17). Esta accion reflgja el
instinto de supervivencia de la enseflanza y | o catal oga cono un siste nma abierto —pues se adapta
a las condiciones que su exteriar le establece— con conciencia ddactica cerrada, porque
sobrevi ve con la negacidn de las diferencias entre d saber sabio de donde proviene y el saber a
ensefiar. Lo que i nplica no ubicar a saber en un espacio o tienpo determ nado con el fin de
evitar @ cuestionamento de sutransfor macidn en d proceso de ensefianza para naturalizarlo y
asi seré la escuela la que le adorgard una nueva identidad a los saberes nediante los valores o
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principios que considere pertinentes sirviéndose de 1 os conceptos cono una for ma de contrd ar
la crisis que genera la negaci 6n hacia una nueva nanifestacion del saber. Es asi conp el saber
se contextualiza atenporal nente en lateoria que en nedio del caos que implica la ficcion de
identidad representa un honeostato que le per mte a docente nanejar el concepto cono una

nueva for ma de nonbrar el saber paratrans mtirla

Cono se puede apreciar, el deter mnisnmo del saber se pierde y, por lo tanto es el
exterior del sistena didactico el que ha generado la pri nera transposici 6n di dactica, bajola cual
el docente trabaja conmodanente enlo que ordinarianmente se conoce como la planeaci 6n de la
clase, que le per mten eli mnar “las fases del proceso que no sabe gobernar (y que, de hecho,
gobiernan su ‘eleccion’)” (p 21), con esto se nantiene a flate la ficcion de identidad que posee
el saber que i nparte. En esta acci6n se constata la conciencia cerrada del sisterma didactico yla
autonoma que desarrdla en cuanto a su enpefio por erigirse de for ma distanciada del saber

sabi 0 que, asu pesar, esindiscutibenente su punto de origen

Esta diferencia ertre el sistena di dactico y su génesis tamnbién crea una separaci 6n entre
los ddactas ylos maestros, aunque los dos se encuentren conectados por el saber. Sn enbargo,
cono pudi nos observar, para e naestrola crisis de identidad del saber es facil nente superable
y se dese npefia en dicho sistema cerrado que constarte nente exilia a saber sabig nientras que
para el ddacta resuta indispensable la “distancia epistenologica y axidogica para poder
reencontrarl o final nente de otra nanera” (p. 7), lo que quiere decir que el didacta se dese npefa
en la constarnte blsqueda del saber sabia Aqui se genera el tercer escenario de la vigilancia
episternol 6gica, donde la transposicién ddactica tiene por objeto articuar unos analisis
episternol 6gico y ddactico que den cuenta de las dstancias entre el saber sabio y e saber
ensefiado, para lo cual la exclusion del saber sabio no representa un proble ma —a diferencia del
meestro-
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De acuerdo conl autor, la presencia de la epistemol ogia y su concepto de problenética
es de gran uilidad para conprender latransfor maci on de | os saberes; veanos la explicaci 6n que
Chevallard realiza sobre este asunta en el paso de tal denento del saber sabio a eenento que
le responde en el saber ensefiado hay, artes de nada, un invariante y hay una variacion, una
separaci 6n, que constituye toda la dferencia y que el exanen de las proble néticas respectivas

hara surgir inevitable mente (p 23).

Baj 0 esta explicaci 6n se conprende que el invariante es ese elenento 0” concepto" que
se noviliza entre las dos esferas de I os saberes y que per nite establecer la relaci 6n entre ellas,
pero especia nente la distancia que nedia entre anbas. Michas veces esta distancia es tan
grande que el saber corre e riesgo de descontextualizarse, perdendo incluso su sertido y su
lugar enla esfera del saber sabiq lo que significalai nposihilidad de recontext ualizarl o
—identificar en é su verdadera esencia cognoscible—~ Sn enbargo, tanbién puede suceder o
contraria: la despersonalizaci 6n, que es la dstancia que torma el suyeto que se aproxi ma a la
conprensi 6n del saber en 1o que en el texto se denomna ‘status nascendi’. De esta nanera, en
la cormunidad académica e saber pasa primero por la dfuwsion y la produccion del
conoci nientq y en e funcionamento ddactico adquiere nuevas cualidades referidas a la

reproducci 6n y representaci 6n del saber.

Para explicar este fly o de saberes, el auor procede a detallar las capas que confor man el
entorno del sistena didactico, que, debe recordarse, es latriada constituida por los naestros, 1os
estudiantes y el saber, quienes se retinen en lo que nuestro contexto se define cono el “periodo
escolar”, cuya razon de ser reside precisanente en un proyecto de ensefianza/aprendizaje que
tiene cono nlcleo el saber. Este sisterma didactico se encuentra cobijado por el sistenma de
ensefianza que ‘tiene a su lado un conjurto diversificado de dspositivos estructurales que

per mten el funcionamento ddactico y que irtervienen en él en diversos niveles” (p 27). Este
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sistena se encuentra asu vez, dertro de lo que d auor define cond “sociedad” y que posee
dos facciones que se contrastan entre si: la primera, denomnada ‘sociedad laica’, donde se
encuentra a los padres, académicos y e drgano de gobiernc, enla segunda estan los expertcs.
La dtina capa que abarca estos sistenas con sus respectivos elenmentos es la ‘noosfera’,
entendi da cono un espacio donde “producen y debatenideas —sobre 1o que podria nodificarse y
sobre 1o que conviene hacer— En resunmen, estanos en la esfera donde se piensa el

funcionament o didactico” (p 28).

Una vez establ eci das las capas que confor man el sistema d dactica se hace énfasis enla
conpatihilidad que este debe tener contodo su entarno, que para el caso del saber seinstaura en
un lugar equidstarte: e saber ensefiado debe estar losuficente mente cerca del saber sabi o para
contar con el respaldo de los “acadé mcos”, y lo suficientenente distante de los padres para
evitar su banalizacion Sn enbargo pese a cunplir con estas condiciones, el saber pasa por un
proceso de obsadlescencia, ya sea por el desgaste natural del saber —en cuyo caso se ubica enla
esfera del saber sabio— o0 por un desgaste noral, concerniente este ala esfera socia; en anbos
casos, @ saber resuta inconpatible con su entarno y ermtonces se da paso a una nueva
“instauraci on de una corriente de saber proveniente del saber sabio” (p 31), que reestablece el
stau quo entre el ertorno y el sistema didactico dando origen ala presencia de latransposici6n
didactica Serala noosferala que, con el fin de restablecer el equilibrio de los sistemas, trabaje
sobre el saber, esto quere decir que “va a proceder ala seleccion de los edenentos del saber
sabio” (p 36), lo que da paso a una nueva variable del saber: el ‘saber a ensefiar’, que puede

conprenderse cono la pri neratransposici 6n que sufre el saber.

Cono se puede observar, & proceso de restituci én se da con respecto ala sociedad alos
académcos y naestros, pero para Ives Chevallard la figura de los estudiantes tanbién cuenta,
puesto que es en ellos donde se genera la “crisis de la ensefianza’, cono final nente denomna a
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ese desgaste del saber. Es por ello que, final nente, 1o que se busca es vaver a generar el deseo
de saber, cominnente llanado la “notivaci 6n”. Con respecto a estq e autor expresa que para
confrontar esta situacion, & naestro —que es quien se encuentra directanente con el proble ma
de la obsolescencia del saber a nanos de sus estudiantes—recurre ala “reorganizaci 6n del texto
del saber”, que requiere de laidentificacion clara y puntual de las dificutades que se presentan
en el saber, osea, un diagndstico que per nita establ ecer las causas de la confusi 6n que dan paso
al error ylas nor nas que este trasgrede, evidentenente a nanos del estudiante; de esta nanera,
“el texto del saber define los principios que el dumno debe respetar y delimta erntonces, en un

mo nent o dado, 1os errores que el profesor podré identificar” (p. 41).

Cabe nencionar que la reorgani zaci én parte precisanente del texto del saber, que es la
base con la que cuenta el naestrq aorgada por la noosfera en el priner nonento de
transposi ci n, cuando deter ninG cudl es serian | os saberes a ensefiar proveniente del saber sabio
Como se puede observar, la accién exerna y superficiad que ejerce la noosfera es
conplenentada con el aporte que gerce e naestro en la construcci én de nor nas a seguir para
acceder a entendi mento del saber. Este trabajo colaborativo recuerda la presencia de la
di dactica cono aquella que nantiene el norte de la ensefianza, que “antes de ser buena, debe ser

sinplenente posible” (p 44).

Con este recorrido realizado por los conceptos de la didactica y su transposicién
pode nos conprenderla desde una perspectiva orientada a los procesos for mativos docentes
conp la construccion de una nentalidad y actuacion drigda conpletanente a una
resi gnificaci 6n de las teorias, la relacion de la literatura y las ciencias del lenguaje y la actitud
investigativa que nuchas veces es ignorada en los procesos educativos de los futuros
licenciados, la cual cortinda narcando la segnentacién ertre quienes indagan en las teorias y

qui enes se dedican a gercicio docente cono si de actividades separadas se traara
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5 METODOLOG A

Este apartado da cuenta de los procedi mentos que se llevaron a cabo para generar el
cunpli mento de los objetivos estipulados en la presente investigacion, para ello se
presentan aspectos comp e enfoque y tipo de estudio e contextq la poblacion las fases,

recol ecci 6n de dat os, técnicas y categorias de analisis.
51ENFOQUE Y TIPO DE ESTUDI O

Para el desarrdlo netodol 6gico de la presente investigacion se ha optd por el enfoque
cualitativo, pues este “se enfoca a conprender y profundizar 1os fendmenos, explorandol os
desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relaci6n con el contexto”
(Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010, p 364). Este enfoque apuesta por lainterpretaci 6n de
los datos recaectados paralograr asi una conprension de la situaci 6n de interés. Asi msno, y
segun Mt Mllan y Schurmacher (2005), ade mas per mte entender la for ma en que las acci ones
de los seres humanos se encuentran influenciados por su ertorno particularidad que resulta

acorde al panorana educativo en el que se encuentra enmarcada esta i nvestigaci on

En concordancia con esta decision se deter nind que el tipo de estudio més apropiado es €l
correl acional, puesto que su propdsito es “conocer la relacion o grado de asociaci 6n que exista
entre dos o nés conceptos, categorias o variables en un contexto en particular” ( Hernandez,
Fernandez y Baptista 2010, p 82). En este orden de ideas, parala presente investigacion este
alcance es e nmas viable, ya que a ser su principal objetivo el de establecer laincidencia de la
for macion de licenciados en Literatwra en la practica docente de sus egresados, exige una
eval uacion detallada de la vinculacion que existe entre estas dos variables en el contexto

educativo teniendo en cuenta el aspecto puntual de latransposicion di dactica
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5.2 Contexto del estudio

H contexto de esta investigacion se ubicoO en la Educacion superior que ofrece la
Universidad del \alle en e Poyecto Educativo del Progranma (PEP) de Licenciatura en
Literatura de la Escuela de Estudios Literarios. En dicho programa los objetivos se enfocan a
una for maci én y capacitaci on de los docentes hacia el desarrdlo de componentes linguisticos,
pedagdgi cos, tedricos, literarios e investigativos que se articuan ertre si para dar paso a una
serie de actuaci ones que se dreccionan de for ma conjunta alai nplenmentaci én, contribuci 6n y
construcci 6n de practicas docentes que demuestran actitudes investigativas relacionadas a la
autonoma del docente y su consecuente aporte al fortaleci mento soci ocultural. Esto define el
perfil de este profesional en e canpo de la educaci 6n nedia ylo proyecta a una participaci on
pedagdgica y cutural del drea que laliteratura ofrece en su calidad investigativa (PEP, Lic. en

Literatura, 2015).

Estos objetivos se encuentran reflgjados en la pertinencia del prograna, donde se aborda la
relevancia que tiene para la sociedad este tipo de profesiones, en el que su i npacto social se
encuentra d nentado desde | os procesos de investigaci 6n que se llevan a cabo en | os trabaj os de
grado de sus estudiantes, con los que se busca que “propongan respuestas a las probl e néticas
sociales del entorno y que adenas desarrdlen reflexiones histdricas, sociales, cuturales y
politicas a partir del estudi o de la producci On literaria” (PEP, Lic. en Literatura, 2015 p 20). e
esta nmanera, los procesos for mativos del Programe de Licenciatura se encuentran estruct urados
en cuatro tipos de asignaturas (basicas, profesionales, dectivas profesionales y dectivas)

presentes en una nalla curricuar de dez semestres y untaal de 171 crédites. (Anexo N 3)

40



En cuanto a la situaci 6n educativa que posee el Prograna de Licenciaura en Literatura la
Escuela de Estudios Literarios cuenta con 18 profesores nonbrados cuyo nivel profesional se
ubica entre la naestria y e doctorado; ade nés de 15 profesores contratistas, contando asi con
una plarta de treinta y tres docentes?z. Respecto a los escenarios o recursos fisicos, la
Uni versidad cuenta con recursos hibliogréficos actualizados y prestos a los procesos de
investigacion cono la Bblicteca Mrio Carvajal y el Gentro de Documentaci 6n de Licenciatura
en Literatura, que “incluyen el préstano de tabletas, conputadoras ylibros electronicos” (PEP,
Lic. en Literaura, 2015, p 47). Dentro de esta categoria tanbién se incluyen las salas de
conmputo y los recursos electronicos cono 751 E-journals y 1898 E Books, anbos con text os
conpletos. Se agrega a estq los auarics enlos edifidos 320, 331, 332 333 385 yel Auditario

Ger mén Col nenares.

Enfocados a interés de la presente investigacion que se ubica en la préactica laboral de los
egresados de este programg, setiene la articulacion con los egresados (PEP, 2015), su finalidad
se centra en suinsercién laboral nediante diversas estrategias cono talleres, jornadas, ferias y
bolsas de enpleo que buscan nantener a tanto a sus egresados de las posihbilidades laboral es

que se ofrecen en el canpo.

5 3Poblaciény ruestra

La poblacion de esta investigacion se dio a partir de los estudiantes que ingresaron al
Progranma de Licenciatura en Literatura enla segunda cohorte del afio 2013. Gabe sefialar que el
criterio para seleccionar esta muestra fue la cercania que ofrece con el desenpefio laboral

posterior a los estudios, debido a que dicha muestra obtuvo su graduacion ertre los afios

2 Se precisa que esta cifra total se define a nonento de conenzar lainvestigaci 6n y tanbién conla
que contaba e grupo de partid pante ene nonento de su proceso for mati vo enla Uni versi dad
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2017-2018 1o que inplica a la actualidad un rango de experiencia laboral ertre dos afios
mini mo, a cuatro afios de experiencia laboral. Factores que, para el objetivo general de esta

i nvesti gaci 6n encaj a adecuada mente.

En cuanto ala nuestra, es i nportante precisar que la seleccion de estos siete graduados esta
ennarcada enlo que Ferndndez et, al. (2015) denomna ‘ nuestra por conveniencia’, debido ala
disponi bilidad de acceso que posee el investigador, en este caso para establecer contacto con
los egresados de dicho programa y cohorte situacién que tanbién propicia la muestra
honpgénea, pues ‘las unidades que se van a seleccionar poseen un msno perfil o
caracteristicas, o hien conparten rasgos si nilares. Su propésito es certrarse en el tema por
investigar o resaltar situaciones, procesos 0 episodios en un grupo social” (Hernandez,

Fernandez y Baptista 2015 p 388).

En este caso, 10s siete selecci onados cuentan con el nis o perfil profesional: Licenciados en
Literatura, que ade més conparten los procesos for mativos al pertenecer a la mis ma cohorte y
haber superado las nmismas situaci ones educativas en cuanto a asignaturas, docerntes, camnmpus

uni versitario y procesos for mati vos.
Para concl uir, se definen cuatro criterios de incl usion:

e Pertenecer a Prograna de Licenciatura en Literatura de la Lhiversidad del \élle sede
Vel éndez.

e Haber indado su proceso for mativo enla carrera de Licenciatura de Literatura en el
segundo periodo del 2013,

e Haber ohtenido sutitu oprofesional enlos Uti nos tres afos.

e Haber gercidola docencia durante nini nmo un afio escolar.
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5.4 Fases del estudio

En busca de generar datos apropiados para la investigacion inicia nente se deter mnaron

tres fases paralos encuentros de los partid pantes.

Seleccion docunental: Mediante la seleccidn y revision de los documentos que estipua el
M nisterio de Educacion MNacional, cono los tres prineros capituos de la Serie de
Lineamentos curricdares de Lengua Gastellanay el PEP de Licenciatura en Literatura de la
Uni versidad del \alle se buscara caracterizar lafor macion de los Licenciados en Literatura y
las exi gencias desde el narcolegal del pais.

Entrevistas se mestruct uradas: Mdiante la recopilaci 6n y profundizaci én en las experiencias
que poseen los egresados de la carrera de Licenciatura en Literatura se buscara identificar las
exigencias del nedio laboral. En este punto se pretende abordar el asunto de la transposici 6n
di dactica

Recoleccion de daos: A partir de entrevistas se mestructuradas se indago en la for nacion
académca de los participantes desde el canmpo de laliteratura, la pedagogia y la didactica, y
asi msno, en las exigencias laborales Mistas desde lo que se espera de ellos, conp las
dificutades que experi mentaron para cunplirlas y las estrategias o decisiones que tomaron
para hacerla

Tabla 1 Descripcién de las fases de lainvestigaci 6n

5.5Recol ecci 6n de dat os

Para la presente investigacion se opt0 por la inplenentacion de la erntrevista
semestructurada cono estrategia que per nmite la recdeccidn de datos debido a que através de
su caracter dal 0gico se puede acceder ala conprension que los participantes poseen sobre los
procesos for nativos de los que fueron parte, con lo que se facilitara la estructuracion de esa
realidad conpartida que fue la for naci 6n cono licenciados en Literatura en la Uni versidad del

Valle. Aesto se agrega que este tipo de erntrevista resulta flexible en cuanto a lainclusidon de
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nuevas preguntas, o para profundizar en al gin concepto o elenento que resute pertinente y asi

mi s no se podra precisar lainfor maci 6n

La construccion de las preguntas que oriertaron esta ertrevista se dio a partir de los tres
prineros ges de la Serie de Lineamentos de Lenguaje de los cuales se seleccionaron |os
principales elenentos y caracteristicas que los definen, por ser estos Ios que per miten establ ecer
larelaciones ertre o que se espera que se ensefie y 10 que real nente se ensefia en las aulas en
cuanto al lenguaje. Por lo tanto las preguntas consignadas en esta entrevista se mestruct urada
per mtieronindagar por el pri mer ytercer obyjetivo especifico de lainvestigaci 6n: las exi gencias

para la ensefianza del espafid ylaliteratura, yla posible transposicién de sus saberes. (Anexo 1)

Hnal nente, se encuentra que aparte de las entrevistas, lainvestigaci 6n tanbién se servira de
los docunentos que reposan en los registros de archivos que ofrece la Uni versidad, cono el
PEP de la Licenciadwa en Lteratura con el fin de cunplir e segundo objetivo de

caracteri zaci 6n de la formaci 6n de | os licenci ados.

5.6 Categorias de andlisis

Las categorias de andlisis de esta investigacion se ubican en dos variables que constituyen el
presente estudio: la pri mera corresponde a la formacion de los licenciados en Literatura y su
experiencia en el canpo laboral. @ ahi que la base para la construccion de estas categorias
estuvo en los docunentos que hacen parte de la fase docunental de la investigacion y las

entrevistas realizadas alos partid pantes.

La segunda variable se rel aci 6n con las categorias que se definieron paralos docunentos, es
necesari 0 nencionar que se dan con los tres objetivos especificos que posee esta i nvestigaci on,

los cuales se encuentran alineados, cada uno, con un docunento, lo que significa que cada uno
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constituyd en si nmis no en una categoria de andlisis, dejando cono resutado diez categorias de
andlisis docunental: propdsitos y pertinencia del programa, lineanmentos basicos para la
for macion del estudiante, concepcion del lenguaje, adquisicion y construccion de los siste mas
de significacidn construccion e interpretacion de los sistermas de significacion procesos
culturales y estéicos asociados a lenguaje, practica for nacion vacios y transposicion Cada
categoria se desglos6 nediante unidades que permitieran generar un andlisis daro y puntual de

lainfor maci 6n que contenian Acortinuaci 6n, se presentan dchos detalles:

OBJETI VO CATEGORI A UNI DADES
1 Garacterizar la Propositos y Obj etivos que setrazala
for maci on de los pertinencia del Uni versidad del \alle enlafor nmaci6n
Li cenciados en Literatura prograna de sus licenciados en Literatura
desde el Proyecto Capaci dades que se desarrdlan en el
Educativo del Programa Licenciado en Literaura
en Licenciatura en Li nea nient os Estructura y desarrdlo curricul ar del
Literatura bésicos parala prograna acadé mco
for naci on del
estudiante
2. ldentificar los Concepci 6n del Enfoque de la significacion cono
criteri os parala ensefianza lenguaj e horizonte educativo en el que se
del espafid ylaliteratura desarrdlanlas conpetencias necesarias
desde la Serie de para desarrdlar las habilidades
Lineamentos Qurriculares comuni cati vas
de Lengua Gastellana en Adquisiciony Construcci 6n de la si gnificaci 6n y
Col onbia construcci 6n de los con se da la comuni cacion
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sistenas de (adquisicién usq explicaciény contrd
si gnificaci 6n de los siste mas de significaci 6n)
Construccion e Fomento de la conprension, andlisis

interpretaci on delos y producci 6n de diferentes tipos de

sistemas de texto (Lectura y escritura)
significaci 6n
Procesos Enfasis @ nonento de impartir la
culturales y estéticos literatura y las aproxi naciones
asociados d interpretativas ante las obras literarias
lenguaj e (didogo erntre text os)
3 ldentificar las Préactica Conoci mentos del pregrado que se
transfor maci ones de | os llevan a aua
saberes literarios parala For maci 6n Conoci mentos que adquirieron en
ensefianza de la Lengua relaci on alo estipulado por el MEN
Castellana Vaci os Conoci mentos que no se deron en

el proceso for mativo enrelacion alo
estipulado por i MEN
Transposici on Adecuaci 6n de o que saben para
ensefiar

Tabla 2 (jetivos, categoriasy uni dades de andlisis.

5.7 Técnicas de andlisis

Debido a que los datos se encuentran en las experiencias de los egresados del programa de
Literatura, se considera lo mas viable i mplenentar e andlisis de contenido cono técnica de
andlisis. [ acuerdo con Lépez Noguero (2022), d andlisis de contenido es un proced mento

46



que se “basa en e supuesto de que las respuestas verbales de un syetg ante mnuchas
situaci ones, proporcionan infor nacion acerca de sus notivos” (p 174), este factor se considera
adecuada para e cunplimento de los objetivos que se han estipulado en la presente

i nvesti gaci 6n

Bajo la nirada de Abela (2002), se encuentra que el analisis de contenido cuenta con unas
caracteristicas que lo dferencian de aros tipos de andlisis en cuanto a suinterés por la préactica
de lalengua, su caracter pragmético a interesarse por los syetos, e contexto y el monento en
el que se lleva a cabo la acci 6n corunicativa, las significaciones o inferencias que pueden dar
cuenta de una realidad nmediarte los nensajes que emtenlos syetos ytanbién su capacidad de

inclur eenentos text uales cono no text ual es.
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6 RESULTADOS Y ANALISIS
En este apartado se presenta la infor nacion obtenida de las ertrevistas realizadas a los
partid pantes, con las cuales se rastred infor macion que per mitiera dar cunpli niento a los

obj etivos planteados para esta i nvesti gaci 6n

6.1 De lafor macion de los Licenciados en Literat ura dela Universidad del Valle

H Proyecto Educativo del Programa de Licenciatura en Literatura de la Unhiversidad del
Valle, expresa que laformaci on dirigida a estos profesional es se basa enla “disciplina literaria y
los conponentes pedagdgicos y didacticos”. B asi, conp la estructura curricular de este
programa acadé mco se encuentra definida por e capituoll, “Ixlos Programas de For nacion
de Pregrado’, del Consejo Superior, establece cuatrotipos de asignaturas que constituyen alos
programas de pregrado: basicas, profesionales, eectivas profesionales y electivas

conplenentarias.

La forna en que e Proyecto Educativo del Programa Acadénico de Licenciatura en
Literatura de la Uhiversidad responde a esta normativa se puede ver en cuanto alas areas que

dispone para cada tipo de asignaturas, conp se puede ver enlasiguiente tabla

ASI GNATURAS DEFI NI Cl ON AREAS
Referidas alos canpos de lacenciaylas Idomas
disciplinas que ofrecen los funda nent os Teoria

Bési cas tedricos Yo netodol 6gicos para lafor maci on
pr of esi onal Lecto-escritura

Epocas literarias y

Areas y canpos del conoci mierto que dan autores
Profesi onal es especifiddad a una profesi 6n Pedagdgi cas
Audi ovisual es
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H ectivas Per mten profundi zar en una deter mnada Met odos criticos

profesi onal es area 0 canpo de una profesion
H ectivas Orientadas a desarrdlode la persona y Conplenentarias
conplenentarias ci udadano.

Tabla 3 Aeas yasignaturas del programa acadé mco.

Se ha deciddo nostrar a detalle la estructura curricudar del Progranma Acadé mco teniendo
en cuenta princi pal nente las areas, pues final mente son las que per mten observar la for maci on
enfocada a la Literatura, por lotarnto enla presentaci 6n de los resuitados sol o se abordaran las
dreas correspondientes a Teorias, Lecto-escritura Epocas literarias y autores, Pedagogi cas,
Audiovisuales y Mtodos criticos, con el fin de dar cunpli mento al pri mer objetivo trazado en
esta investigacion, que es “caracterizar la for nacion de los Licenciados en Literatura desde el

Proyecto Educativo del Prograna en Licenciaturaen Literatura”.

Para conenzar, se da cuenta de los cursos que hacen parte de las éreas nencionadas
previanente, para que de estafor na el lector pueda tener una nejor idea de los tenas y saberes

que se i nparten enlaformaci 6n de licenciados en Litera ura.
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Epocas literarias y

aut ores

= Literatura
Col onhi ana

= Literatura

Lati noa nericana
= Literaura dasica
griega
= Literatura Mbderna
= Literatura dasica
latina
= Literatura Isabelina
= Literatura Mdieval

y Renacertista
= Cervantes yd
Quijae
= Literatura espafiola
= Literatura
Conte nporéanea

= Literatura Espafiola
I

Teobricas

= Literatura yteorias
del Lenguaje

= Anélisis audi ovisual

= Teorias literarias

Pedagogi cas

Educaci on, Literaturay
antropol ogia cutural
Educaci 0n, Literaturay
soci edad

Hstoria delalectura
Teorias del aprend zaje
Probl e néti ca educativa en
Colonbia

Bica y educaci 6n

Me di os di dacticos,
comuni caci 6n y nuevas
tecnad ogi as

D dactica, creatividad y
escritura

Préactica docente Il

MEt odos criticos

Semnariotaler de teorias

literarias | V

Tabla 4 Qursos del prograna acadé nico.

Lectoescritura

Taller de netodol ogiay
técnica de la escritura
Taller de netodol ogiay
técnica de lalectura
Taller de escritura
creativa

Taller de escritura

audi ovisual

Taller de escritura de
ensayos

Taller de periodisnmo
literario

Audi ovisual es

Literatura y adaptaci 6n
ci ne mat ogr &fica

H taa de asignaturas de la nalla curricular del Prograna de Licenciatura en Literatura es de
treinta y dos, y conp se puede observar, e 4rea con mayor presencia de cursos es la de “Epocas
literarias y autores’, que corresponde a las asignat uras profesionales, con once naterias de las
cuales Literatura Colombiana y Latinoanericana poseen cinco niveles de profundizaci on
distribuidos enlos tres pri neros senestres y a final de la carrera en octavo y noveno senestre.
Las asignaturas con nenos presencia de niveles son Literatura Espafiola y Conte nporéanea con

dos niveles de profundizaci 6n ubi cados en sépti no y octavo se nestre.
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Esta estructura resulta coherente en relacion a sexto objetivo plarteado por el Prograna de
Licenciatura en Literatura, en la que se busca que la fornacion de estos profesional es
contribuya “al fortaleci mento del canpo literario en el anbito regional ynacional a partir del
estudi g valoracion y promoci 6n de las obras producidas en estos contextos” (p 18). Dk igual
manera, tanbién corresponde con la expectativa del Congreso de la Republica en cuanto a la
educaci 6n que se ha de impartir en el canpo del lenguaje conp una for na de expresion literaria

y estética confor ne los articu os 20 y 22 de la Ley 115

Por su parte las asignaturas profesionales, muestran que el area pedagogica es la segunda en
i nportancia para el prograna en cuanto a predomnio, con dez naterias en donde se muestrala
relaci 6n constante ertre la Literatura la educacidn y lo sociocutural. Cabe sefialar que las dos
ulti mas asignaturas de pedagogia son “Practica docente”, que se llevan a cabo en noveno y
déci no senmestre. Paralelamente, se observa en estos contenidos las bases para dar cunpli nento
alos obetivos tres y cinco del progranma, donde buscan “contribuir ala reflexi 6n éica docente,
en funci 6n de la pronocidn de una for naci 6n de los educandos parala critica yla autonoma” y
la ‘inclusi6n de los significados del aprender a aprender y del ensefiar a ensefiar, a partir de una

reflexi 6n per nanente sobre los desarrdlos epistemol 6gicos que surgen de la irteraccién en el
aua” (p 17).

De acuerdo con estos objetivos y alo que se observa en la for maci én de los Licenciados en
Literatura en cuanto al conponente pedagdgico, se puede afir mar que el programa acadé mco
esta en concordancia con dos de las tres conpetencias basicas y fundamental es que se estipulan
enlos Lineamentos de calidad paralas Licenciauras: for nar y ensefiar, pues estas asi gnat uras
per niten identificar laintenci 6n de brindar a pais docentes capaces de vincular en sus practicas
a la comunidad y fonentar ‘“la i nportancia del desarrdlo cutural de los estudiantes” (p 8).
Cabe afiadir, que esto se encuentra conplenentado directanente con las dreas de “Epocas
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literarias y autores” ya que es através de este conoci mento enla dsciplina de la Literaura,

que estos futuros maestros podran ejercer la conpetencia de ensefiar.

Hnal nente, enlas asignaturas profesionales, la Uhiversidad del \alle ysu deseo de marcar la
diferencia a nivel nacional respecto alas dras tres universidades publicas que tanbién ofrecen
este prograna académco, setraza ofrecer un “énfasis en andlisis audi ovisual ”, que se idertifica
dentro de la malla curricular en el &rea que lleva la nisma denominaci 6n, con un curso ubi cado
en sépti mo senestre (Literatura y Adaptaci 6n cine mat ografica) con el que se busca construir un
“perfil muy versétil para actuar no sdlo en el canpo educativo sino paraintervenir con un buen
nivel de eficacia en el desarrdlo de laindustria cultural” (p 23), segun el segundo capitul o del

PEP, que da cuenta del estado actual yfor macionen el area

Siguiendo en la profundizaci 6n de las asignaturas que confor man la malla curricudar de este
programa acadé mco, encontranos en el tercer lugar de predomnio el drea de Lecto-escritura,
que corresponde a las asignaturas basicas, donde los principales enfoques, cono su nonbre lo
indica, se encuentranenlalectura ylaescritura, pues final nente todos | os profesionales del pais
deben ser conpetertes en los procesos de producci 6n y conprensi On lectora para dese npefiarse
laboral mente. Para los estudiantes de Literatura, estos cursos poseen una orientacion drigida a

la escritura poética en diferentes géner cs.

En estas asignaturas también se encuentra el drea tedrica con tres cursos que conplenentan
la for maci 6n del Licenciado en Literatura y su disciplina: “Taller de escritura creativa”, “Taller
de escritra audiovisual” y “Taller de periodisno literario”. Estos cursos sustertan la
pertinencia del programm, descrito cono “una reflexion miltidisciplinaria sobre el fenéneno
literarig d nension pertinente a nivel curricuar y en el contexto del mundo gl obalizado” (p. 19)
y a su vez per niten comprender e aigen del sépti no objetivo que se plantean en cuanto a

“esti milar enlos estudiantes la practica del hacer literario™(p 18).
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Dentro de estas asignaturas bésicas, se observa que las &reas tedricas tienen sus cursos
distribuidos enlos cuatro pri neros senestres y de los cuales sd o uno de ellos posee dos niveles
de profundizaci 6n que a su vez constituyen los pre-requisitos del curso de “Semnario Taller de
teorias literarias 1V’ en noveno senestre, el cual corresponde al area de métodos criticos en las
asignaturas de electivas profesionales, que son las de nenor presencia en el desarrdlo

curricu ar.

En relacién con los propdsitos y pertinencia del Proyecto Educativo del Prograna de
Licenciatura en Literatura en el que se busca que la for macidn literaria esté sustentada en
‘tradiciones linglisticas y tedrico-literarias”, se observa que a partir de 1976 — 1977 las
asignaturas referidas a é&rea de linglistica sufrieron una nodificacion en la presencia de la
malla curricdar reduciéndose a la nitad de seis a tres. Est&s decisiones curricuares no se
encuentran explicitas en el PEP de Literatura, nas ala de la pronocion de la flexi bilidad que
busca “garantizar la for naci on de | os estudiantes de acuerdo con sus moti vaci ones, expectativas

y perfil profesional” (p 32).

En laresefia histdrica del PEP esta modificaci 6n se ertiende conp una for na de dar paso a
asignat uras enfocadas a la critica literaria, laliteratura co onbiana y lainoamericana; ms surge
la inquietud sobre la manera en que las asignaturas de corte literario encuentran una
fundanentaci 6n tedrica a nivel linglistico de acuerdo con lo expresado en el PEP (p 21),
cuando la correlacion entre los cursos de teorias y critica literaria estan en una notoria
disparidad en conparacién a los cursos referidos alas teorias del lenguaje, pues en cuanto ala
for naci on lingiistica sélo se identifica el curso de “Literatura y teorias del lenguaje” en las
asignaturas basicas. Pese a estq e pri mer objetivo del programa académico se plartea entre
otros, “capacitar integralmente a los docentes de literatura del pais nediante el desarrdlo de
conponentes lingtisticos” (p 17).
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De esta manera, seidertifica enla nalla curricuar del prograna acadénmico de Licenciatura
en Literatura, unataal coherencia con el énfasis literario que profesa, pues se esti na que casi el
70% de su estructura esta basada en la for maci 6n literaria con sus correspondientes sustent os

tedricos en critica, teoria periodos histéricos, bases pedagdgicas y multi modal es.

6.2 Sobre lafor maci 6n de los Licenciados de Literatura

De acuerdo con la informaci 6n suninistrada por los participantes de esta investigacion la
for naci 6n que ofrece el prograna académico de Licenciatura en Literatura de la Uhiversidad
del \alle destaca por la sdidez en cuanto al domnio de la dsciplina literaria Esto se ve
respal dado por lataalidad de los participantes, quienes afir man que en su proceso de for naci on
adquirieron un anplio bagaje encicl opédico reflgjado en la d versidad de obras y autores que la
Uni versidad les brindd, conmp lo expresa uno de los participantes al relatar que en su proceso
for mativo obtuvo ‘“como un banco de textos literarios, de textos, de autores literarios, que

per nite que uno se pueda nover por cual quier genero y por cua quier época’

De acuerdo con esto y con la infor maci on presentada al inicio sobre lamalla curricuar, se
confir ma que este programa acadé nmico cuenta con una gran base for nativa drigda hacia los
estudi os literarics, canpo di dactico que se ha desarrdlado con suficienciaen el pais de acuerdo
con larevision bibiografica realizada por Mrtinez y Mirillo en el 2013 De acuerdo con esto
investigaci 6n, este enfoque di dactico tiene cono rasgo principal la apreciacion y goce estético
de las obras, sin enbargo, su objetivo esta d nentado en la adquisicion de dchas apreciaci ones
esteticas bajo el andlisis e irterpretacion de los diversos elenentos que constituyen una obra
cono son los contextuales, ided dgicos, histdricos, etc, 1o que de acuerdo con las autoras

“posi bilita una entrada nmucho mis rica d obeto literario” (p 179).
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En la Uhiversidad del \alle los estudios literarios se llevan a cabo desde la conprensién de
los textos cond “artefactos soci o-culturdles ” donde el goce artistico se genera desde actitudes
criticas e irterpretativas en las que se busca integrar la participaci 6n activa de los estudiantes
conp syetos lectores capaces de establecer dialogos con los textos desde sus pre-saberes y
experiencias de vida, que final nente sirven como puntos de partida para la conprension y
profundi zaci 6n de las obras, tad cono lo per nite apreciar e syeto 2 partid pantes: “me pongo
en el papel de cud quier ara dsciplina y digo ‘dificil llegar a tener como esos npmentos de
reflexi on tan propios ala vez que ganas una naa, cono dficl que llegues a esos puntos de
conprender la condicion humana, de verte reflgjado en una obra de arte, de luego pasar a una

producci 6n propia alavez que estas cunpliendo con tu asi gnaci on acadéni ca’.

En esta breve reflexi 6n que se presenta del sueto sobre el proceso for metivo que ofrece el
plan de estudio de la Licenciatura en Literatura, se puede idertificar que hay una apreciacién en
cuanto alaliteratura como nanifestaci 6n artistica, una vez llega a nmanos del lector. Respecto a
estq agunos participantes profundizan argumentando céno sus docentes les ofrecieron
estrategias de lectura que les per miti6 generar un adecuado tratanmento literarig reflgjado enlo
que nmuchos de ellos denominaron la capacidad de andlisis y de actitud critica que se desarrdlo
mediante tres elenentos fundanentales: el estudio profundo del contexto histérico de las obras,
i nvesti gaci 6n sobre la vida de los autores y la comprensi 6n de las caracteristicas principales de

los movi mentos y épocas literarias.

Teniendo esto en cuenta, se puede afir mar que estas bases les per mtieron alos estud antes de
este pregrado encontrar en la Literatura, cono expresion artistica, unreflegjo de larealidad y una
base para analizar y conprender 1os problenas y situaci ones sociales de su entorno y el mundo,
lo que da pie aidertificar en los procesos for mativos de estos licenciados la presencia de la
teoria de la recepci én como perspectiva ddacticaenla Escuela de Estudios Literarios, donde se
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reconoce la inportancia que juega el papel del lectar conp syeto que posee y construye
significados, los cuales dan paso a una relacion diaogica entre lector y texto ( Mrtinez y
Murillg 2013). Esto permite situar a la Uhiversidad del \élle en la vanguardia en cuanto a

actual enfoque educativo basado en la educaci 6n literaria

Habria que decir que, asi cono este nuevo enfoque de la disciplina literaria aboga por una
partid paci 6n activa por parte del lector, es preciso abogar por una for nacion donde la escritura
tanbién juegue un papel fundanental. Sobre este aspectq la academia plantea ex gencias
especificas a sus estudiantes que los lleva generar relaciones ertre dversas obras, autores y
bases tedricas de corte literario que, gracias a los taleres de escritura, les per niti6 desarrdlar
tanto actitudes reflexivas conmp habilidades de produccion textual en su capacidad
argunentativa y que, de acuerdo con las afir maciones de los egresados, los llevo a construr y

configurar su pensamento de for na critica, cono loexpresa el suyeto 3:

“Cuando se me dio a entender que lo que yole aten a una wilidad para m, que yo noleia sd o por leer d
otro, sino que yo leia para construir m propia opinidn entonces en cada final del semestre que tenia que
realizar cinco ensayos, estaba en apuesta eso. Entonces eso me ensefid que leer no es Unicanente por leer, leer

tiene unfin(...) para m, lalectura es una constante construcci 6n del ser”

Sin enbargo en esta perspectiva se encuentra que la escritura figura cono elenento
subordinado alalectura Piedrahita (2000) expone estarelacién ertre lalectura yla escritura en
el canpo de laliteratura cono un aspecto peculiar para la ddactica de esta disciplina en tanto
que “cuando se ensena literatura, se ensefa es nds bien aleer literatura” (p. 6). De esta nanera,
indagando por la presencia de la escritura dentro de la ensefianza de la literatura, se encuentra
que ésta aparece conp una forma de reforzar la apropiacion de la literatura nediante la

experi nentaci 6n de pri nera mano de los recursos y técnicas literarias que le caracterizan

De esta nanera, Colomer (1996) explica e surg mento y presencia de los talleres de

escritura cono “instrumento ddactico de pri ner arden en la ensefianza de la literatura” en la
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que se destaca laintencidn de la escritura desde la i nitaci 6n y tamnbién como una actividad que
per mte el desarrdlo creativo del ser. No sorprende que el Proyecto Educativo del Prograna
académco de Licenciatura en Literatura da cuenta de la ensefianza de la escritura nediante
‘talleres con una orientaci 6n hacia la escritura poética en sus diversos géneros: novela cuentg,

poesia, crénica y ensayo’.

Cono se puede ver, laescritura a nivel de lafor macion en el profesional de literatura cuenta
con un caracter principalmente creativo y aparente mente poético que se Ve en sus proyecci ones
en cuanto a perfil profesional en tanto a su capacidad para “dese npefarse cono product ores

ylo editores de textos literarios y de areas afines (PEP, p 18)

Pese a estg no se encuentra en el PEP de Licenciaurainfor naci 6n que per nita conprender
la funcidon que cunple la escritwra académca dentro de la formacion de licenciados de
literatura Respecto a los elenentos relacionados al funcionanmento de la lengua que son
propi os en el proceso de la escritura, se encuentra que | os participantes afirman que el énfasis de
la carrera no se centraba en ese tipo de aspectos del lenguaje, cono lo expresa el syeto 3 “Todo

lo que sea de lingtiisticaeso nofue la neteria de nuestra for nucion’.

Aun asi, d nonento de ahondar sobre los procesos de producci 6n de escritura acadé mica se
encontrd que al parecer, elenmentos cono los tipos de textos, sus estructuras, caracteristicas y
aspectos referidos al nivel irtratextual de la producci 6n escrita se aprendieron bajolalectura y
su consecuente i mtacion —retonmando un poco lo nencionado previanente sobre la escritura
conp i mtacion- cono lo degja saber e syeto 1 (No hay una ensefianza explicita de céno
ensefia aleer y aescribir los textos? ¢ Podrianps decir que nos quedanos en el enfoque psico-

socia enlos proceso de ensefianza?

“Leianps de todo, incluso tanbién tenianps que realizarlos nosatros, escribirlos ... muchos

ensayocs, resefias, yo no sé yo creo que articul os de opini ontanbién cuentostambién; los profes nos
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los ponian a hacer. Entonces yo creo que esofue constante entoda la carrera: leyendo y creando este

tipo dezextos

Ta mbi én se encontré que denentos for nales del lenguaje cono la grandética yla ortografia,
fueron abordados soneramente enlos taleres de escritura, reiterando que ese tipo de elenent os
linglisticos no figuraban dentro de los objetivos de aprendizaje. Fenplifiquenos esta
situaci on con el breve relato que hace el syeto 4 sobre lafor ma en que la escritura se llevaba a

cabo:

uno de nuestros profesores (.,) sienpre nos revisaba mi nuci osanente cada pal abra cada conit g
cadatilde (.) Yuno enlarevision se daba cuenta de ‘darg aqui use mal latilde, daro aqui use nul
lacome, aqui era puntoy coma en vez de punt o seguido’, pero no es porque fuera obligat orio para el
cursg, o porque € te djera Pero eso noiba alateoria (.) ese conoci miento nunca pasaba a un
espacio de dd ogo y pues los contenidos de su curso fina mente no daban espacio para analizar este

temn

Pese a esto a que los procesos de la escritura parecen no haberse llevado a cabo desde una
ensefianza en donde se tone el lenguagje cono objeto de estudia los particpantes son
conscientes de laincidencia que posee la escritura cond una acci6n en la que se ‘reestruct ura
el pensaniento se piensa de ara nanera se desarrdlan dras relaciones cognitivas, se

vislumbran atras d mensiones de nosatros misnos” (Rodri guez, 2013 p 103).

En todo casq avanzando en los procesos formativos que reciben estos licenciados, se
encuentra que el dti mo elenento que constituye la for naci 6n de los Licenciados de Literatura
de la Uhiversidad del \alle estd arientado ala ensefianza de laliteratura hacialas nuevas for mas
de comunicaci 6n enlas que se ha desarrdlado la cormunicaci én cono resutado de una sociedad
que actual nente se desenvuel ve enla nasificacion de lainfor macion y por lotartorequiere de

nuevos usos lectores y escritares, cono | o deja ver Hedrahita (2000).
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“podrianos estar en presencia de un nuevo paradi gnua de lalectura que se caracteriza por
latendencia a asignar un papel secundario alapal abra —concepto (o d signo verbal), afavor

de la g obalizaci 6n del mensgey de procedi mentos de lectura no lined ” (p. 7).

Antes esta denanda social, se encuentra que por parte de este progranma académco la
presencia de element os musi cales, artisticos y especial nente audi ovisual es que fueron rmuy bien
recibidos por los particpantes y que, de acuerdo con sus conentarios, 1os llevo a conprender de
forma més profunda los aspectos sociales, cuturales, histéricos y propios de la condiciodn

hunana que se expresan mediante la comuni caci 6n.

Sinenbargo la conprension que tuvieron los partid pantes sobre la presencia de asi gnat uras
dirigdas hacia lo audiovisual, no se encuentran alineada con lo planteado en el Proyecto
Educativo del Prograna académco, donde estos talleres estan orientados hacia el “andlisis
audiovisual, tras los fundanentos narraivos de lainagen estructuras narraivas y géneros ”
(p 22) yson entendidos por la mayoria de los particpantes como herram entas que anplian y
conplermentan lainfor maci 6n de ciertos elenentos literarios, cono lo expresa el syeto 1. Tos
profesores de todas maneras nos acercaban a diferentes obras nediante esa parte visual. Pues
tanto viendo pelicu as en dase conmo por fuera rel acionando una obra conta pelicua que no

’

necesari amente teni a que ser su adaptaci 6n, pero que tenia relacién con el zenu .

Esto nuestra cono se pierden de vista los objetivos de aprendizaje trazados hacia nuevas
formas y usos de la lectura o la escritura y la presencia de estos elenentos se vuelca hacia la

intertextualidad

Para concluir, la infor macion sumnistrada por los participantes per nitio idertificar en la
for maci on de los licenciados en literatura una vasta ensefianza en procesos de lectura donde se

forenta la apreciaci On artistica y creadora que posee el lenguaje conp medio que reconoce en
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la literatura una herranmienta de andlisis y reflexion sociocultural. En cuanto a la escritura, se
establ ece que lafor maci 6n comul ga con el caracter creativo y artistico de la literatura y respecto
a la escritura acadé mica se deter nina por las respuestas de los participantes que es un proceso

que requiere de fundanentaci 6n y prof undi zaci 6n.

Aun asi, se sefiala que edenentos destacados al incio de este capitulo cono lo es el
predomnio de la for naci 6n pedagodgica que se muestra en la malla curricuar del prograna
académco no ohtuvo registros en larecoeccién de datos correspondiente ala categoria de la

for maci 6n, situaci 6n que se abordara naés adel ante.

6.3En cuarto d gercicio docerte

De las cuatro habilidades comunicativas que se deben desarrdlar enlas aulas por parte de
los docentes, lalectura y la escritura se encuentran en el foco de atenci 6n para estos egresados,
ubi cdndose cono los objetivos hacia los cuales debe proyectarse su accién educativa. Caso

diferente se observa para las habilidades comunicativas referentes ala escucha yla oralidad

Para el caso de la escucha no se encontraron datos que per mtan ubicarle como objeto de
aprendizaje en el area de lenguaje, debido a que se asune conp elenento i nplicito dentro de
las condi ciones de ensefianza/ aprendi zaj g, rasgo que se extiende en al guna medida a la orali dad
La forma de explicar esta situacion se relaciona directanente con la cualidad propia de la
lengua conp “recurso vehicular basico para la ensefianza y trans msion de todo tipo de ideas y
contenidos” ( Mndoza, 1998 p 237). Byjoesta mirada, pareciera que, parala nayoria de estos
docentes, la aralidad y la escucha son habilidades que no requieren mayor profundizaci én

acadé mca ya que soninherentes asus estudiantes al monento de abordar |os saberes del area
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Avanzando en lainfor naci 6n recopilada, 10 pri nero que se naté fue el grado de atenci én que
sele daalalectura cono ge central enla accidn educativa y de la cual se desprenden las dras
habilidades cono la escritura y en nenor grado laoralidad Gabe resaltar que lataalidad de los
partic pantes son claros en expresar que el tipo de texto que predomnan en sus procesos de
lectura son sienpre de corte literarig en é que prina la presencia del género narrativo,

especial nente con novelas y cuent cs.

\Ease estarelacion ertre lalectura cono actividad que desencadena el desarrdlo de las aras
habilidades comunicativas eenplificado en el conentario que realiza el sujeto 7, a partir de la
pregunta ¢De qué manera entonces llevas esos saberes que te dola universidad y los adapt as
al entendi mento de tus estudi antes?, y que en su respuesta lolleva a hablar sobre la for ma en

que orientalas précticas de lectura ensu dase y que se vinculan ala oralidad yla escritura

lalectura en relacién dgamos cono los contextos literarios que estanos trabajando, y la parte oral
gue sienpre es nuy inportante tanbién la participacion las exposiciones, los ejercicios de
argunentaci 6n, que sienpre intento vincular la parte oral conla parte escrita, porque pues €s i nportante

gue vayan desarrdlando ala par esas habili dades.

Anpliando sobre la presencia de | os textos en sus auas se da pri nero, como respuesta de las
instituci ones educativas frente a la propuesta del Han MNacional e Lectura que estipul 6 el
M nisterio de Educacién Nacional y confor me a estq la seleccidn de los tipos de texto esta
deter mnada en al gunos casos por o que previamente lainstituci 6n haya deter ninado y en dras
ocasiones por las decisiones de ellos nisnos, de acuerdo sus gustos y daro estd teniendo en
cuenta los grados, objetivos de aprendizajes, edades e irtereses de sus estudiantes, cono lo

explica el syeto s
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La respuesta del syeto se desarrdla en la construccion de su respuesta para la pregunta
Teniendo en cuenta cémo la universidad te capacitd para hacer procesos textuales. Quéntane

¢cOMD gui as esos procesos de lecturaentu dase?

Cuando yo ertré a trabajar en este cdegio a ni e deron la facutad de escoger los libros.
Entonces yo escogi 1os libros que ne parecian mis acordes para los estudiantes ( ... aprendi fue
cono a analizar qué les gustaba, entonces decia: ‘en octavo ellos tienen cono trece — catorce afios,

entonces cojanos Miria paratrabajar.

No significa estq que lo narrativo es e Unico género que se desarrdla, puesto que los
partid pantes tanbién expresan que en el transcurso del afio lectivo buscan abordar los tres

géneros literari cs, aspecto que se desarrdlard nmas adelante.

Retonando la presencia de la lectura cono la actividad que con mayor ahinco se desarrdla
enlas auas de estos egresados, se encontr6 que el objetivo de desarrdlar la conpetencialectora
es poder responder a las pruebas de estado, pues conmo lo expresa e syeto 5 “nosctros en el
coleg o trabgjanps muy enfocado en las pruebas saber, y el [CFES”. En este orden de ideas, la
entroni zaci On de lalectura resulta bastante 16gica, teniendo en cuenta que “el nodel o educati vo
adoptado responde, asi, en pri ner lugar a la funcién que cada sociedad atribuye a la literatura”
(Coloner, 1996,p 1). En este casq la evducion de la educaci6n se encuentra actual mente
dirigda a desarrdlar competencias en los syetos que son confir madas y avaladas nediante
di versos exanenes donde pri na la lectura, cono son las Pruebas saber, las Pruebas TyT y el
ECAES, narcos que deter mnan la accion pedagogica de estos egresados y que define sus

préacticas de ensefianza.

Conmo consecuencia, se hall6 que la principal estrategia que i nplenentan los participantes
para arientar y desarrdlar las conpetencias de lectura en sus auas es de forna grupal, con lo

que se busca generar principal nente la reflexi on de sus estudiantes entorno alo que las obras
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literarias suscitan en ellcs, i nplementando la oralidad cono recurso d dactico que les per nite
expresar sus i nmpresiones einquietudes, cono lorelata el syeto 6 a nonento de responder ala
pregunta: ¢De qué nanera sobrellevas ese vaci o pedagdgico o d dactico al monento de llevar a

cabo los andlisis literarios entus c ases?

H partic pante responde que busca “ver sienpre pri nero que les genera aellos esa obra, ese
fragmento que lei nos, con qué lo relacionan CGreo que dejo flur la clase en ese sentido,

esperando sienpre ver qué despierta en ellos, qué percepci 6n tienen”.

En esta pri nera apreciacion sobre las practicas de estos licenciados, se encuentran dos

particu ari dades:

Pri nero, se reitera el rd que literatura conserva cono “canpo de la representaci 6n social”
que ‘reflga y configura valores e ideologias, y participa en la for ma de instituci onalizarse la
cultura através de la construcci on del i naginario colectivo” (Colomer, 1996, p 1). Nitese que
la construcci 6n de esaidentidad cdectiva se ubicaincia nente enlaind vidualidad del suyjetoy
posteriar nente tienen su dcance en lo social através de la oralidad Esto deja ver cono los
inereses educativos en e darea de lenguaje se encuentran oriertados a esti milar en los
estudiantes su capaci dad de expresi 6n y configuraci 6n social, basados en un proceso que tiene

origen enlaacci6n de discutir ysocializar entarno alalectura

La segunda particudaridad que se encuentra en las practicas de lectura que fonentan estos
egresados, reside en el deseo de que los estudiantes establezcan puentes ertre su realidad
indvidual ylarealidad socia e histérica a nivel local, nacional e irternacional, a través del
texta estq de alguna manera expresa la for ma en que la ensefianza de la literatura conserva
algunos de sus rasgos deci nonénicos en cuanto a objeto que continua trans mtiendo esos

saberes que pueden ubicarse dentro del patri nonio cutural. Para ilustrar este argunento, se
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presenta el relato del syeto 7 sobre sus objetivos de lectura d monento de llevar a cabo el plan

lector ensuaua

‘Agua para chocol ate’ primero es una historia de anor, entonces si uno les presenta una historia
de amor eso les gusta porque es ago cercano a ellos; pero esa novela tiene otro elenento nuy
i nportante cono por genplosu relaci6n con la Revoluci dn Mexicana, si, entonces tanhién bgj o esa
mrada se puede leer y se pueden encontrar elenentos nuy valiosos adli; pero tanbién estd aro
elemento que es la escritura femening entonces ese es aro de los aspectos y de los elenentos que
ell s hanido reconociendo através de lalectura Entonces conp todas esas formes de entrar d texto
(.) También por genplo en esta obra estala parte gastronomica qué es fundamentd, la cultura
mexicana esta dli. Hay ciertos elenentos, por genplo, de laconcepcidn del pariarcado, que en este
caso es un netriarcado ytodos estos pequefios conp asuntos que ofrece la obra

Estolleva a conprender larazon por la cual la novela resulta ser el género predom nante en
los intereses de los participantes a monento de seleccionar los textos que seran el punto de
partida en sus actos educatives, pues cono lo explica Col orer citando a Hardy (1977), larazon
del creciente interés por las narraciones se debe a que permiten “oforgarle sertido a las
experiencias ”’ 'y pueden ser entendidas por los syjetos cono “napas culturales que per mten

atribuir sentido al mindo de una for na coincidente con su cutura” (p 7).

Esta tendencia de los particpantes en cuanto a pronover una integracion ertre e textao el
contexto y e lector apunta alo que se podria denomnar el estado actual de la ddactica de la
literatura: la educacion literaria, donde la comprensiéon de los procesos de ensefianza y
aprendizaje encuentran su fundanento en su irterés por “la relacién de irnteraccion y

cooperaci 6n entre el lector y el text o enla construcci 6n de si gnificados™( Munita, 2017, p 382).

Baste lo anterior para avanzar enla escritura, que es el segundo elenento que predon na
en las practicas docentes de los participantes. No dvidenos que la escritura cono habilidad
conmunicativa se desprende de los propdsitos e irtenciones que enmarcan el gercicio de la
lectura. Por lotanto se encuentra que, respondiendo a esta nueva perspectiva en la didactica de
laliteratura la escritura se sitla cono una for ma de devol verle la voz a los estudiantes en ese

act o de reivindi caci 6n que fue el centrar los procesos de ensefianza hacia su figura
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Asi, los procesos de escritra que desarrdlan estos egresados en sus dases, a nacer de la
lectura, ubicalos objetivos de la escritura en cuanto ala exteriorizaci 6n de aquell os aspectos de
larealidad individual ysocial que los estudiartes encontraron inicial nente en el texto conlo
que buscan desarrdlar lo que ellos denoninan la capacidad argunentativa y critica de los
estudiantes. (abe destacar que se natd que la escritira es un gercicio que se encuentra
segnentado en cuanto objetivos y propositos por parte de estos egresados. Anplienos esta

sit uaci on:

De los siete participantes, tres de ellos expresaron que sus objetivos de escritura estaban
definidos de acuerdo al tipo de poblacién estudiantil que poseian asi para el syeto 3 cuya
pobl aci 6n eran | os estudiantes de pri naria la escritura era un espaci o donde trataba de “hacerlo
pues de una manera que fuera creativa para ellos”, en donde incluso afir ma que se daba a la
tarea de explorar dro tipo de expresiones cono ‘“la plastica o al dibujo”. En este tipo de
situaci ones, se encuentra que la escritura se encuentra asociada fuertemente con cualidades
lUdicas en tanto a elenento que per mte “percibir e mindo de nanera enotiva, vivencial,
trascendente, y con ello, hacer més significativo el contacto con la literatura” ( Martinez y
Murillg 2013 p 184). De esta nanera las propuestas de escritura giran en torno a construir
historias que recrean el texto original y con las cual es se pueda desarrdlar la conprensi 6n sobre
las estructuras y elenentos de una historia narrativa Para ilustrar nejor estq anplienos las
gjenplificaciones que de hace el syeto 3 de acuerdo con este tipo de actividades en sus
practi cas:

Se aborda una temdtica que puede estar relacionada con el libro que acabanos de leer. Etonces de
acuerdo conl terma que vas a tener, vas a crear una historia que debe tener esta estructura bésica; pues se

le ensefia a estudiante la estructura bésica de los personajes, construir el personaje, darle un contexto,

una situacion, derto uninicio un desenlace ...
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Aungue paratodos los partid pantes la escritura es un proceso que per nite la construcci 6n de
pensamentos nas profundos y criticos sobre lo que se ha leido se encontré que para el syeto 4
los estudiantes de pri ner afo de bachillerato no cuentan con las bases suficientes para llevar a
cabo ciertos procesos que i npliquen la conprensién y explicacion de una cosnovision o la
incidencia que puede tener la cultura, afir nando que para este tipo de edades “néis bien se les

hace cono el puente entre 1a capacidad nental para reconocer palabras, sentidos e intenciones”.

Ambos escenarios corren el riesgo de ubicar a la escritura cono una actividad de si nple
expresion creativa que no roza las exigencias que inplica conp la autorregulacion o la
transfor maci 6n de las estructuras del pensaniento y que final nente, refuerzan la concepcion
sobre la didactica conp herramenta oinstrunento que lleva al naestro a “realizar actividades
| Gdi cas ingeni osas para entretener alos estudiantes y hacer nés facil lo difidl o saber llegar a

alummo” (Tamayo, \Walencia 2010 p 3

Dando continuidad alos procesos de escritura enel bachillerato y el olyjetivo referido por |os
participantes de plantear esta actividad cormo una for na de construcci 6n del pensamento yla
actitud critica, se encontr6 que, e principal objetivo a desarrdlar en los estudiantes de
educaci 6n basica y nedia es la capaci dad argunentativa, paralo cual i nple nentan el texto tipo
ensayo nayoritarianente y en nenor escala de referencia la resefia, no sin artes ofrecer previa
explicaci 6n sobre aspectos que |os participantes denoni nan tedricos, tales cono las estruct uras,
elerment os y caracteristicas propias de untexto como loexpresa el suyeto 4, “llevar al estudiante
tarto desde la estructura, pues del texto que se le pedia conp desde el contenido que ya se

relacionaba micho n#is con su perspectiva de vida™.

Baj 0 este propdsita se encontrd que la escrituraes un proceso que tiene poco espaci 0 en sus
practicas, y por lotanto se desarrdla en actividades de conprobacion de lectura tipo Quiz o

eval uaci ones; cuatro de los siente particdpantes (syeto 3 56 y 7) nanifestaron que en sus
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practicas las exi gencias educativas estan dirigidas principal nente ala comprension lectora por

ser estala conpetencia que naés se exige enlas pruebas de estado. \eanos sus comentarics:

Sujeto 3: la parte de gramatica la he manejado mucho en el pre-icfes, entonces hay nmuchos
tenas que no conocia para nada, 0 conocia pues muy por enci ma y ya llegan una profundi dad

que es la que se necesitapara prepararse alas pruebas saber.

Sujeto 5 nosatros en el colegiotrabajanos muy enfocados en las pruebas saber, y el 1 CFES

sienpre pide eso (Refiriéndose alaintertextualidad enlos procesos de lectura).

Sujeto 6 todo va orientado a que ellos van a presentar un | CFES que les pide Unicanente

conprensi 6n de lectura

Sujeto 7: en grado once prepararlos entorno alaprueba, ensefiarles a hacer lectores criticaos,
que creo que es fundanental para que puedantener un buen I CFES, y en noveno y déci mo pues

concentrarnos también en prepararl os un poco para el proceso de once.

Sal vo este tipo de situaciones, se concl uye que la escritura que estos egresados fonmentan en
sus cdases se encuentra alineada en gran nedida con los propésitos educatives de la educaci 6n
literaria, donde se busca promnover habitos de lectura y escritura que per mitantarto el dsfrute
cono la reflexi 6n critica sobre 1o que se leg, se habla y se escribe, de nmanera que se favorece
para los estudiantes “un proceso for mativo tendiente a lograr que los adumos partic pen con

efectividad enlos procesos de recepci 6n del discursoliterario” ( Minita 2017. P. 385)

Por atra parte, se encontrd que en las practicas de estos egresados la presencia de la lengua
conp objeto de estudio surge después de los procesos de escritura, especificanente en el
proceso de revision y correccion de los escritos, en el que estos naestros encuentran que las

principales dficutades que experi nentan sus estudiantes a nmonento de producir textos se
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encuentra en el uso de latilde, 1os signos de puntuacidn los conectores y en nenor escal a, tipos

de oraciones ytipos de parraf os.

De acuerdo con los partidpantes, estos asuntos son abordados de forme puntual en las
correcciones y reconendaci ones que ellos generan en los textos de sus estudiantes a monento
de Illevar a cabo larevision de sus trabaj os. Esta accidn es concebida por los participantes conmo
una for ma de conprender la escritura desde un proceso y no cono un resutado, audiendo a que
este tipo de aconpafiamentos resuta ser una estrategia efectiva para nejorar la calidad de la

escritura en sus estudi antes.

Aun asi, seidertifico que este tipo de procesos no se lleva a cabo de for ma preventiva, pues
cono afir nan algunos partid pantes, es después de ver las necesi dades de los estudiantes que se
gestan los espacios y las dases para abordar este tipo de situaciones. E incluso en al gunos
casos, los procesos de revision no se torman en cuenta para abordar los proble mas de escritura
que presentan los estudiantes, como |0 expresa el syeto 4 “nunca llegué a analizar eso con los
estudiantes, osea, decirles eso ‘yales correg, cojan sutextq marenlo que tiene sus textos, qué

tiene narcado’, pues no La verdad selos devol via y ya, pasanos al siguiente tena”.

H dtino elemento que se encontré en la infor macion obtenida por agunos de los
participantes es sobre la lengua conp objeto de estudo que para los partidpantes esta
relacionado en sus practicas, especial nente, con termas cono el andlisis del discursq los actos
de habla, d signo y e significante. En cuanto al andlisis del discurso, los particpantes afir man
que este proceso no se realiza desde la conprension de cono esta estructurado el nensaje, sino

enloque propianente dice el nensae.

Este tipo de infor maci 6n se encontro contradictoria y confusa, pues al nmormento de irntentar

describir lafor na en que se realizaba el andlisis se observd que la concepcion sobre este asunto
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era desde la literatura, al parecer sin bases tedricas sobre el lenguaje, pero posterior nente, d
mo ment o de abordar la practicaincluan el estudio de lalengua desde aspectos con el tipo de
pal abras, oraciones, construccion de parrafos, etc. \Weanos esto através de lainfor maci 6n que
sumnistra d syeto 4a nonento de hablar sobre su concepci 6n de lalengua conp objeto de

est udi o:

“La reflexi 6n no se suscita sobre el conp esta escritq sino en qué esta escrita La lectura no tiene su
funci 6n dti ma en e lenguaje es si nplemente una capaci dad operativa de 1 os seres humanos para poder
conprender el mindo ( ... yo, nas all4 de la capacidad operativa de leer, decodificar untextq tanbién
necesito y creo que es mas (il para nh llevar esa lectura y dejarle una justificacion para conprender el

aqui, d ahora y € ayer.

Aun asi, d nmonmento de abordar el estudio y reflexidn sobre la lengua cono objeto de
estudi o desde 1a practica afir ma que: “S no se hace eso no se puede llegar alo araq no se puede
Ilegar alareflexi on si mbdlica de las obras enlasociedad S nolas conprendes no puedes hacer

una reflexi 6n de esas obras enlarealidad”

Cono se puede ver, la presencia de las bases linglisticas a nonmento de desarrdlar este
proceso parece no estar tatal nente daras en la conprension del syeto cuando se le pregunta
cono propicia esos espacios de reflexi 6n sobre el funcionamento de la Lengua, situaci on que
se idertificd en la taaidad de los participantes al monento de relacionar el funcionanentq
uso y estudio de lalengua conmp un proceso operativo que sol 0 se encarga de aspectos for mal es
cono la grangética y la atografia y no cono una base que per mte la interpretacion y el
andlisis. e ahi que para algunos participantes la teoria no figure cono base que les arienta
pedagbgicanente, sino que se vuel ven contenidos a i npartir en sus aulas a nodo de indicador
sobre la capacidad de evaluar e domnio yla actitud critica que se espera de sus estudiantes en
laescritura olalectura, cono lo expresa e syeto3 “ya en once si es por genploir a concept os

mas anplics, mas conplejos. Por gjenpl o, si estas leyendo Hanlet, aprovechar los actos tres y
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cuatroy analizar conceptos cono la net aficci 6n y cdno se rel aci ona con concept os de redi dad

’

vficcion (osas asi’.

En este tipo de situaciones, se aprecia que la presencia de los componentes referidos
puntual nente a la linglistica por parte de estos participantes no posee claridad conceptual ni
claridad respect o a su funci 6n pedagdgica enlas précticas de estos egresados. Lo que de al guna
manera per mite conprender el porqué de procesos de escritura poco desarrdlados y
estruct urados para los niveles de pri nmaria o incluso desesti nados para estudiantes que estan
ingresando a los pri neros afios de bachillerata Esto dirige la nirada a sefialar que el canpo de
laliteratura, si bientiene uninterés dferente alos estudios de lalengua no le es geno y nuy
por el corntrario se sirve de ella para nanifestarse conmo expresi 6n artistica, pues cono lo afir ma
FHllda (1998) ‘la literatura es un conjunto de producciones resultado del uso estético de la
lengua; sus obras constituyen exponentes de aplicaci on o produccion lingiiistica” (p. 256). Con
esto se reafir ma la necesidad de vincular a un solo proceso de estudio la conprensién de la

lengua en su cardcter lingistico cono literaria

Qro elenmento que se encontrd en la practica de estos egresados es la fuerte tendencia a
inplenmentar material audi ovisual, nusical yenmenor nedida material proveniente de las redes
sociales conp los nenes, cond una estrategia para profundizar en la comprensién de tenas
relaci onados directanente al estudio de épocas o movi mentos literarios, con lo que final nente,
se busca desarrdlar en el estudiante el entendi ment o sobre lafunci6n de la literatura cono una
herramenta que per mte conprender la realidad que le rodea. Chsérvese la situacién de clase
que el syeto Lrelata entano ala presencia y uilidad del naterial aud ovisual en sus dases a
partir de la pregunta: En estos procesos que has tenido en tu formaci6n cudles herramentas

obt uviste que te resutaron (iles paralaensefianza de laliterauray de lalengua castell ana:
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“vi nos un libro ‘ Leopardo al sd’ y yo se lo puse a unos estudiartes y luego vimos una pelicul a
que esta nedio relaci onada, sino estrechamente relaci onada con ese libro y conloque tiene que ver la
cutura wayu y su relacion con el narcatréfico entonces cono las for mas de abordar esta literat ura,
no sdanente quedarse en e texto sino buscar aros nedios para intentar tratar de entender estos
tenas y enlazarl os con lo que estanos leyendo”™.

La presencia de este tipo de recursos en la escuela se conmprende cond uno de los factores
que consolida la educacion literaria Esto se explica enlafor ma cono laliteratura ds mnuyé en
un pri ner nonento sufuerza cono nediotrans msor de la cutura y conlas nuevas sociedades
postindustrides y el desarrdlo de los mass- nedia, se genera una “evolucion de las tendenci as
artisticas hacia el énfasis de laintertextualidad” (Col oner, 1996, p 3), Estas nuevas for mas de
acercarse alainfor nacion, ya no sdo atraves del texo generaron nuevas for mas de concebir
los textos ylalectura y de consdidar la cutura ya no conp algo aislado ertre las sociedades
sino cono la posihilidad de una red textual que exigid de la literatura practicas de lectura

diferentes.

Por dti no, se encontr6 que los participantes abordan la ensefianza de la literatura nediante
la dasificaci 6n de | s géneros literarios, 1o cual corresponde con una de las vertiertes d dacticas
que ha tenido una anplia profusion en la educacidn del pais ya que per niten desarrdlar la
percepci On estética de la literatura y abordar la lectura y escritura. Con estq buscan ofrecer a
sus estudiantes un panorama anplio sobre la literatura Aqui se encontr6 que el género
predomnante es € narrativo, que es seleccionado drectanente con los movi mentos literari os
que los particpantes abordan en sus dases y se desarrdla bajo el misno estila abordaje de la
obra desde el contexto histdrico, presencia e i nportancia del auor y el reconoci niento de las
caracteristicas de las escuelas o novi mentos literarics. Todos estos elementos buscan
consolidar laliteratura cono un elenento que despierta si miltaneanmente el goce estéico pero

tanbi én lareflexi 6n sobre el devenir del honbre en diferentes nonentos de la historia
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H segundo género abordado es el dramético que para nuchos participantes per nite el
desarrdlo de la creatividad y ofrece alos estudiantes nuevas for mas de explorar las obras leidas
mediante la representacion de las nismas, pero que corre el riesgo de quedarse cono si nple
representacion o herramienta ludica que no no profundiza en las particuaridades que le
consolidan conp género. Bgjo esta nirada, es preciso sefialar que si kien es inportante
fonentar e gusto por la literatura y sus nanifestaci ones, es preciso no confundir la creativi dad
y laludca con un placer carente de objetivo o proposito educativo. Para explicar esta vale la

pena presentar la explicaci 6n que realiza Minita (2017) sobre este asunt o

“el placer no depende Unicanmente de factores escdares, sino que esta fuertenente
condicionado por elenmentos socioculturales; ergo, una didactica fundada Unicanente en las
posi bilidades de fruicién literaria que cada al unmo trae consi go favoreceria a aquell os al ummos
(herederos) que en su ertorno han tenido multiples posihilidades de encuentro y de
socializaci 6n con los textos, y haria muy dificil la experi mentacién de ese placer en quienes

provengan de entornos alejados de la practicalectora” (p 384)

De esta nanera, se llama la atencidn sobre la forma en que el desarrdlo del pacer por la
lectura se ha de llevar a cabo, especial nente en nuestro contexto donde la construccion de
placer esta construda sobre aro tipo de elenentos, rmuy agenos a desarrdlo intelectual.
Sunmado a estg es i mportante sefialar tarmbién que el pacer no puede estar sdo ligado a las
percepciones emnocionales que experi nenta el sujeto cond respuesta a o que leg, pues esto
también representaria una dificutad de construir el placer por el saber y el aprender; asunto que
constante nmente se critica en nuestra sociedad y se ha adj udi cado a la faltade interés que poseen

los jovenes por lalectura ola escritura y en general por la vi da acadé nica.

En dti no lugar se encuentra el género lirico del cual la gran nayoria expresa sertir poco

interés y resuta ser un género que se desarrdla de forma basica en sus adas y que en la
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mayoria de los casos se lleva alos estudiantes nediante naterial nusical, cono lo expresa uno
de los particpantes. “Cuando yo ensefio esto no wilizé poenas literarios, yo le dgo a los
chicos: ‘elijan una cancion pop o cutural que todos reconozcanos y analicen la letra buscando

los elenent os poéticos yretdricos que encuentras en ellos’.

Respecto a este género se establece nuevanente una relacion con los estudios de la lengua
que reafir na la confusién preManente planteada sobre el terma, pues en algunos casos la poesia
parece ser un auxiliar dentro de la mis na literatura ala hora de expl orar elenentos del lenguaje
literariq especial nente alas figuras literarias, como lo expresa el syeto 6: “la poesiareal nente
en teoria que ya es una cuestion que tengo conp docente. Aprovecho esos subgéneros liricos

para abordar figuras, lenguaje”.

Sin enbargo, aspectos conp la sensibilidad o asonbro estético que este género puede
producir no son desarrdlados en las practicas de estos suetos, cono lo dirma e syeto 4
“Cuando se trata de poesiayo soy 1o nenos senti nentaista roméntico que pueda existir. Yo ahi
si voy ala materiaq por d lengugje Ah si soy puramente estructurdista’” Sn enbargo, a
mo mento de abordar las bases lingtisticas que per mitan el desarrdlo de este género el nisno
syeto responde que “no existe esquenm para leer poesia, existen al gunos elenentos retoricos
que te podrian ayudar a ertender la poesia”. Kste tipo de respuestas resultan contradictorias,
pues por un lado, reafirman la necesidad de comprender el estudio de la lengua conp una base
que per mte ertender de mejor nanerala conplejidad que representa laliteratura cono entidad
que se apropia de lalengua para existir y por el dro evidencian una deficiencia enla for maci 6n

linglistica y poética de los egresados.

Ante esta infor nacion se observa que los partidpantes poseen una fuerte conciencia sobre
las i nplicaciones sociales, cuturales, histaricas eided Ogicas que a berga la literatura. Tanbién

se aprecia que, cono docentes, poseen objetivos de aprendizaje daranente trazados, cono el
73



desarrdlo de las conpetencias de conprension, irterpretacion y andlisis tanto en la lectura
cono laescritura 9 n embargo, subyacente a esto, se observa lainconsistencia entre el domnio
conceptual de su disciplina ylarelacioninherente que posee conlalinglistica 1o que se traduce

en dificutades pedagogi cas.

Este panorana abre paso al siguiente apartado:

6.4 De los vacios for mativos enlos Licenciados para d gercicio docerte

Los participantes nanifestaron experi nentar vacios for mativos referentes a tres aspectos
punt ual es reflgjados en su gercicio docente, que final nente se encuentran conectados ertre si
en una relacion de causa-efecta H pri nero hace referencia ad conponente linglistico que,
conp se nenciond en el apartado arterior, es cominnente asociado alos aspectos for nmales del
lenguaje, puntual nente a nivel granatical y ortogréafica 1o que conlleva a segundo vacio que
hace referencia a la pedagogia y la d dactica que se exige de ellos conp docertes, y e dti no
vacio se encuertra en la etapa correspondiente a su practica docerte en los dos dti nmos

senestres de su for naci 6n cono licenciados.

Para conenzar, respecto a los vacios lingtisticos, se sirtetizard la situacion previanente
descrita sobre las inconsistencias que se hallaron @ momento de abordar la relacion ertre el
estudio de la lengua y la literatura en el gercicio docente de estos egresados, en la cual se
observo que carecen de claridad conceptual sobre la incidencia que tiene la linglistica en la
disciplina literaria y en elos conp docentes. Debido a estg los participantes ignoran la
influencia que esta disciplina posee al nonento de construir, interpretar o analizar untexto en

su multiplicidad de variables: vernacul o escritq oral, audi ovisual, milti nodal, ec
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Es por esta razon que muchos de ellos expresaron no tener daridad sobre conmo afrontar
situaciones pri narias del lenguaje tales cono el uso de los signos de puntuaci on, tipos de
oraciones o las tildes, conp se ha genplificado previanente, cuando se presentaron en sus
exigencias laborales y manifestaron el deseo de haber tenido instrucciones por parte de la
acade ma paratrans nitir estos saberes en el aua cono lo afirma € syeto 3 “Yo no recuerdo
que en la carrera hayanos abarcado untena como ese, por genplo ni en cuanto ateoria ni en
cuanto ah bueno, ¢conp podenobs hacer para abordar este tena con un grado de bachillerat0?
( .. yanos queda a nosotros conp quien dice ‘bueno, mire a ver usted como hace para ensefar

esg".

Esta es larazéon por la cual 1os participantes responden ante estos escenarios irtegrando est os
contenidos cono temas a i npartir en sus cases. Estosigue narcando lalinea dvisoria ertre la
lengua y la literatura, tanto para sus estudiantes cono para ellos, cono lo expresa e syeto 1:
“Lo que mas juega es cono darles un genplo muy basico nmuy practico que ellos tanbién
entiendan qué es eso y por qué hay que aprenderlg por genplo Eso es una pregunta que yo
tanbién ne la hago porque real nente nolotengo muy clarq ni yolotengo tan claro”. Cono se
puede observar, la respuesta inmediata de irnegrar estos contenidos a repertorio de las clases
cono tenas independientes a los procesos literarios que incial nente han trazado, es una
respuesta de acto reflgjo que no per nite lareflexion y andlisis profundo de lasituaci 6n d dactica

que se esta gestando.

H segundo vaci oidertificado de acuerdo con lo expresado por | os participantes, corresponde
al nivel pedagogico y didactico que, por 1o que se pudo apreciar, es general nente asociado a la
capacidad de enfrentarse y manejar un grupo al monento de orientar los procesos de lectura y

escritura con el fin de generar un aprendizaje significativo, cono lo comenta el syeto 5. “La
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uni versidad ne prepar 6 para poder analizar textos ytodo esq perosierntoque le fata pedagogia

porque no te ensefian a ensefar”.

Ll egados a este purtq ycon el ani no de profundizar enlos vacios for mativos que poseen | os
licenciados en literatura, se invita a observar la relacidn entre los subrayados anteriores en las
citas anteriores y el subrayado que se encuentra en la descripci 6n del syeto 4 que se muestra a

conti nuaci on:

“En algin monento ne llegué a sentir muy escuelero y no me gustd sertirne asi ( ..). yo ne preguntaba: ;qué
hacer? ¢ G no abordo esto? Y cono te decia ahora, pues no sentia que tuvieralas herramentas desde m educaci 6n
enlauniversidad A ni nunca ne ensefiaron a eso, a sol ucionar problenas cuando sentia o que el estudiante estaba
aburrido o que yo también estaba aburrido conmo profesor con la dase que yo nis mo estaba dando ( ..). pero no sé
si existe la for nacion en esq si existen las estrategias, 0 sea, si la universidad nos hubiera podido for nar en esa
parte, pero de ser posibe creo que seriai nportante”.

Conp se puede observar, la apreciacion del sujeto respecto a su dese npefio laboral es
consecuente de un proceso for mativo y agrupa las inquietudes de los participantes en cuanto a
no conprender cOno generar situaciones de aprendizaje sobre agin contenido de su area e
incluso, a no poder iderntificar con propiedad a qué rana corresponden esas dificultades
presentes al monento de gestar 1os espaci os de ensefianza/ aprendizaje en la educaci 6n, pese a
que la taalidad de los particpantes expresan poseer basto conoci miento sobre la disciplina
literaria, cono lo conenta y reafirna el syeto 5 “yo ne di cuenta, cuando enpecé a trabajar,
que sabia nucho de literatura, pero no tenia daro herramentas pedagogicas que son las nas

i nportantes”.

Hnal nente, en relacidn con esta situaci 0n, surge e tercer vacio for mativo que se encuentra
ligado a los cursos de practica docente, en el que la mayoria de los participantes expresan no
considerar que su presencia en la carga acadé mca les per mtiera conprender y responder alas
exigencias yretos que les aguardaba en el canpo laboral. \Weanos el breve relao de uno de los

partic pantes a respecta
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Es algo que final nente venos sdanente los dos Uti mos senestres y si considero que la practica debe ser
transversal a curricdq no solanente en un senestre, pues que final nente se hace en poco tienpo y con nervios
tanbién Y que naés alla del hacer de la practica tanbién en nuestrateoria pedagégica y didactica pues es poco lo
que aprend nos. Yo recuerdo sdanente un curso con una profesora que nos acercé hacia la pdlitica educativa en
Colonbia, yaa final dela carrera entonces considero que deberiainiciar nucho nés pronto ytarto unir esa parte

tedrica cono conla practica, ir acercandonos al canpo de trabaj a

Bajo este punto de vista, se encontro infor macion que tanbién per mitid establecer cuales
eran las principales sd uciones que estos egresados encontraron al momento de enfrentar estas
probl e méticas, yse hall 6 que la principal estrategiai nmplenentada es el estudi o aut odi dacta para
conprender nejor los temas que deben ensefiar; ta nbi én se identifico que, tanto para su estudi o
cono para reforzar la conprension de sus estudiantes fremte a misno, inplenentaban
presentaciones y video-tutoriales de aros docentes y por dtino, en sus cases planteaban

actividades ytalleres presentes ensus libros de text os acadé micos.

En cuanto a las dficutades que los participantes ubican dertro del &ea pedagdgica y
didactica se encontré que los consej os y recomendaci ones de cdegas, jefes y conpafieros de
trabaj 0 son los principales recursos con los que cuentan estos participantes para desarrdlar sus
clases y garantizar el dominioyla dsciplina del grupo, situaciones que se van nejorando con la
experiencia, véase el comentario que realiza e syeto 6. “era cono una prueba de error y
acierta BEntonces yo iba probando hasta que iba encontrando la que ne funcionaba,

dependiendo de las herram entas que ne habian brindado ms conpafieros”.

Est o per mite establ ecer una relaci 6n de causa y efecto entre dos elenentos que tal vez enlos
procesos for mativos pueden ser dcadmcos, como el lenguaje en tanto a la linglistica y la
literat ura -cada una con su énfasis especifico-, pero que enla practica evidencian suinherencia,
mas cuando se hace referencia a la orientaci 6n de procesos de lectura y escritura, enlos que la

falta de conprensi on conceptual sobre estas dos disciplinas puede dficultar la capaci dad de | os
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profesionales para establecer desde donde abordar la problendética que presentan los

estudi antes, eincluso para idertificarlas.

6.5 De la formacion inicid de Licenciados para la ensefianza en el area de lenguaje

(Lengua Castellana y Literat ura)

En la Ley General de la Educaci 6n (Ley 115 de 1994), se definen los paranmetros dirigdos a
los aprendi zajes que deben ofrecerse enla educacion for mal en sus niveles de pri naria, basicay
media en el area de lenguaje que final nente seran los espacios laborales en los que se
dese npefiaran los profesionales de esta discipina. Es por ella que el Ninisterio de Educaci 6n
Nacional ( MEN), consciente de las exi gencias que hay en el proceso de ensefiar a ensefiar, cono
es en el caso de lafarnacioninicial de docentes, en el literal b del articuo 109 de la Ley 115,
establece que la finalidad al nomento de formar profesionales docentes es “desarrdlar la

teoriayla practica pedagogi ca como parte fundament d del saber del educador "(p. 17).

Es i nportante nencionar que todo el acto educativo en la for macion de los licenciados en
nuestro pais se encuentra d byjado en un trayecto de doble via en el que aquello que debe ser
ensefiado en los niveles de pri maria basica y nedia es asu vez la base de sufor nacioninicial
de maestros. [k esta manera entendenos que los Lineamentos Qurricuares ylas concepci ones
de lenguaje que establece desde la significaci on cono una for na de generar irteracciones entre
los suyetos y de los procesos nediante los cuales puede vincularse a la cultura y sus saberes
resutan fundanentales para la formacion de los licenciados en el aea de lenguaje ya que
requiere de ellos la conprension de estructuras instrunentales y tedricas de la lengua que le

per mtan trascender a “su verdadero sentido”, cono 1o denomnan en este docunent o
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Paralograr el propésito de for mar docentes aptos en el desarrdlo de este enfoque se mantico-
comunicativo que es la significaci 6n del lenguaje, se busca profundizar en sus usos sociales y
en las situaciones reales de corunicacidn que se sitGan desde las conpetencias (sintéctica o
gramatical, seméntica semi Gtica, pragnética, literaria poética y encid opédica). Eneste sertido,
la Universidad del \&lleresponde a este enfoque mediante la for maci én de un profesorado que
pronmueve los estudios literarios a partir de una nirada que irntegra a los syetos desde sus

condi ciones sociales, cuturales e histéricas.

En este orden de ideas, la Serie de Lineamentos Qurricuares de lenguaje traza cinco ees
que permte a los docentes paenciar e lenguaje hacia la significacion a través de las
conpetencias previanente nencionadas. Resulta inportante sefillar que estos ees fueron
previamente desgl osados y expuestos en el apartado del narco tedrico sin enmbargo, en este
punt o sd o abordare mos los tres pri neros ges, yaque los dos dti nos abordan elenentos que se

di bujan por fuera del irterés de estainvestigacién

H priner ge parte desde la construccién de los sistenas de significacion, 1o que per mte
conprender la relevancia que poseen las bases y teorias linglisticas en la for nacién del
profesorado, pues es a partir de ellas que se podra pronmover la asi mlacion de los diferentes
niveles en los que el honbre se vincua con el lenguaje desde su adquisicion e uso la
explicacion y el contrd. Posterior nente, e segundo eje es un robusto panorana sobre los
procesos de irterpretacion y produccion de textos que surgen a partir de las necesidades y
acciones conunicativas. En este segundo eje la significacidn se aborda desde la lectura y la
escritura, Mnculando como es de esperar d syeto y su contexto con el texa FHnal nente, el
tercer ge esta arientado propianente hacia la literatura cono estudi o estéica historiogréfico y
sema&ico. Estos enfoques sirven conmp puntos esenciales para el desarrdlo de propuestas sobre
el gercido de lalectura donde lo que pri ma no es tanto el texto cono loque se puede llegar a
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hacer con él en aras de esti milar a estudiantes y docentes en el quehacer lector hasta lograr
inerpretaciones profundas del texto donde se ponen en juego la intertextualidad cono
herramenta para desarrollar conpetencias conmo la literaria y enciclopédica, y tanbién los

diferentes niveles de lectura literal, inferencial y critico-

Esta breve recapituaci on sobre 1 os ges curriculares propuestos por os Lineamentos, buscan
aportar a cunpli niento de la nisidn de calidad y excelencia educativa que se espera en este
pais nediante la pronocion del estudio de la fundanentaci én pedagogica y tedrica que requiere
el acto de ensefiar en sus dferentes dscpinas. B por esto que el docunento ofrece
propuestas sustertadas en una anplia base tedrico-pedagdgica con el finde que el naestro vea
en é un apoyo para profundizar en su profesion sirviéndose de la construccion de disefio de
materiales pedagdgicos y curricuares en su gercici o educativo, pues es estolo que per nite dar
cunpli mento a literal f del articdo 148 de la Ley 115 donde se establece erntre daras, €

promover lainvestigacion en el canpo educativo.

En este escenariq las Instituciones de Educacidn superiar, tienen una gran responsabilidad
en el fonento de la actitud investigativa, que es un requisito obligatorig y se espera de ellas que
“la imstitucion apoye efectivanente & desarrdlo de una cultura investigativa que porte a
mejorar la docencia la proyeccion social y € desarrdlo del pensamento critico”, segin lo
estipuan los Lineamentos de Gilidad de paralas Licenciauras en Educacién Cono se puede
observar, la acci 6n investigativa sd o puede llevarse a cabo enlas auas y la reflexi 6n sobre las

practicas que en ellas se suscitan y que resuta fundanental en el gerciciodocente.

Frente a este requeri mento en la Uhiversidad del \alle se afir ma que la investigaci on se
promueve desde el 2012 con la Resol ucidn 027 del 6 de juio con grupos y centros e institutos
de investigacién que para la Escuela de Bstudios Literarios son Autores Col onbianos, Gnerq

Literatura y Discurso, Literatura y Educacion y Narrativa Col onbiana. De igual manera, cabe
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mencionar que la pronoci 6n de la investigaci 6n también esté presente en los trabajos de grado

que desarrdlanlos estudiantes cono requisito para graduarse.

En el caso del programa de Licenciatura en Literatura de la Universidad del \élle esta
invitacion a la actitud investigativa estipulada por el Congreso de la Republica, se encuentra
expresada en el perfil del egresado conp su capacidad para “participar en procesos de
investi gaci 6n en el canpo del saber literario” (p 18). Por lotarto la actitud i nvesti gativa de | os
estudiantes y egresados de esta carrera es una forma de aticdar la Uhiversidad con la
comunidad y un aporte hacia la nejora en la calidad de vida de nuestra sociedad, pero
especial nente es una forna de “nejorar la educacion a través de la retroali nentacion de los

curricu os” (p 37).

Dentro de este contexto, resuta pertinente drigr la nmirada a una revision sobre la
conprension que se tiene del curricul o enla etapa de for maci 6n docente, pues final nente es la
base de toda acci 6n educativa ytamnbién el espacio donde se forjala actitud i nvestigativa de esta
profesion Es por ello que la for maci én de licenciados en cuanto al curricul o esta basada en la
definidon que krinda el aticuo 148 de la Ley 115 de 1994, donde lo enmarca cono el
“procesos que cortribuyen a la for macion integral y ala construccion de laidentidad cutural,
nacional, regional y local” (p 13), y en la serie de Lineamentos Qurricdares conp “un
principio organizador de los diversos elenentos que deter mnan las practicas educativas” (p.

14).

De esta manera, en el drea de Lenguaje se espera que el licenciado en esta disciplina
desarrdle nediante el curricu o un aprendizaje por procesos basado en las siete conpetencias
(gramatical o sirntactica textual, senméntica, pragmatica, enciclopédica literaria y poética) con
las que se busca fortalecer la ensefianza del lenguaje orientado a la significacion y la

€O nmuni caci 6n
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Respecto a estq la Uhiversidad del \alle forma a sus Licenciados en Literatura en los
procesos previanente mencionados, cond se pueden encontrar en la construccion de las
asignaturas basicas de su nalla curricuar en el érea de lalecto-escritura el tercer conponente
curricdar de nayor peso en la carrera y en donde los estudiantes son for nados nediante
taleres en la producci 6n, conprension e interpretaci on textual de corte creativo y acadé mico,
que conp es evidente se da nediante la dsciplina literaria y con el cual se sustenta su princi pal

perfil conmo “docentes en Educacion Media en el campo del saber literario’.

Hnal nente, enrelacion al segundo objetivo de esta i nvestigaci on, donde se busca idertificar
los criterios parala ensefianza del espafiol, todo lo presentado hasta el momento, nos conduce a
sefialar que la for maci 6n docente debe capacitar a los naestros en cuanto alaintegracion de la
teoria y la préctica para la adecuada construcci 6n de un curricu g en donde las conpetencias y
sus indicadores de logros per mta ensefiar la conmprensi 6n sobre la significaci 6n del lenguaje y
Su presencia cond una practica de interaccion y corunicaci 6n socia drigida a desarrdlar las
habilidades comunicativas para leer, conprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctanmente en Lengua Gastellana o la lengua naterna segun sea el caso, de forna que la
ensefianza i npartida en estos niveles educativos conciba la lengua como objeto de estudio y

conp una nanifestaci on estética y literaria a nivel nacional eirternacional.

6.6 De los saberes adquiridos en la for macién literaria enla Universidad del \alle y su

transposicionenel ada

Ll egados a este punto se ha presentado el tipo de educaci dn que el Ninisterio de Educaci 6n
Nacional busca i npartir en el pais en cuanto a area de lenguaje, estableciendo para este fin el

desarrdlo de las habilidades cormunicativas (leer, escribir, escuchar y hablar). Tanbién se ha
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mostrado la for ma en que se han definido conpetencias bésicas para la ensefianza y desarrdlo
de dichas hahilidades bajo el horizonte de la significaci 6n, que per nite encontrar en la lengua
una funcion y usos socides en contextos determinados nediante la Serie de Lineamentos
Curricuares, y final nente, se ha nostrado la forma en que la Uhiversidad del \alle responde a

este marco legal ensu progranma de for macioninicial de Licenciatura en Literaura

Asi las cosas, yrespondiendo al tercer objetivo establecido en esta investigaci 6n, se buscara
presentar los saberes o conoci mentos que llevan los egresados del mencionado prograna
académico a sus auas y posterior nente idertificar si existen posibles transfor naciones en
dichos saberes literarios con el fin de abordar la ensefianza de la Lengua Castellana. Para estg,
se realizd larecadeccidn de datos nediante entrevistas que fueron estruct uradas de acuerdo con
los tres pri neros gjes que se plantean en la serie de lineamentos curriculares de Lenguaje del
M nisterio de Educacidn y las categorias establecidas en el capituo de la netodol ogia:

for maci 6n docente, gercicio docente, vaci os for mativos ytransposici én ddactica

6.7 La transposici 0n di dactica que gjercenlos licenciados en Litera ura

En este apartado se presenta la contextualizacion del entorno al que pertenece el sistena
di dactico y posterior mente se fijala nirada sobre la text ualizaci 6n del saber cono purtos daves

para desarrdlar el andlisis de lainfor maci on que los partid pantes sumnistraron

De esta manera, con las bases que ofrece la transposici6n di dactica se enfocan tres aspect 0s
que per miten conprender las practicas docentes gque desarrdlan los participantes: e pri nero es
la respuesta drecta a los narcos legales educativos del pais; e segundo, se sitla en el
tratamento o nanej o que los egresados le dan alos saberes literarios y el tercero se halla en las

instancias alas que recurren los egresados para dese npefiarse en su cargo docente para asi dar

83



cunpli mento a tercer objetivo planteado en esta investigacion, que busca idertificar las

transfor naci ones de | os saberes literarios parala ensefianza de la Lengua Castellana.

Para conenzar, se establece que la transposidon ddactica esta definda cono las
transfor naci ones o adecuaci ones que sufre un saber a momento de ser ensefiado, o en pal abras
de Chevallard “es el ‘trabajo’ que transfor na de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de
ensenanza” (p 45). Se puede i naginar entonces, que estos objetos se encuentran en un lugar
donde conservan suinmanencia, su estado “puro”, por decirlo de al guna manera, y cuando el

saber se encuentra en dicho estado, se denomna “‘saber sabi 0”.

Cono se puede inferir, este pri ner nonento en que el saber sabio sale de su esferainicia y
se vincula ala esfera acadé mca, se da el pri mer mo mento de transposicion Pero seria ingenuo
pensar que es la taalidad del saber la que se ha transpuesto, pues d aprendizaje esta
subordinado a una deli nitaci 6n establ eci da por 1os irtereses de conoci niento gque posee consi go
el syeto que desea conocer. Este principio basico recibe el nonbre de “desincretizaci 6n”,
térmno que Chevallard tanbién tona de Verret y el cual se entiende como “la division de la
practica tedrica en canpos de saber deli mtados que den lugar a practicas de aprendizaje

especializadas” (p 67).

Puede con esto percatarse el lector de la estructura que posee la educacién y los juegos de
intereses que hay entre una corunidad acadé mca que busca los saberes, una sociedad que
precisa sutrans mision y de una comnuni dad gque se encarga de ensefiarl os. Baste o arterior para
identificar la necesidad de un necanisno que per mta equilibrar los irntereses de cada
coectividad, y frente a esta situacion surge lo que Chevallard denomina la “noosfera”,
presentada conp un campo nediador en donde “se encuentran todos aquellos que, en tanto
ocupan los puestos principales del funcionamento ddactico se enfrentan con los problemas

que surgen del encuentro con la sociedad y sus exigencias” (p 28), que en este caso se
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encuentra representada por el Mnisterio de Educacién MNacional (MEN) conp ente que,
aparentenente, representa los ideales educativos de este pais tarto para la conunidad
acadénmca cono para la sociedad en general. Examnenos brevenente las i nplicaciones

transpositivas que se gestan en este pri ner nonenta

Para conenzar, fijémonos cono el MEN en su condi ci 6n de noosfera, se muestra cono |ugar
donde ‘las conpetencias estan deli mitadas con precision los registros estdn asignados, las
responsabilidades distribuidas y los poderes, circunscriptos” (p 29), enlo que es su autoridad
para establecer la estructura del servicio educativo, la nision y vision que se tiene sobre la
ensefianza como y cono es obvig la concepcion de la lengua y la literatura que se ha de
pronover en los dferentes niveles educativos bajo la ensefianza de la Lengua Gastellana, que
conp se present 6 en el marco tedrico de esta investigaci 6n esta enmarcada enlos Lineamentos

Curricul ares de lenguaje.

Es asi cono el equilibrio entre la conunidad de acadé micos de esta &rea y la sociedad en
general, se da cuando los Lineamentos de las Licenciaturas establecen que la educaci 6n esta
orientada a la fornacion de “personas sensibles” que construyan sociedad De ahi que la
pri nera transfor naci6n que sufre la Literatura se da fijando su ensefianza conp saber que

desarrdlalas habhili dades cornuni cati vas.

De esta postura se desprende el hecho de que la Uhiversidad del Valle pronmueva la
construcci 6n de un perfil investigativo orientado a la contribuci én soci ocultural, que propone
“respuestas a las problematicas sociales del ertorno y que ademés desarrdlen reflexi ones
histdricas, sociales, cuturales y politicas a partir del estudio de la produccion literaria” ( PEP,
2015 p 20). Wha vez aclarado este panorana, se procedera a ahondar en la ensefianza de la

literatura a nanos de estos egresados.
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Desde este punto de vista, conviene reparar enlalabor que gjerce la conunidad acadé nmica al
mo ment o de publicitar el saber, que conp se nenciond anterior nente, es el pri mer noento en
que el saber sahi o se convierte en un saber que se debe ensefiar. La pregunta que surge es ,cOND
se idertifica esta pri nera transposici on d dactica del saber? La respuesta es: nediante la puesta
en texto del saber otextualizacién es ahi donde se fija la for ma adecuada de conprender el
saber. Pero esta no es latotalidad de larespuesta pues lafor na en que este text o del saber se ve
materializada es a través de 1o que en nuestro sistena de ensefianza son los Lineanentos
Curriculares —anplianente descrito en esta investigacion— y los Aanes de Estudio -también
referidos aqui— daro estd, bajo la supervision del Ninisterio de Educacion Nacional dada su

cualidad de noosfera

Observenos la infor macién que ofrece el suyeto 3 sobre la for na en que se oriertan los
procesos de lectura en sus practicas teniendo en cuenta cono principal elemento la presencia de

la noosfera:

Lo pri nero que creo que debe nos hacer, pues por o nenos en la en las instituci ones educativas, es revisar el
curricu o del grado, dertq d plan de estudios yrevisar ya sealos DBA o por o que se estructure lainstituci on, los
lineamentos, los estandares, enfin.. Quales sonlaos logros esperados para ese nivel.

De acuerdo con la informacion general que suministraron los participantes, se conprende
que este es un principio regulador de sus practicas, que todos reconocen y a que responden
conplenentando el proceso con la seleccion de los textos ytenas atrabajar en el transcurso del
periodo escalar; este aspecto se presentd previamente en el pri ner apartado de este capitul o
“Proyecto Educativo del Programa” donde se muestra conp estos egresados parten de los
inereses de sus estudiantes a nonento de seleccionar los textos para abordar los temas del
curso. Fenplifique mos nuevamente esta situaci on con la breve descripci 6n del suyeto 5 con el
fin de poder ver segui damente la accion conjunta del MEN y la fase de planeacion de dases o

text ualizaci 6n de | os docentes:
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Aprendi conp a analizar conp qué les gustaba, erntonces decia: ‘en octavo ell os tienen como trece o ca orce
afos, estan pensando que en el novig que el anor, entonces escoanmps untexto ...escojamos Maria paratrabagjar.

Co o se puede observar, d docente genera una selecci 6n del texto partiendo de | s intereses
de sus estudiantes, pero tanbién de sus necesidades conp syetos que estan aravesando un
deter mnado nonento de su vda, lo que, de acuerdo conlos Lineamentos de calidad para las
licenciaturas en educaci 6n, reflgja el cunpli niento de la conpetencia de la for naci 6n en cuanto
a “conprender las caracteristicas fisicas, inelectuales y sociales de los estudiantes” (p 8),
ademés de la adecuada construccion de un anbiente educativo lo que demuestra un
conoci mento pedagdgico. Sn enbargo en agunos casos se notd que los particpantes
desconocen este tipo de acciones conp pedagogicas e incluso que relacionan la pedagogia
exclusivanmente con los aspectos vinculados al dominig dreccion u orientacion de un grupo,

cono lo deruestrael msno suyetoenlacontinuidad de surelao

“Entonces eso fue comp lo que enpecé a analizar para poderles ensefiar. Pero siernto que la universidad no
prepara pedagégicanente para eso. Osea la universidad le da a uno los conoci nientos, pero no le da a uno las
herranientas para ensefiar, porque yo pienso que si un profesor notiene nanej o de grupo, manej o de espaciq pues
no pasa nada”.

Asi, nirando detalladamente esta situacion se observa ahi, que tal cono lo afirm
Chevallard “preparar una leccion es sin duda trabajar con la transposicién ddactica (o nés
bien en la transposicion didactica); jandis es hacer la transposicion didactica”. Con esto se
puede concluir que en este pri ner noento no hay transposici on d dactica a manos del docente
debido a que el MEN genera indicaciones arte las cuales la acci6n docente se li nita a servirse
del anplio corpus literario que le degjO su paso por la universidad para asi establecer una

clasificaci on y sel ecci 6n de text os que posterior mente abordara en sus dases.

Para acercarnos mas al objetivo, y de acuerdo con la infor nacién suministrada por los
partic pantes, se puede establecer que la principal herramenta de transposicion ddactica a la
que la taalidad acude se encuertra en la vinculacion de los intereses personales de los

estudiantes para acercarlos hacia el saber u objeto de estudiq entendiendo esta estrategia
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precisanente cond una “transfor naci 6n adaptativa” que per mte relacionar las experiencias de

vida de los estudiantes con la uilidad del objeto de saber, cono lo deja ver el syeto 6

Lo i nportarte, penso yo, noes que Yo les recite a ellos una teoria, ya, no que todos se quede sdo en
conceptos, sino cono yo primero entiendo el objeto de estudio y cono ne queda nejor explicarlo y creo que
es0 debe relaci onarse con los intereses que tenganos, con los pasatiempos que es 1o que aellos a esta edad nés
lesineresa

Servirse de las experiencias previas de los suyetos se encuentra entaa concordancia con lo
esperado por e MEN en cuanto a concebir “un enfoque de los usos sociales del lenguaje y los
discursos en situaciones reales de conunicacion”, que eviderntenente per mten a syeto
conprenderse parte de unas deter nmnadas condiciones histéricas, culturales, sociales e
i dedl 6gi cas y configurar una significacion de si mismo, del droy delos dferentes entornos que
pueden existir. Pese a estq concebir 1os intereses o experiencias de vida cono Unica instancia
didactica reflgja el vacio for mativo y de significacion en si nisno que estos suyetos poseen al
mo mento de construir nuevas propuestas educativas, donde la ausencia de irtegraci on ertre las
di versas tearias que ofrece la Uhi versidad deja como resultado apreciaci ones superficiaes sobre

los alcances del dreatarto dela Literatura cono de lalengua naterna.

Bajo la perspectiva de Chevallard esta situacién puede conprenderse cono la
“descontext ualizaci on del saber”, resultado precisanente de fragnentar el saber con el fin de
deli nitar en él fases que se convierten en bases para su conprensi én general (desincretizaciony
programabilidad del saber). \eanos cdnp se encuentra presente este rasgo en la practica

docente de los partid pantes:

Sujeto 3: “trato de coger las uni dades niini nas y bésicas de conoci niento para que ell os las expl aten™.

Sujeto 4 “Saber qué es lo que deben aprender, qué es lo que debo darles y entonces en ese nonento
seleccionar de eso que aprendi, de eso que s€ seleccionar qué parte corresponde a nivel del estudiarie y a sus
necesi dades”.

Sujeto 7: “Des nenuzar ese conteni do para que ell os pues lo didgieran de una for ma distinta si, entonces hacerlo
MAS cercano”.
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Esta acci On suele ter mnar enla “desubicacion de lared de proble néiticas y problenas que le
otorgan su sentido conpleto” (p 71), situacién que se refleja enlos participantes d nonento de
gjercer sus practicas laborales donde | os contenidos tedricos que ofrece el pensumacadé mico de
la Whiversidad del \alle en e PEP de Literatura (literaria ddactica y pedagdgica) no estan
presentes en los procesos de planeaci 6n o construcci 6n de actividades a su cargo, anulando el
proposito de la destext ualizaci 6n del saber en relaci 6n con la pretensi 6n didactica de per nmtirle
al estudiante adaptarlo a sus pre-saberes y hacer tangible el “valor epistenol égico de la
literatura, a su capacidad cognoscitiva de interpretacion de la realidad y de construccidn

sociocultural del indivi duo” ( Col oner, 1996).

Veanos de fornma puntual cono se da la descontextualizacion del saber a causa de una
desincretizacion carente de conciencia didactica al nonento de intentar establecer una

trasposicion de lateoria lingistica alos usos sociales del lenguaje:

Sujeto 1: “Voy muy despacio, cono nostrarles i nmigenes y luego ne apoyo con recursos o material conp
diapositivas para explicar conceptos, definiciones, peroloque més juega es conp darles un gjenplo muy basico
muy practica que ellos tanbién ertiendan qué es eso y por qué hay que aprenderlg por genplo. Eso es una
pregunta que también ne hago, yotanbién ne la hago: por qué, por qué tengo que aprender estq porque real nente
nolotengo muy clarg ni yolotengotan claro”.

Como se puede observar, en la prinera parte del relao e suyeto da cuenta de la
desincretizaci 6n del saber en cuanto a ritno que intenta establecer con los estudiantes y la
vinculacion de nateriales orientados a la explicaci n de concept os. Posterior nente, se percibe
en el syetolainencion de traer a un marco real dichos conceptos o definicones con e fin de
evidenciar arnte sus estudiantes la funcion del lenguaje en escenarics reales y presentes en su
catidanidad Sn enbargo, d final podenos ver la reflexion que genera e sueto respecto a
“por qué hay que aprender eso”, expresando finalmente que incluso é tampoco tiene daridad

sobre la uilidad de dicho saber.
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De esta manera las asignaturas que representan el nmayor peso de la carga académica en el
proceso de for maci 6n no adquieren una funcidn activa en el dese npefio laboral de los suetos,
pero conb se puede observar en el fragnento anterior, se encuentra el hecho de que los
particd pantes constartenente hacen referencia sobre la i nportancia de i npartir aprendizajes
significativos, donde el saber vaya mas ala de lo conceptual y le pernita a estudiante
vincularlo activanente con sus condiciones de vida y caidanidad siendo esto un hecho

contradictorio ertre el saber-hacer y el saber-ensefiar de estos sy et cs.

Este tipo de situaciones dejan ver en los egresados de Licenciatura en Literatura de la
Uni versidad del \alle a un profesional que requiere profundizar en la actitud critica y reflexi va
de sus précticas pedagdgicas y ddacticas para planear y construir activi dades, pues de no ser asi
las actividades no reflgjaran los propésitos e intenciones de estos egresados y se verdn en la
mayoria de los casos como espejisnmos que transmiten a syeto aprendiz una falsa y efi nera
sensaci 6n de conprensi 6n y uwilidad sobre larelacion de lalengua, laliteratura ylarealidad De
esta situaci6n se desprende que la transposicion ddactica esperada de estos profesionales de

acuerdo con lo que sus condi ci ones laboral es les exi gen no se lleven a térmi no.

Para conprender esto es necesario recordar que el MEN establece como objetivo de la
ensefianza en el area de lenguaje el desarrdlo de las cuatro habilidades comunicativas desde la
adquisicion, uso y comprension de la lengua naterna y la literatura cono una de sus
manifestaci ones, situacion que conlleva al licenciado en Literatura a domi nar con suficiencia

tantolos saberes propios de laliterat ura cono | os saberes sobre lalinglii stica.

Desde este narco legal, se espera pues que el licenciado en Literatura pueda abordar
adecuada nente la enseflanza de conteni dos que hacen parte del estudio de lalengua castellana,

situacion para la cual la taalidad los particpantes expresan no haber sido for nados en ese
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conmponente pero que inevitablenente deben confrontar una vez se dé d ingreso a la vida

laboral, incluso desde escenarios inciales cono las entrevistas de trabgj o

Sujeto 7: Cuando a uno le hacenla ertrevista ( .). le dicen: ‘- Ah, ;usted es profesor de espafiol 2, ertonces yo
ahi sienpre hago la aclaraci én: ‘- No, yo soy licenciada en Literatura’, * Ah bueno, (pero usted puede ensefiar tales
elenmentos? -” Ah si, yolos puedo ensefiar, pero m fuerte es laliteratwa Através dela literatura yo puedo ensefar
muchas cosas, pero el enfoque no es e espafiol, que es diferente.

Este tipo de situaci ones, aunque son sorteadas positivanente por el egresado de Literatura,
cono lo podenos ver en @ arterior relatg no dejan de estar presentes d monento de llevar a
cabo funciones conp la de crear una planeaci 6n, veanos al gunos eenplos representativos de

esta situaci on:

syeto 7: Lho cuando ya enpieza atrabgar realmente es que se da cuenta que tienen que
enseflar dras cosas que hacen parte de la Literatura pero que no son el fuerte de la
Licenciatura CGono por ejenplo toda esta cuestion de la gramética de la construccion de la

lengua, del espafiol cono td, que estad nente distinta

Sujeto 3: Todo lo que sea de lingistica (...) eso no fue la nateria de nuestra for nmaci 6n, las teorias del lenguaje
iban nés enfocadas alareflexi 6n cognoscitiva de la creaci 6n de unsigno, ( .). Entonces la carreraensi nmisna nés
bi en se encargd de ensefiarnos aser lectores responsables y a escrihir.

Sujeto 5. La Lhiversidad nada, ne tocé en el trabajo aprender coOnp ensefiar eso porque yo siento que la
Uni versidad no nos preparé para la grandtica y toda esa parte; o sea el espafidl que se ve de sexto a octavo, yo
siento que la universidad no me prepar6 para esa. Porque es una preparacién para un profesor de noveno a once,
que es literaturalo que uno da en esos grados.

Estos gjenpl os setornan representativos para lainvestigaci on debido a que la nayor parte de
los participantes conprende o relaciona drectamente el estudio de lalengua con la ensefianza
de elenentos gramaticales y ortograficos entre aros, situacion en la que no dudan en expresar
que este tipo de saberes no resultan ser trascendentales debido a que resulta nmas provechoso
“reflexionar eir al contenido nfis que al cono estd escrito el textq alo que reflgala sociedad,

los fendnenos sociales que representa esa obra” (sujeto 3).

En este punto es necesario cuestionarse de qué manera se logra este objetivo de andlisis
literario sin acudir alos insunos que la msna lengua ofrece. Fente aesto se encuentra que
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estos egresados logran sobrellevar esta situacion nediante la i nple mentacion de estrategias
intertextuales comp las pelicdas, canciones u dros textos, que les permiten presentar
condiciones histaricas, sociales, cuturales ertre dras, para propiciar en el estudiante una

conparativa que le per mtarastrear eidertificar dchos ele nentos enla obra princi pal.

Sin enbargo, no seria adecuado afir nar que existe en este caso un acto de transposicion
di dactica, puesto que “la especificidad del tratamiento didactico del saber puede conprenderse
mej or através de la confrontaci 6n de los dos térmi nos, de la dstancia que los separa, nas alla
de 1o que los acerca” (Chevallard 1985 p 22). Debido a estq laaccionirntertextual en este caso
no resulta propicia para generar una transposicion que per mita ubicar en un lugar dferente a
saber, pues no se da desde la literatura una transfor nacion de este saber para abordar la
presencia de aspect os lingisticos, sino que se conserva lalinealidad enla dscipina generando

més hbien una profundi zaci én sobre la nis ma &rea de conoci nierto

En algunos escenarios donde el abordaje de elementos linglisticos resulta inevitable, se
pueden encontrar situaciones enlas que a nonento de i npartir las tendéticas correspondientes
al estudio de la lengua los participantes optan por trans mitir drectanmente la teoria a sus
estudiantes, cono las teorias de los actos de habla o elenentos cono el signo y e significante,

cono lo hacenlos syetos 1y 7, por nencionar algunos:

Sujeto 1. “S he trabajado con al gunos los actos de habla y hace poco trabajé con uno de los chicos el lenguaje
no verbal y ertonces el lenguaje no verbal tambiéntrabajalo que sonlos si nbol os y1os iconos ytodo eso ert onces
de alguna u arafor ma si 1o he trabajado, pero no puntual nente con laliteratura ha sido como separado el tena”.

Sujeto 5. “A m las naterias de teorias literarias ne ensefiaron a cono neter ne en untextq ( .). Entonces ya
de profesor trato wilizarlas como las nismas, ne fu dando cuenta cuales sirven nmés y cuéles no dependiendo del
grado, por genpl g las que nosatros usdbamos en la universidad uno las puede usar con déci mo o con once, de ahi
para abaj o... un nifio de sext o no tiene esa capaci dad, por n&s que uno quiera”.

Bajo esta msna linea, se encontro que los syetos no generan ningun tipo de trasposici on
didactica desde el érea de la literatura hacia el area de la Lengua Castellana. Esta situaci 6n

resulta preocupante para e canpo del lenguaje en general, entendiendo en este la adquisicion
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conprension, uso y control sobre el lenguaje materno y de laliteratura como una nanifestaci on
humana que surge de ella pues es preciso que la brecha entre el estudio de la lengua y los
estudi o literarios sea disni nuida, pues cono lo afirma Hllda ‘lalengua msna es e recurso
vehicuar bésico para la enseflanza y transmsion de todo tipo de ideas y de contenidos”
( Mndoza, 1998 p 237), por lotartg lafor na en que se construya el porvenir de una nacién
depende no tanto del estudio jucioso y profundo de los saberes que ya se encuentran
establecidos en las diferentes &reas del saber, como de la capacidad creadora del porvenir que
esté ligada al adecuado dese npefio de las habilidades comunicativas del sujeto que le per niten

construr soci edad

Pese a estg se encuentra que latendencia a nmonento de i npartir los saberes literarios y
lingliisticos estan distribuidos de nanera que sdo abordan una habilidad comunicativa de las
cuatro establ ecidas, siendo lalecturala habilidad que se arienta a estudio literario yla escritura
hacia un acercamento superficiad del estudo de la Lengua Gastellana. Anplienos esta

sit uaci on:

Para el pri ner caso, 1os sujetos tienden a guiar las practicas de lectura nediante la i nitaci on
de actividades que ellos misnmos vivieron en su proceso formativo y que se encuentran
estructuradas por una msna ruta investigaci on sobre el contexto histdrico, investigacion sobre
lavida del autor eidentificacidn de estos dos elementos enla obra, de forma que se llegue ala
conprension de dversos elenentos sociocultwrales que final mente constituyen las

caracteristicas de un deter minado nmovi niento o época literaria

Pese a estg se observa en los relatos de los sy etos que en sus practicas estas acciones no se
encuentran nediadas por la presencia de las teorias literarias que tanto peso tienen en el pensum
académco y que finallmente son las que, se supone, deben caracterizar el perfil de este

egresado, hecho que se ve reflgado cuando en sus relatos se idertifica que la for ma en que
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orienta la lectura en sus cases tiene un punto de origen en la initacion de actividades,
estrategias o recursos que sus docentes i npl e nentaron con ellos cuando estaban en su proceso
for mativo de licenciados, haciendo uso desde las nismas actividades, pelicuas y canciones,

hastalos nis nos libros:

Sujeto 1. “Yo recuerdo que el prafesor “X’ enalgin nonmento nos (..) pidi6 que hiciéranos un diario de lectura
( .). Yeso de aguna arafor ma cono que se ne quedod a ni enla cabecitayes lo que he trabajado conlos chicos”.

Sujeto 3 “Yo soy un remx de Los profesores que adniro (...) Yo aprendi viendo ensefiar a los profesores y
tormando aquell o que yo considero que es (til en el contextoen el cual estoy”.

Sujeto 6: “Trato de, pri nerq revisar si asi conp o vi mos, cono lo aprendi nos, ellos podrian hacerl otanbién.
Ent onces adaptar la dase que vi mos en la universidad obvianente revisando tér ninos. O's minuyendo un poco la
conpl ¢jidad”

Para el segundo caso, la ensefianza de la Lengua GCastellana se manifiesta conp un
conponente independiente a la literatura cono lo afirna el syeto 5 “de sexto a octavo es
lengua castellana y de noveno a once es literatura, asi se dvide”. Bajo estapropuesta el estudio
de la Lengua Castellana se da a partir de la dvisidén de termas que deben verse progresi vanente
en ¢l transcurso de la educaci 6n y en los que latrasposicidn se da desde la Lengua Gastellana a

la Literatura, cono lo dejan ver al gunos partid pantes:

Sujeto 5: “cuando quiero ensefiar adjetivos erntonces escojo por enplo el cuento de las bryjas de Roald Duhl
entonces 1o selecciono para ensefiar adjetivos Entonces siempre trato de que sea cual sea el tena sienpre este e
aspecto literari0”

Sujeto 6: “Pri nero tenenos todo lo que es gramética, pragmética produccion textual y de ahi ya nos vanos
encanmnando al conponente literario”.

Cono se puede ver, en el caso de estos dos participantes la necesidad surge desde la Lengua
Castellana yla presenciade la Literaturaresuta ser d nediador para ellg y aunque en este caso
podria pensarse que los particpantes logran generar procesos de transposicion ddactica a partir
de esa necesidad, se observo que al nonento de dar cuenta sobre la for ma en que orientaban el
estudio de lalengua en la lectura o la escritura, no lograban conceptualizar adecuadanente o
que sucedia en sus practicas, cono se observa enel syeto 5a nonmento de dar cuenta sobre los

elenentos que abordaba al monento de estudar la lengua:
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abordo la parte del andlisis discursivo, no. Abordd la produccién y construccién de i magen; cuando digo
imagenes ne refiero ala proyeccion de 1o que se ertiende de untexto Que nas, que dra cosa podria decir ...La
producci 6n escrita, pero no sé en qué sentido ponerla ...es conn diganos ...es que se ne escapa la palabra, no sé
O sea, conp utilizar el lenguaje oral o escrito para hacer analisis textuales, no solanente diganos: “escriba un
analisis del texto”, sinotanbién que lo hablé ;Entiendes? Cono ese tipo de cosas.

O en el casorecurrente y que se ha nostrado alolargo de este apartado, 10 hacian desde la
relacion entre 1o que la literatura ofrecia en términos de interpretacion y relacion drecta del
textq larealidad y el suyeto perocono se observo, estairntencion no cul mna satisfactorianente

y cae enla descontext ualizaci 6n del saber.

De esta nanera la escritra que surge que las obras literarias Mistas en clase tienen la
finalidad de idertificar en el estudiante la conprension e i npacto que tuvo para é dcha obra. Y
aungue en los participantes se observo que la escritura es trabajada bajo € deseo de nostrar la
fuerza transfor madora de pensamento que resulta ser para el syeto el acto de escribir como
una for ma de reconstruir sus conoci mento y adquirir una postura critica sobre ellos que les
per mta asunir la vida, final nente esta actividad posee conmd Unico marco vinculado a la
realidad del estudiante el de realizar la entrega de un trabaj o que cunpla adecuadanente con los
aspectos for nales de la escritura. Esta situaci 6n ennarca a docente en un rd donde ter mna
figarando cono un ‘juez sobre la consigna sdicitada, 1a de quien observa si estd bien o nal
realizada. Su destinatario, artes que conmo un futuro menbro de la comunidad es nostrado
cono un estudiante (...) Este papel se reserva para los docentes que se limtan a actuar cono

editores de errores necanicos, de gramitica, artografia y for mato”. (Natale, 2018).

En este tipo de situaci ones podria explicar larazon por la cual e funcionam ento del siste ma
di dactico comenza a resquebrajarse, pues al ser la escritura vista cono una consigna a cunplir
y no cono una necesidad a satisfacer por parte del syetq cono lo espera e MEN con su
propuesta de la significacion del lenguaje las pretensiones de estos sujetos por nostrar la
utilidad de su &rea olaimportancia de hacer un adecuado uso de lalengua naterna en context os

realles pierden efecto Hnal nente, la escritra queda reducida a un escenario fidicq
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nuevamente efi mero y cuya Unica incidencia en la realidad del estudiante estd suyeta a una
val oraci 6n, hecho que hace parte de las constartes quejas de los docentes sobre la actitud del
estudiante, como 1o expresa el syeto 6. “real nente es dificil porque ellos 1o sienten cono:
“bueno si esto no es para que ne hagan un quiz una conprobacion de lectura ;jentonces para

qué es?”’.

De manera que se puede constatar que este hecho sigue perpetuando en la actitud de los
estudiantes de diferentes riveles educativos la fata de interés yo curiosidad para reflexi onar y
pensarse de for ma real mente critica la acci 6n comuni cativa y sus efectcs, por nés que esta haga
parte de su caidanidad y defina sus vidas. Lalectura ola escritura, aunque pertenecen a todas
las ramas de conoci miento que el honbre ha indagado e indagard, no tendran ningun efecto si
desde etapas nas tenpranas de la educaci 6n no son presentadas a ind Vi duo conp acciones con

resultados real es.

Con esto se quiere decir que es preciso ver en estas practicas el sertido humanistico que
poseen, entendi do este cono la finalidad que cada individuo debe encontrarle a su existencia y
que sdo se logra a través de la constarte reflexion y conciencia que el sujeto gerce sobre la

for ma en que conprende, interpreta y responde ante lo que escucha, lee, habla y escribe.

Esta situaci 6n da paso a concebir la practica que llevan a cabo | os egresados del programa de
Licenciatura en Literatura conp uno de los factores que propicia la obsolescencia del saber,
pues expone una falta de conprension de domnio tedrico literario pedagdgico y d dactico que
i npi de la construcci 6n de puentes transpositivos capaces de vincular € estudio de lalengua y la
literatura de forma si miltanea, para que asi estas areas adquieran una uilidad real en la
catidanidad de los syetos y despierten en ellos intereses investigativos que prometan futuros

aportes al canmpo acadé micoy a desarrdlosociocultural del pais.
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CONCLUSI ONES

Esta investigacidn busco en establecer laincidencia que eercen los procesos for mativos de la
Licenciatura en Literatura en las préacticas docentes de sus egresados. Se puede afir mar que si
bien el principal perfil de la carrera de Licenciatura en Literatura es el del canpo docente. Se
observa que laincidencia de lafor naci6n de estos licenciados en sus practicas docentes es baja,
pues la fortal eza tedrica que proyecta el pensumen cuanto a estudio de la literatura cono una
disciplina no se ve reflgjada en la construcci 6n de material pedagogico y didactico que satisfaga
las necesidades del &rea de Lenguaje para aportar enla construccién de syetos criticos entanto

alo que escucha, hablan leen o escriben

Esto se evidencia en la concepcidn sobre la literatura en las audas que manifiestan los
integrantes, dreccionada principal nente hacia su caracter artistico pero no en funcién del
andlisis y la critica literaria conp se esperaria teniendo en cuenta las amplias bases que el
programa ofrece al respectq sino como una nanifestacion libre, subjetiva, espontanea o de
esparci mento para e honbre. Eso propicia que la ensefilanza de la literawra se dé
principal nente desde el goce estéico cono principal objetivo que se debe desarrdlar con la

pobl aci 6n est udi artil de la educaci 6n béasica y nedia

Esta situaci6n deja alaliteratura cono una variante ludica en las dases de lenguaje, dasificada
en lo que se conoce como la ‘pronocion de lectura’ 0 ‘el placer de leer’, haciendo nmés notoria
la distancia entre la literatura y la lingtistica loque a su vez aunenta el desconoci mernto yla
desesti nacion de estas disciplinas en cuanto a la relevancia que poseen para conprender
plenanente a lenguaje cono sistema que permite ertender, reflexionar y transfor nar el

pensamento delos syetos y asu vez larealidad enla que se encuentran
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La serie de Lineamentos Qurricdares de Lengua Gastellana promueve una ensefianza de la
lengua naterna oriertada al desarrdlo de las cuatro conpetencias comunicativas: oralidad,
escriturg, lectura y escucha. Para esto se basa en la significaci on del lenguaje, ennarcado éste
en un enfoque del lenguaje significativo e cual propende por el uso social del lenguaje en
situaciones reales. @ ahi que la ensefianza de la Lengua GCastellana se encuentre
princi pal nente basada en una adecuada conprension y domnio de I os funda ment os li ngui sti cos
conp punto articuador que per nite integrar ar noni csanente las bases tedricas de laliteratura,
la pedagogia y la ddactica cono principales parametros para conprender el lenguaje conp

objeto de estudio en sus di versas nanifestaci ones.

Respecto a esto se encontré que los participantes Licenciados en Literatura egresados de la
Uni versidad del \alle y que hicieron parte de la muestra en esta investigacién cuentan con
adecuadas conpetencias educativas y formativas para orientar a sus estudiantes en el
aprendi zaje de lalengua desde laliteratura y su pronoci 6n estética y artistica. Deigual nanera,
se observé que la ensefianza i npartida desde este enfoque responde satisfactorianente a la
relacion del suyeta d contexto y el textq donde los espaci os de socializacion y discusion de la
lectura y la escritura permiten abordar la construcci 6n de suetos conscientes de su erntorno real

y socia, enlos que la Literatura aporta a su construcci on i dertitaria e i ded 6gi ca.

Sin enbargo es preciso sefialar que en la mayoria de los casos este proceso de ensefianza se
lleva a cabo por la i nitacion de practicas docentes recihidas en su proceso for mativo, 1o que
revela poca iniciaiva en la construcci on de una actitud i nvestigativa arientada a la creaci 6n de
estrategias pedagdgicas o didacticas que aporten a la ensefianza de la lengua materna cono
objeto de estudio Es asi, cono se ha definido para € priner objetivo especifico de esta
investigaci6n que la principal exigencia para la ensefianza del espafiol y la literatura desde la

Serie de Lineamentos Curricuares de Lengua Gastellana en Colonbia se encuentra en el
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conoci miento y daridad sobre la funcion que poseen las bases tedrico-linglisticas en la

conprensi6n y domnio del lenguaje desde su adquisicion uso, explicacién y contrd.

Derivado de esta situacion, alas exigencias que experi nentan los egresados de la Licenciatura
en Literatura, se suna la articulaci dn pedag6gica y ddactica entre las bases linglisticas, y las
bases literarias, pues los resuitados de esta investigaci on reflgjan una ausencia de i ndagaci 6n en
la construcci 6n de naterial pedagdgico o didactico, 1o que i nplica una baja actitud i nvesti gati va
por parte de los docentes egresados de este prograna acadé mco. FHnal nente, bajo este nmisno
panorang, Se encuentra presente una exigencia en cuanto a relacionar de for na ar nonica la
lingtistica con la literatura, de for ma que se sobrepase la concepci6n de la lingistica cono un
conponente granatical que adquiere uilidad conmo contenido independiente o paralos procesos

de escritura

H segundo objetivo especifico caracteriza la for macion de los Licenciados en Literatura desde
el Proyecto Educativo del Prograna en Licenciatura en Literatura de la Uhiversidad del \alle,
encontrd que la for macion de la Licenciatura en Literatura, estd d nmentada en la bisqueda de
despertar en sus estudiantes aptitudes que les per mta dese npefiarse como sujetos criticos a
momento de conprender, estudiar e i npartir la dsciplina literaria desde sus bases tedricas,
dejando cono resutado final un perfil caracterizado principal nente por surd docente enfocado
no solo hacia el domnio de los saberes tedricaos, sino tanbién hacialainnovaci 6n pedagdgica y

di dactica parailustrar sobre esta dsciplina.

La Universidad del \alle, en su prograna académico de Licenciatura en Literatura posee una
for maci6n basada en los dos posibles enfoques que €l tituo profesional nanifiesta tanto el
estudio de la dsciplina literaria, conp el del rd docente. En cuanto a prinero, lafor maci 6n del
programa se encuentra mas robusteci da, ofreciendo anplias bases tedricas y conceptuales para

abordar las dferentes épocas y movi mentos literarios, a igual que los dferentes géneros
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literarios que per mten caracterizar a estos profesionales cono suyetos altamente sensibles y
criticos frente a las manifestaciones artisticas de indole literariq 1o que a su vez los capacita
para contribuir de for ma activa en la construccion cultural y artistica de la region y a nayor

escala del pais.

H segundo enfoque del perfil profesional se encuentra deli mitado por principios basicos que
per mten conprender el rd docente y su funcion socia desde las éreas profesionales,
especificanente en las asignaturas de corte pedagdgico en los cuales se abordan aspectos
generales sobre las caracteristicas de la educaci on nacional y se brindan fundamentos basicos
para la pedagogia y la didactica de la dsciplina Por dti no, es necesario sefialar que en anbos
enfoques el perfil profesional de estos egresados posee pocas bases linglisticas que, sin
embargo, repercute especificanente el dese npefio profesional del enfoque docente en cuanto al
area de lenguaje, que como se ha visto a lo largo de la investigaci 6n encuentra su principal
susterto en la for maci 6n de suetos con comnprensiOn sobre las principales caracteristicas de la
adquisicion usq contrd y funcionaniento de la lengua naterna para un Opti mo dese npefio

conuni cati vo en dferentes escenari cs.

A partir de alainfor nacién recdectada se logr6 establ ecer que las practicas pedagdgicas de | os
licenciados de Literatura de la Uhiversidad del \alle cunplen con caracteristicas de la
transposicion ddactica conp la funcion de adecuaci 6n basada en la noosfera, fijada en este
caso por los Lineamentos de lenguaje, Estandares, o Derechos Basicos de Aprendizaje la
text ualizaci 6n, materializada enlos procesos paneaci dn y construcci én de secuencias d dacticas
y final nente, enla desincretizaci én del saber, funda mentada principal nente enla segnentaci on
del saber en pequefios nucleos tendticos que se llevan a aula através de la vinculaci 6n de los

intereses de la poblaci 6n estudi artil.
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Pese a estq son practicas que no pueden definirse tatal nente cono traspositivas, debido a que
son saberes que no sufren nodificaciones o canmbics. Por el cortrario, y conmo se puede
observar, seli nita ala adecuaci én; para el caso de esta investigaci 6n, dchos canbios esperados
radicarian en la esfera del saber literario direccionados a generar aprendizajes sobre la
linglistica Sn enbargo, esto no ocurre ya que los egresados llevan a cabo sus précticas
docentes con una baja integracion ertre las dferentes bases tedricas ofrecidas durante su
for macion cono licenciados, o sea ertre las teorias literarias, linguisticas, ddacticas y
pedagogicas. Esto deja conp resutado unas practicas que se centran priaritarianmente en la
i nitacion de estrategias, actividades y recursos idertificadas en quienes fueron sus propios
docentes 0 en algunos de sus cdegas, propiciando una baja produccion de propuestas

educativas a nivel investigativo.
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ANEXOS

Anexo 1. Se presentan las preguntas que orientaron las ertrevistas de los participantes, las

cual es fueron constru das a partir de lainfor naci 6n que se presenta en los respectivos ges de la

Serie de Lineamentos Qurricuares de Lenguaje.

EJE 1- procesos de construccién de sistemas de significacion PRACTICA FORMACION sf NO
éComo generalos (Lectura, escritura, cralidad,
acercamientos al lenguaje? imagen)
¢Como propicia la reflexion éDe qué manerasu
sobre el funcionamiento de Gramatica; linglistica, sintaxis, |élotiene encuentapara| formacionacadémicale , , i
. , . s éCdmo adaptasusaber | (Codmoasuple dicho
lalengua como objete de ortografia, pragmética. el desarrollode su permitié desarrollarsu o .
- P o . paraensefarla? vacio?
estudio? préactica de ensefianza? competencia para
" ensefiarlo?
¢De qué manera aborda la
construccién de significado | Sentidosocial (escrituray lectura)
del el lenguaje?
EJE 2 Procesos de interpretacion y produccion de textos PRACTICA FORMACION sf NO
Comprensi én , )
Andlisis ¢De qué manerasu
. N idlotiene en cuents paral  formacién académica le . .
JCémo abordala ensefanza P B sComo adapta susaber | dCAmo suple didho
] el desarrollo de su permitid desarrollar su N .
de los ipos de texto? . C N para ensefiarl o? wacio?
Interpretacian practica de ensefianza? competenciapara
ersefiarla?
ESCRITURA
Semdntico - Sintdctico Lot s
o tiene en quenta para
Mcro - Macoestructura “ P
el desarrallo de su
intratex tual Coherendia - Cohesidn practica de ensefianza?
iDe qué manera su
Conectores f = q démical
- . armacidn académicale . .
MWarcas Termp, Espaciales. {CAmo orientas los B sComo adapta susaber | dCAmo suple didho
permitid desarrollar su N .
. . ) i procesos de escaitura? para ensefiarl o? wacio?
Enciclopédica - Literaria competenciapara
Interte sy tual ersefiarla?
Eépocas - Culturas dCudles son las
Citas - Referendas estrategias que
Situaciones de comunicacién implementa para
extratextus —
Pragmatica orientar la escritura?
LECTLRA
Estrategias cogritivas _—
2 2 ilotiens en alents para
Lech hAuestreo, prediccidn, inferencia eldesarrollo de su
s chor . w
— practica de ensefanza?
Propésitos de lectura
Conodmisntos previos .
— - dCAmo orientas los
Intencidn comunicativa , .
— - procesos de esearitura? 40 qué manera su
Semantico-sintactico . P
~ formacidénacadémicale s .
Adecuacion . dCSmo adapta susaber | (COmo suple didcho
Texto ’ permitié desarrollar su N .
Coherendia - Cohesidn para ensefiarl o? wado?
— competanda para
Cohesidn N o 5
. 4Cudles son las ensefiarlo?
Gramatical )
I estrategias que
Texhia . implementa para
Extratextual: Entorno fisico arientar lalectura
Contexto
Psicoldgico: Estado arimico
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EJE 1- procesos de construcd 6n de . < p
- m ¢ COnSTTLE PRACTICA | ForRmaQ ON s NO
siste mas de si gnificaci on
¢Cono general cs (Lectura,
acercamentos d escritura
| enguaj e? ordidad i magen) éDe qué
:Cono i d ati ca; .
< . ,propoala Qagat!ca, éLotiene en ranerasu
refl exi on sobre d li ngli stica, cuenta para for maci 6n
fund onamento de sintaxis, acadénmcale ¢Céno adaptasu s
, e desarrdlo L ¢Céno sud e dcho
lalengua cono ortografia per niti 6 saber para ,
. s de su - vad o?
obj eto de estud o? prag méti ca. Fctica de desarrdlar su ensefarl 0?
¢De qué manera P N conpetend a
. . ensefanza?
abordala Sentidosod d para
construcd 6n de (escrituray ensefiarl o?
si grificado dd lectura)
lenguaj e?

Malla curricd ar progrann Iicenci atura en literat ura

PRERREQUISITO

ASI GNATURA
Literatura Col onbiana | 3 N nguno
EPOCAS LI TERAR AS Y
AUTORES - ] ]
Literatura Lati noa nericana | 3 N nguno
TEOR CA Literaturay Teorias Dl Lengugje | 3 N nguno
1 Taller de Mtodol ogia y Técnica 3 N nguno
LECTO ESCR TURA
de la Bscritura
PEDAGOG CA Educaci 6n, 3 N nguno
Literaturay
artropol ogia cutura
1D OMAS ldoma Extranjerol 3 N nguno
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http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_colombiana_I.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_latinoamericana_I.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Educacion_%20literatura%20y%20antropologia%20cultural.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Educacion_%20literatura%20y%20antropologia%20cultural.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Educacion_%20literatura%20y%20antropologia%20cultural.doc

EPOCAS LU TERARI AS Y

Literatura Colonbiana Il

N nguno

AUTORES

Literatura Latinoanericana ll N nguno
TEOR CA Literatura y Teorias del Lenguaje Il Literatura y Teorias del Lenguaje

.

Taller de Mt odol ogia y Técnica Taller de Mtodd ogiay
LECTO ESCR TURA P .

dela Lectura Técnica dela Bscritura
PEDAGOG CA Educaci 6n, Literatura y Soci edad N nguno
10 OMAS Idoma BExranjeroll Idoma BExdranjerol

Literatura Col onbiana Il N nguno
EPOCAS U TERAR AS Y
AUTORES
Literatura Latinoa nericana Ill N nguno
Anélisis Andlisis y Teorias del Lenguaje
TEOR CA Iyl
Audiovisual
Grupo 2
LECTO ESCR TURA Taller de Bscritura Greatival N nguno
PEDAGOG CA Hstoriadela Lectura N nguno
10 OMA Idoma BExtranjero Il Idoma BExranjeroll
Literatura désica Giega N nguno
EPOCAS
LI TERARI AS Y
AUTORES Literatura Mbderna N nguno
. Teorias Li i Literatura y Teorias del
TEOR CA eorfas Literarias y
Lenguaje | ylI
LECTO ESCR TURA Taller de Bscritura Geativall N nguno
Teorias del Aprendi zaje Educaci 6n
PEDAGOG CA Literaturay
Antropol ogia
Cultural.
Educacion Literaturay
Soci edad
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http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_colombiana_II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_latinoamericana_II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Taller%20de%20metodolog%C3%ADa%20y%20t%C3%A9cnica%20de%20la%20lectura.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Taller%20de%20metodolog%C3%ADa%20y%20t%C3%A9cnica%20de%20la%20lectura.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Taller%20de%20metodolog%C3%ADa%20y%20t%C3%A9cnica%20de%20la%20lectura.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/educacion_literatura_y_sociedad.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_colombiana_III.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_latinoamericana_III.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/analisis_audiovisual.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/analisis_audiovisual.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/AN%C3%81LISISAUDIOVISUAL1.doc.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Programa%20de%20curso%20Taller%20de%20Escritura.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/historia_de_la_lectura.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Literatura%20clasica%20griega.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_moderna.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/teorias_literarias.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Taller%20creativa%20II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Programa%20de%20curso%20Teor%C3%ADas%20del%20Aprendizaje.doc

1 0 OMAS ldoma BExdranjerolV Idoma Extranjero 1l
Literatura Qésica Latina Literatura Gésica Giega
EPOCAS
LU TERAR AS Y T 3 S
i i teratura Qésica Giega
AUTORES Literat ura Isabelina g

METODOS CR Tl COS

Sennario Taller de

Teorias Literarias |

Teorias Literarias

LECTO ESCR TURA

Taller de Bscritura Audiovisual |

Taller de Escritura Geatival yll

PEDAGOG CA

Probl e mética Educativa
en Colonbia

Teorias del Aprendizaje

COMPLEMENTAR A

Hectiva Conplementarial

N nguno

EPOCAS LI TERARI AS Y

Literatura Mdieval y
Renacertista

Literatura Qésica Latina

AUTORES

Cervantes y H Quiijae

Literatura Qésica Latina

METODOS CR Tl COS

Seninario Taller de

Teorias Literarias Il

Teorias Literarias

LECTO ESCR TUA Taller de Bscritura Audiovisual 11 Taller de Bscritura Audiovisual |
PEDAGOG CA Bica y Educaci 6n N nguno
COMPLEMENTARI A Hectiva Gonplenentariall N nguno

EPOCAS U TERAR AS

Literatura Espafidlal: 9do de
o

Literatura Qésica Latina

Literatura @ésica

Y AUTORES Literatura Conte nporéanea |
Latina Literatura
Moder na
Literatura y Andlisis Audiovisual
AUDI OM SUAL -
Adaptaci6n

Q ne mat ogr &fi ca
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http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_isabelina.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/TEORIAS%20LITERARIAS%20Prof.%20Ma.%20Antonieta%20%20%20%20%20%20G%C3%B3mez%20G..pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/TEORIAS%20LITERARIAS%20Prof.%20Ma.%20Antonieta%20%20%20%20%20%20G%C3%B3mez%20G..pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/TEORIAS%20LITERARIAS%20Prof.%20Ma.%20Antonieta%20%20%20%20%20%20G%C3%B3mez%20G..pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/ESCRITURAAUDIOVISUALI.doc.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Programa%20de%20curso%20Problem%C3%A1tica%20Educativa%20en%20Colombia.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Programa%20de%20curso%20Problem%C3%A1tica%20Educativa%20en%20Colombia.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Programa%20de%20curso%20Problem%C3%A1tica%20Educativa%20en%20Colombia.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_medieval.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_medieval.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/cervantes_y_el_quijote.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/SEMINARIO%20TALLER%20DE%20TEORIAS%20LITERARIAS%20II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/SEMINARIO%20TALLER%20DE%20TEORIAS%20LITERARIAS%20II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/SEMINARIO%20TALLER%20DE%20TEORIAS%20LITERARIAS%20II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Espanola%20I%20Siglo%20de%20Oro.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Espanola%20I%20Siglo%20de%20Oro.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Literatura%20contempor%C3%A1nea%20I.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Literatura%20y%20adaptaci%C3%B3n%20cinematogr%C3%A1fica%20..pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Literatura%20y%20adaptaci%C3%B3n%20cinematogr%C3%A1fica%20..pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Literatura%20y%20adaptaci%C3%B3n%20cinematogr%C3%A1fica%20..pdf

Taller de Bscritura de Ensayos 3 Taller de Bscritwra Geatival ylI
LECTO ESCRITURA Taller de BEscritura Audi ovisual
Iyl
| Medios D dacticos, 3 Probl e mética Educativa
PEDAGOG CA o )
Co muni caci 6n y Nuevas en Colonbia
Tecndl ogi as
COMPLEMENTAR A Hectiva Conplermentarialll 3 N nguno
] Literatura Espafiolall 3 Literatura Espafiola |
EPOCAS U TERARI AS
Y AUTORES
Literatura Conte nporanea Il 3 Literatura Conte nporéanea |
METODOS CR Tl COS Se minario Taller de Teoria Literaria 3 Teorias Literarias
11
Taller de Periodis no Literario 3 Taller de Bscritwra Geatival yll
LECTO ESCRITURA Taller de Escritura Audi ovisual
Iyl
D déctica, Geatividad y Bscritura 3 Taller de Bscritura Geatival
PEDAGOG CAS
y Il Taller de Bscritura
Audi ovisual
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http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Programa%20Taller-Ensayo-2012B-1.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_espanola_II.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/periodismo_literario.pdf

COMPLEMENTARI AS

Hectiva Gonplenentarial V

N nguno

EPOCAS
U TERAR AS Y
AUTORES

Literatura Colonbiana | V

Literatura Colonbiana l, 11 y 11l

Literatura Latinoanericanal V

Literatura Latinoa nericana

METODOS CR Tl COS

Semnario Taller de
Teorias Literarias | V

Teorias Literarias

LECTO ESCR TURA Se minario de Trabajo de Gado Taller de Escritura de Ensayos
PEDAGOG CA Practica Docerte | Didactica, Geaividad y
Escritura

Literatura Col onbiana V Literatura Golonbiana l, 11 yl1Il
EPOCAS
UTERARIAS Y Literatura Lati noanericana V Literatura Latinoa nericana I,

1 AUTORES Iyl

LECTO ESCR TURA Trabajo de Gado Seninario de Trabajo de Gado
PEDAGOG CA Préctica Docerte Il Practica Docerte |



http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/LITERATURA%20COLOMBIANA%204%20AGO%20DIC%202012%20..pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Lit%20latinoamericana%20IV.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/SEMINARIO-TALLER%20%20TEOR%C3%8DAS%20LITERARIAS%20IV%2C%20Prof.%20Ma.%20Antonieta%20G%C3%B3mez%20G.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/SEMINARIO-TALLER%20%20TEOR%C3%8DAS%20LITERARIAS%20IV%2C%20Prof.%20Ma.%20Antonieta%20G%C3%B3mez%20G.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/SEMINARIO-TALLER%20%20TEOR%C3%8DAS%20LITERARIAS%20IV%2C%20Prof.%20Ma.%20Antonieta%20G%C3%B3mez%20G.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/seminario_trabajo_de_grado.pdf
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/Practica%20docente%20decimo.doc
http://estudiosliterarios.univalle.edu.co/programas/literatura_latinoamericana_V.pdf

