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Resumen

La investigacion busca caracterizar el pensamigaorelacion personal con la escritura
de un grupo de maestros de los niveles de basicadaria y media de una institucion educativa
publica de la ciudad de Cali. Este proyecto se gmepy desarrolla como un estudio de caso de
tipo descriptivo y de enfoque cualitativo. Los divj@s se centran en identificar la apropiacion
de la escritura del grupo de los maestros, reconasepiniones y actitudes de los maestros en
relacién con la escritura, identificar las concepes y la apropiacion de los maestros en relaciéon
con la ensefianza de la escritura, tomando comaeptmeedrico el vinculo con la escritura de
Barré De Miniac (2015). Se emple6 como instrumeéatentrevista semiestructurada. Con esta
investigacion, se pretende aportar a la caract@dzalel pensamiento de docentes de secundaria
sobre la ensefianza y el aprendizaje de la escatum@ base para las necesarias intervenciones
gue la institucion debe emprender en formacion atetes y para mejorar las competencias

escriturales de sus estudiantes.

Palabras clave escritura, vinculo con la escritura, apropiacide la escritura,

concepciones sobre la escritura, pensamiento docent



Introduccién

La educacion en Colombia viene reflejando nivelesddsempefio insuficientes en las
pruebas que presentan los estudiantes de basiealig.nhas pruebas de escritura han arrojado
resultados bajos no s6lo en mediciones internal@sna@omo Pisa, 2009, sino también en
pruebas nacionales, como las Saber. A partir denfosmes de estas pruebas, se puede inferir
gue hay deficiencias en la preparacion final deekisdiantes, en su capacidad de apropiacion y
empleo eficaz y efectivo de conceptos y procesrm@ntales. Esta problemética abarca todas las
areas de formacion en general, pero se agudiza guel tiene que ver con el desarrollo de las
competencias en lectura y en escritura, conjuntgateres y procedimientos necesarios para

actuar comunicativamente de forma apropiada enedlifes situaciones.

Desde la experiencia profesional como maestra, nobzom la responsabilidad de
comprender y de responder a esta problematica desdentexto laboral. Este trabajo es un
modesto ejercicio que propone explorar el pensarsentir de un grupo de colegas frente a la
escritura y frente a la responsabilidad profesialealensenar a leer y a escribir. El punto de
partida consiste en proponer que, antes de empremc@ones tendientes a desarrollar
competencias comunicativas en los estudiantesstaLicion educativa debe reconocer el capital

humano con el que cuenta para el éxito de tal ptoye

La investigacion, aqui presentada, tiene comoifiadl caracterizar el pensamiento y la
relacién personal con la escritura de un grupo destnos de los niveles de basica secundaria y
media de una institucion educativa publica de la@a&il de Cali, contexto laboral de la autora. Se

considera que la descripcidén resultante puede driadla institucion un reconocimiento del



capital con el que puede contar y de las necessddgléormacion de sus docentes para proponer

acciones tendientes a mejorar las competenciateeacldad de sus estudiantes.

El trabajo se estructura de la siguiente manegatrés primeros apartados corresponden
al planteamiento del problema, los objetivos délidis y la justificacion. Luego, como cuarto
apartado, se presenta el marco referencial que rema@ antecedentes investigativos que se
relacionan con las précticas del escribir y dek8asa escribir en niveles educativos de la basica
y la media. También en este apartado, se presiemt@reo teérico que se enfoca en dos temas: la
escritura y el vinculo con la escritura. Este (ititama es un constructo teérico propuesto por
Barré-De Miniac (2015) para explorar las relaciodeslos individuos con las practicas del
escribir. El vinculo estd compuesto por cuatro disitnes a saber: la apropiacion de la
escritura, las opiniones y actitudes, las concegsale la escritura y de su aprendizaje y el
modo de apropiacion de la escritura. Se hace usstdeconcepto para analizar el pensamiento

de los docentes en cuanto a la escritura y a fifiansza.

En el quinto apartado se presenta el enfoque iigatisb que es de caracter cualitativo,
de tipo descriptivo. También se presenta la erdtadstructurada, con preguntas abiertas, como
la herramienta base de la recoleccién de la infoidnapara la construccion del corpus de

analisis.

El sexto apartado contiene el andlisis de los datesntegra definicion de cada categoria
y descripcion de lo observado en ella, asi comopuofusa ilustracion que visibiliza las voces
de los participantes. Cada categoria se cierraarera de discusion de los resultados, con

reflexiones criticas o interrogantes.
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Los apartados octavo y noveno presentan, respewiv@, las conclusiones y las
recomendaciones. Estas Ultimas se entienden corapairte a la reflexién y a la proposicion de
acciones pedagogicas que partan de la transformalgb pensamiento de los docentes para

aspirar a la construccion y fortalecimiento dedasipetencias comunicativas de los estudiantes.
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1. Planteamiento del problema

El lenguaje, a través de sus diferentes formasxgeesion, permite la interaccion y la
convivencia entre los miembros de una comunidadleBfjuaje escrito aporta, de manera
particular y creativa, a la conservacion de lawalty de la tradicion; al aprendizaje y a la
expresion del sinnUmero de acciones, sentimient@ngciones que hacen la vida de los

individuos y de la sociedad (Garcia, Escalanteyd&ratez, Escandon, Mustri y Puga, 2000).

La lectura y la escritura en las sociedades méarmdisdas se han instaurado como
practicas que producen, crean y expresan, al mimmpo que demuestran, la relacién de los
individuos con los saberes y con las practica®tantestrales como modernas, con las artes y
con los saberes disciplinarios. Siguiendo a AlvargdCortés (2000), las sociedades que se
denominan letradas proponen ejercer la ciudadaniaahera libre y responsable, ejercicio que
exige de los ciudadanos la lectura y la escritarac ejes transversales de la formaciéon. Las
practicas escriturales, en este sentido, son assnmidmo una herramientpor lo cual es
comprensible la necesidad de desarrollar desderésmpas competencias de lectura y de

escritura como medio para el desarrollo persomsaicial de los individuos en comunidad.

Actualmente, las competencias en literacidad sdnirderés de muchos actores que
intervienen tanto en los procesos educativos ileigieomo en el nivel de la educacién superior o
de formacion profesional. Fortalecer las formagxigresion del lenguaje se ha vuelto prioridad
en las agendas de las politicas educativas quaumast procesos evaluativos que, a su vez,

dependen de las competencias comunicativas paaerolésse.

Varias pruebas internacionales de evaluacion, gunert que ver con la calidad de la

educacion, se conocen en Colombia, entre ellasréragpara la Evaluacion Internacional de
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Alumnos de la OCDE: Program for International Studsssessment - PISA, Trends in
International Mathematics and Science Study- TIM®$$ogress in International Reading
Literacy Study- PIRLS y Laboratorio Latinoamericanie Evaluacion de la Calidad de

la Educacion- LLECE.

A nivel nacional en Colombia, con relacion a l&rbicidad, se consideran el Sistema
Nacional de Evaluacion de la Educacion SNE (SABERE se lleva a cabo desde 1992; la
Evaluacion de Impacto del Plan de Universalizadésarrollada por el Ministerio de Educacion
Nacional MEN (1997) y la Evaluaciéon Censal de Compeias y Saberes Basicos (1998).
Frente a estas pruebas, aparece una constanteeds pais estd mal en calidad educativa. El
Ministerio de Educacion entregd el mas recientarma de los resultados de Colombia en
las pruebas Saber 2017 y PISA, en el cual destaedsg mantuvo lo alcanzado en 2016 y se
logré un reconocimiento por parte de las autoridadiernacionales en este tema. “De acuerdo
conel indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) ded 8017, se logré una mejoria en todos
los niveles en secundaria, de 5,27 a 5,61 (la sret®,32), y en media, de 5,89 a 6,01 (la meta

era 5,97)” (Ministerio de Educacién Nacional - MEN)18).

Los estudiantes que presentaron las pruebas Salesr 2016 lograron un incremento de
siete puntos en el promedio nacional, al pasab@esh 2015 a 257 en 2016, lo cual se mantuvo
para 2017. En lo concerniente a las Pruebas PISAdalse mide a Colombia con otros 71
paises, el Ministerio de Educacion recordd queseCdlombia fue uno de los tres Unicos paises
gue mejord en todas las areas evaluadas en el @0kmmparacion con los resultados del afio

2012.
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Con base en los resultados de las pruebas reaizaddvel nacional, ahora todas las
instituciones educativas del pais tienen la mislérdisefiar y poner en marcha sus planes de
mejoramiento. El pais cuenta con estandares deatempas y pide resultados de desempefio
para cada institucion escolar; los entes guberntat@sncomo Ministerio y Secretarias de
Educacion, principalmente, organizan capacitacigm&® los maestros y ponen en marcha
actividades que se prescriben en los programas ebmtan Nacional de Lectura y Escritura -
PNLE (Ministerio de Educacién nacional - MEN, 20173in embargo, y muy a pesar de los
buenos propésitos y de la inversidon que se haeeaones de este tipo, es posible constatar que
los resultados no cambian de manera significativalecorto plazo. Esto es comprensible si se

considera que a nivel institucional tampoco haygnaa evolucion.

En el caso especifico de la institucion educativiéa\del Sur, contexto de la presente
investigacioén, los resultados generales en leattiteca de los estudiantes desde el afio 2014
alcanzan un 52,34% con un promedio ponderado detl 3%, para 29 estudiantes que fueron
evaluados por el Ministerio de Educacion Naciobalinstitucion Educativa Técnico Comercial

Villa del Sur alcanz6 en ese afio un puntaje gldba&50, equivalente a 70 %.

Tabla 1. Comparativo Prueba Saber 11 2014 vs 2018

Afio Prueba lectura critica Numero de estudiantes Rualerado
2014 52,34% 29 50.14%
2015 50,15% 60 48,87%
2016 55,59% 74 54,75%
2017 57,38% 61 56,150%
2018 53,26% 72 51,182

Fuente: ICFES, Informe general saber 11°, 2014-2018
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Ponderado
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Figura 1. Resultados de la prueba de lectura critec
Fuente: ICFES, Informe general saber 11°, 2015-2018

Como se aprecia en la tabla 1 y en la figura Indatucion Educativa Villa del Sur en el
afio 2014 obtuvo un puntaje ponderado de 50,14 %eleaifio 2015 alcanzd un puntaje
ponderado de 48,87 y en el afio 2016 logré un prp@anderado de 54,75. En el afio 2017, el
puntaje ponderado fue de 56,150 y en este Ultinnd2848 el puntaje ponderado fue de 51,182.
Lo anterior permite constatar que se es necesaritinciar mejorando. Sin embargo, aun el
promedio esté por debajo del nivel basico que &08ée Es posible entonces, considerar que las

acciones emprendidas no son suficientes, que nsastenidas o que no son eficientes.

La experiencia en esta institucion y trabajos m®wn ella realizados, como “El plan de
lectura” (Bermudez, 2018), conllevan a pensar guebuena parte, el problema es que los
estudiantes presentan un nivel bajo de lecturanqudisfrutan, ni entienden lo que leen y que,
en general, su relacion con la cultura escriteébd.dY esto es todo un desafio para la institucion

escolar que implica cambios decididos en el mogeldagdgico. Sin embargo, en el trabajo
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directo con los estudiantes, como en cualquier Indat curriculo, no es posible hacer
transformaciones si se pasa por alto mejorar lmdoidn de los docentes y, a su vez, esta
tampoco es posible sin una actitud reflexiva qgeeella los docentes a reconocer sus saberes y
sus capacidades para transformar la ensefianzgatrdbade manera conjunta con sus pares

(Vergara, 2016).

El conocimiento del contexto permite afirmar quelannstitucion Educativa Villa del
Sur los maestros estiman que la lectura y la esarfon elementos prioritarios en la formacion
del estudiante y en la evaluacion de los resultadis el MEN. Este convencimiento es
generalizado, de acuerdo con las conversaciondasereuniones de trabajo. Sin embargo, la
mayoria de los docentes consideran que tanto atrdde de competencias en lectura como en
escritura corresponden a los docentes del areaedgul, por lo que docentes de las demas
areas, a pesar de valorar las competencias corniuagano se sienten responsables de la
ensefianza de la lectura y de la escritura y noidemnam que tengan que asumir, ni

individualmente ni como colectivo, el desafio desarrollo de competencias en literacidad.

Este conocimiento del contexto esta basado en periexcia, pero carece de una
descripcion formal, asi como de una reflexion funeatada, que lo formalice y pueda asi ser
presentado a la comunidad docente. Asi, puesataformacion que se debe generar desde las
aulas de clase necesita como condicién de posbilich trabajo previo de reconocimiento del
capital humano. Es importante reconocer las rel@sioqgue mantienen los docentes con las
practicas letradas, tanto desde su quehacer mpo#&siomo en su esfera mas personal, pasando

por su rol de ciudadanos. Antes de proponer pldeeaccion para mejorar las competencias

! La reunién anual estipulada por el MEN como DigeEmite conocer las opiniones de los colegas ddifaentes
areas y sus propuestas de acciones para mejorasldsados.
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letradas de los estudiantes, es importante sabenathera responsablemente documentada, qué
actitudes y qué practicas mantienen los maestnoedacescritura y, en consecuencia, qué seria

necesario proveer para conseguir una ensefiangnédide la escritura en la institucion.
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2. Objetivos

2.1 Objetivo general

Caracterizar el pensamiento y la relacion persaoal la escritura de un grupo de
maestros de los niveles de basica secundaria yandediuna institucion educativa publica de la

ciudad de Cali.

2.2 Objetivos Especificos

Identificar las caracteristicas de la apropiaciéna escritura del grupo de maestros

Reconocer las opiniones y actitudes de los maestraelacion con la escritura

Identificar las concepciones de los maestros dal@asefianza de la escritura.

Identificar la apropiacion que tienen los maestt®$a ensefianza de la escritura.
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3. Justificacion

La escuela es la instancia responsable del ingledos individuos a la cultura escrita, y
esta responsabilidad recae sobre los maestrodeEin,eson los docentes quienes deben asumir,
dentro de los multiples compromisos como formadgresturas personales y profesionales que
hagan frente a las dificultades y desafios modedebensefiar y del aprender a escribir. Los
maestros son los encargados de guiar, orientaciyjtda las herramientas para fortalecer el
aprendizaje. Considerando lo anterior, es facilm@mder el interés que representan los estudios
sobre el pensamiento de los maestros para entirsdgrocesos y los resultados de las practicas

escolares.

Hargreaves (1996), afirma que: “Es cierto que dggas del mundo estdn cambiando. Es
hora de que las reglas de la ensefianza y deldrdealos docentes varien con ellas” (p. 300).
Para entender lo que sucede en la Escuela y pdexr pmprender de manera informada las
transformaciones que se requieran en materia dgi@nga y de desarrollo de competencias, es
importante reconocer lo que piensan, saben y daemaestros, y reconocerlo primero desde
las propias perspectivas de los docentes. Al réspkerner (1995) senala que el futuro de la
educacién esta en manos de aquel que tiene conyagiwoformarse como maestro. Para
contribuir a su formacion deberd leer y escrilniteicambiar ideas con otros lectores, hacer uso
de la escritura como medio para aprender y orgatizgue aprende. Debera, ademas, valorar el
significado de la preparacion permanente como a&fa ponsolidar su aprendizaje. La sociedad
espera que los maestros sean parte del cambiopaonicen pensamiento y accion para romper

paradigmas y que mantengan el estamento educativdeacon las necesidades de la época.
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Esta investigacion tiene como propésito exploracayacterizar la relacion de los
docentes con las practicas personales y escolaresctitura para aportar elementos que ayuden
a promover el desarrollo personal y profesionaloerespectivo a la apropiacion personal de la
escritura y de la concepcién que tienen los maesieda responsabilidad de ayudar a desarrollar
en sus estudiantes las competencias escriturdi#saporte para la institucion consistira en
plantear estrategias para fortalecer la relac@isgnal de los docentes con la escritura y con la

formacion para la ensefianza de la misma.

Con este estudio se busca beneficiar a la Inghitugi a la comunidad educativa en
general. Sin embargo, este es un horizonte no iloedSe considera que para atender los
procesos de desarrollo de competencias en litardaig los estudiantes, los maestros deben
primero reconocer sus fortalezas y necesidadesagr@m relacion con las practicas letradas.
Asi, se propone entonces, como beneficio inmediaiddener una descripcion de la historia
personal de los individuos con la escritura y caremsefianza de la misma. Esta descripcion
permitira la construccion de recomendaciones gueskitucion necesita como insumo para sus

planes de mejoramiento docente e institucional.
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4. Marco referencial

Este marco referencial esta conformado por loscadentes y los referentes tedéricos. En el
apartado de antecedentes se resefian algunos $raleajavestigacion afines con el objeto de
estudio y los participantes, es decir, asuntosestds practicas del escribir y del ensefiar a
escribir en niveles educativos de la basica y ldimd=stas investigaciones sirven de apoyo en la

orientacion de la metodologia y de las concepcitedscas relativas al objeto de investigacion.

4.1 Antecedentes

La busqueda de antecedentes para documentar yzendaupresente propuesta de
investigacion se centré en documentos relacionadoda ensefianza y el con el aprendizaje de

la escritura y con el pensamiento de los docengesd a las practicas del escribir.

A nivel regional se destaca la investigacion real&por Ortiz (2009) que lleva por titulo
Representaciones sociales de la escritura y dedéuta en la educacion basica y mediu
objetivo fue analizar las representaciones socgledominantes en relacién con la lectura y la
escritura, en el contexto de la educacion basioa&dia de las instituciones educativas de lbagué
— Tolima. Esta investigacién, exploratoria y dgstiva, indagd sobre los conocimientos,
creencias, practicas y valores en relacion comsafianza de la escritura en estudiantes de los
grados quinto, noveno y once de educacién basicadja. Tomando como poblacion de estudio
22.089 estudiantes de las instituciones oficialgsivadas de la ciudad de Ibagué, el estudio se
realizd con una muestra por afijacion proporciateahl02 estudiantes de los colegios oficiales y
384 estudiantes de los colegios privados para umestma total de 786 estudiantes. Para el

andlisis de resultados se crearon tablas que peronitla tabulacion de categorias previamente
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identificadas. De acuerdo con las conclusiones adénvestigadora, la representacion mas
generalizada sobre la escritura hace referencieamcter instrumental y pragmatico, en un
contexto de supervivencia y mercado: los educaradusiben para cumplir con sus tareas
escolares y la concepcién que sobresale con respeld escritura es la de instrumento de
comunicacion y no la de proceso de desarrollo dasamiento. En las actividades llevadas a
cabo en la propuesta se evidencié que los estediantencuentran sentido a la escritura y no les
agrada escribir; saben que es un proceso complejo,desconocen cémo llevarlo a cabo; sus
preferencias se dan mas hacia lo que tiene relacidrsus vidas y a la cultura audiovisual. En
este sentido, se puede afirmar que la institucttuta&iva promueve y permite ciertas practicas
de lectura y escritura en atencién a un tipo daurlacadémica que no se vincula claramente

con la esfera social y personal de los estudiantes.

En lo que respecta a la relacion con el preseatijw, Ortiz (2009) confirma el interés
de indagar por las practicas de escritura comonfené cultural complejo que desborda la
institucion educativa pues, aunque leer y escmbin practicas estrechamente ligadas a la
Escuela, los usos y funciones del escrito no le esariusivos. Aunque metodolégicamente
difiera de nuestra propuesta, la investigacion frede da la pertinencia de indagar el

pensamiento de los individuos y su relacion cditdeacidad.

En cuanto a los trabajos realizados ennlasles basicos, se encuentra el de Pacheco,
Garcia y Diez, (2009) que lleva por nomBrgtoeficacia, enfoque y papel de la practica de los
maestros en la ensefianza de la escritpfae desarrollado en la universidad de Ledn, Bapa
Los instrumentos empleados en esta investigacisutas interesantes, pues son producto de
una serie de estudios previos alrededor del teimsirlvestigadores hacen parte de un grupo de

investigacion que reflexiona sobre la escriturgpgeeialmente sobre la eficacia del docente en la
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formacion de los estudiantes, como categoria diésendn el trabajo revisado, se aplicé un
instrumento (PRAE) que incluia la evaluacién decdacepcion teorica que tienen de como
aprenden los alumnos, las creencias sobre lososféet estas instrucciones, la correccion de la
escritura y los métodos de ensefianza (formal yalqtasi como la auto-eficacia del profesor en
relaciéon con dicha ensefianza. El instrumento PR&EIfsefiado a partir de modelos de escalas
europeas encargadas de medir la practica docemte nodificado, avalado y certificado por el
grupo de investigacion de la universidad de LeBh PRAE cuenta con una serie de
cuestionarios orientados a indagar sobre las apesioenfoques, estrategias, habilidades y
autoeficacia de los maestros en relacién con latesc académica. El primer cuestionario se
centra en la opinion (PRAESPO); el segundo, emfeqgeie tedrico (PRAESPE); el tercero, se
refiere a la actividad en el aula o a lo que efaatiente hacen (PRAESPA) vy, por ultimo, el
PRAESAE, ayuda a comprender mejor el tipo de fast@que crean dificultades personales y
generales a los profesores en su actividad docetgsrminando asi sus creencias de
autoeficacia en el proceso de ensefianza de laueacikl instrumento diferencia dos tipos de
autoeficacia, una personal y otra general y se@plhmo prueba piloto a maestros de ensefianza
infantil y primaria, luego fueron aplicados los stienarios a los 137 maestros seleccionados
para el estudio. Los maestros seleccionados peftana escuelas tanto publicas como privadas
y se desempefiaban en el area de lengua castedianias niveles de educaciéon infantil y
educacion primaria en la provincia de Leo6n, todos experiencia en la docencia y en la

ensefanza de la escritura.

Los resultados de la investigacion indican queRAP presenta una fiabilidad y validez
adecuadas, ademas de proporcionar una descripa6isa del problema, indicandose que los

profesores manifiestan valoraciones positivas en dacalas, pudiéndose predecir ciertas
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variables relevantes a partir del instrumento. et analisis de medidas y consistencia
interna, los autores identificaron dos factoresirnedsiones, una de eficacia personal en la
ensefianza, que refleja las creencias de los preesobre sus competencias y/o habilidades
para la ensefianza de la escritura y como éstayenflen los cambios de sus alumnos; y la otra
de una eficacia general en la ensefianza, llamadloida "influencias externas" y “expectativa
de resultados”, que refleja las creencias de lofepores acerca de sus limitaciones en la eficacia
de la ensefianza, especialmente en el vencimientactt@es exdégenos como la influencia del
hogar y de la familia. Este estudio concluye corejgnde interés que atafie esta investigacion
desde su inicio, y es precisamente la relacionodedbcentes con la escritura y su ensefianza
como un factor clave en el desarrollo de competsnen literacidad, dado que las creencias de

los maestros influyen notablemente en sus pradiieasila y en el éxito de sus estudiantes.

En la misma linea, otra invgestion tituladaPracticas de la lectura en escolares de
la primera etapa de educacion basi@Rena, Aguirre, & Serrano, 2009kalizada en Mérida
Venezuela, tuvo como objetivo conocer si la escasta ofreciendo a los estudiantes desde los
primeros afios de basica primaria practicas de reegtuescritura. Para esta investigacion se
trabajé con 18 estudiantes pertenecientes a tstisuriones. La metodologia empleada estuvo
enmarcada en la investigacion cualitativa — expdoia y descriptiva; las técnicas utilizadas
fueron la entrevista y conversaciones con los asij@hplicados. Para el tratamiento de los datos
se procedi6é con analisis de contenido que pernniga@rupando y categorizando las respuestas
de acuerdo con su similitud. Algunos de los redokade esta investigacion revelan que no
existe una planificacién de actos de lectura estaiela; que no se encuentran preparaciones de
clases que tengan que ver con la lectura; a létwscee le ponen actividades como resumir lo

gue se acaba de leer, escribir lo mas importasteibé algo, o escribir lo que se entiende. Del
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analisis de los resultados obtenidos se derivalapipracticas de lectura de estos alumnos son
escasas y carentes de sentido social, lo que intpidela literacidad contribuya a reducir la

brecha entre los mas y los menos favorecidos. Em smntido, Todas estas experiencias
requieren contar con un docente usuario de la kemrgarita que actie como guia y que pueda
ofrecer multiples oportunidades para que los/asafis/as participen en eventos comunicativos
donde la lectura y la escritura juegan un papetrdehante para aprender, como lo proponen

Gumperz y Hymes (1972).

Por otro lado, Arndez (2009), investigador venammlaealiza un trabajo tituladba
lectura y escritura en la educacién basiddara este investigador, lectura y escritura s d
elementos clave en educacion y con este presupyesfipne como objetivo analizar la
orientacion y los alcances tedricos y metodoldgiensel area de lengua castellana. Para el
analisis de contenido se seleccion6 un corpustesmnformado por los programas de lengua y
literatura del Curriculo Basico Nacional de edu@acbasica. Se trabajo con los Programas
vigentes, por cuanto el Sistema Educativo Bolivariao apareciéo como documento oficial hasta
el 21 de agosto de 2007). Este trabajo analizarientacion y los alcances teodricos y
metodoldgicos de los programas de lengua de Ediucddsica en el bloque de contenido j
leer y a escribir j Se realizé el andlisis de contenido a partir ate dategorias y unidades
extraidas de la presentacion del area de Lengldlatpie de contenido y del eje transversal
Lenguaje. En ese contexto y dentro de esa conaggpmadubica la reforma educativa venezolana,
sus lineamientos y las propuestas plasmadas dnrldamentos del Curriculo Basico Nacional
(CBN) y en los Programas de Lengua y LiteraturaMiaisterio de Educacién (1997 y 1998). El
eje transversal Lenguaje y el area académica deguaencon sus respectivos bloques de

contenidos, presentan un qué hacer con la lectula gscritura en lo conceptual, en lo
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procedimental y en lo actitudinal. No obstantejatente debera proyectar el cdmo mas alla de

lo meramente plasmado en los documentos.

Los resultados del estudio confirman la orientadidmcional y comunicativa de los
programas; la presencia de propuestas de interapgtmanente en actividades de lectura y
escritura; el hincapié en el saber-hacer como Hlectescritor en el que predomina la escritura
basada en procesos cognitivos y la lectura comacodgd para comprender los significados. En
contraste, también se identific6 que en lo metaglotdla lectura y la escritura son entendidas
desde la gramatica y la memorizacion; el papebdealbcentes se define como “dador de clase”

y esta ausente el papel de acompafiante en elysahber hacer con la lectura y la escritura.

Aungue en lo metodoldgico este trabajo difiereaque proponemos, permite reconocer
gue también se puede explorar el pensamiento dadestros en sus producciones escritas como
los planes de aula, los observadores y otras padctiscolares de la profesion docente. Ademas,
las opiniones que tienen los maestros de si misooosy responsables o no de la ensefianza de

la escritura, debera tenerse en cuenta en el metrio de recoleccion de datos.

En relacion con las concepciones sobre la escriggaencuentra la investigacion de
Rotstein y Bollasina (2010) que lleva por nomi@encepciones y practicas acerca de la
escritura vigentes en docentes de nivel medio deuldad de Buenos Aireksta investigacion
presenta como objetivo principal relevar las noeomue tienen los docentes de educacion
media acerca de la escritura en relacién con sysigw vivencias y ubicarlas en los distintos
enfoques de escritura presentes en las estratagmfrecuentes para la ensefianza de la escritura
y que, de alguna manera, develan las concepcianés @bmunidad educativa. La metodologia

empleada se enmarca dentro de la investigaciortativel con base en el método biografico,
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desde el cual se analizaron las vivencias de losrdes respecto al aprendizaje de la escritura, al
igual que se indag6 sobre las estrategias quezabalh para la ensefianza de la escritura y la
forma de promoverla con sus estudiantes. A trawdsntetodo seleccionado se pretendia
observar las subjetividades de cada individuo ademeéreflejo de las experiencias, normas y
valores de la época. La poblacién de estudioamijid de acuerdo con la modalidad de “red
social”, se escogieron 20 docentes de sectoregcpéhf privados, de diferentes asignaturas, con
edades entre los 24 y 60 afios. Como resultado tdeiregstigacion, se observé que en su
mayoria los docentes conciben la escritura comg@roducto a favor de los conocimientos
disciplinarios, en los que priman el contenido g tecnicismos. Para los sujetos entrevistados, la
escritura se da en funcion de las actividades asogé la materia y cuando es trabajada en el
aula de clase se hace sin tener en cuenta lossp)ad la retroalimentacion que se pueda hacer
entre comparfieros, los textos escritos se hacerestpuna estructura determinada. Ademas,
este estudio hall6 que los docentes de las diserdsignaturas consideran que la
responsabilidad de ensefiar a escribir recae solo@cente de lengua Castellana y que en sus

areas no queda tiempo didactico para trabajarla.

Este trabajo toca un asunto que concierne al ctntpara el que se propone esta
indagacion: la no identificacion de los docentesudas diferentes de Lenguaje con la ensefianza
de la lectura y de la escritura. En nuestro casoneasunto que motivo, en cierta medida, el
interés por profundizar en otros aspectos de &id@ de los docentes con la escritura. No deja
de llamar la atencidn esta semejanza con un cangexigraficamente apartado y sera pertinente

comparar con los resultados que se logre para sabay otros aspectos que coinciden.

A nivel colombiano se destaca la investigacionizadh por Ruiz y Mora (2009) que

lleva por nombréJna aproximacion a las practicas de la ensefianzéadectura y la escritura
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en una escuelaolombianaen 1940 Fue desarrollado como un estudio de caso basada e
teoria fundamentada que devela y analiza las peadctile ensefianza de la lectura y de la
escritura en el curso primero elemental de unaedés@olombiana especifica. El procesamiento
de los datos implicé el uso de analisis de conteradalisis de discurso y analisis de imagenes.
El trabajo logra identificar caracteristicas de padcticas de la ensefianza para evidenciar las
transformaciones que éstas han tenido y revelanaivencia de enfoques diversos sobre lo que
se considera la manera mas apropiada de ense@ar & & escribir. Los resultados muestran
también la compleja red de relaciones entre maeatummno y saber, en la que sobresalen
practicas orientadas por la repeticion y la comambdelos. Por otra parte, los resultados del
trabajo insiste en la pertinencia de aproximarse aracticas de ensefianza teniendo en cuenta el
entorno en que se dan para asumirlas como un Is#ciaolo que obedece a unos marcadores de
tiempo y lugar. Los autores consideran que esbajmaabre la puerta a la reconstruccion de la
memoria historica de la didactica de la lengua eslof@bia, permitiendo evidenciar un
reconocimiento permanente de la necesidad de m®abks enseflanza y de aprendizaje de las

practicas letradas desde temprana edad.

La revision de los trabajos, hasta aqui mencionadasstra investigaciones en torno al
pensamiento, a las practicas y a las representxibigadas al escrito y realizadas a nivel
latinoamericano, en paises como Venezuela, Chilgertina y Colombia. Su metodologia es en
general de enfoque cualitativo, aunque hay un estiglcorte predominantemente cuantitativo.
Los aportes desde los hallazgos son pertinentes mpagstra propuesta por cuanto permiten
reconocer aspectos a tener en cuenta y puntos rdpacacion en los apartados de andlisis,
discusion y recomendaciones. Ademas, las metotdalagilizadas y los instrumentos ilustran

para el disefio metodologico.
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4.2 Referentes teodricos

Para caracterizar el pensamiento y la relaciénopetscon la escritura de un grupo de
maestros de los niveles de basica secundaria yandediuna institucion educativa publica de la
ciudad de Cali, se aborda, en primer lugar, laitesarcomo término y como concepto central
del objeto de estudio. En segundo lugar, se almrdancepto de vinculo con la escritura (Barré-

De Miniac, 2015), central como teoria y como opgaitetodoldgica para el analisis de los datos.

4.2.1 Escritura

Para una mayor comprension del término escrituteese en cuenta la definicién basica
que utiliza el diccionario como “accién de repraaepalabras o ideas con letras u otros signos
trazados en papel u otra superficie; o comunicagaien, algo por escrito” (Real Academia de

la Lengua Espafiola, 2001).

La escritura, como sistema de simbolo grafico @elgliaje, es valorada como el
instrumento que utilizan las personas para comrsgcantre si a través de “signos trazados o
grabados sobre un soporte que puede ser tangdgpel(piedra, madera) o intangible (digital o
electrénico)”. En otras palabras, el ser humano elséenguaje para hablar y la escritura
comunica y transmite las ideas, la informacion y§ tmnceptos mas alla del espacio y del

momento en que es producida.

Mas alla de ser soporte de la comunicacion, laitasgrconecta al individuo con su
pensamiento y es altamente valorada como ejercmistructor de conocimiento, ademas de
constituir rasgos muy importantes de la culturaulbucas escritas particulares. Efectivamente,

los tipos de practicas, de géneros, de estilosfyrt@ones que asume un grupo con relaciéon a la
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escritura determinan modos de comportamiento yr&ealones que caracterizan a los grupos

humanos.

Asi mismo, en el escenario normativo, en el paist&xuna serie de normas que
constituyen el marco legal que da soporte al Placidwal de Lectura y Escritura, que
corresponde a los fines de la Ley General de lac&aidn sobre desarrollo de la capacidad
critica y reflexiva a partir de la lectura y la ggga. En el articulo 67 de la Constitucion Po#ti
de Colombia de 1991 se declara a la educacién aomaerecho del individuo y un servicio
publico que tiene una funcién social con la qubigsea el acceso al conocimiento, a la ciencia, a
la técnica y a los demas bienes y valores de tareulAlli se otorga la responsabilidad educativa

al Estado, a la sociedad y a la familia (Asambkaanal Constituyente, 1991).

En el numeral quinto, del articulo referido a fioes de la educacion en Colombia, La
ley General de Educacion (Ley 115) concibe la edidoacomo un proceso permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta enaamcepcion integral del ser humano y que

debe ofrecerse con calidad a todos los ciudad&ussprincipales fines son:

» La adquisicion y generacién de los conocimient@gentificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales,rgBogs y estéticos, mediante la apropiacion de

habitos intelectuales adecuados para el desadellsaber.

* El desarrollo de la capacidad critica, reflexivaagalitica, necesaria para el
fortalecimiento del avance cientifico y tecnolégioacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida dedalacion, a la participacién en la busqueda

de alternativas de solucion a los problemas, yajneso social y econémico del pais (p. 1).
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» El fomento y el gusto por la lectura, el desaorale la personalidad, la adquisicion y
generacion de conocimiento, el desarrollo de lac@ad critica y reflexiva a través de la lectura

y escritura.

Cabe sefalar que los propositos planteados pBlaal Decenal de Educacion 2006 —
2016 (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 208@) relacionan con el Plan Nacional de
Lectura y Escritura establecido por el Ministerie educacion con el fin de desarrollar las
competencias en la lengua materna, garantizar @#sacal conocimiento y desarrollar y

fortalecer la cultura de la investigacion.

Por su parte, el marco especifico que constitugsnektandares curriculares para la
excelencia en la educacion entiende la escrituraocan proceso en el que convergen tres
componentes: el linglistico, el comunicativo y elgmtivo. Igualmente, el Ministerio de
Educacion Nacional (1993) entiende la escritura @am escenario discursivo en el que

interactian el pensamiento y los elementos sodigalts que componen la vida en comunidad.

Asi, la escritura se desarrolla desde una perspedsl saber/hacer y del saber/pensar,
que son propios del ser humano y que expresan rpeTgas y sentimientos por medio de la
palabra, o sea del lenguaje. Segun Ferreiro y ©eker(1979), “para acceder a una escritura-
historica e individualmente- no bastaria con posgefenguaje; seria preciso, ademas, cierto
grado de reflexion sobre el lenguaje que permitaato consciencia de algunas de sus
propiedades fundamentales” (p.1)a escritura promueve en el ser humano la busqdeda
explicaciones acerca de las relaciones que exateartir de la interaccion entre el pensamiento,
la lectura, la escritura y su aprendizaje, no eaalo inmediato o puramente intuitivo; por el solo

hecho de ser un trabajo de maduraciéon, que domireyce la afectividad, las expresiones,
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sentimientos, las impresiones y las emocionesndi®viduo que escribe (Ferreiro & Teberosky,

1979).

Tanto las definiciones de escritura como las regoes en materia de su ensefianza
obligatoria en la Escuela ponen de relieve su itapera en la vida de la sociedad. Teniendo en
cuenta esta importancia para la sociedad, grae partos esfuerzos de la Escuela para mejorar
las competencias escriturales se enfocan en lendipes y en las maneras de hacer efectivo y
eficiente el aprendizaje. Pero los maestros, resgides de materializar dichos esfuerzos, son
también actores culturales inmersos y al mismo ganmelacionados de manera particular e
intima con las practicas de su cultura y subcutula pertenencia. Aproximarse a las
manifestaciones de la cultura puede hacerse, esgpdesde lo colectivo tanto como desde lo
individual. Para una aproximacion desde lo indigidse adopta el concepto de vinculo con la

escritura que se presenta a continuacion.

4.2.2 El vinculo con la escritura

Propuesto por Barré-De Miniac (2015), el vinculam da escritura es un conjunto de
elementos relacionados entre si, que componerstens de principios estructurados a lo largo
de la vida del individuo a nivel personal, cultursdcial y profesional y de manera particular
para cada individuo. El vinculo con la escriturasenta un caracter dinamico en el que el
contexto social-cultural e individual influye en dalacion de los individuos con la escritura.
Cada individuo desarrolla una variedad de afinidaale€le rechazos por las diferentes practicas
del escribir construidas a partir de sus vivengi@xperiencias negativas o positivas y esto se
manifiesta en sentimientos y actitudes. Barré-Dri&di (2015) propone cuatro dimensiones del

vinculo con la escritura: la apropiacion de la s, las opiniones y actitudes en relacion con
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la escritura, las concepciones sobre la escritiga gprendizaje, y el modo de apropiacién de la

escritura. A continuacion, se presenta cada uresi@es dimensiones.

4.2.2.1 La apropiacion de la escritura

Siguiendo a Barré-De Miniac, esta dimension “setdel interés afectivo por la escritura
y de la cantidad de energia que se le consagrenssiaa” (p. 139). Desde este punto de vista, la
escritura puede ser una actividad de goce y alggnia quien no encuentra limitaciones a su
desarrollo; o puede ser una tarea abrumadora paea tiene dificultades en desarrollar sus
competencias y ha construido, consciente o incensanente, barreras de diferente indole.
Barré-De Miniac afirma que Dos aspectos de estanateben ser identificados: la fuerza de la

apropiacion y el tipo de apropiacion.

Al hablar de fuerza de la apropiacion, se estaéieefio a la intensidad de la relacion con
la escritura. Esta intensidad puede ser fuertejanad débil de acuerdo con la frecuencia de las
practicas. Poca actividad en relacion con los tesces un indicador de una apropiacién débil; al
contrario, una actividad sostenida o periddica dichas practicas, seria un indicador de
apropiacion fuerte. Se entiende de la propuestBaied de Miniac que la apropiacion de la
escritura requiere de las practicas que permitgariamizar los procesos y mejorar las
competencias. La apropiacion es un elemento adenasicuando se busca identificar el origen

de dificultades de los individuos con los escritos.

El tipo de apropiacibn se manifiesta en el gustenoel rechazo como indicadores
indirectos de apropiacion que llevan al individudeaer ciertas manifestaciones de agrado o

desagrado por la escritura. Estos sentimientosaaderdo con la autora el vinculo con la
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escritura, no son categoricos para las diferentgstipas del escrito, es decir que un individuo
podria manifestar rechazo por ciertas practicasinasie sostiene una apropiacion positiva con
otras. De nuevo, estas manifestaciones se compregida historia personal del individuo.
Teniendo en cuenta lo anterior, se valora el pdpdh escuela en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los procesos en lectura y escriporgue como lo sostiene Kaufman (2007) “los
nifos aprenden a leer y escribir textos leyendsgyibiendo textos” (p.67-70). Sin embargo, el
vinculo con la escritura se construye desde lagalifes instancias sociales y culturales en las

gue el escrito cumple multiples funciones que ke skntido a las préacticas letradas.

4.2.2.2 Las opiniones y las actitudes

Para Barré-De Miniac (2015), las opiniones son dosinciados por los cuales el
individuo toma una posicién que se da desde lodipee La opinidn es la verbalizaciéon explicita
de un punto de vista. Por su parte, las actitudesemportamientos que puede estar, no estar o
estar mas o menos de acuerdo con lo expresadd ipolivéduo como opiniones. Para la autora
del vinculo con la escritura las opiniones exprasadlas actitudes manifestadas son productos
de las representaciones sociales. En este setatio,opiniones como actitudes son maneras de
declarar el pensamiento sobre la escritura y tati@idad relacionada con ella. Teniendo en
cuenta la carga valorativa que se puede expresapieiones y actitudes, estas son también
unidades que permiten identificar la aceptacionl eeehazo (el tipo de apropiacion) de la
escritura por parte de los individuos. Las opingora relaciéon con la escritura evidencian en
algin modo el uso de la misma dentro del ambitsquexl o profesional. Las actitudes se ven

reflejadas en sentimientos de rechazo cuando pstossos se desarrollan dentro del cumplir y
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no de la voluntad y el interés de los individuostoptambién, desde un &ngulo mas positivo,

desde la frecuencia de las practicas y el recorentmde su importancia.

Desde una relacidbn maestro-estudiante, la actitude al escribir de parte del maestro
puede contribuir a generar efectos de diferenteléndn la construccion de la relacién con la
escritura de los estudiantes (Barré-De Miniac, 20&EG otras palabras, la escritura como parte
del desempefio profesional, plantea diversas dirs@mitesde el quehacer pedagdégico. Por
ejemplo, un maestro escritor, dara su opinién deemapositiva y sus sentimientos al respecto
seran favorables. Se supone que las opiniones dialesr estaran en concordancia con
apropiaciones fuertes y positivas de la escritaspecto que debe ser objeto de analisis para su

verificacion en los datos.

4.2.2.3 Las concepciones de la escritura y de suapdizaje

Las concepciones de la escritura y de su apreedajten fundamentalmente de las
vivencias y experiencias de los individuos por le ge construyen lentamente en la interaccion
con otros en contextos particulares. Barré-De Mil(ZD15), afirma que las concepciones sobre
la escritura tienen la peculiaridad de hacer pdgtemaginario de padres, estudiantes y maestros
como representaciones “de sentido comun” (p. 188)s representaciones, que sirven de
ejemplo, son presentadas por esta autora comaonpeesen diferentes comunidades escolares en
las que ha investigado: la primera es la escriista como como técnica de transcripcion y
codificacién del pensamiento, la segunda es laadestritura como don. En el primer caso se
considera la escritura como un soporte o vehicalgpdnsamiento que permite comunicarlo a
otros (Vergara, 2015). Aunque efectivamente logitesccumplen esa funcién, esta es una

representacion muy limitada de la dimension depla@sticas letradas en la sociedad. En el
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segundo caso, considerar que la escritura es uesldesconocer la posibilidad de que esta sea
ensefiada y aprendida. Ambas representaciones Hinetzormemente el desarrollo de
competencias de escritura en cualquier contextmtagjue, evidentemente, tiene consecuencias

negativas en los contextos escolares y en suediés actores, de manera individual.

Como se puede colegir de las dos representacialeegificadas aqui arriba, resulta
necesario precisar las concepciones que tienandestros respecto a las practicas de escritura y
a las de ensefianza. Las concepciones hacen péaitaadgnario de los individuos y de los
grupos, tienden a ser socialmente compartidas @omse sentido, representaciones sociales).
Las actividades socialmente compartidas, como o las practicas de escritura escolares,
construyen significados, es decir, se interactirmetmtro en un hacer que tiene un sentido para
los participantes y que genera valoraciones deage.Barré-De Miniac (2015) afirma que “esta
dimensién de las concepciones de la escritura gpdendizaje cuestiona la institucion escolar

misma mas que los individuos o grupos particuldeemdividuos” (p.145).

4.2.2.4 El modo de apropiacion de la escritura

Esta ultima dimension propuesta por Barré - De &inji2015) es la forma como las
personas se expresan acerca de la escritura encas@ de produccidén propio 0 como guia para
otros. Esta dimension recoge lo que se dice sa@besdritura y sobre el escribir mientras se
escribe o se ayuda a escribir a otro. Es una didmersucial en la did4ctica de la escritura por
cuanto permite una exploracion directa de la atdii sobre esta. Las otras dimensiones se
pueden explorar en los discursos como decir sobdeor de. Contrariamente, el modo de
apropiacion requiere del discurso como accion tirsobre algo y de la observacion de las

practicas de escritura, de los discursos de lagitdubs o de los productos escritos por ellos.
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5. Metodologia

A continuacion, se hace referencia al tipo de itigasion y al enfoque metodoldgico, al

marco contextual, a los participantes, los instmtoey el desarrollo metodoldgico

5.1 Tipo de investigacion y enfoque

Este proyecto de investigacion se propone y ddkaaomo un estudio de caso de tipo
descriptivo y de enfoque cualitativo. Se puede ida@nar también un estudio de caso de caracter
social, que busca, a partir de entrevistas, obtérfermacién dentro del medio natural y
cotidiano de los sujetos, en este caso los maesto® sujetos activos de la institucion
educativa. Segun Hernandez, Fernandez y Bapti@@b) 2| estudio descriptivo busca conocer y
establecer diversos criterios que pueden tenetoeflmtro de un comportamiento o situaciéon
dada en cualquier campo social, sin someter aujesos a un control severo. Es decir, se puede
obtener informacién en un medio natural, de estaem@alos estudios descriptivos especifican
propiedades importantes de las personas o fenongeeose puedan someter a analisis dentro de
la comunidad o de un grupo con caracteristicasatifes a las dimensiones afectivas, cognitivas,

sociales y culturales.

Una virtud encontrada en la investigacion cualitats la flexibilidad y apertura que le
otorga su orientacion naturalista y fenomenoldéd@aealidad debe hablar por si misma, deben
revelarse criterios de veracidad sin que se distoeda verdad, ni por juicios, ni por teorias que
resulten de suposiciones. De acuerdo con Ferng8661) la orientacion naturalista propicia la
integracion dialéctica sujeto-objeto consideraratodiversas interacciones entre la persona que

investiga y lo investigado:
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Se busca comprender, mediante el andlisis exhaustivprofundo, el objeto de
investigacién dentro de un contexto Unico sin prd¢e generalizar los resultados. La
entrevista, desde la perspectiva del paradigmadgitaonstituye el fluir natural,
espontaneo y profundo de las vivencias y recuaitdama persona mediante la presencia
y estimulo de otra que investiga, quien lograaaés de esa descripcion, captar toda la

rigueza de sus diversos significados (p.15)

Del mismo modo, Fernandez (2002), quien ha estatlereisado en esta tematica,
coincide en que las categorias de una investigat@ben cumplir unas condiciones especificas
como ser: pertinentes, de acuerdo al objetivo destigacion; exhaustivas en agotar la totalidad
del texto; homogéneas por tener caracteristicagasg® y mutuamente excluyentes ya que una
unidad de andlisis solo puede ubicarse en unaarée@egun él planteamiento de Fernandez,
esta especificacion se daria desde “identificaitugiels, creencias, deseos, valores, centros de
interés, objetivos, metas, etc., de personas, grup@anizaciones, paises, etc.” (Fernandez,
2002, p. 37). Al respecto, este proyecto de ingasidon propone identificar la apropiacion, las
opiniones Yy actitudes identificar las concepcioaédentificar la apropiacion de los maestros en

relacion con la ensefianza de la escritura.

5.2 Marco contextual de la |I.E Técnico Comercial \fia del Sur donde se hace el estudio de

caso

La Institucion Educativa Técnico Comercial Villaldeur se fund6 en el afio 1972
mediante el decreto 1116, con el objetivo de déuc&gn educativa a un vasto sector de la
ciudad de Cali, en especial los Barrios Ciudad Nimdélla del Sur, Independencia, Maracaibo,
Los Sauces, La Union de Vivienda Popular, MariaramBs, Republica de Israel, Antonio

Narifio, Comuneros; Poblado Il, y demas barrios cpforman la comuna 11 y el populoso
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sector del Distrito de Agua blanca. La institucicuenta actualmente con una planta de 24
docentes, titulados en las diversas areas que eonel plan de estudio, unos bajo el decreto
1278 y otros bajo el decreto 2277. La poblacionadeomuna supera las 100.788 personas,
distribuidas en 22 barrios de estrato 3 con magmos 20.620 viviendas. En el sector se cuenta
con dos centros de salud y en educacion con 4blesitaientos de educacion preescolar con

una matricula aproximada de 2.043 estudiantes; eélZ2dilicacion bésica primaria con una

matricula de 7.469 estudiantes; y 23 de educa@8itd secundaria y media con una matricula

de 11.051 (Consejo Directivo de la Institucion Eativa Villa del Sur, 2016).

Desde el afio 2015 se propuso en la institucionatishacVilla del Sur un proyecto, como
parte de la estrategia para reconocer la impodadei leer y escribir desde la experiencia
significativa. Este proyecto denominaéan lector: de la imposicion al gustBermudez,
2018), fue un trabajo colaborativo con el Progré@nadas de la Universidad del Valle. También,
mismo, durante el afio 2016, se ejecutaron tareatadatencion de fortalecer las competencias

linglisticas desde la escritura como escritoresito@y con los estudiantes de grado 11°.

Desde la experiencia de la autora de este est@8iaffos en la docencia en el area de
lenguaje para el nivel secundaria) se reconstragile in proceso de ensefianza abriendo las
puertas a la libertad de expresion oral y escpita, parte de cada uno de los estudiantes, sin
olvidar ese sentir de lo que realmente viven y grpntan, no por imponer, Sino por querer,
trascender, reflexionar, valorar, crear y darlesigmificado a la vida. En el proyecto de plan
lector, los estudiantes elaboraron textos por stgpantregaron como resultado de su desarrollo
escrituralen las practicas de aula en las que participaroroa@scritores novatos durante el afio

escolar.
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5.3 Patrticipantes

Los participantes, cuyo pensamiento es objeto a=egnte trabajo, son siete maestras y
un maestro adscritos a la institucion antes pradentLa seleccion se hizo considerando los
siguientes aspectos: hacer parte de la institupidlica escogida para el estudio de caso y
encontrarse nombrados en propiedad bajo los dec22f/ y 1278, trabajando en secundaria y
media vocacional en la jornada de la mafiana. Entecumasu formacion académica, todos son
licenciados, algunos tienen diplomados, espec@bnas y maestrias, trabajan en las mismas
areas y niveles, son maestros motivados, siemptesda la transformacién de la educacion,
fueron receptivos y mostraron interés por la prefaueplanteada desde el proyecto de

investigacion.

Estos maestros tienen contacto con los estudialetsde el grado sexto hasta el grado
once, lo que los hace participes de los sabegesxf@eriencias y el desarrollo de la competencia
escritural de los estudiantes. En la tabla 2 seciehan los participantes, quienes se identifican

con un codigo que se utiliza posteriormente pdea sus respuestas en el apartado de analisis.

Tabla 2. Informacion sociodemografica de los partipantes

Participante Edad Sexo Tiempo de Area
experiencia

D1 33afios Femenino 10 afios Técnico Comercial

D2 5lafios Femenino 20 afios Matematicas

D3 36 afios Femenino 17 afos Lengua Castellan

D4 40 anos Femenino 10 afos Ciencias sociales

D5 51 afios Femenino 29 afos Inglés

D6 56 afios Femenino 38 afios Filosofia

D7 42 afios Femenino 20 afios Etica e inglés

D8 61 afios Masculino 35 afos Ciencias Naturales y ED,
Ambiental (Biologia)- Quimica \
Fisica
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5.4 Instrumento

El principal instrumento de recoleccion de inforidacpara el presente trabajo fue la
entrevista semiestructurada, porque “se basa eguinade preguntas y el entrevistador tiene la
libertad de introducir preguntas adicionales paegipar conceptos u obtener mayor informacién

sobre los temas” (Hernandez, Fernandez, y Bap#6tf p.597).

Los autores, Gurdian (2010), Hernandez, Fernandgapyista (2006) y Lucca y Berrios
(2003) consideran que al hacer una investigaci@itativa basada en entrevista es necesario
tratar a la persona entrevistada con amabilidamhdére tranquilidad y seguridad, dejarla
concluir el relato, utilizar preguntas faciles demprender, actuar espontaneamente, ser
receptivo, guardar la paciencia y comprension, rsagspetar las pausas del entrevistado, ser
claro, concreto y conciso a la hora de abordarr@bdsito de la investigacion, no entrar en
controversia, ni rebatir a la persona entrevistat#a, tiempo a la hora de responder, ser y
demostrar al entrevistado la legitimidad, seriedath)promiso e importancia del estudio y de la

entrevista.

5.5 Desarrollo metodolégico

El trabajo de campo y el analisis de la informaaiécolectada se desarrollaron cuatro
fases: preparacién de las preguntas del cuestior@ara la entrevista semiestructurada,
realizacion de las entrevistas a los colegas nuegpreparacion de los datos vy, finalmente,

analisis.

Preparacion del cuestionario: En este proyecto mestigacion fundamentado en

entrevista, se utiliz6 como instrumento para lanmisun cuestionario que, segun Hernandez,
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Fernandez & Baptista (2006) es un conjunto de pragurespecto a una o mas variables por
medir o por evaluar. Es decir, lo que se buscab#sner datos sobre uno o varios asuntos
relacionados con la intencién de recoger la infaidranecesaria para analizarlos. En el caso de
la investigacion cualitativa se utilizan categoréamsvez del término variables que se da en la
definicion presentada. En nuestro caso, se proceditaborar el cuestionario para lo cual se
elaboré una lista inicial de preguntas teniendcceenta el constructo teoérico Vinculo con la

escritura. Esta lista inicial fue analizada y compa con un cuestionario ya utilizado en trabajos
anteriores (Vergara, 2016). Las preguntas estdast@n relacion con lo que los maestros
piensan de la escritura y de su enseflanza, endaupersonal y profesional. (Ver anexo 1:

Cuestionario guia de entrevista).

Debido a la dificultad de la realizacion de lagevistas a los colegas maestros mediante
encuentros personales, se opté por realizarlas/éstdel WhatsApp como medio tecnoldgico de
comunicacion de alto uso en estos ultimos afos. €0, se establecid el contacto con cada uno
de los docentes sin interrumpir sus labores profedés, se acordd con cada uno un momento
especifico y en él se hizo la entrevista enviandomensaje de voz con cada pregunta del
cuestionario. La entrevistadora enviaba la pregynsg daba el tiempo para la respuesta, a
medida que iban respondiendo se enviaba el siguierierrogante. Luego el audio fue
escuchado por la entrevistadora quien registronenroatriz de rejillas las respuestas de cada

entrevistado.

La duracion de las entrevistas fluctué entre 4® yrinutos y se destind cuatro semanas
tanto para ejecutarlas como para sistematizar ceslauesta de los docentes por pregunta,

transcribiendo a la matriz. Algunos docentes redf@mmnmuy rapidamente, otros demoraban en
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responder, ese fue el Unico inconveniente durdmimeeso de recoleccion de la informacion; es

importante resaltar que a nivel general la colatiorede los docentes fue satisfactoria.

Organizacion de la informacién: el cuestionario fegpondido por ocho maestros de los
decretos 2277 y 1278. Las respuestas se ordenamomaestro, asignando previamente un
namero a cada uno para la trascripcién (ver angxd Zontinuacion, se rectific6 de nuevo
escuchando el audio de cada docente y se dispudéroespuestas de acuerdo a las categorias
planteadas por Barré de Miniac: apropiacion deSexiteira, opiniones y actitudes sobre la
escritura, concepciones sobre la ensefianza deridues y apropiacion de la ensefianza de la

escritura en una rejilla para su analisis (ver arfexranscripcion de las entrevistas).

Andlisis de la informacion: Se identificaron dosmemtos. En el primer momento se
leyeron las respuestas a cada pregunta en pataléds ocho participantes. Esta lectura permitié
hacer agrupamientos especificando, mediante vedsabnes, las respuestas por destacar, tanto
para corroborar aserciones como para mostrar fasedcias (ver anexo 2). En un segundo
momento, se releyeron las respuestas ya agrupadasgdlexionar sobre ellas a la luz de la
teoria. El analisis resultante se presenta a agatidn con descripcion de los datos, reflexion y

comentarios a modo de discusién para cada una @ategorias.
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6. Andlisis

El andlisis de los datos constituidos con las restas de los docentes entrevistados se
hizo convirtiendo en categorias lo que Barré Deidir(2015) llama dimensiones del vinculo
con la escritura. Se agrega a estas dimensiongscello con la ensefianza de la escritura, dado
el interés de esta investigacion de explorar &ciéh personal de los docentes con la escritura y
con su enseflanza, y reconociendo la importancidadmfluencia de los maestros en la
construccion y en el desarrollo de competenciadosnestudiantes. En el vinculo con la
ensefianza de la escritura esta conformado poritaeam dimensiones ya mencionadas para la
relacion con la escritura, en ese sentido es uecesplel vinculo con la escritura particularmente
importante en el caso de los docentes por ser estpensables, profesionalmente, de propender
por el desarrollo de competencias escrituraleoemifios y los jovenes. (Ver anexo 3: Cuadro

instrumento para el analisis).

Se presentan a continuacién las cuatro grandegocée siguientes: apropiacion de la
escritura, opiniones y actitudes sobre la escrittoacepciones sobre la ensefianza de la escritura
y apropiacion de la ensefianza de la escrituraieRda de cada dimension, se recuerda, cada
vez, la definicibn como categoria de andlisis, rsigue con la descripcion de lo encontrado
ilustrando con fragmentos de las respuestas dedoscipantes y se procede, a modo de
discusion, a establecer relaciones a modo de reflex y de discusion con lo presentado en

antecedentes y teoria.

6.1 Apropiacién de la escritura

Se refiere a la apropiacion de la escritura conaxégptacion, la indiferencia o el rechazo
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qgue los individuos puedan manifestar hacia lastigagc del escribir. Aqui se puede considerar

tanto el escribir como el leer en sus numerosas tge manifestaciones que se entiende como
practicas del escrito y que pueden ir desde hatdistado de tareas o llevar una agenda hasta
emprender proyectos literarios, pasando por mensdge texto y lectura de grafitis. La

apropiacion se valora en términos de fuerza dpriapéacion y tipo de apropiacion.

En relacién directa con la apropiacion, dos preggapuntaban a descubrir qué escriben
los maestros y con qué frecuencia, por una panteudabor profesional, y por otra en el &mbito
de su vida mas personal. Las respuestas informafagupracticas de escritura profesional de los
maestros estan siempre presentes, aunque no seartadas como se esperaria, entendiendo
qgue la escritura esta intimamente ligada al ofildcensefiar. Todos los entrevistados dicen que
escriben en su vida profesional con bastante fretaeno obstante, para la mayoria la escritura
se limita a la presentacion de informes y al semuito académico y disciplinario de sus

estudiantes en los llamados observadores de clas®, lo ilustran las siguientes citas:

En mi vida cotidiana profesional me veo avocada&ibir constantemente (D6).

Sélo los informes de mi trabajo o cuando tengo haeerles una anotacion a algun
estudiante para informes a padres de familia, lacfrencia segun el caso, bueno la

verdad es que constantemente necesito estar ragirun informe (D2).

Cuatro docentes afirman escribir con propositos gee podria reconocer como

epistémicos. Coinciden estos docentes en estéaardd estudios de posgrado:

Escribo literatura cientifica, permanentemente. rikgr con el objetivo de trasmitir

conocimientos a mis estudiantes de manera de smtedos diferentes temas cientificos.
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En circunstancias de guias de estudio. Escribo ecocagiones, sintesis de lecturas,
permanentemente. Escribo con el objetivo de tenarrden mis avances metodolégicos

(D8).

Generalmente escribo sobre los procesos de desardd la educacion, sus avances
integracion con los recursos tecnoldgicos. Todo esé cautiva y siento que unido a lo
gue constantemente desarrollo, me ayuda en la fodmay me hace mejor profesional,
con el objetivo de mejorar en los procesos de delarde la educacion y ahora con la
Maestria pues leer a menudo y tener que escrilpardir de ello me ha fortalecido cada

debilidad en mi profesion como educadora (D1).

En lo correspondiente al ambito personal, los d@senen su conjunto, permiten
identificar practicas variadas, Unos pocos logmeniificar las practicas asociandolas a sus

ambitos de desempefio:

Tomo apuntes de las tareas pendientes, de los tantestar con mis estudiantes, de
cémo los voy a tratar, escribo mensajes para mejgay mi hijo mayor. Escribo lo que
se me exige en el trabajo y lo que se me ha exajda academia. Escribo informes. De

joven escribia mas, sobre todo de lo que sentiengaba sobre la vida (D3).

En mi vida cotidiana personal escribo pequeias siaddigencio formatos o formularios,
mensajes de texto a través de las redes sociaqageridos y con la frecuencia que ello
amerite. Los objetivos de mi escritura cotidianapeleden de la necesidad de

informacion que requiera dar a conocer en circunsfas muy especificas (D6).
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Escribo informes, procesos, notas de comunicagiameacion de actividades y en lo
personal cuentos para mi hijo quiero que aprenda @scribir no es complicado, que

tiene capacidades y que llegue amar escribir (D7).

Uno de los docentes manifiesta que lo hace a mpigedonal y eventualmente escribe
poemas Yy cartas a sus seres queridos (D4); otrentloenanifiesta que no escribe porque la

tecnologia escribe por él, asi lo expresa:

Desafortunadamente la tecnologia nos ha envueltareastilo de vida facilista, donde
no necesitamos ni siquiera escribir pues la tecgi@oescribe por nosotros. Redes

sociales, WhatsApp, chaton, etc. (D2).

La apropiacion de la escritura, en lo concernientefuerza, se puede identificar a través
de la percepcion de la frecuencia de las practieasscritura de los maestros, relacionando la
frecuencia de la actividad escritural con la inie@d de la practica. La fuerza se expresa en el
interés y la energia que se le dedica a la eszritua fuerza es, pues, la intensidad del
compromiso y puede ser de tipo negativo 0 positygogue se tiene en cuenta tanto el gusto
como el rechazo. Por ejemplo, un maestro puede teneompromiso positivo fuerte hacia la

escritura creativa y detestar las tareas de estattadémica o viceversa.

Para analizar la intensidad y el tipo de fuerzagsstifican dos ambitos: el profesional y
el personal. En los datos analizados, la fuerZaargte mediana y alta en el &mbito profesional.
En este ambito, los maestros tienen que respomuergerito y frecuentemente a solicitudes de
sus superiores administrativos. En el dmbito acaménpara quienes estan haciendo estudios

aparece alto y encuentra relacién significativa €loambito profesional, como se observa en las
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declaraciones de D1 y D8, en la ilustracion pre@iaando la escritura aparece en el ambito de la

vida personal, lo hace con intensidad alta, pamras sucede en la mayoria de los docentes.

En cuanto al tipo de apropiacion, que se puedaidefomo positivo 0 negativo, esta
direccion se identifica en las funciones que leb@gen a las practicas de la escritura, como lo
se acaba de ver en el caso de D1, quien se déctartivado” por la escritura reconociendo lo
qgue le aporta a su practica y a su desarrollo pimfal. Se identifica en este docente una
apropiacion positiva por la valoracion que haceuejercicio escritural. El tipo de apropiacion
también es observable en las respuestas a lasnpasgrelacionadas con la definicion de la

escritura y con las dificultades y fortalezas geieegonocen asi mismos los participantes.

En la pregunta sobre qué es para ellos la escritiegg de los maestros entrevistados
establecieron comparaciones que resultan halagadoBay D7 la comparan con el arte; D5 con
la libertad. Los siguientes fragmentos también pjditan, con el léxico empleado, una

direccion positiva de la apropiacion:

La escritura es magica, es el mayor invento de Uandnidad porgue nos permite
comunicarnos, registrar la historia, la culturag Vida. Escribir es un ejercicio complejo
y exigente que permite poner en evidencia lo queguaos, creemos y sabemos sobre la

infinidad de temas existentes (D4).

Es una forma de expresarme libremente asi la sizi¢D5)

La escritura es la posibilidad que me abre la v conocimiento, para mi escribir es
una experiencia muy personal, donde tienes la opaitad de plasmar un poco de ti, tus

pensamientos, sentimientos, posiciones criticastdrea un situacion o tema en
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particular, actualmente me encuentro en un proogsdormacion académico, ademas
por mi profesion y ocupacion es fundamental escribigle de una u otra manera hace

gue la escritura este inherente a todos los progekomi vida (D1).

Estos fragmentos, sumados al hecho de que todestiesistados manifiestan de alguna
manera que les gusta escribir, indican que los tno@esaloran positivamente la escritura,
aungue, como se vera mas adelante, esto no editmac#n valida para todo tipo de practica

escritural. Solo un participante manifiesta quecae le gustaria escribir, no posee la habilidad.

En afinidad con esta apropiacién de tipo positindicada por el gusto hacia la escritura
y sus valoraciones positivas, en las respuestasgumtas sobre dificultades y fortalezas en la
competencia se destacan virtudes como compromestication, organizacion, responsabilidad,
dominio de reglas ortograficas, gusto por escyilibminio de conocimientos cientificos. En las

dificultades aparece con frecuencia plasmar cardelé las ideas y organizar el pensamiento:

La honestidad y la responsabilidad son mis mayoregides. Mis debilidades el
perfeccionismo dificil al escribir. Lo mas es logpasmar su pensamiento. Sus ideas, su

sentir. No me parece facil. Cada momento al eschibtonsidero que es dificil (D5).

Mi mayor virtud y facilidad es recordar con predsilas reglas ortograficas para
aplicarlas asertivamente, como también la sintaxisorfologia en la construccion de
pensamiento para la produccion de textos o dise@ofamatos. Lo mas dificil es

precisar ideas para hacer entendible lo que que@soa conocer (D6).

Escribo con fluidez, tengo buen vocabulario. Meamigo antes de escribir, pero a veces

redundo sobre las ideas y me demoro en llegar alaon(D4).
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Virtudes, he aprendido a organizar un plan textaales de escribir y mi escritura antes
de ser terminada ha pasado por varias revisionesaencuales puedo corregir ideas,

ortografias, ideas, etc. A veces se me dificultatilézacion de conectores (D3).

Con estas opiniones sobre las competencias peesoreal escritura, pareciera que las
fortalezas son mas numerosas que las dificultegiesembargo, se considera que plasmar con
claridad las ideas y organizar el pensamiento,ajpagece en las respuestas como dificultades,
sin mayor relevancia es, al contrario, de un ordely importante. Considerar que la claridad de
las ideas y la organizacion del pensamiento est@moccarencia por fuera de la escritura
equivale a ignorar la funcién epistémica del esGrébno considerar que el ejercicio mismo de la
escritura, ademas de exigir, contribuye al logroedtas cualidades de los escritos y, en

diferentes grados, también del pensamiento.

Los resultados llevan a relativizar la apropiadi@finida como mayoritariamente fuerte
y positiva. Aunque en las declaraciones solo urentgcafirma que carece de habilidades en
escritura y por lo mismo su apropiaciéon parece reely débil y negativa, reconocer la
importancia de la escritura y las habilidades gaifica por si solo que los docentes tienen una
apropiacion fuerte y positiva. Aqui, se hace netesxplorar en mas detalle el nimero y la
variedad de practicas que ejercen los docentela@stritura. Se aprecia esto mas adelante, bajo

el subtitulo La escritura como valor indiscutible.

Escribo informes, procesos, notas de comunicagilameacion de actividades (D7).

Aparece en los datos, con frecuencia, que lateszise realiza como parte del trabajo y
por responsabilidad; no hay practicas espontaneagdnomas que indiquen un acercamiento

por agrado, pasion o necesidad personal de eséaticas. Asi, la escritura se realiza por
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obligacion. Es decir, los maestros responden aatapeopias del quehacer docente (que se
concretan en textos como plan de estudios, planed@wio de campo, entre otros pocos); no

hay una apropiacion fuerte de la escritura, elwmes débil porque se sostiene en un solo
ambito de desempefio de los individuos y la direc@&é negativa porque se asume desde la

obligacion, sin interés personal.

6.2 Opiniones y actitudes sobre la escritura

Tanto opiniones como actitudes son mardgageclarar el pensamiento sobre la escritura y
toda actividad relacionada con ella. Las opiniopestitudes en el campo de la escritura son
también unidades que permiten identificar la acégtao el rechazo (el tipo de apropiacion) por
parte del individuo (Barré- De Miniac, 2015). Lgsiroones son verbalizaciones explicitas que
se recogen facilmente en situacion de entrevidtaoArario, las actitudes son menos faciles de
recoger con este instrumento. Sin embargo, logoselde los entrevistados sobre su hacer

permiten identificar actitudes de manera indirecta.

Aprendizaje de la escritura: una opinion dividida

Los relatos de los docentes estimulados por lauptagsobre cémo aprendieron a escribir
coinciden en afirmar que aprendieron con el métaafticional, con sus maestras, sus madres y
abuelas. Enseguida esta lectura revela dos tip@expleriencia. Cinco de las respuestas de los
maestros indican que fue placentero el aprendizigeevocan con emociones gratas. Para otros

participantes fue una experiencia con presioneniimaientos de miedo y frustracion:

Si, mi maestra se llamaba Emérita. Una enorme featigdn por el deber cumplido. En

esa época se estudiaba con alegria y no por olibga@®?2).
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Mi mama y mi abuela me ensefiaron en casa. Felictdeoshdo podia leer cada una de
las letras. Ya luego ingresé a la escuela y la@mE ensefiaba, angustia me genero ya
gue deseaba hacer las letras como mi maestra yogbaderlas hacer lloraba mucho

(D3).

Me llevd a tener miedo la forma en que me corregli@mirada de la profesora que en
esos instantes estaba al frente en la ensefianzacleerdo en esos momentos... todo lo

tenia que hacer como me decian (D1).

Aprendi a escribir con el método tradicional y lartilla Nacho lee, me ensefié mi
profesora de primer grado, pero mi hermana maydonzaba mi aprendizaje en casa; la

verdad, no fue agradable ya que la profesora (n@nhbre pegaba mucho (D7).

Llama la atencidén que las experiencias ntagrastén asociadas a la escuela, precisamente a
la institucion que tiene socialmente la mision @satrollar la literacidad de la sociedad. Cabe
también preguntarse por los efectos de las expggiede las primeras letras en la construccion
del vinculo con la escritura, aspecto que podrigioearse en mas detalle con otro tipo de
analisis como seria una aproximacion enteramentgrdfica y no transversal a las entrevistas,
como la que aqui se realiza. En cualquier casoposible afirmar que la experiencia de
aprendizaje de la escritura deja una huella enndviduos, un recuerdo que evoca en las
practicas del escribir sentimientos asociados @nlogs con las letras. Las experiencias gratas,
si bien no garantizan el desarrollo a niveles cejoplde escritura, si dejan un terreno abonado
para el desarrollo de competencias escrituralds, gontrario sucedera con las experiencias

traumaéticas.
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La escritura es un valor indiscutible

El reconocimiento de la escritura como medio deresipn y de comunicacién esta

presente en casi todos los entrevistados:

Escribir es darse a conocer, expresar lo que piensk que sientes (D3).

Es una forma de expresarme libremente, asi la diath(D5)

Para mi escribir es la forma de comunicacion magdrtante y de cuidado que tiene el
ser humano porque requiere de todo el conocimigramnatical, semantico y sintactico

que ello requiere (D6).

Es el modo en que los seres humanos nos comunicartraasmitimos informacion,
ideas, conceptos, conocimiento o sentimientos deeraano oral desde hace miles y

miles de afios atras (D2).

Solo una respuesta limita la escritura a la mgyeesentacion:

Escribir para mi es la representacion de ideasapeds, nimeros, simbolos (D8).

Estas opiniones contenidas en las definicionessdet@ra tienen una correspondencia
con las préacticas del escribir que se identificdn largo de las entrevistas. Pareciera que estas
respuestas correspondieran a individuos que hanensa personal y social variado de la
escritura, pero esto no se puede constatar eratos disponibles para este trabajo. Las practicas
de escritura, de manera concreta en el plano pErsmm mencionadas tangencialmente por
pocos participantes y sin indicios de un gustoiqaer, se asocian a las practicas del ambito

profesional y son limitadas en lo referente a laiones:
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Tomo apuntes de las tareas pendientes, de los tanteetar con mis estudiantes, de
cémo los voy a tratar, escribo mensajes para mejgay mi hijo mayor. Escribo lo que
se me exige en el trabajo y lo que se me ha exajda academia. Escribo informes. De

joven escribia mas, sobre todo de lo que sentiengaba sobre la vida (D3).

A nivel personal lo que se requiere en mi trabajovida cotidiana, lo hago con

frecuencia, casi siempre y generalmente tengo iebgetlaros (D5).

En mi vida cotidiana personal escribo pequeias siaddigencio formatos o formularios,
mensajes de texto a través de las redes sociaqageridos y con la frecuencia que ello
amerite. Los objetivos de mi escritura cotidianapeleden de la necesidad de

informacion que requiera dar a conocer en circunsfas muy especificas (D6).

Aunque la valoracion positiva de la escritura cosaber y como competencia necesaria para
todos los individuos se encuentra en todos logeistados, la escritura aparece mas valorada en
el entorno escolar que en el personal. Las regmiasdis argumentadas, como las dos siguientes,

son ejemplos de esto:

Generalmente escribo sobre los procesos de de$ardel la educacion, sus avances e
integracion con los recursos tecnoldgicos. Todo @esé cautiva y siento que unido a lo
gue constantemente desarrollo, me ayuda en la fodmay me hace mejor profesional,
con el objetivo de mejorar en los procesos de delarde la educacion y ahora con la
Maestria pues el leer a menudo y tener que esailpartir de ello me ha fortalecido

cada debilidad en mi profesién como educadora (D1).
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Pues como docente el escribir es de imperiosa mamkscuyos objetivos dependen en
gran medida de la tematica y las actividades a deflar en cada grupo de grado, en

donde tengo que atender las diferencias individuale aprendizaje y las estrategias
metodolégicas mas adecuadas para lograr aprendizsignificativos en los educandos a

mi cargo (D6).

En otras respuestas, aunque la valoracion no seaesiaracion explicita, se encuentra
en que nadie desdefa o valora negativamente egteigoento y que, por lo contrario, lamentan

no ser mejores escritores o declaran su deseoadseuglestudiantes si lleguen a serlo:

La escritura es la posibilidad que me abre la v conocimiento, para mi escribir es
una experiencia muy personal, donde tienes la opaitad de plasmar un poco de ti, tus
pensamientos, sentimientos, posiciones criticastdrea una situacion o tema en
particular, actualmente me encuentro en un procdgsdormacion académico, ademas
por mi profesion y ocupacion es fundamental escribigle de una u otra manera hace

gue la escritura este inherente a todos los progesovida (D1).

Siento que escribir es un arte, ya que se debe f@aeer para ello, la verdad no soy
buena escribiendo, pero me esfuerzo y consultodmdabo hacerlo, yo creo que fue por
la forma en que aprendi, pero si motivo mucho afiadiantes a ver la escritura de otra

manera para que tengan una mejor oportunidad. (D7)

Autopercepcion como escritores

Los maestros entrevistados se reconocen virtuakScuyltades en su desempefio como

escritores. En general, prima una autopercepciGitiym A pesar de las dificultades que
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expresan, muy pocos se consideran deficientesegarelcio de escribir:

Escribo con fluidez, tengo buen vocabulario. Meamigo antes de escribir, pero a veces

redundo sobre las ideas y me demoro en llegar alaon(D4).

La honestidad y la responsabilidad son mis mayoresides. Mis debilidades, el
perfeccionismo. Lo mas dificil al escribir es logpdasmar su pensamiento. Sus ideas, su

sentir. No me parece facil. Cada momento al esclibconsidero que es dificil (D5)

Se destacan virtudes como compromiso, dedicaciganzacion, responsabilidad, gusto

por escribir y dominio de conocimientos cientificos

Mi mayor virtud es que me gusta hacerlo, mi ditediles que no soy fluida, necesito

tomar algunos para referentes para hacerlo bien, lesomo como algo insegura (D7).

Mis mayores virtudes es un buen dominio de losatifes conocimientos cientificos. Mis
mayores dificultades son en el manejo del tiempra miesarrollar los programas
completos. Cuando escribo lo mas facil es que puegwesar de varias maneras el

mismo concepto. Lo mas dificil es el manejo deyaandn (D8).
También aparecen en buen nimero los conocimieinp&sticos y del proceso de escritura:

Mi mayor virtud y facilidad es recordar con predsilas reglas ortograficas para
aplicarlas asertivamente, como también la sintaxisorfologia en la construccion de
pensamiento para la produccion de textos o dise@ofamatos. Lo mas dificil es

precisar ideas para hacer entendible lo que quesoa conocer (D6).
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Virtudes, he aprendido a organizar un plan textates de escribir y mi escritura antes
de ser terminada ha pasado por varias revisionesaencuales puedo corregir ideas,

ortografias, ideas, etc. A veces se me dificaltatilizacién de conectores (D3).

Es importante destacar que, en una gran mayoniesgeestas, la practica de la escritura
se presenta esencialmente frente a la demandatmelacadémico, no en relacién con la
ensefianza- aprendizaje. Todos los entrevistades déscribir en su vida profesional con
bastante frecuencia; no obstante, la escriturarstala la presentacion de documentos de tipo

académico, como lo expone uno de los maestros:

Documentos de tipo académico como: informes, essagiotesis, resumenes con el
objetivo de responder a las actividades académjaateadas, otros documentos que
escribo son con el propoésito de fundamentar logeridos orientados a fortalecer el

area de formacién que imparto a mis estudiantesii @&pboro textos con situaciones

significativas de aprendizaje, esta labor la realsemanalmente (D1).

Ademas de informes de los estudiantes, como deabajo a su superior inmediato,
registran frecuentemente anotaciones en los olt@mes de clase y en los cuadernos de los

estudiantes:

Sélo los informes de mi trabajo o cuando tengo haeerles una anotacion a algun
estudiante para informes a padres de familia, lacfrencia segun el caso, bueno la
verdad es que constantemente necesito estar ragikirun informe. El objetivo siempre

serd mejorar en todos los procesos (D2).



57

Los aspectos mencionados indican que, en su conjlost maestros tienen dificultades
de variada indole con la escritura. Se identifidéitultades en la normativa en asuntos de
coherencia, en particular, en la organizacion #xt$in embargo, otros destacan estas
dificultades como superadas, es decir, virtudegipas en la adecuacién, especificamente en la

precision léxica y gramatical.

6.3 Concepciones sobre la ensefianza de la escritura

Las concepciones hacen parte del imaginario dmtihgiduos y de los grupos, tienden a
ser socialmente compartidas, en tal caso se haivlbién de representaciones sociales y serian
posiblemente compartidas por estudiantes y padeetambilia. A pesar de ser arraigadas y
compartidas, y tal vez por eso mismo, las concepsioa diferencia de las opiniones, no
aparecen como declaraciones explicitas. Para fidentias concepciones, es necesario analizar
el trasfondo de las opiniones y de las actitudeta“@imension de las concepciones de la
escritura y de aprendizaje cuestiona la instituegeolar misma mas que los individuos o grupos

particulares de individuos” (Barré De-Miniac, 201.345).

Escritura ligada a la escuela

Las practicas de escritura mayormente declaradas Igg docentes orientan al
reconocimiento de una concepcion de la ensefianta el&critura como responsabilidad de la
escuela. A pesar de algunas declaraciones de tauesccomo medio de expresion y de
comunicacion, ya se vio como las funciones y lassociales de la escritura son muy limitados
en las respuestas. Es en la institucién donde kestros escriben con mayor frecuencia, y es

ligado a su quehacer profesional, en respuesta aelanda pedagobgica, inmersa en
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requerimientos institucionales y como una instadeacumplimiento formal donde la escritura

tiene lugar como objeto de ensefianza y de aprgadizz le identifican propésitos:

Escribo literatura cientifica, permanentemente. ritgr con el objetivo de transmitir
conocimientos a mis estudiantes de manera de smtedos diferentes temas cientificos.

En circunstancias de guias de estudio (D8)

Escribo comunicaciones, sintesis de lecturas, peemi&mente. Escribo con el objetivo

de tener en orden mis avances metodoldgicos (D8).

Desde la escuela no se valoran practicas escagtucgle se dan socialmente por fuera de
ella. Se escribe solo para la escuela y para rdsp@pedidos escolares que no trascienden a
otras esferas de la vida social. También se eseril@ marco de la evaluacion y para dar cuenta
de los logros que ubiquen a las instituciones g®mpluntajes que los estudiantes alcanzan en las

diferentes pruebas a nivel nacional.

La comunidad en general no valora la escritura coumo ejercicio intelectual, no la
practican y no estimulan su aprendizaje. Quizésratexista el interés de fortalecer la
escritura, enfocado en la ganancia de habilidadesapresponder a pruebas externas

(D4).

La escuela es responsable de ensefiar a escribir

Ligada a la concepcion anterior, la escuela seeeramo la responsable de ensefiar a
escribir. Los docentes le atribuyen a la institnda responsabilidad, la toma de decisiones y la

orientacion en materia de competencias en escdtufa sociedad:
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El aprendizaje de la escritura en la institucionjonaria si se plantearan exigencias al
respecto desde preescolar, la basica primaria, &ésita secundaria, desde todas las
areas del conocimiento para llegar a una educaciedia muy fortalecidos, con
habilidades escritoras y lectoras que les permitiesarrollar actividades mentales
inteligentes para desempefiarse debidamente enddéatico, en lo social, al lograr

procesos de comunicacién (D6)

Para el grupo de docentes entrevistados, es dediménte en la escuela donde se
desarrolla este aprendizaje. Al igual que en lasstigaciones de Barré- De Miniac (2015), la
escuela aparece como el lugar para adquirir esoscenientos y donde el individuo debe dar
cuenta del aprendizaje a través de las practictablesidas que se le imponen. Las
investigadoras Cuervo y Flérez (1992), recuerdam lquescritura es también una habilidad
compleja, con multiples exigencias simultdneas r@ioacion de contenidos, generacion de
ideas, audiencia, recursos estilisticos, sintaeds,) en una serie de procesos de planeacion,
transcripcion, revision y edicion, que no siguerowten fijo, sino que van y vuelven entre ellos
antes de lograr versiones finales de los escrifgd, se entiende que el desarrollo de
competencias en una actividad tan compleja requietaaparato institucional para hacer

sistematico y eficiente el aprendizaje, lo queldaaestro el papel de agente fundamental.

La idea de lo que son las préacticas del escribir

La concepcion de la escritura de los estudiantedestifica en las respuestas sobre lo

gue estos deben escribir y el para qué hacerlo.

Los estudiantes deben saber la estructura de uto,t@ara una buena interpretacion

(D8).
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Desde mi experiencia la descripcion de gréaficosapaejorar las habilidades en la
comunicacioén es lo que deben los estudiantes savarescribir, porque les facilitara el

aprendizaje (D2).

Desde mi experiencia, los estudiantes deben sadmeibe frases e ideas para que den
cuenta de su apropiacion del conocimiento adquiridi® su capacidad de interpretacién
y comprension de lo que han leido y de su habilidah reescribir con sus propias

palabras como también expresar en forma escritpesisamiento y creatividad (D6).

Lograr plasmar su pensamiento, sus ideas y surs@atia tener eco en los demas (D5).

Considero que deben aprender a escribir ensayoa [magrar exponer y argumentar sus

criterios (D7).

Deben saber escribir una carta o comunicado, debamer escribir informes con sus

partes, y ensayos (D4)

Se encuentra, en estos ejemplos, variadas funcamés escritura. Sin embargo, parece
ser un conocimiento fragmentado. En su mayoriardsguestas analizadas individualmente no
contemplan la escritura mas alla de la escuela, lyrétan a una o pocas funciones especificas.

Esto no llamaria la atencion si no se tratara, cemeste caso, de profesionales de la educacion.

6.4 Apropiacién de la ensefianza de la escritura

La apropiacion, esta vez de la ensefianza de ldaueacnos lleva de nuevo a revisar la

fuerza y el tipo en relacién con lo que hacen losedtes para que sus estudiantes progresen en
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sus habilidades escriturales, en la responsabilileedse reconocen en estos procesos y en la

motivacion o no para acompafar dichos aprendizajes.

La mayoria de los maestros dice que le ensefatribiea sus estudiantes y que lo hacen

durante el proceso educativo de la asignaturaesiedrresponda:

Si, lo hago cuando les expongo situaciones en l&s dben ser criticos y reflexivos,
estas opiniones deben plasmarlas en algun docunsmtolase, cuaderno, blog etc.,
ademas desde el ejemplo ya que integro el sabarhactravés del momento de la
modelacién, donde muestro a los estudiantes laiz&ebn de la habilidad (como se

hace) aplicando el flujograma paso por paso (D1).

Si, a través de figuras geométricas ellos debearpnttar las figuras para poder
encontrar su area y volumen usando expresionesbegm®s y viceversa y también a

través de ejercicios mateméticos (D2).

En primer lugar, la escritura requiere de un apr&aje lento, progresivo y diferencial.
La escritura tiene relacién con el pensamientoctfda cognicion. Como proceso debe
cumplir sus 5 fases Pre-escritura- borrador-revisidedicion-publicacién. En esta
medida se evidencia el proceso. Un proceso se amengde secuencia de acciones que
permiten ir mejorando en cada fase. De lo contrasado es un acto de escritura para
evaluar. Existen rubricas o listas de chequeo qu@drmiten analizar como estan tus

escritos y en este sentido hacer evaluacion foraate los textos que se escriben (D3).

Si, ensefio a escribir porque lo considero de vitglortancia en el mundo de hoy; lo

hago desde tener presente la formacion de lasdetraligrafia, para hacer entendible su
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escritura, como también la coherencia y pertinenera sus ideas, en la manera de
abordar los documentos escritos, en la forma coendeben responder preguntas, entre

otras. Siempre hay que resaltar que la lectura gdaritura van de la mano (D6).

Intento ensefiarles motivandolos y exponiéndoles lgara que ellos sientan la

capacidad, pero si es dificil ya que no les agrhdaerlo (D7).

Pocos patrticipantes consideran que no ensefiarribiredge los tres que lo hacen, uno
afirma que les ensefia mas a leer que a escribg assudiantes y otro respondi6é que no lo hace,

pero que si exige en los trabajos y revisa latesari

Si, pero ensefio mas a leer. Les planteo pregumtiie diferentes temas y textos, les
pido que respondan de forma organizada, respondieadlo que se les pregunta,
comprendiendo el sentido del texto, de forma cla@herente. Les reviso, les hago
correcciones, les mando a corregir. Pero casi o desta que los ponga a escribir, se

enojan, me piden poder hacer respuestas textuatese las acepto (D4).

En el nivel de inglés que ensefio, no se pueder edtigistudiante que escriba sino lo

basico de la comunicacion. En inglés o espafiol (D5)

No es posible ensefiar a escribir dentro de mi apea.el corto tiempo disponible que se
ofrece, aunque en la correccion de trabajos seebdge cumplimiento de las normas

(D8).

Algunos otros, aunque consideran que lo hacen,docianan de una manera muy general que

no permite reconocer en qué consiste concretanteeateion de ensefanza:

Estar direccionando o explicando lo que no estéoxc(®3).
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Haciendo transversal su estimulacion a todas lasaary grados, proveyendo guias y

libros en las aulas de clase. (D4).

Se puede interpretar que los docentes asumen ponsabilidad en la ensefianza y que
esto indicaria una apropiacibn de esta. La exigewde practicas de enseflanza y de
acompafamiento indicaria una fuerza mas o menessaten unos docentes que en otros y, en
todo caso, un tipo positivo de apropiacién. Sin &mb, el reconocimiento por parte de los
docentes de mas fallas por parte de la instituqgidém por parte de los lleva a relativizar esta
afirmacion pues, poner las fallas en el colectilaerh de la responsabilidad personal de

emprender los cambios:

Desarrollando estrategias de aprendizaje que cooeoga la escritura como: realizar
articulos sobre problematicas de la institucionsaollarla en un periédico escolar,
realizar murales sobre escriban versos, poesia, Mtativar a la escritura a través de
diarios personales, es decir que sea una escrilior@ no limitante sobre el tema que

desee, que sea de su agrado (D1).

Enviciandolos a la lectura, para que, aprendiendteer, también aprendan a escribir

(D2).

Formacion a los docentes donde se haga concienmaegcribir es un proceso complejo
gue necesita ser enseflado. Que el docente comtdospsiguientes aspectos al trabajar
los criterios para evaluar la escritura en sus esémtes: ¢Qué tipo de texto es?
tipologia, silueta textual, estructura del textateincion comunicativa, es decir, propoésito

al escribir; coherencia y cohesién. Se debe haeguimiento al aprendizaje teniendo en
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cuenta lo siguiente: autoevaluacion, coevaluacioheyeroevaluacion, explicacion del

proceso desde el inicio y monitorear cada etapgodeteso (D3).

Entre las opciones de ensefianza se encontrd gsigate aprendizaje, de formacién de
docentes, incentivos a la lectura, transversatimade la escritura en todas las areas, cambio de

la metodologia y creacion de lectura y de escritorao unas asignaturas especificas.
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8. Conclusiones

El andlisis realizado permite las siguientes caiches:

Las valoraciones y las actitudes de los individnasia la escritura son indicadores de
apropiacion. En cuanto a la apropiacion de la ®esaridel grupo de maestros se ponen en
evidencia valoraciones positivas y muy positivagidnda escritura. Estas valoraciones se
expresan como opiniones y como reconocimiento slgotapias habilidades, entre las que se
destacan dedicacion, organizacion, responsabilidadhinio de reglas ortograficas, gusto por

escribir y dominio de conocimientos cientificos.

Sin embargo, el uso que hacen los docentes deciiiues en sus diferentes esferas de
actuacion, personales y profesionales, no indic apropiacion fuerte. Ni la cantidad, ni la
variedad de précticas, ni las actitudes hacia lamas dejan entrever una relacion sostenida con
la escritura. Asi, la escritura se realiza porgadion. Es decir, los maestros responden a tareas
propias del quehacer docente (que se concretaex¢émstcomo plan de estudios, planeador,
diario de campo, entre otros pocos); no hay unapigeion fuerte de la escritura, el vinculo es
débil porque se sostiene en un solo ambito de dgesfgande los individuos y la direccion es
negativa porque se asume desde la obligacionntrés personal. Las practicas se restringen a
tareas de su trabajo pedagdgico, que también sioanias y limitadas en el nimero de géneros.
Ademas, la frecuencia de las practicas de esciturel aula se percibe limitada por las diversas

funciones que los maestros cumplen en la institucio

Ateniéndonos a las declaraciones, no se podria dee la apropiacion es de tipo

negativo; sin embargo, son tres participantes de d¢mwho quienes manifiestan con
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convencimiento un ejercicio escritural activo gratta mayoria no declara practicas frecuentes

de escritura diferentes de las solicitadas en &rramlaboral.

Por otra parte, aunque los docentes se reconodeitidades y dificultades en la
competencia escritural, no establecen ningunaiéelate efecto entre su competencia y la de sus

estudiantes.

Por lo anterior se afirma que la apropiacion dederitura por parte de los docentes
entrevistados es muy débil. Esto tiene una graridagidn para el desafio institucional de

desarrollar competencias comunicativas en los esttesb.

En lo que tiene que ver con el vinculo con la easeé de la escritura, la concepcién de
la escritura se inclina més a una evaluacion dmlidad linguistica y estructural de los textos
productos que a los usos y funciones reales querid@bmovilizar el aprendizaje de la escritura.
No se reconocen practicas de escritura de los iasted mas alla del aula de clase. Asi, la
escritura aparece muy estrechamente ligada a unpetencia escolar y no a una competencia
ciudadana o profesional, o a una posibilidad deesign y de comunicacién, como lo expresan

muchos en las definiciones de escritura.

Los maestros se reconocen como responsables dBaeriaeescritura y se muestran
conocedores de las dificultades tanto de sus estigdi como de la institucion en materia de
ensefianza. Sin embargo, este reconocimiento nimeesod esta mediado por la institucion, es a

ésta a quien se le atribuyen las fallas y las apatades de mejoria.

En este sentido, la fuerza de la apropiacion agm$eianza de la escritura aparece débil,

pero de tipo positivo, lo que constituye un esdernanopicio para emprender acciones en pro del
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fortalecimiento del vinculo de los docentes coredaritura y con su ensefianza. Esto, que se
propuso desde el inicio de este trabajo, debe eeldd en cuenta en las propuestas

institucionales de mejoramiento.

Se hace evidente que la responsabilidad de la amsaide la escritura puesta por los
docentes mayoritariamente en el area de lengualleast obedece a que se le atribuye a los
docentes de esta area la competencia y el conaetonpertinente y necesario para ensefiar a
escribir. En términos de nuestra propuesta, losstraeconsideran que es el docente de lengua

quien tiene como especialidad un vinculo fuertesitpro con la escritura y su ensefianza.

Se puede concluir que las transformaciones queiemgua Institucion educativa,
contexto de este estudio, en materia de competeaniéteracidad, necesitan del fortalecimiento
del capital humano. Este fortalecimiento consstm desarrollar el vinculo de los docentes con

la escritura y con su ensefianza.

Cabe aqui, como conclusion final, una reflexiébn adetdégica que reconoce las
limitaciones del trabajo. Tanto el constructo ted@rcomo los instrumentos de recoleccion de
datos utilizados focalizan la mirada sobre los\itllios desde la perspectiva de los mismos.
Esto, que aporta un conocimiento de gran valor ph@ntexto, necesita de otras estrategias
para hacer una descripcibn mas completa. Se coasiiee otros esfuerzos de investigacion,
centrados en el reconocimiento de los saberes kagd@racticas declaradas y efectivas, que
tienen lugar en la institucién, se hacen urgents pproyectar transformaciones de manera

responsable y debidamente informada.
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9. Recomendaciones

A través del presente estudio se identifico conoblematica que los docentes tienen una
apropiacion muy débil de la escritura. Esto reflejadesconocimiento del maestro frente al
concepto de escritura, su importancia, su aprejdizansefianza. En consecuencia, también
tienen una débil o inexistente apropiacion de Eedanza de la escritura, al punto de no sentirse
responsables de esta tarea. En este apartadogmoiqnos exponer algunas recomendaciones a
consideracion de los participantes en la investigacy de la comunidad institucional.
Modestamente, consideramos que podrian ser de a&an por lo menos como estimulo para
emprender un trabajo conjunto que ofrezca una faresal de lograr una evolucién positiva en

las competencias en literacidad de profesoresestimliantes de la institucién educativa.

En primer lugar, consideramos que tanto la débio@pcion como la falta de
responsabilidad frente a la ensefianza de la eschiicen necesaria una intervencion planificada
y sostenida. Acciones de corta duracion, sin dddddn ni continuidad, no responden a las
necesidades de un cambio en percepciones, actyudiégticas, dado que éstas se transforman
en la experiencia cotidiana a largo plazo. Fortalet vinculo de los maestros con la escritura y
su ensefianza es una tarea indispensable parditiacios. Sin este vinculo fortalecido, no sera
posible desarrollar competencias escriturales sresbudiantes. Sin embargo, para fortalecer el

vinculo se necesita conocimiento, reflexion y pcast situadas y significativas socialmente.

Un segundo asunto que consideramos pertinente @stdgracion de la reflexiéon
pedagogica basada en las practicas de aula desédadoentros en mesas de trabajo por area o
departamento, en las semanas institucionales, gates o en el establecimiento de comunidades

de aprendizaje. Esta reflexion deberia orientar$z teansformacion del conocimiento y a la
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aplicacion de estrategias con apoyo de agentesnest@ través de asesorias, capacitaciones,
talleres de didactica de la escritura que logrenlgs maestros integren las practicas de escritura

de manera significativa en su vida cotidiana, t@eisonal como profesional.

En este sentido, es importante continuar con pnaggacomo ONDAS de Colciencias,
programa todos a Aprender (PTA), Plan de mejorammiem lectura y escritura (PNLE) de
manera articulada a un proyecto institucional giesde sus lineamientos, apunte a la formacién
de los docentes tanto en escritura como en ensgfinia misma. La escritura profesional, la
qgue lleve a los maestros a sistematizar su pradécaula y a convertirla en una experiencia
investigativa, significativa y representativa perd.E. podria ser un eje potente de tal proyecto.
Al respecto, también es pertinente sugerir el joab@olaborativo entre éareas. Trabajar
colaborativamente permite comprender las practieasscritura desde diferentes saberes, lo que

promueve un conocimiento de otras maneras y de fatn@iones del escribir.

En tercer lugar, es importante destacar que ningot#n podria tener éxito sin la
aprobacion y el compromiso de los docentes. Posiiée sea necesario emprender acciones
iniciales con el objetivo de motivar y de concieati a los docentes de su necesidad de
formacion para responder a los retos que plantpeogecto institucional y la realidad social del
contexto. Como nos lo recuerda Serrano (1998)“em dormacién docente donde descansa el

éxito o el fracaso de los cambios e innovacionps46).

Darle sentido a la escritura en la instituciéregsncial para que las practicas letradas se
dinamicen. Si la escritura no cumple funciones aesi variadas, la necesidad de desarrollar
competencias se queda en un nivel abstracto. Ersestido, identificamos dos ambitos en los

gue el uso del escrito contribuiria a una re sigaéion de la escritura como practica social. Por
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una parte, la escritura profesional de los doceesesusceptible de convertirse en objeto de
aprendizaje y, por lo tanto, de formacion del equpcente. Textos como los planes de area, los
planes de asignatura y de clase, las secuenciastidas, la reflexion sobre la ensefianza y sobre
el aprendizaje propio y de los estudiantes pods@n hilos conductores para trabajar los
diferentes niveles de la lengua escrita y de coemgéd comunicativa, en general. Es evidente
gue los maestros deberian escribir por razonesvar&las que llenar informes disciplinarios o

de rendimiento académico al final de los periodm®lares.

Por otra parte, en un ambito mas amplio, la |.Eesié® generar nuevos espacios en los
gue la escritura tenga sentido, sea requeridajg§ égsarrollo de competencias a los individuos.
Crear 6rganos de comunicacion internos o con podyeca la comunidad externa seria una
especie de laboratorio en el que tanto maestroso cestudiantes ejerciten y desarrollen
competencias en literacidad. Al respecto, son piékilas posibilidades desde los tradicionales
periddicos murales, gacetas y boletines hasta progeen linea como paginas web, blogs,

revistas y muchos mas.

Finalmente, es necesario generar ambientes dedigapgnque permitan el trabajo en
equipo desde primaria hasta secundaria para foetales procesos en lectura y escritura. En este
sentido, hay que insistir en la necesidad de comspye de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje desde temprana edad con la intencidilexkr una continuidad durante todo el
proceso escolar. Las competencias son la capagaladcion puesta en ejecucion y su desarrollo
es continuo a lo largo de la vida. Por lo tanto,seoaprende a leer y a escribir como un
conocimiento desvinculado de las practicas sochklEto los maestros como los estudiantes

estamos en continuo aprendizaje de la escrituvdaado de la vida.
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Anexos

Anexo 1. Cuestionario guia de entrevista

Objetivo: Conocer cudl es el pensamiento que tiene el docafe la escritura y su

ensefanza

Informacién sociodemografica:

NT6] 18] o] (=TT

Tiempo de experiencCia.........ccovvveineineinnannnn.
Areas de desempefio en la institucion...............

1. ¢Recuerda como aprendié a escribir? ¢Quién le &@nsgiie sentimientos le evoca este
aprendizaje?

3. ¢Qué escribe usted en su vida cotidiana persor@inyqué frecuencia? ¢Con qué

objetivos, en qué circunstancias?

4. ¢Qué escribe en su vida cotidiana profesional yoe@nfrecuencia? ¢ Con qué objetivos,

en gué circunstancias?
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5. ¢Cuales considera que son sus mayores virtudesalgscsus mayores dificultades?
¢,Cuando usted escribe, qué es lo més facil y lodifiéd?

6. Desde su experiencia profesional y del conocimiegte tiene de la educacién
secundaria ¢ qué deben saber escribir los estuslyaptra qué?

7. ¢Usted le ensefa a escribir a sus estudiantes@shrde responder afirmativo ¢ Cémo lo
A ? .o e e
O negativo, ¢POrqUE? .....ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeiieens

8. ¢Cuales son las dos o tres principales dificultddesus estudiantes con la escritura?

9. ¢(Qué fortalezas y qué dificultades identifica enefeefianza de la escritura en su
instituciéon?
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8
Informacion socio
demografica
Maestro D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8
Edad Edad 33afios 5lafios 36 afios 40 afos 51 afios 56 arios. 42 afos 61 afios
Sexo Femenino Femenino Femenino femenino Femenino Femenino Femenino Masculino
Tiempo de experiencia 10 afios 20 afios 3afios. 10 afios 29 afios 38afios 20 afios 35 afios
Area Técnico Comercial | Matematicas 17 afios. Ciencias sociales Ingles Filosofia Etica e inglés Ciencias Naturales
Lengua Castellang y ED, Ambiental
(Biologia)-
Quimica y Fisica
1. ¢Recuerda comp Aprendi de la Mi mama y mi| Me ensefié a escribir Jugando. Me| Si recuerdo| Aprendi a escribirl Si recuerdo,
aprendi6 a escribir? manera tradicional| Si, mi maestra s¢ abuela me| mi maestra Carmen ensefio la mama como aprendi § con el método| aprendi
¢Quién le ensefio ycon demasiada llamaba Emérita. | ensefiaron en casa.Mosquera en| de una amiga. Fue escribir, racional 'y la| escuchando
que sentimientos le presiéon psicolégica] Una enorme| Felicidad cuandg primero de primeria| divertido... No me| recuerdo quien cartilla nacho lee| estudiar a mig
evoca estel temor a| satisfaccion por e| podia leer cada estudiando en Ia di cuenta de que me ensefio, unasme ensefio m| hermanos mayores,
aprendizaje? equivocarme, miedo| deber cumplido.| una de las letras. | escuela San Josgestaba verdaderas profesora de| mi madre me doctd
¢Qué le llevo a tener En esa época s Ya luego ingresé a Obrero. Aprendi g aprendiendo maestras de primer grado, perq de cuadernos y me
miedo? La forma er estudiaba corl la escuela y lg escribir de formal escuela mi hermana mayor ensefiaba con unja
gue me corregian, la alegria y no por profe me | tradicional, con primaria, en lo| reforzaba mi| cartilla, la cual
mirada de la| obligacion. ensefiaba, angustiaejercicios de publico. Lo que| aprendizaje er realizaba los|
profesora que ef me generd ya que caligrafia, planas, I3 me evoca sor| casa, la verdad no ejercicios y
esos instantes estaba deseaba hacer lgsmano dirigida por I sentimientos deg fue agradable ya terminé leyendo Y
al frente en I letras como mi| maestra, con gratitud por| que la profesord escribiendo en m
ensefianza, Iq maestra y al ng actividades de todo lo que| Marlene Rojas mg casa, antes de ir g
recuerdo en esos poderlas hacer motricidad fina y aportaron a mi| pegaba mucho. la escuela.
momentos... todo Id lloraba mucho. manualidades. Co desempefio
tenia que hacer comp lapiz y borrador. académico |
me decian. También me ayud( formacién
a prender mi madre| personal.
quien tomaba m
mano y dirigia mis
trazos.
2 ¢Con qué comparpla escritura es la No la he| La escritura la] La escritura eq La escritura la] Comparo la| Siento que escribir La escritura 3]
usted la escritura? posibilidad que mg comparado. Es €| comparo con una magica, es el mayor comparo con la escritura  con| es un arte, ya que comparo con g
Jqué es para ustgdabre la vida del modo en que log obra de arte, invento de la| libertad, porque e$ una se debe tenef representacién de

escribir?  ¢le
escribir o no?

gustg

A conocimiento, Parg
mi escribir es ung
experiencia muy
personal, donde

tienes la oportunidag
de plasmar un poc
de ti, tus
pensamientos,

seremos humano
nos comunicamog
y  transmitimos
informacion,

ideas, conceptos
D conocimiento o
sentimientos  d¢g
manera no oral

sentimientos

5 escribir es darse
conocer, expresal
lo que piensas y Ig
que sientes.
Si  me gusta
escribir, organizaf
mis pensamiento

desde hace mile

A humanidad porqug
nos permite
comunicarnos,
registrar la historia
la cultura y la vida.
Escribir es un
ejercicio complejo y
exigente que permit

b

5y la informacion.

h

poner en evidencig

L

una forma de
expresarme
libremente asi 4
simbolizo

conversacion,

para mi escribir
es la forma de
comunicacion
mas importante
y de cuidado
que tiene el se
humano porque

placer para ello, Ig
verdad no soy|
buena escribiendqg
pero me esfuerzo
consulto  cuandg
debo hacerlo, yq
creo que fue por I3
forma en que|

requiere de todg

signos trazados.
Escribir para mi eg
, la  representacior
de ideas, palabras

aprendi, pero s

nameros, simbolos|
Si me gusta
escribir.
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8

posiciones  criticag y miles de afio§ Aungque ahora Ig lo que pensamos, el conocimiento| motivo mucho a

frente a un situacion atras. hago menos que creemos y sabemos gramatical, los estudiantes &

o tema en particular, Si me gustaria| antes. sobre la infinidad dg semantico y| ver la escritura de

actualmente me pero no tengo I temas existentes. sintactico que| otra manera para

encuentro en un habilidad. ello  requiere.| que tengan una

proceso de| Me gusta| mejor

formacién escribir, pero no oportunidad.

académico, ademas con frecuencia,

por mi profesion y pero cuando lo

ocupacion es hago me agrada

fundamental escribif hacer uso de

lo que de una u otra diferentes

manera hace que Ia recursos

escritura estg literarios.

inherente a todos los

procesos mi vida.

Claro, me gustd

escribir, de hecho, a

causa de mis

estudios

constantemente

estoy elaborandg

ensayos y que durp

ha sido lograr

guardar la idea, tengr

en cuenta tantos

detalles en )

escritura.

¢En algin moment

has plasmado algo

propio? Bueno que

diga yo escribi este

libro no, pero... me

desenvuelvo, por Id

menos me ha servidp

para tener buena

ortografia.
3. (Qué escribe ustgdGeneralmente Desafortunadame A nivel personal:| Tomo apuntes de las A nivel personall En mi vida| Escribo informes, Escribo
en su vida cotidiang escribo sobre log nte la tecnologig Poemas y cartas tareas pendientes, delo que se requierg cotidiana procesos, notas de comunicaciones,
personal y con que procesos dg nos ha envueltq mis seres| los temas a trataf en mi trabajo o| personal escribg comunicacion, sintesis de lecturas
frecuencia? ¢Con qugdesarrollo de la en un estilo de queridos. con mis estudianteg, vida cotidiana.| pequefias notas, planeacion de permanentemente.
objetivos, en qud educacion, sug vida facilista, de como los voy d Casi siempre diligencio actividades y en Ig Escribo con el
circunstancias? avances e donde no tratar, escribo| Generalmente formatos o| personal cuento$ objetivo de tene

integracion con log necesitamos n mensajes para mitengo  objetivos| formularios, para mi hijo quiero| en  orden  mis

recursos siquiera  escribir pareja 'y mi hijo| claros mensajes de que aprenda que avances

tecnoldgicos. Todg pues la tecnologia mayor. Escribo lo| texto a través de escribir no es| metodologicos.

esto me cautiva Yy escribe por que se me exige en las redes| complicado, que

siento que unido a lgp nosotros. Redes$ el trabajo y lo que sg sociales, tiene capacidades

gue constantementg sociales, me ha exigido en I3 requeridos y| y que llegue ama
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8
desarrollo, me ayuda WhatsApp, academia. Escribg con la | escribir.
en la formacién y mg chatén etc. informes. frecuencia que
hace mejor De joven escribig ello amerite.
profesional. mas, sobre todo de Los objetivos de
¢Con qué objetivos, lo que sentia Y mi escritura
en qué pensaba sobre Ia cotidiana
circunstancias? El de vida. dependen de |3
mejorar en  los necesidad  de
procesos ds informacion que
desarrollo de g requiera dar g
educacion y ahora conocer en
con la Maestria pues circunstancias
el leer a menudo muy
tener que escribir & especificas.
partir de ello me hg
fortalecido cada
debilidad en mi
profesion como|
educadora.
4. ¢Qué escribe en quDocumentos de tipg Sélo los informes| A nivel laboral:| Solo temas| A nivel | En mi vida| Escribo informes, Escribo literatural
vida cotidiana| académico = como} de mi trabajo o| Informes para daf relacionados con mj profesional: ~ Si,| cotidiana procesos, notas dg cientifica,
profesional y con qué informes, ensayos, cuando tengo que¢ a conocer los profesion. generalmente Iq profesional me| comunicacion, permanentemente.
frecuencia? ¢Con qugsintesis, resimenegshacerle ung logros y avances Constantemente hago como parte veo avocada a planeacion de Escribo con el
objetivos, en qud con el objetivo de| anotacion a algin de mi trabajo. realizo informes,| de  mi  labor.| escribir actividades en objetivo de
circunstancias? responder a las estudiante para Planeaciones que siempre el objetivol Eventualmente en constantemente| todo esto se basptransmitir
actividades informes a padres organizo con log va hacer lo| otros campos pues como| mi trabajo| conocimientos g
académicas de familia, la| docentes solicitado segun Ig docente el| profesional mis estudiantes de
planteadas, otros frecuencia segun acompafiados. que amerite cada escribir es de manera de sintesi
documentos que el caso, bueno I3 estudiante... en fin imperiosa de los diferentes
escribo son con €] verdad es qug informes necesidad, temas cientificos.
proposito de| constantemente cuyos objetivos En circunstanciag
fundamentar lo§ necesito esta dependen ern de guias dg
contenidos registrando un gran medida de estudio.
orientados a informe. El la tematica y lag
fortalecer el area de objetivo siempre| actividades &
formacién que| serd mejorar et desarrollar  en
imparto a  mis| todos los cada grupo dg
estudiantes, aquli procesos grado, en donde
elaboro textos cor tengo que
Situaciones atender las
Significativas de diferencias
Aprendizaje, estg individuales de
labor la realizo aprendizaje |
semanalmente. las estrategiag
metodolégicas
mas adecuadas
para lograr
aprendizajes
significativos en

[
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8
los educandos &
mi cargo.
5. ¢Cuales considera Virtudes el | Organizar las| Virtudes he| Escribo con fluidez,| La honestidad y I§ Mi mayor virtud | Mi mayor virtud | Mis mayores
que sSon Sus Mmayorgscompromiso y| ideas y lo mas aprendido al tengo buen| responsabilidad y facilidad es| es que me gusta virtudes es un buen
virtudes y cudles sus dedicacién qug dificil usar | organizar un plan vocabulario. Me| son mis mayores recordar con| hacerlo, mi| dominio de los
mayores dificultades? ejecuto en todas mis sindnimos textal antes dg organizo antes de virtudes precision las| dificultad es que| diferentes
¢Cuando usted escribg,labores, dificulta lo escribir 'y mi| escribir, pero a Mis debilidades el reglas no soy fluida,| conocimientos
qué es lo mas facil y o poco tolerante hacia escritura antes de veces redundo sobre perfeccionismo. ortograficas necesito tomar cientificos.
mas dificil? las cosas que no ser terminada halas ideas y mg Lo mas dificil al| para aplicarlag algunos parg Mis mayores
puedo controlar pasado por variag demoro en llegar g escribir es logran asertivamente, | referentes para dificultades son e
(acciones de revisiones en las concluir. plasmar su| como también| hacerlo bien eso lg el manejo  del
terceros), Lo mag cuales puedq pensamiento. Sus la sintaxis y| tomo como algo| tiempo para
facil de escribir eg corregir ideas, ideas, su sentir morfologia en la| insegura. desarrollar los
cuando un tema me ortografias, ideas No me parecg construccion de programas
inquieta y me sientd etc. facil. Cada| pensamiento completos.
identificada, lo mas A veces se me momento al| para la Cuando escribo Iqg
dificil escribir sobre dificulta la escribir lo | produccién de mas facil es que
algo que tengo poco utilizacion de considero que es$ textos o disefig puedo expresar de
conocimiento conectores. dificil de formatos. Lo varias maneras €l
experiencia al mas dificil es mismo concepto.
respecto precisar ideag Lo mas dificil es el
para hacel manejo de
entendible  lo puntuacion.
que quiero dar §
conocer.
6.Desde su experienciaLo que tienen que Desde mi| Antes de escribifl Deben saber escribir Lograr plasmar sy Desde mi| Considero que den Los estudianted
profesional 'y del|l aprender es capaz deexperiencia la| los estudiantes una carta 0| pensamiento, sus experiencia, los aprender a escribif deben saber |a
conocimiento que utilizar las | descripciébn  de| deben tener clarg comunicado, deben ideas y su sentir} estudiantes ensayos para estructura de un
tiene de la educacion herramientas graficos, paral cual es el| saber escribif Para tener eco ep deben saber lograr exponer y| texto, para ung
secundaria ¢qué debencolocarlas al serviciq mejorar las| proposito informes con sug los demés escribir frases g argumentar  sus$ buena
saber escribir log del contexto| habilidades en Ig comunicativo de| partesy ensayos. ideas para que criterios interpretacion.
estudiantes y para independientemente| comunicacién eg su escrito, a quie den cuenta dg
qué? del medio que| lo que deben log va dirigido, cual su apropiacion|
utilicen pero que| estudiantes saberes la estructurg del
escriben libremente para escribir,| textual que sigue conocimiento
pero que lo hagan. | porque les| cada tipologia de adquirido, de su
facilitara el| texto para as capacidad  dg
aprendizaje. tener mas claridad interpretacion y
de como va 4 comprension dg
enfocar sus lo que han leidg
escritos. y de su
habilidad para
reescribir  con
sus propias|
palabras comdg
también
expresar en
forma escrita su
pensamiento Yy
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8
creatividad.
7. ¢Usted le ensefia|aSi, lo hago cuandg ...... si., através de En primer lugar,| Si, pero ensefi6 masEn el nivel de| Si, ensefio 4 Intento ensefiarles No es posible
escribir a sug les expongo| figuras La escritura| a leer. Les planteg inglés que ensefiq, escribir porque| motivandolos  y| ensefiar a escribir
estudiantes? En cadosituaciones en la$ geométricas ellog requiere de ur preguntas sobreé no se puede exigif lo considero deg exponiéndoles dentro de mi area,
de responder que deben ser deben interpretal aprendizaje lento| diferentes temas y al estudiante que vital bien para que ello$ por el corto tiempo
afirmativo ¢Cémo lo| criticos y reflexivos| las figuras pargd progresivo y| textos, les pido que escriba sino lo| importancia en| sientan la| disponible que se
hace?........... estas opiniones poder encontrar diferencial. La| respondan de forma basico de lal el mundo de| capacidad, pero i ofrece, aunque en
0 negativo, ¢por qué?| deben plasmarlas ensu area y| escritura tiene| organizada, comunicacion. hoy; lo hago| es dificil ya que ng la correccién de
algun documento dé volumen usandd relacion con el respondiendo a I9 ¢En inglés of desde tener les agrada hacerlo| trabajos se leg
clase, cuaderno, blog expresiones pensamiento, que se les pregunta, espafiol? presente 1a exige
etc., ademas desde Elalgebraicas y| afecta la| comprendiendo e formacién  de cumplimiento  de
ejemplo ya que viceversa y| cognicion. como| sentido del texto, dg las letras, las normas.
integro el saber{ también a través proceso debe forma clara, caligrafia, para|
hacer, a través degl de ejercicios| cumplir sus 5| coherente. Les hacer entendible
momento de lal matematicos. fases Pre- reviso, les hagg su escritura,
modelacion, donde escritura- correcciones, leg como también
muestro a log borrador-revisién-| mandé a corregir la coherencia V|
estudiantes Ig edicion- Pero casi no les pertinencia en
realizacion de Ig publicacion.  En| gusta que los ponga sus ideas, en |
habilidad (como se esta medida s¢ a escribir, se enojan, manera de|
hace) aplicando ¢ evidencia ell me piden pode abordar los
flujograma paso po proceso. un| hacer respuestals documentos
paso. proceso sg textuales, no se las escritos, en Ig
compone de| acepto. forma como se
secuencia de deben responder
acciones qus preguntas, entre
permiten ir otras. Siempreg
mejorando en hay que resaltal
cada fase. De Iq que la lectura |
contrario solo eg la escritura van
un acto de de la mano
escritura para
evaluar
Existen rubricas @
listas de cheque
que te permiter
analizar como
estan tus escrito
y en este sentid
hacer evaluacior
formativa de los
textos que  se
escriben.
8.¢,Cudles son las dgsPoco interés, Nd No saben| Reconocimientos | Son muy subjetivos| El trabajo se hace Los estudianteg Primero, la falta)| No redactan sus
o tres principaleqd existen proceso$ escuchar y nd de las estructuras ignoran lo| por contexto| tienen de motivacion| propias ideas.
dificultades de sug reflexivos que lleven| interpretan nif que manejan los estudiado; poseen dandole la| problemas dg para hacerlo y Se les dificulta
estudiantes con la al estudiante g asimilan lo que| diferentes tipos deé escaso vocabulario y funcionalidad a la| caligrafia, segundo que no les entender la lectura),
escritura? escribir, el no darlg escuchan para textos, me refierg mala ortografia. gramatica. mezclan gusta leer por la falta de un
la importancia| poder plasmar en no es lo mismo Los estudiantes muchas buen manejo de la
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8
necesaria que tieng el papel. escribir una carta tienen problemas mayusculas cor estructura del
la escritura y su que escribir un en la lengua mindsculas, ng texto.
inexistente poema 0 un madre, esog manejan
transversalizacion. cuento. problemas sg¢ espacios, tiene|

Uso de gramatical reflejan  en la] un vocabulario
conectores. adquisicion  del| limitado,
Tener en cuents idioma extranjero | escriben comag
que un escritg hablan en su
pasa por 5 cotidianidad,
momentos. hay poca
Elaboracién  del coherencia en I3
plan textual, construccion de
borrador, revision, pensamiento,
edicién utilizan
publicacion. comillas  para
evitar  escribir
palabras o lag
cambian por
signos, entre|
otros.
9.. ¢Qué fortalezas y No existe ningung Reconocer que 1. Las fortalezas son Hay mas| La mayor | Fortalezas que hay Fortalezas: Existe
qué dificultades| Motivacion para la| cada modelo| Reconocimientos | muy pocas, pues la dificultades que| dificultad es la| algunos un proyecto
identifica en la| escritura, Cerg pedagogico tiene de las estructuras comunidad en| fortalezas. La| poca estudiantes  que educativo de lectq
enseflanza de  la Estrategias su bondad y hay que manejan losg general no valora la principal es el| disposicion y| disfrutan hacerlo,| - escritura.
escritura en sy diferenciales, no que echar mano diferentes tipos de escritura como url ambiente en e| compromiso de| son constantesy seHay compromiso
institucion? existe un programa de cada partecita textos, me refierg ejercicio intelectual| que se debe los educandog esfuerzan. de los docente
articulado con PEIl, yf para sacar a estano es lo mismo|l no la practican y nq ensefiar y luega frente a| Dificultad la falta| para un  buen
planes de clase dpnueva generacion escribir una cartaj estimulan sul estd la falta dg procesos dg de seguridad en desempefio de lo
manera trasversal. | adelante que escribir un| aprendizaje. Quizadg responsabilidad y lectura y| que si lo pueden educandos.
poema o un| ahora exista e| compromiso de| escritura, pero hacer y otros log
cuento. interés de fortalecel los estudiantes, asi con el | malos hébitos
la escritura,| como su apatia, compromiso y| escolares que
2. Uso de| enfocado en Ig son muy pocos los responsabilidad| tienen y en
gramatica, ganancia dg que demuestran de los docentes algunos pereza
conectores. habilidades parg que desean de  diferentes| conformismo.
responder a pruebgsaprender. asignaturas  se
externas. ha logrado
mejoria al
respecto, siend
esta nuestrg

fortaleza, como|
también el gran
aporte que es €|
plan lector

generan
acciones de
mejoramiento.

desde el que se
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Preguntas Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 océnte 5 Docente 6 Docente 7 Docente 8
10. ¢(Como se podria Desarrollando Envicidndolos a| Formacion a log Haciendo Mejorando el| El aprendizaje] Cambiando la| Desarrollando
mejorar el aprendizaje Estrategias de la lectura, parg docentes donde setransversal sy ambiente y los| de la escritura metodologia, como asignatura g
de la escritura en sy aprendizaje que que, aprendiendg haga conciencia estimulacion a todas recursos, pues ni en la institucion| dejandolos escoger LECTO-
institucion? convoquen a Ig a leer, también que escribir es un las areas y grados, mesas muchas mejoraria si sg sus propiasl ESCRITURA
escritura como: aprendan a proceso complejq proveyendo guias y veces tienen. plantearan lecturas, desde la primarig
Realizar  articulos escribir. que necesita sefr libros en las aulas de exigencias  al mejorando el| hasta la media d
sobre probleméaticas ensefiado. clase. Desarrolland respecto desde acceso a lg ensefianza
de la institucion Que el docente actividades tipo el preescolar, la biblioteca, secundaria, Y
desarrollarla en u contemple los| taller que béasica primariaj aumentando las unificando el
PERIODICO siguientes promuevan 1| la bésica| horas de lectura | mismo enfoque
ESCOLAR, aspectos al escritura con padrep secundaria, pedagdgico.
Realizar Murales trabajar los| de familia y desde todas las Integracion de lag
sobre escribar criterios para| comunidad en areas del areas.
versos, poesia etc. evaluar la| general. conocimiento
Motivar a la escritura en su para llegar a|
escritura a través de estudiantes: una educacion
DIARIOS ¢Qué tipo deg media muy
PERSONALES, eg texto es? fortalecidos,
decir que sea una Tipologia. con habilidadeg
escritura LIBRE no Silueta textual, escritoras y
limitante sobre el Estructura del lectoras que leg
tema que desee qye texto. permitan
sea de su agrado. Intencién desarrollar
comunicativa  eg actividades
decir Propésito al mentales
escribir. inteligentes parg
Coherencia desempefiarse
Cohesion debidamente e
Que se debe hacer lo académico,
seguimiento al en lo laboral y
aprendizaje lo social, al
teniendo en cuenta lograr procesog
lo siguiente: de

Autoevaluacion,
coevaluacion |
heteroevaluacion.
Explicacion  del
proceso desde €
inicio.

Monitorear cadg
etapa del proceso
Estar
direccionando 0
explicando lo que

no esté claro.

comunicacion
asertivos.




Anexo 3. Cuadro

instrumento para andlisis

Obijetivos especificos

Categorias y
subcategorias

Definicién

Identificar la
apropiacion de F:
escritura del grupo d
docentes

Apropiacién de Ig
escritura.
1

[¢2)

La apropiacion planteada por Barré - De Min
(2015), es el interés afectivo por la escriturdey
la cantidad de energia que se le consagra
misma.

Fuerza

La fuerza es la misma intensidad y puede
fuerte, mediana o débil

Tipo

El tipo de apropiacion, es el gusto o el rech
como indicadores indirectos de apropiacion
llevan al individuo a tener ciertas manifestacio
de agrado o desagrado por la escritura

Reconocer las opinione
y actitudes de o
docentes en relacién cq
la escritura.

Opiniones
S
5

n

son la manera de decir y percibir la escritur
toda actividad relacionada con la misma en
campo de la escritura

Actitudes

Son las maneras de declarar el pensaméetire
la escritura y toda actividad relacionada cor
misma y permiten identificar la aceptacion o
rechazo (el tipo de apropiacion) por parte
individuo.

Identificar la
apropiacion de lo
docentes en relacién cq
la ensefianza de la
escritura

Concepciones sob
5la ensefianza de
rescritura.

e Las concepciones hacen parte del imaginaric
dos individuos y de los grupos, tienden a
socialmente compartidas.
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Anexo 4. Consentimiento informado para participants en trabajo de investigacién

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica y Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el
pensamiento y la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de

basica secundaria y media de una institucion educativa publica de la ciudad de Cali.

Como este estudio se hage en la institucion educativa Técnico Comercial Villa del sur con la
intencién de dar cumplimiento a los objetivos planteados en la investigacion encauzada por la
estudiante. Se solicita a usted como rectora de la institucion el permiso para utilizar el nombre de

la misma en la investigacion que sera publicada como proyecto de investigacion

S

Autori‘zo r’&
4*[»'\/\ QA 2 % V1 ’/’Kj

Y
Nombre del Participante Firma del Participante

N/ /
j{lww 13//9 .

(En letras de imprenta)
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Anexo 5. Consentimiento informado para participants en trabajo de investigacion

La presente investigacion titulad€ARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” quees conducida por Luz Elena Bermudez Andrade, esttelide Maestria en
Linguistica Espafiol de la Universidad del Valleng como objetivo caracterizar el pensamiento y
la relacién personal con la escritura de un grupondestros de los niveles de basica secundaria y

media de una institucion educativa publica deudail de Cali.

El propésito de esta ficha de consentimiento ewvgmo a los participantes en esta
investigacién una clara explicacién de la natuealde la misma, asi como su rol en ella como

participante.

Si usted accede a participar en este estudio, gedea responder preguntas en una
entrevista (o completar una encuesta, o lo quafsegun el caso). Esto tomara aproximadamente
50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos thiestas sesiones se grabara, de modo que el

investigador pueda transcribir después las ideasigted haya expresado.

La participacion es este estudio es estrictamenitentaria. La informacién que se recoja
sera confidencial y no se usara para ningun otopdsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista sedificadas usando un cédigo vy, por lo tanto, seran

andénimas. Una vez trascritas las entrevistas, ébdwmterial se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede peaguntas durante el transcurso de su

participacion en él. Ilgualmente, puede retirardendemo en cualquier momento sin que eso lo
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perjudique. Si alguna de las preguntas durantati@\@sta le parecen incbmodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o desponderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.

Acepto participar voluntariamente en esta investiga conducida por Luz Elena
Bermudez Andrade como estudiante de la Maestriangpiiistica y Espafiol de la Universidad del

Valle.

Reconozco que la informaciéon que yo provea en ebocule esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada, sircansentimiento, para ningln otro proposito
fuera de los de investigacion. He sido informadajde puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del misnando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener pregusre mi participacion en este estudio, puedo

contactar a Luz Elena BermUdez Andrade al teléf8h65792564.

Entiendo que una copia de esta ficha de consemtimime serd entregada y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de estedastauando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermiudez Andradeétbtab anteriormente mencionado.

Nombre del Participante Firma del Participante

Fecha (En letras de imprenta)



Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA"” que es conducida por Luz Elena Bermudez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
v la relacién personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucion educativa piblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segun el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usara para ningun otro propodsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un codigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incémodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.

88



89

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermiidez Andrade como estudiante de la Maestria en Lingiiistica y Espafiol de la Universidad
del Valle.

Reconozeo que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada, sin mi consentimiento, para ningin otro prop6sito
fuera de los de investigacion. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono 3165792564,

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermudez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.

7 z {f/ . ’}
~ f/éw'&‘r o/e/ ﬂ,/ ar Lrazo Diaz )/4(@ /5 »:/.»/W £

Nombre del Participante < Firma del Participante

Gls fomo /2/78

Fecha /

(En letras de imprenta)



Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
y la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucioén educativa piblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usari para ningun otro propdsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un codigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incomodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermidez Andrade como estudiante de la Maestria en Lingiiistica y Espafiol de la Universidad
del Valle.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada, sin mi consentimiento, para ningin otro propésito
fuera de los de investigacion. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono 3165792564.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.
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Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
y la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucion educativa publica de la ciudad de Cali.

El propodsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segun el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usara para ningun otro proposito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un cédigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incémodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacién conducida por Luz Elena
Bermidez Andrade como estudiante de ia Maestria en Lingdistica y Espafioi de ia Universidad
del Valle.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacién es
estrictamente confidencial y no serd usada, sin mi consentimiento, para ningn otro propésito
fuera de los de investigacion. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacién en este estudio,
puedo contactar a Luz Elena Bermtidez Andrade al teléfono 3165792564.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermudez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.
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Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigaciéon

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
y la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucion educativa piiblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usara para ningun otro propodsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un codigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incémodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermudez Andrade como estudiante de la Maestria en Linglistica y Espaiiol de la Universidad
del Valle,

Reconozeo que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada, sin mi consentimiento, para ningin otro propésito
fuera de los de investigacién. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acairee
petjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo contactar a Luz Elena Bermiidez Andrade al teléfono 3165792564

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.
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Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
vy la relaciéon personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucioén educativa piblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segun el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usara para ningun otro propodsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un codigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incémodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermudez Andrade como estudiante de la Maestria en Lingiiistica y Espaiiol de la Universidad
-del Valle.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada, sin mi consentimiento, para ningun otro proposito
fuera de los de investigaciéon. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,
puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono 3165792564.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que puedo

pedir informacién sobre los resultados de este estudio cuando ¢ste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermudez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.
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Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
y la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucioén educativa piblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usari para ningun otro propdsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un codigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incomodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermidez Andrade como estudiante de la Maestria en Lingilistica y Espaiiol de la Universidad
-del Valle.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no serd usada, sin mi consentimiento, para ningiin otro propésito
fuera de los de investigacion. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo contactar a Luz Elena Bermudez Andrade al teléfono 3165792564,
Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que puedo

pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.
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Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermudez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingilistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
v la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucion educativa piblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segun el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usara para ningun otro proposito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un cédigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacién en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incémodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.

100



101

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermudez Andrade como estudiante de la Maestria en Linguistica y Espaiiol de la Universidad
del Valle.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada, sin mi consentimiento, para ningin otre proposito
fuera de los de investigacion. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo contactar a Luz Elena Bermidez Andrade al teléfono 3165792564.
Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que puedo

pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermudez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.
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Consentimiento Informado para Participantes en Trabajo de Investigacion

La presente investigacion titulada “CARACTERIZACION DEL PENSAMIENTO DE
‘DOCENTES DE SECUNDARIA SOBRE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
ESCRITURA” que es conducida por Luz Elena Bermidez Andrade, estudiante de Maestria en
Lingiiistica Espafiol de la Universidad del Valle, tiene como objetivo caracterizar el pensamiento
y la relacion personal con la escritura de un grupo de maestros de los niveles de basica secundaria

y media de una institucioén educativa piblica de la ciudad de Cali.

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta
investigacion una clara explicacion de la naturaleza de la misma, asi como su rol en ella como
participante.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder preguntas en
una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segin el caso). Esto tomara
aproximadamente 50 minutos de su tiempo. Lo que conversemos durante estas sesiones se
grabara, de modo que el investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya

expresado.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja
sera confidencial y no se usari para ningun otro propdsito fuera de los de investigacion. Sus
respuestas al cuestionario de la entrevista seran codificadas usando un codigo y, por lo tanto,

seran anonimas. Una vez trascritas las entrevistas, todo el material se eliminara.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto puede hacer preguntas durante el transcurso de su
participacion en él. Igualmente, puede retirarse del mismo en cualquier momento sin que eso lo
perjudique. Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parecen incomodas tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde ya le agradezco su participacion.
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion conducida por Luz Elena
Bermidez Andrade como estudiante de la Maestria en Lingiistica y Espafiol de la Umversidad
del Valle.

Reconozeo que la informacién que yo provea en el curso de esta imvestigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada, sin mi consentimiento, para ningln otro proposito
fuera de los de investigacion. He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto
en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree
perjuicio alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,
puedo contactar a Luz Elena Bermudez Andrade al teléfono 3165792564,

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada y que puedo
pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto,

puedo contactar a Luz Elena Bermiidez Andrade al teléfono anteriormente mencionado.

Le\dq Cadling Q\qu_.gns*{. \_e\ck\ Q-Q\mms “

Nombre del }’articipame Firma del Participante

Caly, 28 deﬂm}o k. 2048 -

Fecha

(En letras de imprenta)



