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1. INTRODUCCION

La educacion, tal como lo promulga Juana Inés Diaz, Ex Viceministra de
Educacion Preescolar, Basica y Media en una circular del afio 2005, dirigida
a las secretarias de educacion municipales, “[...] es un factor primordial,
estratégico, prioritario y condicion esencial para el desarrollo social y
econdmico de cualquier conglomerado humano. Asimismo, es un derecho
universal, un deber del Estado y de la sociedad, y un instrumento esencial en
la construccion de sociedades autéonomas, justas y democraticas” (Diaz,
2005).

No obstante, a pesar de los esfuerzos de los gobiernos por fortalecer el
Sistema de Educacion con calidad, cobertura y pertinencia, este presenta
serias dificultades que se evidencian de muchas formas, una de ellas es el
fracaso escolar de los estudiantes en diferentes momentos del ciclo
educativo. La primaria, por su parte, es compleja en tanto el escolar debe
enfrentarse a procesos nuevos como son la lectura y la escritura. Para ello,
los escolares deben adquirir y desarrollar habilidades de orden
psicolinguisticas que le posibiliten procesar la informacién y acceder a los
conocimientos que ofrece la escuela, mediados por el lenguaje oral, la

lectura y la escritura, y que hacen parte de su formacion como ciudadano.

Las habilidades psicolinglisticas son numerosas y dentro de ellas se
involucran aquellas de tiempo visual, motriz y auditivo, es por ello que para
esta investigacion se priorizé el analisis de las habilidades auditivas como
factor relacionado con el desempefio de los escolares, usando la informacion
recolectada con el instrumento de la Prueba lllinois de Habilidades
Psicolinglisticas en su tercera edicion (ITPA-3). Asi mismo, se presentan los
resultados de concepciones sobre fracaso escolar que tienen los docentes

de los escolares evaluados en las que se buscaba evidenciar el
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reconocimiento de la influencia o no de las habilidades inherentes al

individuo en este fenémeno.

Es asi como este estudio ofrece una vision de las posibles relaciones
existentes entre las habilidades de procesamiento auditivo central y el riesgo
de fracaso escolar, manifestado en un bajo rendimiento escolar por parte de
los estudiantes que cursan basica primaria en la Instituciéon Educativa Juan
Pablo Il de la comuna 18 de Cali. Del mismo modo, ofrece recomendaciones
para la formulacion de estrategias de deteccién y manejo temprano de las
habilidades auditivas que facilitan el aprendizaje escolar.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

De acuerdo con el informe de Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Economico (OCDE), el fracaso escolar se define como un
fendbmeno que presenta tres manifestaciones: 1) aquellos alumnos con un
bajo rendimiento académico, es decir, aquellos que a lo largo de su
escolarizacion no alcanzan el nivel de conocimientos minimo; 2) alumnos
que abandonan o terminan la educacion obligatoria sin la titulacién
correspondiente; y 3) a las consecuencias sociales y laborales en la edad
adulta de alumnos que no alcanzan la preparacion adecuada (Marchesi &
Hernandez Gil, 2003).

Otros autores concuerdan con la definicion anterior, como es el caso de
Cuevas (2004) que considera el fracaso escolar como el “incumplimiento de
esa meta primordial [el aprovechamiento del alumno, para su formacioén, de
los contenidos, objetivos y practicas ahi instituidos] de la escuela, por parte
de muchos alumnos, en el cual se incluyen tres tipos de casos: a) el bajo
aprovechamiento escolar, b) la reprobacién de grados y, c) la desercion
escolar. De igual forma, Rojas (1992) adiciona como otras manifestaciones
del fracaso escolar el no acceso, la repitencia y el bajo rendimiento
académico, ademas de tomar dichas manifestaciones como la sintomatologia
expresa de la incapacidad de la escuela para responder a sus
responsabilidades sociales, con eficiencia interna para garantizar el acceso y
permanencia; la calidad y pertinencia de las estrategias de ensefianza y de
los aprendizajes escolares; y la equidad relacionada con la distribucién de las
oportunidades de aprendizaje de acuerdo a las necesidades de los diferentes

sectores sociales.

En correspondencia a lo anterior, se puede afirmar que el termino fracaso

escolar tiene muchas acepciones, por lo tanto, para su abordaje en esta
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investigaciébn solo se va a optar por entender una situacion de fracaso
escolar cuando el estudiante presenta bajas calificaciones y con ello, bajo

rendimiento académico.

Ahora bien, si las definiciones de fracaso escolar son diversas, las causas de
dicho fendbmeno no son menos. Algunas investigaciones como la
desarrollada por Gonzéalez Sala & Gimeno Collado (2009), llamada “Fracaso
Escolar y Absentismo en Menores bajo medidas de Proteccion” donde
definen desde una concepcion ecoldgica y comunitaria, que las causas estan
relacionada con mdultiples factores, entre ellos los destacados por Lee y
Burkman (2001) como factores de riesgo social y factores de riesgo

académicos.

Asimismo, Gimeno (1984) sefiala tres factores que influyen en el fracaso
escolar: 1) factores externos, 2) factores personales y 3) factores internos. En
la divisidbn anterior, algunos de los factores personales estan relacionados
con las insuficiencias fisicas y funcionales del estudiante como los son
problemas de tipo organico, sensorial u otras de tipo especifico para el

aprendizaje como la dislexia, discalculia, entre otras.

Entre los problemas de tipo organico-funcional, podemos encontrar
dificultades en el procesamiento auditivo central (DPAC) entendidas como un
déficit en el procesamiento perceptual de los estimulos auditivos y de la
actividad neurobioldgica que subyace a dicho procesamiento (ASHA, 2005).
Teniendo en cuenta que la adquisicion del lenguaje oral depende del
procesamiento de la informacion acustica, no es de sorprender que haya una
relacion entre las DPAC vy los trastornos del desarrollo del lenguaje (Cafiete ,
2006).

Posteriormente las DPAC influiran en los procesos de lectura y escritura,
puesto que estos dependen de la adecuada adquisicion del lenguaje oral que
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permitird posteriormente la adecuada codificacion fonema/grafema necesaria
para el aprendizaje de los procesos mencionados que son competencias
basicas necesarias para el 6ptimo desempefio en todas las asignaturas del
contexto escolar. No obstante, cabe resaltar que el contexto escolar no solo
se limita al aprendizaje de los conocimientos curricularmente establecidos,
sino que implica el aprendizaje de conductas, normas y habilidades sociales
gue se ven mediadas principalmente por el lenguaje oral y al verse este
afectado, se podrian presentar situaciones de restriccion en la participacion
en actividades de la vida escolar como son las actividades culturales,

deportivas, “recreo”, entre otras.

Por lo anterior, como candidatos a optar el titulo de Fonoaudidlogos, uno de
nuestros intereses y del Programa Académico de Fonoaudiologia de la
Universidad del Valle, es abordar las probleméticas de tipo comunicativo y
del aprendizaje generadas a partir de la relacién entre las dificultades en las
habilidades de procesamiento auditivo central y el fracaso escolar,
manifestado en las bajas calificaciones y con ello, en bajo rendimiento
académico de nifios entre los 8 y 12 afios de las sedes “Templo del Saber” y
“Alvaro Escobar” de la Institucion Educativa Juan Pablo Il en la Comuna 18
de Santiago de Cali, con el fin de contribuir a generar conocimiento
especifico en la localidad de tal forma que se pueda tener informacion
actualizada sobre la relacion antes mencionada, demostrando la pertinencia
de la intervencion fonoaudioldégica en escolares con dificultades en las
habilidades de procesamiento auditivo central y sentando bases para la
formulacion de futuros planes de accion en pro de la disminucién del fracaso

escolar.

PREGUNTAS PROBLEMA
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“¢ Qué relaciones existen entre las habilidades en el procesamiento auditivo
central y el fracaso escolar manifestado en bajo rendimiento en nifios(as) que
cursan basica primaria en la Institucion Educativa Juan Pablo Il de la comuna

18 Cali de entre los 6 y los 12 afios de edad?”

“¢Las concepciones sobre fracaso escolar que tienen los profesores quienes
identifican los estudiantes de la basica primaria con bajo rendimiento
académico, estan relacionadas con las habilidades de procesamiento

auditivo central?”
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3. JUSTIFICACION

Segun la informacién consignada en el Plan Decenal de Educacion 2004 -
2014 propuesto por la Secretaria de Educacion Municipal de Cali, se afirma
que la situacion educativa local se ve caracterizada por el déficit de cupos
escolares en los grados destinados a la primera infancia (Transicion), los
elevados indices de desercion, y la deficiente calidad educativa. En
correspondencia a lo anterior, se puede inferir que tal situacion no esta ajena
a las diferentes formas de fracaso escolar que aportan, por una parte a
elevar los indices de desercion escolar por diferentes causas, y a mostrar
debilidades en la calidad por fallas en la eficiencia del Sistema Educativo con
la retencion de los escolares y la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

El fracaso escolar manifestado en términos de bajo rendimiento académico,
hace referencia al no alcance del nivel de logro de una asignatura o la falta
de evidencia del dominio de los conocimientos de una asignatura (Barcelo
Martinez, Lewis Harb, & Moreno Torres, 2006). Teniendo en cuenta ésta
definicién, uno de los indicadores mas importantes sobre la calidad de la
educacion es el desempefio académico de los estudiantes y una forma de
evidenciar apropiacién de dichos conocimientos, son la aplicacién de
pruebas de Estado que miden el nivel de desarrollo de competencias de los

estudiantes durante su paso por el sistema educativo.

En este orden de ideas, las pruebas SABER 5° - 9°, SABER 11 y SABER
PRO, buscan conocer los resultados de la educacion y su evolucion en el
tiempo con el fin de medir el desempefio de los estudiantes en competencias
basicas y en distintos niveles. Para efectos de nuestra investigacion que se
centra en la poblacion escolar de la educacion basica primaria, cobra
relevancia centrarnos en los datos aportados por las pruebas SABER 5° - 9°,
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La prueba SABER 5° - 9° es concebida como una evaluacion nacional de la
calidad educativa que evalla a los estudiantes de educacion basica de 5°
y 9° (ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion,
2011). Los resultados de dichas evaluaciones a nivel nacional muestran que
en el area de lenguaje, tanto en grado 5° como en 9° el porcentaje de
estudiantes que no alcanza el nivel minimo de logro ha disminuido
consistentemente en relacion a afios anteriores (Ministerio de Educacion
Nacional, 2008).

A nivel municipal, los resultados de las evaluaciones hacen evidentes el
aumento de la brecha entre la educacion oficial y privada, y ubican al
municipio por debajo del promedio nacional. Lo anterior se corrobora al ver
que en el area de lenguaje, el 40% de las instituciones educativas se
encuentran en el nivel minimo, 33% satisfactorio, 15% avanzado, y 12%
insuficiente. En el area de matematicas, el 33% en el nivel minimo, 24%
satisfactorio, 16% avanzado y 28% insuficiente. Por ultimo, en ciencias
naturales, el 50% de las instituciones se ubica en el nivel minimo, 24% en el
nivel satisfactorio, 12% avanzado y 14% insuficiente” (ICFES. Instituto

Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2010).

Ademas de arrojar los resultados del desempefio de los estudiantes en las
areas antes mencionadas, las pruebas SABER de 2009 analizan también las
diferencias de aprendizaje que buscan explicar las brechas de desempefio
en areas como el género, sector o zona y nivel socioeconémico, de forma
que se “confirma la existencia de una problematica estructural del sistema
educativo nacional”, y de otra forma aportan informacién para profundizar en
las razones por las cuales éstas ocurren (ICFES - Instituto Colombiano para

la Evaluacion de la Educacion, 2010).
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Con lo anterior, se puede afirmar que hay un reconocimiento de la influencia
de diversos factores que podrian incidir en el desempefio académico.
Autores como Gimeno, proponen 3 grandes grupos de factores asociados al

fracaso escolar: los factores externos, internos y personales.

Los primeros hacen referencia a factores del ambiente familiar, sociocultural,
factores geograficos, diferencias socioeconémicas, entre otras. Los
segundos estan asociados sistema educativo, el nivel de calificacién de los
maestros, los programas académicos. El ultimo hace referencia a la
inteligencia y aptitud de los alumnos, e insuficiencias personales, las cuales,
como dijimos con anterioridad hacen referencia a alteraciones de tipo
organico, sensorial, neuroldgico y otras de tipo especifico para el aprendizaje
(Gimeno, 1984).

Aunque en el Resumen Ejecutivo realizado a partir de los resultados
nacionales de las pruebas SABER 5° y 9° 2009, se logran identificar factores
externos al alumno asociados a su desempefio en competencias basicas,
que podrian tomarse como los factores internos y externos desde el punto de
vista de Gimeno (como lo son el afirmar la presencia de altas las
disparidades en los logros de quienes estudian en colegios oficiales con
respecto a los de aquellos que lo hacen en planteles privados, las disparidad
de los promedios de quienes asisten a planteles oficiales rurales y colegios
publicos urbanos y el bajo desempefio que presentan aquellos con peores
condiciones socioecondmicas) (ICFES - Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educaciéon, 2010); no toman otros factores que pueden
influir en el desempefio académico del estudiante y que, aunque no sean los
determinantes en primera instancia, una disminucion de estos podria

igualmente incidir en la mejora del rendimiento académico.
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A pesar que en las pruebas SABER se tuvieron en cuenta los desempefios
de escolares con discapacidades producto de alteraciones cognitivas vy
sensoriales evidentes, hay alteraciones funcionales y organicas que pueden
pasar desapercibidas y pueden ser confundidas con otro tipo de alteraciones

gue no caben dentro de la definicion de “Discapacidad”.

Una de ellas, es la dificultad en el procesamiento auditivo central, que no es
resultado de un desorden del lenguaje, cognitivo, u otros, pero puede
conducir o estar asociado a dificultades en el lenguaje, en el aprendizaje y en
otras funciones de la comunicacién (ASHA, 2005).

Algunas investigaciones soportan la influencia de alteraciones organicas o
funcionales en el desempefio de actividades escolares, especialmente
aguellas relacionadas con la lectura y la escritura. Teniendo en cuenta que la
lectura y la escritura median todo tipo de actividad académica al interior del
aula y en otros espacios del contexto escolar, es importante abordar aquellas
deficiencias inherentes al escolar que interfieran en sus procesos de
participacion en este contexto. Dentro de estas investigaciones se puede
encontrar la investigacion “Desempenho De Escolares Com Disturbio De
Aprendizagem E Dislexia Em Testes De Processamento Auditivo”, en la cual
se concluye que los nifios, con buen rendimiento académico en las areas de
lengua portuguesa y mateméticas, que ademas no presentaban deficiencias
auditivas, visuales, motoras y cognitivas muestran un rendimiento superior en
las pruebas de procesamiento auditivo en relacibn a los nifios que

presentaban dislexia y dificultades de aprendizaje.

Otra de las investigaciones que permite relacionar las habilidades de
procesamiento auditivo con el bajo rendimiento académico es la
investigacion desarrollada por Galicia Moneda, Sanchez Velasco, Pavon
Figueroa, & Pefa Flores(2009), “Habilidades al ingreso y egreso del jardin de

ninos” en que la que se evalud el nivel de desarrollo de las habilidades
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psicolinguisticas de un grupo de nifios haciendo uso del lllinois Test of
Psycholinguistic Abilites -3 (ITPA-3), concluyendose al final de Ia
investigacion que las habilidades menos desarrolladas son las relacionadas
con la audicion dentro de las que se incluidan la integracion, asociacion y
memoria secuencial auditiva, habilidades necesarias para el aprendizaje del
lenguaje escrito. Con esto, se puede establecer que puede haber una
incidencia de las habilidades de procesamiento auditivo sobre el aprendizaje

del nifio y por lo tanto sobre su rendimiento académico.

La interaccion del estudiante dentro de los espacios académicos requiere de
la comunicacion oral, y si se tiene de base una dificultad de procesamiento
auditivo central que influye no solamente en los procesos de lectura y
escritura, sino también en los del lenguaje oral, no seria extrafio que el

desempefio del escolar en dichas situaciones de interaccion se vea alterado.

Al respecto, estudios mas recientes evidencian relaciones entre nifios con
desordenes especificos del lenguaje y déficits en la discriminacion de
frecuencias y procesamiento temporal que pueden ocasionar disminucion en
el reconocimiento fonolégico (P. R. Hill, 2005). El procesamiento temporal ha
sido claramente relacionado con los déficits observados en desordenes del

lenguaje oral, especialmente en el aspecto fonoldgico y en el lenguaje escrito.

Otros estudios demuestran el impacto del DPAC, como Chemark y Musiek
(2007), quienes determinan que entre el 2-5% de los niflos en edad escolar
presentan desorden de aprendizaje y mitad de éstos se encuentran asociados
a DPAC.

Ahora bien, como Fonoaudi6logos en formacion uno de nuestros intereses es
abordar problematicas como la anterior, de forma que contribuyamos a la
participacion de personas que presenten dificultades en los contextos como
el de la educacion. Es claro que la mayoria de las investigaciones realizadas
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desde la Fonoaudiologia estan centradas en establecer una relacion entre
las dificultades de procesamiento auditivo central y la dislexia, dificultades de
aprendizaje o el lenguaje oral, como es el caso de la investigacion
“Habilidades de Procesamiento Auditivo en Nifios con Trastorno Especifico
del Lenguaje” (Ampuero Alvarado, Arenas Ampuero, Cesari Collins, Lange
Smith, & Nieto Soto, 2005). Sin embargo no se encuentra una relacion clara
que indique una influencia de las dificultades del procesamiento auditivo en
el rendimiento académico. Es por lo anterior, que en la presente
investigacion se buscara establecer posibles relaciones entre las habilidades
de procesamiento auditivo central y fracaso escolar manifestado en el bajo
rendimiento académico de nifios que cursan los grados de primaria en las

sedes de una Institucion Educativa publica de la comuna 18 de Cali.

Se realiza con sujetos de la comuna 18 puesto que hay un reconocimiento
por parte de los Planes de Desarrollo Territorial de este sector en los que se
afirma que “un 34.5 % de la poblacién Uunicamente logra alcanzar la basica
primaria (completa e incompleta) y dentro de los problemas prioritarios de la
comunidad se incluye la “baja calidad de la educacién, falta de construccion,
dotacion y adecuacion de planteles educativos estatales y de programas
técnicos, tecnoldgicos y otros, para la poblacion de la comuna” atribuyéndolo
a causas como “la falta de voluntad politica de los lideres y representantes
politicos, el bajo aprovechamiento de los planteles ya existentes, la escasa
cobertura aplicada al sector publico, y el limitado presupuesto e inadecuada
orientacion del mismo” (Departamento Administrativo de Planeaciéon
Municipal, 2010), Identificandose como una de las consecuencias el aumento

en la desercion escolar.
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4, OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

4.1 Objetivo general

Contribuir a la comprensién de la relacion existente entre las habilidades de
procesamiento auditivo central y el bajo rendimiento escolar de los
estudiantes que cursan basica primaria en una Institucion Educativa de

caracter publico en la comuna 18 de Cali.

4.2 Objetivos especificos

e Caracterizar las concepciones de fracaso escolar, segun los criterios,
opiniones y apreciaciones de los profesores quienes identifican los

estudiantes de la basica primaria con bajo rendimiento académico

e Caracterizar las habilidades de procesamiento auditivo central de los
estudiantes que son referidos por los docentes por presentar bajo

rendimiento académico.

e Caracterizar el desempefio de los estudiantes en las habilidades del
lenguaje oral y lectura.

e Describir las posibles relaciones que existen entre las habilidades de
procesamiento auditivo central y el bajo rendimiento académico de los

estudiantes.
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5. MARCO TEORICO

El objetivo de la presente investigacion requiere tener una conceptualizacion
clara de los ejes teméaticos sobre los cuales se pretende establecer el analisis,
es decir, las relaciones existentes entre las Habilidades de Procesamiento
Auditivo Central y el Fracaso Escolar manifestado en bajo rendimiento

académico.

Acorde con el reporte técnico de la ASHA (2005) DeBonis & Moncrieff (2008),
las caracteristicas que frecuentemente exhiben los nifios en edad escolar
consisten en la dificultad para comprender el habla en condiciones auditivas
adversas, pobre comprension del mensaje, respuestas inconsistentes e
inapropiadas, necesidad de frecuentes repeticiones de la informacion,
dificultad para atender y evitar distracciones, demora en responder a la
comunicacion oral, dificil seguimiento de instrucciones complejas, dificultad
para localizacion del sonido, reduccién de habilidades musicales y de canto,

problemas asociados con el deletreo, lectura y escritura.

Todas las dificultades antes mencionadas y otras mas que se presentaran en
apartados siguientes, afectan el rendimiento académico de los escolares
manifestado en bajas calificaciones, lo que aumenta el riesgo de fracaso
escolar. Para facilitar la compresion de dichas relaciones, se presenta a
continuacion la revision tedrica del modelo de conducta linguistica de
Osgood (1957), base conceptual del instrumento Illlinois Test of
Psycholinguistic Abilities -3 (ITPA-3), Test de Habilidades Psicolinguisticas
de lllinois tercera edicion, las habilidades de tipo auditivo dentro del conjunto
de habilidades psicolinglisticas que se tomaron para esta investigacion y el
sistema de procesamiento linglistico desde el enfoque neuropsicoldgico con
el cual se realiz6 el andlisis del procesamiento auditivo, expresion oral y de
lectura. Finalmente, se plantea una perspectiva del fracaso escolar en

términos del bajo rendimiento académico.
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5.1 Modelo de Conducta Lingtistica de Osgood

Modelo propuesto en 1957 se constituye en una especie de paradigma que
nos permite entender el procesamiento linglistico desde una perspectiva
tedrica Osgood (cit. Por Hammill, Mather, & Roberts, 2009) a partir del
planteamiento de tres dimensiones en las cuales se procesa el lenguaje: 1)
niveles de organizacion, 2) procesos psicolinguisticos y 3) canales de

transmision.

a. Niveles de organizacion: hace referencia al nivel de cognicion en el cual es

procesada la informacioén (nivel reflejo, nivel formal, nivel de contenido).

b. Procesos psicolinglisticos: hace referencia a los procesos de codificacion y
decodificacion (Osgood, 1957), equivalente a los procesos de expresion y
recepcion de la Prueba lllinois de Habilidades Psicolinguisticas en su
tercera edicion (ITPA-3), en la cual se adicion6 el proceso de asociacion
como intermediario que exige una mediacion cognoscitiva considerable
(Hammill, Mather, & Roberts, 2009).

c. Canales de comunicacion: hace referencia “a las vias sensomotoras a
través de las cuales se transmite el lenguaje” (Hammill, Mather, & Roberts,
2009).

Este modelo es la base teorica sobre la cual se sustenta la ITPA-3,
instrumento con el cual se recolectd parte de la informacién de esta
investigacion. A continuacion se presenta la ilustracidon que permite apreciar
de forma esquematica el modelo, en el cual E es un estimulo y R es la

respuesta, y las series de eee y rrrr representan las cadenas del proceso.

Habilidades de Procesamiento Auditivo Central y el Fracaso Escolar en Escolares de Basica Primaria 23
que Asisten a una Institucién Educativa de la Comuna 18 de Cali



Niveles de organizacion Procesos psicolingiiisticos

Recepcion Asociacion Expresion
Contenido rm 7 >Em
(rm ---=>em etc.)
Predictivo — AUTOMATISMO . —
Formal e-e-e SECUENCIALES Z

Evocativo ﬁ

AUTOMATISMOS

S
eee DE UNIDAD -
. A
Reflejo REFLEJO v
eee\_\ S
Canales de transmision Inputs: E Outputs: R
Auditivo - Visual Verbal - Manual

Gréfico 1 Adaptacion al modelo de conducta linglistica de Osgood.

Una adaptacion del modelo de procesos de las etapas multiples de la conducta linglistica
propuesta por Osgood. Adaptado de Approaches to the study of Aphasia (p. 100) por C.E.
Osgood y M.S. Miron (Eds.), 1963. Urbana: University of lllinois Press. Adaptado con permiso
por Hammill, Mather, & Roberts, 2009.

5.2 Habilidades Psicolinguisticas

Las habilidades Psicolingliisticas son todas aquellas capacidades que
requiere el ser humano para hacer parte de procesos de comunicacion
indispensables para relacionarse con su entorno y va desde el desarrollo del

pensamiento, lenguaje gestual, corporal, musical, verbal, escrito, etc.

Entre las habilidades psicolinglisticas que requieren los escolares para
desarrollar su ocupacién de estudiantes, estan las propuestas por Varela
(2008) en su investigacion denominada Habilidades Psicolinguisticas en
Nifios con Trastorno Especifico del Lenguaje de Kinder y Nivel Basico 1
(NB1):

e Atencidn/concentracion e Expresion motora
e Seriacion e Expresion verbal
¢ Clasificacion/categorizacién e Asociacion auditiva
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e |dentificacion e Asociacion visual

e Discriminacion ¢ Integracion Visual

¢ Memoria secuencial auditiva ¢ Integracién auditiva

e Comprension auditiva e Memoria secuencial visomotora
e Comprension visual ¢ Integracién gramatical

Dentro de las habilidades psicolinglisticas se encuentran aquellas

habilidades de tipo auditivo que se analizaran en este estudio:

eMemoria secuencial auditiva: Se refiere a la habilidad de repetir
correctamente una secuencia de simbolos acabada de oir. Se expresa en la
habilidad para repetir secuencias de palabras, numeros, indicaciones,
ordenes, oraciones y recontado de cuentos de menor a mayor complejidad.
Esta habilidad implica almacenar y recordar informacion auditiva y lenguaje

en el orden en que se presentan los estimulos.

eComprension auditiva: Implica sintetizar el significado general del
lenguaje que se oyo a través de la audicion, deliberada o accidentalmente,
y relacionarlo con informacion conocida en una variedad de situaciones; asi,
se decodifican mensajes verbales de diferente longitud y complejidad.
Explica la comprension de instrucciones simples hasta situaciones

cotidianas y discurso narrativo.

eAsociacion auditiva: Se refiere a la aptitud para relacionar conceptos
presentados oralmente, por medio de oposiciones 0 analogias verbales.
Esta habilidad, ademéas de contribuir a la agrupacion de objetos, media
también en el proceso de resolucion de problemas, pues en primer lugar, se
requiere realizar las asociaciones pertinentes para luego poder resolverlos

con éxito.
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eIntegracion auditiva: Habilidad para completar la palabra cuando se
presenta de forma parcializada, es decir, para analizar y sintetizar palabras
y silabas. Es una funcién automatica que ocurre en diversas situaciones
comunicativas diarias: al escuchar la radio en ambientes ruidosos, en la
conversacion de dos o tres personas, al escuchar a personas con acento
extranjero, etc. Se pone de manifiesto en la habilidad de analisis y sintesis

silabico, mediante la segmentacion y el cierre fonoldgico.

eDiscriminacion: Permite establecer diferencias entre los estimulos

percibidos y participa en procesos de integracion del lenguaje.

5.3 Enfoque Neuropsicologico

El enfoque neuropsicolégico permite el abordaje del proceso del lenguaje y
sus trastornos no desde la estructura aislada, sino desde la concepcion de un
sistema denominado el Sistema de Procesamiento Linguistico. Estos
argumentos del enfoque neuropsicoldgico y los planteamientos basados en el
Modelo de Osgood, modelo adaptado para la prueba ITPA 3, hacen que se
prefiera presentar los resultados desde este enfoque que aunque ha estado
direccionado para el estudio de la afasia, es practico para el analisis del

procesamiento.

Dentro de este enfoque neuropsicoléogico se encuentra el Modelo de
Procesamiento Linguistico (Cuetos Vega, 2001), el cual se basa en los
principios de modularidad, es decir que el sistema de procesamiento
linglistico se compone de modulos; isomorfismo, que hace referencia a la
base organica de cada mddulo; fraccionalidad, puesto que la disposicion por
modulos supone que estan fraccionado y si alguno de ellos se dafia, los
demas pueden funcionar normalmente; y la sustractividad, que resulta del

funcionamiento lingtistico del paciente menos el modulo lesionado.
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5.4 Procesamiento Auditivo

El procesamiento auditivo se conforma por 4 fases: percepcion del habla,
andlisis acustico, Iéxico auditivo y sistema semantico (Cuetos Vega, 2001).

Percepcion del habla

Proceso que se da gracias a la percepcion de estimulos sonoros los cuales a
través de los oidos son transformados en estimulos nerviosos que llegaran al
cerebro, sin embargo aunque para la percepcion del habla es necesario el
procesamiento y analisis de las caracteristicas fisicas de los sonidos, también
tenemos que clasificar los sonidos que se emiten dentro de un grupo limitado
de categorias de sonidos definidos por la lengua. No obstante, aun con el
conocimiento de dichos fonemas, se nos presentan ciertas dificultades que

intervienen en dicho proceso de caracterizacion (Cuetos Vega, 2001):

a. El habla es continua y no segmentada en unidades discretas, puesto que el

final de una palabra se enlaza con el inicial de la siguiente.

b. La articulacion viene determinada por los sonidos que la siguen o

preceden.

c. Diferencias entre los hablantes en cuanto a la pronunciacion exacta de los
fonemas debido a su dialecto particular, su timbre de voz o al descuido en

su articulacion, etc.
Analisis auditivo

Al ser percibidos los sonidos del habla, estos deben ser clasificados en
alguna de las categorias de fonemas existentes. Para conseguirlo se incluyen

3 niveles de andlisis:
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a. Nivel acustico: analisis del estimulo en términos de frecuencia, intensidad y

duracion.

b. Nivel fonético: analisis de los rasgos fonéticos con que ha sido articulado el

estimulo, detectamos si se trata de un sonido bilabial, nasal, sonoro, etc.

c. Nivel fonolégico: se clasifica el segmento fonético identificado en el nivel
anterior como un fonema determinado de los existentes en nuestra lengua.
Este ultimo estadio es distinto para cada idioma, debido a que cada uno de

ellos tiene su particular clasificacién de los fonemas.

Se plantea entonces que al escuchar la palabra entran en funcionamiento los
detectores de rasgos fonéticos correspondientes que esa palabra tiene y esos
detectores activan a los detectores de fonemas que poseen esos rasgos. A su
vez los detectores de fonemas transmiten también la activacion a las
representaciones de las palabras que contienen esos fonemas (Cuetos Vega,
2001).

Proceso léxico

En este proceso se atribuye un significado a la secuencia de sonidos, para lo
cual es necesario tener un almacén de memoria que en el que se encuentren
representadas todas las palabras que conocemos oralmente con el fin de
identificar cual es la que corresponde a una secuencia de sonidos

determinada.

Segun Marslen y Wilson (1980), este proceso es rapido y efectivo puesto que
pocos milisegundos después de escuchar una secuencia de sonidos, ya
hemos identificado la palabra correspondiente. Este proceso se lleva a cabo
inicialmente con la identificacion de fonemas y/o silabas e inmediatamente, de

forma paralela empiezan a funcionar los procesos de reconocimiento de
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palabras sin tener que escuchar la palabra completa. Todo esto es posible

gracias a:

a. El contexto: el lenguaje es muy previsible de manera que cuando el
hablante va a decir una palabra en un contexto discursivo determinado,
basta con escuchar los primeros sonidos para saber de qué se trata. Sin
embargo cuando las palabras se encuentran aisladas se puede reconocer
igualmente antes de acabarlas de pronunciar.

b. Punto de unicidad: Es el punto en la palabra en la cual dicha palabra es
Unica, es decir, no existe otra palabra que comience con esos fonemas.
Cuando este punto se encuentra al principio el tiempo de reconocimiento
es mas corto, por el contrario se este punto esta al final es necesario

escucharla completamente.

Por todo lo anterior el modelo de proceso Iéxico funciona asi:

a. En el momento en el que se identifica el primer fonema que activan todas
las palabras que comiencen por dicho fonema. Esto es lo que se llama

“cohorte de la palabra”.

b. A medida que se identifican otros fonemas se reduce el corte hasta llegar

al punto de unicidad y solo queda la palabra clave.

En este proceso influyen otras variables ademas del punto de unicidad, entre
ellos reconocemos la frecuencia de uso de la palabra, ante dos palabras con
el mismo punto de unicidad, se descubre primero la de uso mas frecuente. El
patrén de acentuacién, puesto que muchas veces el acento marca también el
punto de distincion de la palabra. Por ultimo la categoria gramatical,

complejidad morfologica y composicion silabica.
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Proceso semantico

Este proceso muestra que generalmente la recuperacion de una forma
fonologica conlleva la inmediata y automatica recuperacion del significado, sin
embargo hay ocasiones en las que se produce la activacion fonoldgica y no
del significado o viceversa. De esta forma, a veces escuchamos una palabra
que estamos seguros que hemos escuchado pero no recordamos el
significado y en otras ocasiones recordamos el significado pero no la palabra
que lo designa. Para llevar a cabo este proceso requerimos de un almacén
semantico o sistema semantico en el que se encuentran los significados de
palabras y conceptos. Estos se organizan por categorias que podrian
almacenarse en diferentes zonas del cerebro. El tiempo que invertimos en la
recuperacion del significado es menos si hemos escuchado anteriormente la
palabra. Este sistema seméantico es comUn a todas las modalidades
perceptivas (Cuetos Vega, 2001), tanto a la auditiva, como a la visual, olfativa,

etc.

En sintesis, los procesos que intervienen en el procesamiento auditivo del
habla son: el andlisis auditivo dentro del que se encuentra el analisis acustico,
fonético y silabico, identificacion de la forma fonologica a cargo del léxico

auditivo y la activacion del significado de la palabra en el sistema semantico.

5.5 Proceso De Lectura

Son variadas las concepciones teéricas que hacen referencia al proceso de
la lectura. Aunque dentro de ésta investigacion se concibe como un proceso
gue puede verse relacionado con el contexto y las capacidades inherentes al
individuo, es necesario, en concordancia con la prueba de valoracién, tomar
la concepcidn desde la teoria perceptiva motora, en la cual se concibe este
proceso como un tipo especial de percepcién visual, en la cual es necesario
identificar los signos graficos para poder llegar a reconocer las palabras. El

ejercicio de leer representa una serie de ventajas como que no hay varianza
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puesto que las letras tienen una forma determinada, tampoco existe el
problema de la falta de segmentacion que hay en el habla y ademés la

lectura no esta sometida a restricciones temporales.

Anadlisis visual

Desde la teoria perceptiva, los primeros procesos que se realiza en la lectura
tienen como mision identificar los signos graficos presentes en el texto,
después se realiza una fijacion visual, cuando se termina de procesar esa
informacion los ojos dan pequefios saltos denominados movimientos
saccéadico, que ocurren de frase en frase y también para cambiar de renglon,

después de este proceso ocurre de nuevo la fijacion.

En cada fijacion comienzan a funcionar los procesos de analisis destinados a
identificar cada una de las letras. Este proceso se basa en datos empiricos
los cuales apoyan un sistema de reconocimiento basados en los rasgos de
cada letra, todas comparten rasgos que las definen (la “f" se conforma de
una linea vertical y dos horizontales). De acuerdo con este modelo cuando
empezamos a leer empiezan los detectores de rasgos, los detectores
trasmiten la activacion a las representaciones de las letras que posean
algunos rasgos identificados. Las letras, a su vez, activan a las palabras que
posean esas letras. Y no es solo activacion también se trasmite inhibicion a

los detectores que no posean esta caracteristica.

Procesos léxicos

Para llevar a cabo el reconocimiento de una palabra hablada se debe tener
una representacion interna de esa palabra, de igual forma, para poder
reconocer una palabra escrita es necesario que esa palabra se encuentre

representada en nuestra memoria visual. Al almacén de las palabras escritas
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lo denominamos “léxico visual” (también se almacenan las reglas
ortograficas). La organizacion de este punto es muy parecida a la del léxico
auditivo, cada palabra tiene una representacion en este almacén que recibe
activacion de las letras que la componen y a su vez activa el significado

presente en el sistema semantico.

5.6 Proceso De Expresion Oral

En el proceso de expresion oral o produccion oral, la ruta es inversa al
procesamiento auditivo. El proceso de expresion oral esta conformado por las
fases: Sistema semantico, Léxico fonoldgico, Almacén de fonemas y habla

(lenguaje oral).

En el sistema semantico se activa el significado de lo que se desea
comunicar que luego encuentra su representacion fonolégica en el Iéxico
auditivo que a su vez activa los fonemas necesarios para la articulacion de
dicha palabra seleccionada en el almacén de fonemas. Dicha palabra pone en
funcionamiento los engramas necesarios para que las estructuras

fonoarticuladoras lo materialicen en el habla.

5.7 Fracaso Escolar

5.7.1 Definicion

Segun Marchesi & Hernandez Gil (2003), el término de fracaso escolar esta
ampliamente sometido a discusiones, debido que transmite la idea en la que
el escolar es un “fracasado”, lo que afirma en primera instancia la falta de
progreso en sus afios escolares, desarrollo personal y social, afirmacién que
se aleja de la realidad y se enmarca en una vision deficitaria. En segundo
lugar ofrece una imagen negativa del escolar que conlleva a la afeccion de su

autoestima y confianza. Por ultimo, centra el problema en el escolar olvidando
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que pueden ser responsables otros agentes como lo son las condiciones
sociales, la familia y el sistema educativo o la propia escuela. Esto ha llevado
a la aparicion de otras denominaciones como lo son “alumnos con bajo
rendimiento académico” o “alumnos que desertan del sistema educativo sin la

preparacion suficiente”.

Debido a la aparicion de diferentes denominaciones que de una u otra forma
hacen referencia al “fracaso escolar”, se podria tomar una concepcion que de
forma general se entiende por fracaso como “[...] el logro deficiente, por parte
de los alumnos, de los contenidos, metas y practicas instituidos en la escuela”
(Cuevas Jiménez, Adrian, 2001) y que puede verse manifestado por medio de

3 fenbmenos (Marchesi & Hernandez Gil, 2003):

a. La reprobacion o repitencia de grados que vendria como consecuencia del
bajo rendimiento académico en las diversas asignaturas que conllevan a la

no aprobacion del grado escolar y posterior repitencia.

b. El bajo aprovechamiento o bajo rendimiento académico en la que el
alumno a lo largo de su escolarizacion no alcanza un nivel de

conocimientos minimos.

c. La desercion escolar que hace referencia a los alumnos que abandonan o

egresan del sistema educativo sin la titulacién correspondiente.

5.7.2 Causas

Si las definiciones del “fracaso escolar” son diversas, los factores o causas
que influyen en su manifestacion también lo son. De forma general podemos
nombrar algunas de las diferentes causas del fracaso escolar (Castillo,

Clapes, Corominas, Ramén, & Tubilleja, 2006):

a. Los asociados directamente al alumno o personales.
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Factores intelectuales: la presencia de un desajuste entre la edad
cronoldgica e intelectual pueden generar en el nifio dificultades en la
comprension y uso del lenguaje, ademas de formas especificas de la
memoria, juicios social, pensamiento l6gico, concentracion o pensamiento
asociativo. De forma que el escolar no podra adquirir los conocimientos

necesarios.

Déficit instrumental: se refiere a las dificultades de aprendizaje acumuladas
por el estudiante a lo largo de varios cursos que a pesar de estar presentes
le permitieron al nifio aprobar con cada requerimiento académico pero que
de un momento a otro ya no son suficientes y le representan al estudiante
grandes dificultades. Esto evidenciaria en el nifio una mala adaptacion al
centro escolar debido a planes pedagogicos mal concebidos, organizados y
orientados, exigencias excesivas o formas de ensefianza que son ineficaces.
Un ejemplo claro son aquellos nifios que durante sus primeros afos
escolares presentaban conocimiento muy basicos en relacion a una
asignatura especifica pero que aun asi en un momento determinado fueron
suficientes, con el paso de un afio escolar a otro los conocimientos

suficientes para un grado se convierten en insuficientes para otro.

Falta de técnicas y habitos de estudio: el estudio requiere constituirse como
una tarea cotidiana, de practica constante, reconfortante por si misma.
Muchos escolares no saben como estudiar, requieren metodologias que les

ayuden o faciliten el aprender a aprender.

Problemas emocionales: situaciones emocionales como el autoritarismo por
parte de los padres, nifios sobreprotegidos, inseguros o que se enfrentan a
situaciones problematicas y de ansiedad, pueden generar en el nifio,
trastornos de caracter acompafados de inestabilidad, negativismo lo que

representa en ultima instancia dificultades de integracion en el ritmo escolar.
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Segun Gimeno (1984), otro factor inporante son los factores personales,
que hace referencia a las deficiencias nutritivas, problemas de tipo organico,
sensoriales, neuroldgicas o de tipo especifico para el aprendizaje como la
dislexia, el déficit auditivo u otras, las cuales se suman a la causa de

inadaptacion del escolar al medio.

b. Los relacionados con el entorno social y familiar

Entorno sociocultural y econémico: Situaciones que reflejan la desigual
distribucion de los bienes en la sociedad. Las desventajas socioecondmicas
y culturales de las familias en muchos casos influyen en la desigualdad de

los resultados escolares.

Factores de riesgo social: la pobreza econdmica, desestructuracion familiar,
analfabetismo, maltrato, exposicion al consumo de sustancias psicoactivas,
mala higiene influyen en situaciones de desmotivacion y abandono de los

estudios.

c. Los vinculados al ritmo y a la estructura del sistema educativo

El sistema educativo (Gimeno, 1984): se pueden afirmar que las exigencias
esenciales planteadas por el sistema educativo son el facilitar el acceso de
todos los nifios en edad escolar, asegurar la asistencia a la misma, velar por
calidad en la educaciéon impartida garantizando la preparacién eficaz de los
alumnos proporcionando el personal y materiales necesarios para esto. Es
de resaltar que actualmente cada uno de los requerimientos se alejan de la
realidad. Actualmente sigue siendo una de las metas asegurar el ingreso de
los niflos en edad escolar al sistema educativo. Asegurar la asistencia de

estos sigue siendo un gran problema si se tienen en cuenta todos los
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factores que inciden en ello. La calidad de la educacion sigue siendo puesta
en duda debido que la calidad actual no es la esperada, por lo menos esto lo

deja afirmar los resultado en las pruebas saber.

Nivel de calificacion de los maestros: la preparacion de los docentes cobra
relevante importancia al momento de obtener una elevada en la calidad de la

educacion.

Programas escolares: muchas veces los programas escolares no responden
a los intereses de los alumnos, por lo cual se genera en ellos un
comportamiento hostil frente a estos, puesto que son considerados como
impertinentes, poco utiles. Ademas estos generalmente se imparten de
forma “universal” sin tener en cuenta factores como la cultura, la etnia, el

interés del nifio y sus capacidades, siendo estos excesivamente rigidos.

Calendarios y horarios: la duracion del calendario escolar, la distribucién del
tiempo y adecuacion a las circunstancias del medio y los horarios de clase

influyen notablemente en el éxito o fracaso escolar.

5.7.3 Consecuencias

Gimeno (1984) trae a mencion consecuencias en algunos de los actores

afectados por el fenomeno del fracaso escolar:

a. Consecuencias para el alumno: al finalizar el curso, genera en el nifio
momentos criticos relacionados con su auto concepto, el concepto que
tienen los demas sobre €l y reacciones de descontento a nivel familiar, lo

gue desencadena pérdida de confianza en si mismo.

b. Consecuencias para la familia: se pueden generar tensiones que afecta el
equilibrio familiar, o negacion de la importancia de la educacién lo que

hace que el nifio abandone la escuela para dedicarse a otras tareas.
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5.7.4 Bajo Rendimiento Académico

Si bien, las manifestaciones del fracaso escolar son diversas, para efectos de
la presente investigacion se hara énfasis en el fracaso escolar manifestado
en término del bajo rendimiento académico. Es por ello necesario evocar el
concepto de esta problematica, entendiéndose como “[...] el no alcance del
nivel de logro de una asignatura o la falta de evidencia del dominio de los
conocimientos de una asignatura” (Barcelo Martinez, Lewis Harb, & Moreno
Torres, 2006).

5.7.5 Estandares Basicos Por Asignaturas Sistema De Educacion
Colombiano
Teniendo en cuenta la definicion anterior sobre bajo rendimiento académico
ademas de la pretensién de la investigacion por establecer una relacién entre
el bajo rendimiento académico y las habilidades de procesamiento auditivo
central, es necesario evidenciar que tantos requerimientos a nivel nacional se
hacen a los estudiantes en relacion a la lectura y escritura (procesos que
estan estrechamente relacionados con las habilidades auditivas); y que son
competencias necesarias para su desempefio adecuado en dichas areas de
la vida escolar. A continuacién se dispone informacién relacionada con los
estdndares basicos con los que deben cumplir los escolares en las

asignaturas.

a. Estandares en lenguaje

Los estandares han sido definidos por grupos de grados (1ro a 3ro, 4to a 5to,
6to a 7, 8 a 9, y 10 a 11) a partir de cinco factores de organizacion:
Produccion textual, Comprension e interpretacion textual, Literatura, Medios
de comunicacién y otros sistemas simbdlicos, Etica de la comunicacion

(Ministerio de Educacion Nacional, 2006).
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Los nifios de primero a quinto de primaria deben estar en la capacidad de
producir discursos orales que respondan a las diversas necesidades
comunicativas, para lo cual los escolares deben gozar de un buen
vocabulario, hacer uso de entonaciones en el habla, habilidades
morfosintacticas adecuadas en relacion a sus necesidades de produccion
oral. Asi mismo debe estar en la capacidad de producir textos escritos en
relacion a una determinada situacion comunicativa haciendo uso de
competencias a nivel local, lineal y global de la produccién de textos, ademas
de las competencias pragmaticas de la escritura.

A nivel de comprension e interpretacion textual los nifios deben comprender
textos en términos tanto su contenido como su funcion, para lo cual deben
hacer uso de sus habilidades de lectura que van desde la decodificacion

fonografémica hasta la comprension global de un texto.

En relacion a la literatura, medios de comunicacién y sistemas simbdlicos, el
nifo debe hacer uso funcional de la lectura y la escritura, reconocer

diferentes medios de comunicacion y diferentes superestructuras textuales.

b. Estandares en matematicas

Las exigencias para los nifios de primero a quinto de primaria no difieren en
gran medida de los del area de lenguaje, en esta asignatura se requiere que
el nifio logre hacer uso del cbédigo numérico lo que involucra un
reconocimiento de este, una apropiacién y comprension de sus conceptos o

significados y en ultima instancia la utilizacion funcional de los numeros.

Estandares en ciencias naturales y sociales
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Aunque en esta asignatura se busca la adquisicion de conocimientos que
permitan al nifio la comprension del mundo y llegue hasta la aplicacion de lo
que aprenden, pasando por la investigacion y la discusion sobre la
importancia del bienestar de las personas y el desarrollo de una sociedad
democrética, justa, respetuosa y tolerante; la adquisicion de dichos
conocimientos requiere que el nifio haga uso de sus habilidades de lectura,
escritura y del lenguaje oral. Es por lo anterior que, aunque dentro de los
estandares béasicos no se hace referencia de las competencias linglisticas
necesarias para la adquisicion de los conocimientos especificos de éstas
asignaturas, no se debe desligar la importancia de los procesos lingiisticos
en su adquisicion. Después de todo, si el nifio no presenta buenas
habilidades de lectura, le sera de gran dificultad apropiarse de la informacién

brindada en un texto.
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6. METODOLOGIA

6.1 Tipo De Estudio

Se realizO un estudio exploratorio descriptivo correlacional de corte
transversal, teniendo en cuenta como ejes principales los criterios y
opiniones de los docentes acerca de lo que es el fracaso escolar, y la
caracterizacion de las habilidades de procesamiento auditivo central,
lenguaje oral y lectura en un grupo de escolares referidos con bajo
rendimiento académico y riesgo de presentar fracaso escolar.

6.2 Poblacion y Muestra
6.2.1 Escolares

En el estudio participo una poblacion de escolares que cumplieron los

siguientes criterios de inclusion:
Criterios de inclusion:

e Estudiantes que estuvieran cursando la basica primaria en las sedes
educativas “Templo del Saber” y “Alvaro Escobar”,

e Estudiantes que fueran identificados con bajo rendimiento (una de las
manifestaciones del fracaso escolar) por sus maestros.

e Estudiantes que tuvieran audicibn normal bilateral, sin perdidas
auditivas evidentes o reportadas en la ficha de matricula.

e Estudiantes que quisieran participar voluntariamente en el estudio

e Estudiantes a quienes sus padres les firmaran el consentimiento
informado.

e Estudiantes cuyas edades estuvieran dentro del rango de 6 a 12 afios.
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Debido que los escolares eran menores de edad, fue necesario el aval de
sus acudientes, por lo tanto, el consentimiento informado se les entrego a los
padres de familia en una reunidon convocada por cada una de las sedes
educativas, donde se les explicé inicialmente de forma oral y general las
caracteristicas y propositos de la investigacion, posteriormente cada docente
hizo entrega del consentimiento informado que fue firmado por los
acudientes de los nifios escogidos. Por ultimo, se consiguio la aceptacion de
los nifios para participar en la investigacidon por medio del asentimiento
informado, que al igual que los consentimientos de los maestros fue
suministrado por los investigadores de forma oral y soportado por escrito con

firma del nifo.

Entonces, la poblacién de escolares que cumplieron con estos criterios
fueron 46 en total, de los cuales 6 se encontraban cursando el grado primero

de primaria, 14 tercero de primaria, 12 cuarto y 14 de quinto.
6.2.2 Docentes

Participaron en la investigaciéon maestros cumplieran los siguientes criterios

de inclusion:

e Maestros en ejercicio de la basica primaria de las sedes educativas de la
Institucion Juan Pablo Il
e Maestros que estuvieron interesados en participar en el estudio y

decidieron hacerlo voluntariamente.

Un total de 15 maestros cumplieron estos criterios. Debido que al momento
de la investigacion, los investigadores se encontraban desarrollando su
practica profesional en fonoaudiologia con estos maestros, fue facil informar

y obtener el consentimiento informado por parte de ellos. Se les proporcioné
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informacion relacionada con el objetivo de estudio y la finalidad de la
aplicacion del procedimiento. Esta informacion fue suministrada de forma
oral por los investigadores y quedd soportada por escrito en el debido

Consentimiento Informado.

6.3 Técnicas de Recoleccion de Informacion

Se utilizaron dos técnicas de recoleccién de informacion.

A. Encuesta a los docentes en ejercicio que incluye tres cuestionarios:
e Cuestionario de preguntas abiertas sobre fracaso escolar
e Cuestionario de valoracion de conceptos sobre fracaso escolar
e Cuestionario de valoracion de causas y manifestaciones del fracaso
escolar
e Cuestionario con preguntas cerradas para valorar la importancia que
le dan los maestros a el lenguaje oral y la lectura en el rendimiento

académico de los escolares

B. Aplicacion del ITPA a los escolares para la evaluacion de las habilidades

de procesamiento auditivo.

6.4 Instrumentos de recoleccién de informacion

6.4.1 Encuesta a los docentes en ejercicio de las sedes educativas.

Para el disefio de los cuestionarios para indagar acerca de las concepciones
de los maestros con respecto al fracaso escolar, se definieron 4 niveles de
representacion o categorias del conocimiento de fracaso escolar teniendo en
cuenta las diversas dimensiones existentes en la construccién del concepto

(ver grafico 2).
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Manifestaciones del fracaso propias del alumno:
Bajo aprovechamiento escolar
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Manifestaciones del fracaso ajenas al alumno:
Incapacidad de la escuela de resolver sus
responsabilidades sociales
FPoca eficiencia interna de la escuela
Calidad y pertinencia de las estrategias de
ensefianza y de los aprendizajes escolares

Gréfico 2 Representacion del Concepto de Fracaso Escolar

a. Cuestionario numero 1 de preguntas abiertas

Una de las formas de averiguar las opiniones que se tienen acerca de
cualquier cuestion es preguntandolo abierta y directamente. Eso se hizo para
el caso del fracaso escolar, y para ello se elaboré un cuestionario teniendo
en cuenta el concepto de dificultades en el aprendizaje escolar, toda vez que
hay una asociacion existente entre ambos conceptos y su dificultad e
inadecuacion para separarlos, por lo que las preguntas que se formulan

versan sobre ambos términos.
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El cuestionario al que se hace referencia esta disefiado con preguntas
abiertas para no limitar las posibles contestaciones. Se considerd que todas
las respuestas pueden ser de gran utilidad, no solo para conocer las
representaciones que se tienen acerca del fracaso escolar y las
interrelaciones y conexiones con otros términos, sino también para acotar el
concepto en el disefio de futuros cuestionario que contemplen preguntas

cerradas siempre de mas facil correccion

b. Cuestionario numero 2 de priorizaciéon entre diversas definiciones del

concepto de fracaso escolar

Una de las formas de comprobar las concepciones de fracaso escolar
consistié en presentar diversas definiciones, especialmente escogidas, para
que las valoraran y las ordenaran, priorizandolas segun el criterio del

encuestado y su grado de identificacién con cada una de ellas.

Las definiciones seleccionadas fueron cuatro, tres de las cuales
correspondian a las manifestaciones identificados en la construccion del
concepto por parte de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economico (OCDE), donde se el fracaso escolar se define como un
fenomeno relacionado con un bajo rendimiento académico y un nivel de
conocimientos minimo por poca capacidad del alumno, el abandono de la
educacién obligatoria sin la titulacién correspondiente por causas ajenas al
alumno; y a las consecuencias sociales y laborales en la edad adulta de
alumnos que no alcanzan la preparacion adecuada por que la escuela no

cumple con su responsabilidad social. (Marchesi & Hernandez Gil, 2003).

El cuarto concepto comprende el fracaso escolar como el fruto de las
interacciones entre las condiciones individuales del alumno y las
caracteristicas del entorno escolar, familiar y social. Asi, el fracaso escolar es

visto como una desarmonia con el entorno en la que ambos elementos,
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entorno y alumno, son responsables de los esfuerzos que se hagan para

atenuarlo o compensarlo.

C.

Cuestionario numero 3 con preguntas cerradas para valoracion de

las causas y manifestaciones del fracaso escolar

Este cuestionario abarcaba una serie de proposiciones relacionadas con la

naturaleza del fracaso escolar, los factores causales y las manifestaciones.

De estas frases se debian elegir tres con las que el participante se

encontrara mas identificado y calificarlas, en orden de preferencia, con un 1,

un 2 oun 3.

8 frases acerca de la naturaleza del fracaso escolar, eleccion de tres con
la que se encuentre mas identificada

10 frases acerca de los factores causales y manifestaciones del fracaso
escolar

3 frases acerca de la influencia del lenguaje oral en el bajo rendimiento
académico

3 frases acerca de la influencia de la lectura en el bajo rendimiento

académico

. Cuestionario numero 4 con preguntas cerradas para valorar la

importancia que le dan los maestros a el lenguaje oral y la lectura en

el rendimiento académico de los escolares

1 pregunta que buscaba calificar el nivel de incidencia del lenguaje oral en
el rendimiento académico
1 pregunta que buscaba calificar el nivel de incidencia de la lectura en el

rendimiento académico
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El instrumento completo con el instructivo se presenta en los anexos.

6.4.2 Aplicacion de pruebas individuales: lllinois Test of Psycholinguistic
Abilities -3 (ITPA-3). Test de Habilidades Psicolinguisticas de lllinois
Es un instrumento disefiado para evaluar aptitudes discretas y significativas
relacionadas con la adquisicion y el uso del lenguaje desde el punto de vista
educativo. Proporciona un marco teérico para explicar un amplio rango de

habilidades relacionadas con el rendimiento académico (Martinez).

El ITPA-3 se basa en el modelo psicolinglistico de Osgood (descrito
anteriormente) en el que se intenta relacionar los procesos implicados en la
transmision de informacion de un individuo a otro (de forma verbal o no
verbal) y la forma mediante la cual la informacién es recibida o interpretada
(Hammill, Mather, & Roberts, 2009). De esta forma, el ITPA contiene 12

subtests que evaluan:

e Aptitudes de los dos canales principales de comunicacion auditivo-vocal y
visomotor.

e Aptitudes de los tres procesos psicolinglisticos receptivo, organizativo y
expresivo. La recepcion, que involucra la comprension de los estimulos
auditivos y visuales. La expresion, que involucra la capacidad de transmitir
ideas tanto verbalmente como por medio de gestos. La organizacion se
refiere a la habilidad para estructurar la informacion de manera que pueda
ser entendida facilmente, ordenada y expresada.

e Aptitudes de los niveles de organizacion automatico, formal y de
contenido. El primero se relaciona con las sefiales sensoriales (es decir
los estimulos), este nivel no se modifica por la experiencia, no tiene lugar
una mediacién cognitiva, o la misma es muy pequefia. En el nivel formal,
se incluyen los procesos organizativos a nivel fonoldgico y de gramatica, y

el ultimo, hace referencia a la vinculacion con el significado y el
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pensamiento, es decir procesos semanticos, de forma que en este nivel se

llevan a cabo procesos de comprensién del lenguaje oral y escrito.

6.4.2.1 Descripcién de los Subtests del ITPA

A continuacion se describen cada una de las subpruebas del ITPA-3 ademas
de enunciar la consigna a dar durante la evaluacién (Hammill, Mather, &
Roberts, 2009).

e Subprueba 1. Analogias: evalla el razonamiento verbal, compresion
auditiva y asociacion auditiva, expresion oral y semantica. El examinador
dice una analogia de 4 partes de las cuales falta la ultima y pide al nifio
gue complete la analogia.

e Subprueba 2. Vocabulario oral: evalia la comprensién auditiva,
vocabulario oral y semantica. EI examinador dice una palabra que en
realidad es el atributo de algun sustantivo, por ejemplo, el evaluador dice
‘estoy pensando en algo que tiene techo” el nifio debera decir algo como
“casa’.

e Subprueba 3. Cierre morfosintactico: evalla la morfosintaxis y habilidades
auditivas como la integracion auditiva. El nifio debe completar un
enunciado con una palabra que sea gramaticalmente correcta. El
examinador debe decir algo como “mi papa es viejo pero mi abuelo es
todavia”, el nifio debera responder “mas viejo”.

e Subprueba 4. Enunciados sintacticos: evalia la memoria secuencial
auditiva, expresion oral y morfosintaxis. El evaluador menciona un
enunciado morfosintacticamente correcto pero semanticamente légico y el
nifio debera repetirlo.

e Subprueba 5. Eliminacién de sonidos: evalla la conciencia fonolégica. El
evaluador dice al nifio una palabra y pide que la diga sin alguna silaba o
fonema.

e Subprueba 6. Pares minimos: evalla la memoria secuencial fonolégica. Se
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pide al nifio que repita palabras que riman.

e Subprueba 7. Secuencias de enunciados: evalla comprension lectora y
semantica. Se presenta al nifio una serie de enunciados escritos que se
encuentran en desorden, el nifio debe hacer lectura de estos y
organizarlos de forma logica y coherente.

e Subprueba 8. Vocabulario escrito: evalia la comprension de lectura,
vocabulario escrito y semantica. Se pide al nifio que lea un adjetivo escrito
y debera encontrar un sustantivo que tenga asociacidbn semantica y
sintactica con el adjetivo. Por ejemplo “un divertido”, el nifo
debera escribir algo como “juego”.

e Subprueba 9. Decodificacion Visual: evalla el reconocimiento
fonografémico de palabras irregulares pero semanticamente conocidas. Se
pide al nifio que lea en voz alta un listado de palabras con reglas
irregulares pero semanticamente conocidas, como ejemplo “gelatina,
ciguena”.

e Subprueba 10. Decodificacion de sonidos: evalda pronunciacion de
palabras regulares pero semanticamente inexistentes. Se pide al nifio que
lea en voz alta un listado de palabras como “ranicrua, durclefa”.

e Subprueba 11. Ortografia visual: ortografia escrita de formas irregulares.
El examinador lee en voz alta una lista de palabras irregulares una por
una, el nifio recibe un listado de estas palabras pero con ausencia de uno
o mas grafemas. EIl nifio debe escribir aquellas partes faltantes. Ejemplo

“* H ”

el examinador lee “zanahoria”, el nifio por escrito tiene “ ana___ ria’,

debera escribir z___ho___”

e Subprueba 12. Ortografia fonética: evalla la ortografia de formas
regulares y fonética. El examinador lee en voz alta una lista de palabras
sintacticamente regulares pero semanticamente inexistentes, el nifio
recibe un listado de estas palabras con ausencia de uno o mas grafemas.
El nifio debe escribir aquellas partes faltantes. Ejemplo el examinador lee

“priene” el nifo por escrito tiene “ ne”, debera escribir “prie”
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6.4.2.2 Descripcion de los Compuestos de la ITPA-3

El rendimiento obtenido de las subpruebas puede combinarse para formar 11

compuestos o grupos. De esta forma se pueden establecer compuestos

globales y especificos.

a.

Compuestos globales

Compuesto linguistico: compuesto del lenguaje en general y se forma a
partir de los rendimientos obtenidos en las 12 subpruebas. Refleja el
estatus en la gama mas aplicada de habilidades linglisticas y orales.
Compuesto lenguaje oral: lo componen los puntajes obtenidos en 6 de las
12 subpruebas que estan destinadas a la evaluacién del lenguaje oral.
Compuesto de lenguaje escrito: lo componen los puntajes obtenidos en 6
de las 12 subpruebas que estan destinadas a la evaluacion del lenguaje

escrito.

. Compuestos especificos

Semantica: resultados de dos subpruebas que van dirigidas a evaluar este
compuesto, midiendo la comprensién y uso del habla.

Morfosintactica: resultados de dos subpruebas que van dirigidas a evaluar
este compuesto, midiendo la gramatica del habla. Midiendo la morfologia y
la sintaxis.

Fonética: resultados de dos subpruebas que van dirigidas a evaluar este
compuesto.

Comprension: resultados de dos subpruebas que van dirigidas a evaluar
este compuesto. Midiendo la habilidad para comprender mensajes
escritos.

Identificacion de palabras: resultados de dos subpruebas que van dirigidas
a evaluar este compuesto.

Ortografia: resultados de dos subpruebas que van dirigidas a evaluar este

compuesto.
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e Procesamiento Visibn — Simbolo: resultados de dos subpruebas que van

dirigidas a evaluar este compuesto.

e Procesamiento Sonido — Simbolo: resultados de dos subpruebas que van

dirigidas a evaluar este compuesto.

A continuacion se presenta el cuadro en el cual se evidencia la relacion de

cada subprueba con cada constructo.

Tabla 1 Relacion de las subpruebas de la ITPA-3 con los compuestos. (Hammill,
Mather, & Roberts, 2009)

Compuestos Globales

Compuestos Especificos

Lenguaje Oral

Lenguaje Escrito

S © =
Subpruebas = 5 2 = | 8 o ' o
ITPA -3 = % L sl slzgle|l2€| o|lscalses
2 5 > | E|L|S|8|E8| 2 ([8SE|g2¢
= c [} = = o2Ec|asE
i — E n g I 8 § = o > o o »
Analogias X
Vocabulario oral
Cierre
o X X X
morfosintactico
Enunciados
S X X X
sintacticos
Eliminacion de
. X X X
sonidos

Pares minimos

Secuencias de
enunciados

Vocabulario
escrito

Decodificacion
Visual

Decodificacion
de sonidos

Ortografia visual

Ortografia
fonética

6.4.2.3 Criterios de calificacion

Para llevar a cabo el proceso de calificacion, la prueba ITPA — 3 presenta

una normativa de resultados esperados segun las edades de los nifios, por lo

tanto para la calificacion se debe tener en cuenta la edad de los nifios

que Asisten a una Institucién Educativa de la Comuna 18 de Cali
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evaluados y los puntajes naturales obtenidos en cada subprueba. Los
puntajes naturales de cada subprueba deben convertirse en los puntajes
estandar para lo cual se utilizan las tablas normativas de las subpruebas.
Segun el puntaje estdndar asignado a cada nifio se tienen unos rangos de
calificacién descriptivos establecidos, de modo que se puede establecer el
indice de desempefio descriptivo para cada subprueba.

Tabla 2 indices descriptivos por subpruebas. (Hammill, Mather, & Roberts, 2009)

indice descriptivo Puntaje Estandar
Muy superior 17-20
Superior 15-16
Por encima del promedio 13-14
Promedio 8-12
Debajo del promedio 6-7
Deficiente 4-5
Muy deficiente 1-3

De igual forma se pueden establecer indices descriptivos de desempefio
para cada uno de los compuestos especificos y globales, para ello, los
puntajes naturales deben convertirse en cocientes de compuestos, haciendo
uso de otra de las tablas normativas. De este modo, cada cociente de

compuesto especifico o global tendra un indice de desempefio determinado.
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Tabla 3 indices descriptivos por Compuesto (Hammill, Mather, & Roberts, 2009).

indice descriptivo Cocientes
Muy superior >130
Superior 121-130
Por encima del promedio 111-120
Promedio 90-110
Debajo del promedio 80-89
Deficiente 70-79
Muy deficiente >70

6.5 Operacionalizacion de Variables

Tabla 4 Operacionalizacion de las Variables de la Investigacion

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES CATEGORIAS
Fruto de las | ¢ Dificultad de | ¢ Condicion dada.
interacciones entre aprendizaje. Integracion
las condiciones Fracaso Condicion
individuales del Escolar. individual a
alumno y las Naturaleza desarrollar y
caracteristicas  del del Fracaso. limitada por la
entorno escolar, Causas Yy deficiencia.
familiar y social. es Manifestaci Proceso que
visto como una ones del depende de los

FRACASO desarmonia con el Fracaso apoyos escolares
ESCOLAR entorno en la que escolar. independienteme
ambos elementos, Importancia nte de las
entorno y alumno, que le dan capacidades
son  responsables los individuales del
de los esfuerzos maestros a alumno
que se hagan para el lenguaje | » Proceso que
atenuarlo 0 oral y la| depende de los
compensarlo. lectura en el | apoyos escolares
rendimiento y de las
académico capacidades del
de los alumno
escolares
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Conjunto de
habilidades que le

permiten al nifio Analogias (SA)
escuchar, Vocabulario Oral
comprender y (SV)
responder a la Cierre
informacion que morfosintactico
PROCESAMI escqchamos a (MC)_
traves de los | Compuesto oral Oraciones
ENTO . . ) e
AUDITIVO canales o'IeI oido. Si | dellenguaje sintacticas (SS)
una o mas de esas Eliminacion  de
habilidades falla, se sonidos (SD)
determinara que el Pares Minimos
nifio tiene un riesgo (RS)
de presentar
dificultades en el
procesamiento
auditivo central.
Compuesto Analogias
semantico del Vocabulario Oral
lenguaje
Capacidad del nifio Cierre
para hacer uso del | Compuesto Morfosintactico
LENGUAJE |lenguaje oral ante | morfosintactico Oraciones
ORAL situaciones del lenguaje sintacticas
escolares en las
que se requiere. Compuesto Eliminacion  de
- sonidos
fonolégico del -
lenguaje: Pares minimos.
Proceso de Secuencias de
decodificacion L enunciados
fonografemica a Comprension Vocabulario
partir de la cual se escrito
LECTURA puede llevar a cabo

una interpretacion
de la informacién
consignada por
medio del caodigo
escrito.

Identificaciéon
de Palabras

Decodificacion
Visual
Decodificacion
de sonidos
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7. DESCRIPCION Y ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis de la informacion se realiz6 desde un enfoque interpretativo. Se
construyeron categorias de andlisis que se contrastaron con categorias
tedricas existentes que permitieran comprender las posibles relaciones
existentes entre fracaso escolar y Habilidades de Procesamiento Auditivo
Central. Dado que cada uno de los instrumentos utlizados para la
recoleccion de la informacion tenia objetivos diferentes, a continuacién se
presentaran en primer lugar los hallazgos encontrados en la respuesta de
los docentes con respecto al fracaso escolar y posteriormente los resultados
de la evaluacion individual de las habilidades de procesamiento auditivo en

los escolares.

7.1 Resultados Poblacién Docente

Se aplicé la encuesta individualmente a los docentes pertenecientes a las
sedes educativas Templo del Saber y Alvaro Escobar Navia de la Institucion
Educativa Juan Pablo Il. Para la aplicacion de la encuesta se explicé la
realizacion de esta de forma individual y ellos la entregaron diligenciada en
un término aproximado de 3 dias. La mayoria de los docentes dieron
respuesta a cada uno de los cuestionarios que conformaban la encuesta. En
algunos casos, falto precision en la respuesta o coherencia con la pregunta

realizada.

Para el registro de datos se realiz6 una base de datos en Excel que permitid
sistematizar la informacion arrojada por los cuestionarios que conformaron la

encuesta.

Se encuesto a un total de 16 docentes: 2 pertenecientes al grado transicion,
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3 de primero de primaria, 2 de segundo de primaria, 3 tercero de primaria, 3

de cuarto y 3 de quinto.

Los docentes se encontraban en edades entre los 29 y los 56 afios, con un
promedio de 44 afios de edad. 14 de los docentes encuestados fueron
mujeres y 2 hombres. En cuanto al tiempo de ejercicio de la docencia, los
docentes se encontraban entre los 5 y los 37 afios, con un promedio de 19,5
afos en experiencia docente. El 12 de los docentes encuestados ensefiaban
al momento de la encuesta en la sede educativa Templo del Saber, y 4 en la
sede Alvaro Escobar Navia. En relacion al nivel de escolaridad, se encontr6
que el 12 de los docentes encuestados alcanzaron el nivel universitario,
mientras que el 3 alcanzaron niveles posgraduados y solo el 1 reportd el
nivel técnico profesional intermedio. No se encontraron diferencias
significativas en las respuestas de los docentes a los cuestionarios,

relacionadas con la edad, sexo y tiempo de ejercicio de la docencia.

7.1.1 Resultados del cuestionario N°1 - Preguntas abiertas

Una de las formas de averiguar las opiniones que tenian los maestros sobre
el fracaso escolar, fue preguntandoles abierta y directamente, para lo cual se
utilizé un cuestionario de preguntas abiertas. En el capitulo sobre la
fundamentacion del concepto de fracaso escolar, se sefialé la asociacion
existente entre este concepto y el de dificultades en el aprendizaje y su
dificultad e inadecuacion para separarlos, por lo que las preguntas que se

formularon tienen en cuenta ambos términos.

El andlisis de este cuestionario se hace globalmente sin independizar las
preguntas, y de todas ellas se extrae la representacion de fracaso escolar del
maestro que lo haya diligenciado. Esta forma de andlisis obedece al hecho
de que todas las preguntas son independientes, lo que da lugar a que las
respuestas también lo sean y se entrecrucen, haciendo dificil su separacion.

Respuestas a preguntas como ¢Qué produce un aumento de dificultades de
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aprendizaje en el alumno?; ¢Con qué cree que estan relacionadas
directamente las dificultades en el aprendizaje escolar?;¢Qué elementos o
factores tienen, a su juicio, una relaciéon mas indirecta con el fracaso escolar?

Se enmascaran y se presentan como un continuo.

En este cuestionario son dos los aspectos que se consideran para valorar las
respuestas, en primer lugar el niumero de términos relacionados con el
fracaso escolar y en segundo lugar el nivel de representacion que posee el
maestro que diligencia el cuestionario. Segun la hipétesis planteada, para
expresar el significado de los términos de fracaso escolar o las dificultades
en el aprendizaje escolar, asi como los factores que las potencian; los
maestros utilizan expresiones provenientes en cualquiera de las siguientes

concepciones:

Tabla 5 Niveles de Representacion del Fracaso Escolar

Cuadro: Niveles de Representacién del fracaso escolar

El fracaso escolar se entiende por la deficiencia en
estructuras y/o funciones corporales que presenta el
alumno y sus manifestaciones se agudizan por la
incapacidad de la escuela para adecuar las estrategias
de ensefianza para estos alumnos. Tanto la Escuela
como los alumnos tienen unas condiciones
establecidas que no son faciles de transformar.

Condicién dada.

Integracion

El fracaso escolar se entiende por la deficiencia en
estructuras y/o funciones corporales que presenta el
alumno, lo cual se manifiesta en bajo aprovechamiento
de los conocimientos, repeticion de grado. La
problemética se centra en el alumno quien serd el
responsable de alcanzar sus logros

Condicion individual a
2 | desarrollar y limitada
por la deficiencia. NEE

Proceso que depende
de los apoyos
escolares

independientemente de
las capacidades
individuales del alumno

El fracaso escolar se entiende como un proceso, como
algo dinamico, en equilibrio, que tiene un valor
instrumental y solo se puede evitar, mitigar o superar,
dependiendo de la eficiencia interna de la escuela, de
la calidad y pertinencia de las estrategias que se
utilicen para ensenar.

Proceso que depende

de los apoyos
escolares y de las
capacidades del
alumno

El fracaso escolar se entiende como un proceso
interactivo y dinamico, en equilibrio, que tiene un valor
instrumental pues se puede evitar, mitigar o superar,
dependiendo de las capacidades de los alumnos, de
tal manera que ellos pueden tener cada vez mas un
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mayor desempefio escolar, y una mayor capacidad de
funcionamiento en la escuela si se fomentan sus
propias posibilidades.

Entonces, para medir el grado de actualizacion que posee el profesorado
acerca del fracaso escolar se obtiene, por una parte, contando el numero de
términos relacionados con el fracaso escolar que cada maestro utilizé a lo
largo de todo el cuestionario, y por otra, describiendo el nivel de
representacion del concepto, el cual se adjudica teniendo en cuenta la
capacidad de nuclearizacion de los términos empleados, asi como las

relaciones establecidas entre los diferentes vocablos.

7.1.1.1 Numero de conceptos utilizados:

La cantidad de conceptos utilizados por los docentes para dar respuesta al
cuestionario N°1, oscild6 entre 5 y 21 conceptos, con una media de 10.7
conceptos, y la variacion entre ellos es de 6.5, como se constata en la

siguiente tabla:

Tabla 6 Niamero de Concepto Utilizados Cuestionario 1.

NUMERO DE CONCEPTOS UTILIZADOS EN LAS
PREGUNTAS ABIERTAS
VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE
(No. de (No. de maestros
conceptos) que utilizaron esa
cantidad de
conceptos)
5 1 6%
7 1 6%
8 2 13%
9 2 13%
10 3 19%
11 4 25%
13 1 6%
18 1 6%
21 1 6%
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Total | 16 100%
Media de conceptos: 10,75
Desviacion estandar: 6,49

Para representar graficamente los resultados obtenidos se procedié a

agrupar el numero de conceptos utilizados en extremos, es decir, en un

extremo se agrupd a los docentes que usaron entre 5y 10 conceptos, lo que

indica un esquema mental sobre el fracaso escolar “pobre” y en otro extremo,

los que usaron entre 11 y 21 conceptos, lo que indica un esquema mental

“abundante”. Como se puede observar en la siguiente grafica, la mayoria de

los docentes usé entre 5y 10 conceptos para elaborar sus respuestas y la

media de conceptos empleados en el cuestionario es de 10,7, lo que indica

una integracion del termino de fracaso escolar en un esquema mental bajo.
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Grafico 3 Cantidad Maxima y Minima de Conceptos Utilizados Cuestionario 1.
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Para analizar la calidad de los conceptos utilizados, se realizé un listado de
todos ellos y la frecuencia con la que son usados en las respuestas:

Tabla 7 Conceptos Utilizados Cuestionario 1.

Agentes Conceptos Frecuencia
@ e ' Dificultad 16
g20§ Deficiencias 8
S = Emocional 7
o . e,

g = Nutricion 6
w T O
o2 " o Problemas 5
a5 -

° Motivacion 5
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Rendimiento
Rechazo
Organico
Logros
Capacidades
Situacion
Responsabilidad
Limitacion
Inasistencia
Genero
Desercion
Consumo
Comprension
Cognitivo
Alteracion
Aislamiento
Relaciones
Raza
Obstaculos
Herencia
Confianza
Atraso
Antecedentes
Actitud
Contexto
Apoyos
Familia
Violencia
Motivacion
Social
Economia
Responsabilidad
Modernismo
Tecnologia
Desplazamiento
Descuido

RPN WD [N NDS

N
~

N
S

Los relacionados con el entorno
social y familiar

PP ININIW W[~ OO|N
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Estrato
Desigualdad
Cultural
Refuerzo
Hacinamiento
Oportunidades
Amistades
Comunicacion
Estrategias
Conocimiento

1
1
1
1
1
1
1
1
8
5 7
-g Numero 6
> Materiales 6
(&]
S Programas S
*an')' ° Interdisciplinariedad 4
<2 Metodologia 4
c T Espacios 2
> S P,
oo Politica 2
g° :
s ® Sistema 2
= S Contenidos 2
n 2 Escuela 1
o wn
E Proyectos 1
= Actitud 1
£ Facilismo 1
@ Intervencion 1
- Prevencion 1
Comunicacion 1

Los conceptos mas utilizados fueron contexto (familiar, social, escolar y
cultural) y apoyos (familiares y escolares) con frecuencia de uso de 24;
seguido por el concepto de dificultad (fisicas, cognitivas, sensoriales y
emocionales) con frecuencia de uso de 16; los conceptos de deficiencias
(organicas, cognitivas y sensoriales) y estrategias (para la deteccion y
manejo de casos de dificultades de aprendizaje) ocuparon el tercer puesto de

uso con una frecuencia de 8.

En correspondencia con los niveles de representacion propuestos por el

grupo investigador (Grafica 2 presentada en la pag. 39), Cada cuestionario
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fue ubicado en uno de los niveles de representacion. Este andlisis nos
permiti6 mostrar el nivel de representacion global en que se mueven los

maestros.

Asi entonces, los conceptos utilizados con una frecuencia superior o igual a
24 fueron contextos, apoyos, dificultad y deficiencias, lo que indican un nivel
de conceptualizacion del fracaso integrador ya que aparentemente el
fracaso escolar se entiende por la deficiencia en estructuras y/o funciones
corporales que presenta el alumno y sus manifestaciones se agudizan por la
incapacidad de la escuela para adecuar las estrategias de ensefianza para
estos alumnos. Tanto la Escuela como los alumnos tienen unas condiciones
establecidas que no son faciles de transformar. El docente ubicado en el
nivel de representacion dos, usd conceptos que se centraban en las
deficiencias del escolar. Otro docente us6é conceptos que lo ubicaron en el
nivel 3 ya que se referia en mayor medida a dificultades en la escuela y la
familia. Finalmente, hubo un docente cuyos conceptos empleados permitio

ubicarlo intermedio entre los niveles 1y 2.

Tabla 8 Nivel de representacién de fracaso escolar segun la “calidad” de conceptos

utilizados.
NIVELES DE REPRESENTACION DE FRACASO ESCOLAR
VALOR: Nivel de representacion FRECUENCIA PORCENTAJE

1 13 81%

Entrely?2 1 6%

2 1 6%

3 1 6%

4 0 0%
Total 16 100%
Nivel medio de representacion: 1,40
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| Desviacion estandar: 6,57

Condicién individual
/deficiencia

1

Proceso apoyos/
capacidades

0

«—1

13 1

Procesosolode
apoyos

Integracion

Gréfico 4 Nivel de representacion de fracaso escolar segun la “calidad” de conceptos
utilizados Cuestionario 1.

Al calcular la media, se puede observar que tan bajo o alto es el nivel de
representacion de los docentes, considerando que para los investigadores el

nivel 4 es el superior. De esta forma, el nivel de representacion encontrado

es bajo.
Tabla 9 Nivel de Representacién Mental Global del Fracaso Escolar.
Nivel de . Media De Desviacion . ,
Representacién FATEEECE Conceptos Estandar s
1 13
Entrely?2 1
2 1 10,75 6,49 5 21
3 1
4 0

De esta forma se puede apreciar un esquema de representacion mental
global sobre el fracaso escolar que es “pobre” y corresponde a un nivel

interactivo del fracaso escolar, al incluirse variables sociales y escolares,
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etc., mientras que los términos de dificultad en el aprendizaje estan
asociados con conceptos de limitacion y deficiencias en los escolares.

7.1.2 Resultados del cuestionario N°2 - Priorizacibn entre diversas
definiciones del concepto de fracaso escolar

Para el andlisis de este cuestionario, se calculé el nUmero total de veces que

los docentes marcaron un concepto como de su mayor preferencia.

Tabla 10 Concepto de Mayor Preferencia Cuestionario 2

Porcentaje que la

Concepto de fracaso escolar Frecuencia o
sitban en su lugar
Nivel 1: Condicién dada. Integracion. 5 31%
Nivel 2: Condicién individual a 0 0%

desarrollar y limitada por la deficiencia.

Nivel 3: Proceso que depende de los
apoyos escolares independientemente 2 13%
de las capacidades individuales del
alumno.

Nivel 4: Proceso que depende de los
apoyos escolares y de las capacidades 9 56%
del alumno.

Los resultados obtenidos muestran que los docentes muestran mayor
preferencia por el concepto en el cual “El fracaso escolar se entiende como
un proceso interactivo y dinamico, en equilibrio, que tiene un valor
instrumental pues se puede evitar, mitigar o superar, dependiendo de las
capacidades de los alumnos, de tal manera que ellos pueden tener cada vez
mas un mayor desempefio escolar, y una mayor capacidad de
funcionamiento en la escuela si se fomentan sus propias posibilidades” ,

siendo 9 los docentes quienes lo seleccionaron.

El anterior, es seguido por el concepto elegido por 5 docentes en el cual “E/
fracaso escolar se entiende como un proceso consecuencia de deficiencia

en estructuras y/o funciones corporales que presenta el alumno y sus
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manifestaciones se agudizan por la incapacidad de la escuela para adecuar
las estrategias de ensefianza para estos alumnos. Tanto la Escuela como los
alumnos tienen unas condiciones establecidas que no son faciles de

transformar”.

Finalmente, 2 docentes marcaron con mayor preferencia el concepto de “E/
fracaso escolar se entiende como un proceso, como algo dindmico, en
equilibrio, que tiene un valor instrumental y solo se puede evitar, mitigar o
superar, dependiendo de la eficiencia interna de la escuela, de la calidad y

pertinencia de las estrategias que se utilicen para ensefar”.

IO oot eapaciines ot atamm Y W
de las capacidades del alumno
Proceso que depende de los apoyos escolares

independientemente de |as capacidades “

individuales del alumno

Condicion individual a desarrollar y limitada por
la deficiencia. NEE

Condicion dada. Integracion m

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Cantidad de Docentes

Grafico 5 Concepto de Mayor Preferencia Cuestionario 2.

Los resultados muestran que las definiciones mas valoradas son las mas
actuales, debido que la representacién que posee el profesorado sobre el
fracaso escolar corresponde a un nivel cercano a lo sistémico-interactivo, el
cual concibe el fracaso escolar como un proceso que depende de los apoyos
que la escuela le ofrece a los estudiantes y las capacidades que ellos tienen
para afrontar las demandas académicas. Estos resultados se contradicen
con los resultados obtenidos en el cuestionario N°1, sin embargo, permiten
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evidenciar que los docentes se pueden encontrar en un proceso de transicion

de sus representaciones mentales sobre este fendbmeno.

7.1.3 Resultados del cuestionario N°3 - Valoracion de la naturaleza, causas

y manifestaciones del fracaso escolar

7.1.3.1 Concepciones del profesorado acerca de la Naturaleza del fracaso

escolar

La concepcion de los docentes relacionada con la naturaleza del fracaso
escolar se valor6 de acuerdo al calificativo de preferencia que estos le
asignaron. Los enunciados que los docentes debian priorizar fueron los
mostrados en la Tabla 11. Se calculé el nimero total de veces que los
docentes marcaron un concepto como de su preferencia (escogencia) sin
discriminar el valor de calificacibn asignado. Posteriormente, de dicha
escogencia, se calculd la moda que corresponde al valor mas frecuente entre

los calificativos de preferencia.

De esta forma, el enunciado “1”, fue escogido por 5 docentes de los cuales 4
lo catalogaron como el de mayor preferencia asignandole un valor de 1, 1 lo
catalogd como de menor preferencia y ninguno de ellos lo catalogé con

mediana preferencia.

Tabla 11 Enunciados sobre la Naturaleza del Fracaso Escolar. Grado de Preferenciay
Frecuencia

Eje de

Enunciado .,
representacion

Escogencia | Moda | Frecuencia

El fracaso escolar es un
déficit inherente al

IndIVIdUO que se .
! manifiesta en el aspecto Izquierdo 5 1 4
comportamental,

cognitivo, y emocional.

El fracaso escolar es una .
2 : 2 . Izquierdo 9 2 7
manifestacién de un bajo
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aprovechamiento de los
conocimientos por parte
de los escolares.
El fracaso escolar esta
asociado con dificultades
5 | Para el  aprendizaje lzquierdo 4 3 4
porque hay un mal
funcionamiento del
cerebro.
El fracaso escolar es la
reprobacion continua de
4 | los grados escolares por Izquierdo 3 3 2
problemas intrinsecos del
alumno.
El fracaso escolar se
explica cuando se
desconocen los estilos,
2 ritmos y potencialidades DIEtEn® E 2 €
de aprendizaje diferentes
de los alumnos.
El fracaso escolar es
fruto de la masificacion y
6 | monotonia de las Derecho 8 1 4
estrategias de
ensefanza.
El fracaso escolar es un
proceso que se produce
7 | cuando no se alcanzan a Derecho 3 3 2
utilizar los conocimientos
de la escuela.
El fracaso escolar es un
desequilibrio entre las
8 capacidades de los Derecho 4 1 3
alumnos y las
responsabilidades de la
escuela.

Se observa que los enunciados de mayor priorizacion fueron los enunciados
1, 6 y 8, haciendo referencia al fracaso escolar como un fenébmeno estético
gue se relaciona con las dificultades del escolar; factores relacionados con
la escuela y el sistema educativo; y finalmente, a una concepcion sistémica

del fracaso escolar respectivamente.
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Los enunciados de menor preferencia corresponden a los numerales 3,4y 7
haciendo referencia al fracaso como un fenémeno estatico centrado en el
escolar mientras que el ultimo lo concibe como un fendmeno dinamico al
considerar que el conocimiento que brinda la escuela deber ser utilizado por

el escolar.

Con lo anterior se puede afirmar que las representaciones mentales sobre el
fracaso escolar manifestadas por los docentes, son predominantemente de
naturaleza estatica aunque en ocasiones algunas de las calificaciones
acogen en sus representaciones enunciados que explican el fracaso escolar

como un fendbmeno de naturaleza dinamica, instrumental e interactiva.

7.1.3.2 Concepciones sobre las Causas y manifestaciones del fracaso
escolar

Ahora bien, la concepcién de los docentes relacionada con las causas y

manifestaciones del fracaso escolar se valor6 de acuerdo al calificativo de

preferencia que estos le asignaron. Los enunciados que los docentes debian

priorizar fueron los siguientes:

Tabla 12 Enunciados sobre las Causas y Manifestaciones del Fracaso Escolar. Grado
de Preferenciay Frecuencia

Eje de

Enunciado L
representacion

Escogencia | Moda | Frecuencia

El buen rendimiento
escolar es cuestion de
la capacidad del
alumno.

Superior 0 - 0

El buen rendimiento
escolar exige que el
2 alumno. tome Superior 2 2 2

precauciones 'y  se
abstenga de perder el

tiempo.

Se tiene buen
3 rendimiento _ escolar Superior 2 5 3
porque se tiene una

cierta disciplina para el
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estudio.
El fracaso escolar se da
4 | porque el alumno se Superior 0 - 0
relaja, se distrae.
El buen rendimiento
5 esc_olar se da cuando se Superior 3 3 5
cultiva el desarrollo
personal.
El fracaso escolar es
6 proc_iu_cto_ de la Inferior 1 3 1
ineficiencia de la
escuela.
La pertinencia de las
7 didacticas escolares yNeI Inferior 12 1 5
buen desempenio
escolar van unidos.
El buen rendimiento
escolar se debe a unas
buenas condiciones de
vida del alumno
8 | (entorno familiar, Inferior 11 1 9
vivienda, medio
ambiente) y de Ila
escuela (recursos de
apoyo).
El  mejoramiento del
rendimiento escolar de
9 los alumnos depende Inferior ) 3 )
solo de los apoyos que
la escuela le
proporcione.
El buen rendimiento
10 escolar se da cuando la Inferior ) ) )
escuela cumple su
responsabilidad social.

Se observa que los enunciados de mayor priorizacion fueron los numerales 7
y 8, haciendo referencia al fracaso escolar como un fenbmeno cuyas causas
o manifestaciones estdn relacionadas al sistema educativo y con los

entornos en los cuales el escolar participa y se desarrolla.

Los enunciados de menor preferencia corresponden a los numerales 9, 6 y 5

en los cuales se concibe el fracaso como un fenébmeno cuyas causas se
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centran en el sistema educativo, sin embargo una de las respuestas concibe

al niflo como actor de este fenédmeno.

Con lo anterior se puede afirmar que los docentes conciben el fracaso
escolar como un fendmeno cuyas manifestaciones o causas se encuentran
predominantemente relacionados con factores ajenos al estudiante dentro de
los que se incluyen la poca eficiencia interna de la escuela, la calidad y
pertinencia de las estrategias de ensefianza de los aprendizajes escolares, la
incapacidad de la escuela de resolver sus responsabilidades sociales, entre
otros.

Aproximacion al nivel de representacion del profesorado

A través de los cuestionarios de valoracion de la naturaleza, las causas y las
manifestaciones del fracaso escolar se llevd cabo la aproximacion al nivel de
representacion del concepto de fracaso escolar. Se consideré el conjunto de
respuestas dado por cada maestro en los ambos cuestionarios y de acuerdo
a su valoracion, se situaron sus respuestas en el plano cartesiano limitado
por los dos ejes de coordenadas cuyos extremos limitan tendencias que
entienden el fracaso escolar de diferente forma.

Se sitlan sobre el eje de las abscisas o de las X las concepciones sobre la
naturaleza del fracaso escolar, ubicando a la izquierda de este eje las frases
gue sefalan una concepcion del fracaso de naturaleza estatica, por lo que se
le da un valor negativo a la calificacion otorgada por el maestro. Se confiere
un valor positivo a las frases que representan una idea dinamica del fracaso ,

por lo que queda en la parte derecha del eje.

Para efectos de graficar las respuestas en el plano cartesiano, se asigné un
valor a cada enunciado teniendo en cuenta su ubicacion en los ejes y el
orden establecido por los investigadores de acuerdo a su cercania al eje

contrario. Es asi como al enunciado “El fracaso escolar esta asociado con
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dificultades para el aprendizaje porque hay un mal funcionamiento del
cerebro” se le atribuye un valor de “-4” puesto que esta centrado en una
naturaleza estatica ademas de manifiesta estar centrado en mayor medida
en el escolar; por otro lado, al enunciado “El fracaso escolar es un
desequilibrio entre las capacidades de los alumnos y las responsabilidades
de la escuela”, se le atribuye un valor de “4” ya que es el enunciado en el que
mas se evidencia una concepcion dinamica e involucra tanto a la escuela

como al escolar. A continuacion se muestra la tabla de valores asignados:
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Tabla 13 Valoracién Positiva y Negativa Asignada a los Enunciados Sobre la

Naturaleza del Fracaso Escolar.

Naturaleza del fracaso escolar

Enunciado Eje de .| Valor
representacion

El fracaso escolar es un déficit inherente al individuo

gue se manifiesta en el aspecto comportamental, -3
1 | cognitivo, y emocional. Izquierdo

El fracaso escolar es una manifestacion de un bajo

aprovechamiento de los conocimientos por parte de los -1
2 | escolares. Izquierdo

El fracaso escolar esta asociado con dificultades para

el aprendizaje porque hay un mal funcionamiento del -4
3 | cerebro. Izquierdo

El fracaso escolar es la reprobacion continua de los

grados escolares por problemas intrinsecos del -2
4 | alumno. Izquierdo

El fracaso escolar se explica cuando se desconocen

los estilos, ritmos y potencialidades de aprendizaje 3
5 | diferentes de los alumnos. Derecho

El fracaso escolar es fruto de la masificacion y 1
6 | monotonia de las estrategias de ensefianza. Derecho

El fracaso escolar es un proceso que se produce

cuando no se alcanzan a utilizar los conocimientos de 2
7 |la escuela. Derecho

El fracaso escolar es un desequilibrio entre las

capacidades de los alumnos y las responsabilidades de 4
8 | la escuela. Derecho

Sobre el eje de las ordenadas o de las Y se situan los factores que causan el

fracaso escolar. Cuando éstas se refieren a causas centradas en agentes

externos, se sittan en el extremo inferior y se les asigna un valor negativo,

mientras que aquellas frases cuyas causas 0 manifestaciones se encuentren

centradas en el escolar, se les atribuye un valor positivo situandose asi en el

eje superior.

Para efectos de graficar estas respuestas en el plano cartesiano, se asigno

un valor a cada enunciado teniendo en cuenta su ubicacion en los ejes y el

orden establecido por los investigadores de acuerdo a su cercania al eje

que Asisten a una Institucién Educativa de la Comuna 18 de Cali
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contrario de la misma forma que con los enunciados de la naturaleza del

fracaso escolar. A continuacion se muestra la tabla de valores asignados

Tabla 14 Valoracién Positiva y Negativa Asignada a los Enunciados Sobre las Causas

y Manifestaciones del Fracaso Escolar.

Manifestaciones y causas del fracaso escolar

. Eje de
Enunciado J .. | Valor
representacion
El buen rendimiento escolar es cuestion de la _ 4
1 | capacidad del alumno. Superior
El buen rendimiento escolar exige que el alumno tome _ 1
> | precauciones y se abstenga de perder el tiempo. Superior
Se tiene buen rendimiento escolar porque se tiene _
3 |una cierta disciplina para el estudio. Superior 3
El fracaso escolar se da porque el alumno se relaja, _
4 |se distrae. Superior 2
El buen rendimiento escolar se da cuando se cultiva _
5 | el desarrollo personal. Superior >
El fracaso escolar es producto de la ineficiencia de la e
6 |escuela. Inferior -5
La pertinencia de las didacticas escolares y el buen o
- | desempefio escolar van unidos. Inferior -2
El buen rendimiento escolar se debe a unas buenas
condiciones de vida del alumno (entorno familiar, .
e . . Inferior -1
vivienda, medio ambiente) y de la escuela (recursos
8 | de apoyo).
El mejoramiento del rendimiento escolar de los
alumnos depende solo de los apoyos que la escuela Inferior -4
9 |le proporcione.
El buen rendimiento escolar se da cuando la escuela Inferi 3
10 | cumple su responsabilidad social. nierior -

La suma, por un lado de la naturaleza y por el otro de las causas o
manifestaciones del fracaso escolar, da lugar a dos numeros el primero para
el eje de las X y el segundo para el eje de las Y. Ambas definen un punto en
el plano limitado por los dos ejes. Por lo que cada punto del plano representa
una concepcion diferente de fracaso escolar. Es asi como se obtuvieron las

parejas ordenadas que indican la posicion en la cual se encuentran ubicados
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los enunciados por grado de preferencia de cada docente en los 4 niveles de
representacion del fracaso escolar (ver grafica N° 6).

Grafico 6 Nivel de Representacion sobre el Concepto del Fracaso Escolar Cuestionario
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En la gréfica se puede evidenciar mayor concentracion de las preferencias
de los docentes en el nivel de representacion de la naturaleza del fracaso
escolar estatica y con unas manifestaciones asociadas en mayor medida a
agentes externos al escolar, es decir, en un nivel de representacion
integrador. Sin embargo, las tendencias lineales permiten apreciar una
variacion dinamica de los datos obtenidos, mostrando que algunos docentes
tienden hacia una naturaleza del fracaso dinamica que aun sigue estando
asociada a los agentes externos, es decir en un nivel de representacion que
depende de los apoyos escolares independientemente de las capacidades

individuales del alumno.

Finalmente, los resultados obtenidos en los cuestionarios 1 y 3 coinciden de
forma que logran evidenciar la ubicacion de los docentes en un nivel de
representacion integrador (N°1), donde se considera el fracaso escolar como
un fendbmeno que se ve relacionado con las deficiencias presentes en el
alumno y en la escuela, por otro lado. Por otro lado, el cuestionario 2 permite
ubicarlos en el nivel de representacién (N°4), en donde el fracaso escolar es
un fendmeno que depende de las capacidades desarrolladas por los alumnos
en conjunto con los apoyos que puedan ser brindados por agentes externos
al escolar. Ello nos permite afirmar que los docentes no se enmarcan en una
sola concepcién ya que sus representaciones son variables, permitiendo
demostrar de esta forma que posiblemente estan en un proceso de transicion
que puede llegar al nivel de representacion socialmente esperado, en el cual
el fracaso escolar se entiende como un proceso interactivo y dinamico, en
equilibrio, que tiene un valor instrumental pues se puede evitar, mitigar o
superar, dependiendo de las capacidades de los alumnos, de tal manera
qgue ellos pueden tener cada vez mas un mayor desempefio escolar, y una

mayor capacidad de funcionamiento en la escuela si se fomentan sus
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propias posibilidades”; ademas reconocen que hay una incidencia entre las

capacidades inherentes al escolar que median este fenomeno.

7.1.4 Resultados del cuestionario N°4 — Valoracion de la importancia que le
dan los maestros a el lenguaje oral y la lectura en el rendimiento

académico de los escolares

En las preguntas que pretendian buscar informacion sobre el bajo
rendimiento académico y las habilidades de lenguaje oral y lectura de los
escolares, 15 de los docentes respondieron que si hay relacion explicita
mientras que 1 manifestd lo contrario. En cuanto a la influencia de las
habilidades de lectura en el rendimiento académico, la mayoria de los

encuestados afirmo que habia un alto grado de incidencia.

Por otro lado, cuando se indag6 por la importancia que le dan los profesores
a las habilidades del lenguaje oral en el rendimiento académico, los
resultados obtenidos muestran que para la mayoria de los docentes no hay
relacion, pues 10 de ellos asi lo afirmaron. Los 4 restantes manifestaron

algun tipo de relacién.

De esta forma se puede evidenciar que los docentes consideran el proceso
de lectura como un proceso que no depende del lenguaje oral, dandole
menor relevancia a este Ultimo; con lo cual posiblemente se esta destinando
poca atencion a la adquisicion adecuada del lenguaje oral, proceso previo a
la lectura y el cual es la base de este.

En términos de los resultados generales de la encuesta, se evidencia que los
docentes se encuentran en proceso de cambio de concepciones sobre el
fracaso escolar, ademas, en cada una de las formas de indagacion sobre
este concepto se evidencié en ellos un reconocimiento de la relacion

existente entre las habilidades inherentes al individuo y el fracaso escolar,
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teniendo cabida dentro de éstas habilidades del individuo, las de tipo

auditivo.

7.2 Resultados Poblacién Escolar

Se aplico la prueba ITPA-3 a escolares de basica primaria pertenecientes a
las sedes educativas Templo del Saber y Alvaro Escobar Navia de la
Institucion Educativa Juan Pablo Il. Los escolares fueron referidos por los
docentes que los tenian a su cargo, por considerar que estaban en riesgo de
fracaso escolar, manifestado en las dificultades de aprendizaje que

presentaban en diferentes areas.

Por ser los escolares menores de edad, se diligencid el consentimiento
informado con los padres de familia o acudientes y 60 de ellos aceptaron que
sus hijos participaran en el estudio. De estos 60 escolares, 11 no fueron
evaluados: 1 porque superé la edad exigida como criterio de inclusion, y a
los 10 restantes no fue posible evaluarlos por causas ajenas al grupo de
investigadores. Por lo tanto, se evalud un total de 49 escolares de la basica

primaria.

Los escolares se encontraban en edades entre los 5 y los 12 afios, con un
promedio de 9,8 afios. El 55% de los escolares evaluados fueron hombres y
el 45% correspondia a las mujeres. El 55% de los nifios se encontraban
cursando sus estudios en la sede Alvaro Escobar Navia y el 45% en la sede
Templo del Saber. En relacion con el grado de escolaridad, del grado primero
se evaluaron 6 escolares, 17 de tercero, 12 de cuarto y 14 de quinto de
ambas sedes educativas. Del grado segundo no se evalué ningun nifio
debido que los docentes refirieron pocos estudiantes que cumplieran los
criterios de inclusién y de ninguno de ellos se obtuvo el consentimiento

informado por parte de sus padres y/o acudientes.
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Para el registro de datos se disefid una base de datos en Excel que permitio
sistematizar la informacion arrojada por la prueba ITPA-3 de acuerdo a su

estandar de calificacion.

7.2.1 Desempefio de los Escolares en la Prueba ITPA-3

Para llevar a cabo la calificacion segun la normativa de la prueba ITPA-3, se
aplico en su totalidad cada una de las subpruebas que la conforman. A
continuacion se relacionan las subpruebas con el respectivo indice de

desemperio cualitativo designado por los estandares de la prueba

Ortografia Fonética
Ortografia Visual

oy |
. |

Decodificacién De Sonidos 1|
Decodificacion Visual |
Vocabulario Escrito

Secuencias Enunciados

bpruebas

2
6
Pares Minimos
@ Eliminacion De Sonidos
Enunciados Sintacticos 4
Cierre Morfosintactico 3
Vocabulario Oral

3

|
|
1|
|
|
|
|
|
|

Analogias |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Muy Superior m Superior Por encima del promedio
= Promedio = Debajo del promedio m Deficiente
Muy Deficiente

Grafico 7 Desempefios por Subpruebas ITPA-3

Para la subprueba de analogias se evidencia que el 24 de los nifios obtuvo
un desempefio promedio, el 15 un rendimiento deficiente y el 3 muy
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deficiente. En vocabulario oral, el 14 obtuvieron un desempefio promedio, 8
debajo del promedio, 18 deficiente y 5 muy deficiente.

El 23 de los escolares obtuvo un rendimiento deficiente y el 11 un
desempeiio debajo del promedio para la subprueba de cierre
morfosintactico. En la subprueba enunciado sintacticos, mas 37
escolares obtuvieron rendimientos debajo del promedio, deficientes y muy
deficientes. Para la eliminacion de sonidos, los resultados fueron similares
puesto que 30 escolares obtuvieron rendimientos debajo del promedio,
deficientes y muy deficientes. Iguales resultados para las subpruebas de
pares minimos y secuencias de enunciados, donde entre 33 y 36 de los

escolares obtuvieron estos mismos niveles de desempefio.

Contrario a los resultados anteriores, para las subpruebas decodificacién
visual, de sonidos, ortografia visual y fonética, entre 34 y 39 escolares
lograron obtener desempefios muy superiores, superiores, por encima del
promedio y promedios, de forma que los porcentajes de nifios con
desempeiios debajo del promedio, deficientes y muy deficientes, son poco

significativos.

Con los resultados descritos se observa que las subpruebas con mayor
porcentaje de escolares con rendimientos debajo del promedio, deficientes y
muy deficientes son analogias (SA), vocabulario oral (SV), cierre
morfosintactico (MC), enunciados sintacticos (SS), eliminacién de sonidos
(SD), pares minimos(RS), secuencias de enunciados(SSQ) y vocabulario
escrito (WV).

Las subpruebas SA, SV, MC, SS, SD, RS evaltuan el compuesto especifico
del lenguaje oral, estan relacionadas directamente con la entrada de
estimulos por el canal de transmision auditivo, y procesamiento en los

diferentes niveles de organizacion de la informacion. Los resultados en
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estas subpruebas, mostraron una tendencia negativa sin encontrar
diferencias significativas por edades, sexo o grado escolar, puesto que la
mayoria de los escolares evaluados obtuvieron puntajes por debajo del
promedio, deficiente y muy deficiente. Debido que los resultados presentan
una tendencia negativa a pesar de evaluar los diferentes niveles de
organizacion propuestos en el modelo de Osgood, se puede afirmar que las
dificultades de los escolares se encuentran desde el nivel reflejo hasta el
nivel de contenido equivalentes en el sistema de procesamiento lingiistico, a
dificultades que van desde el analisis auditivo (nivel fonoldgico) hasta el
sistema semantico en donde se atribuyen los significados permitiendo la

comprension del lenguaje oral.

7.2.2 Desempefio en Habilidades Auditivas

La ITPA-3 no evalla directamente las habilidades auditivas, sin embargo las
diferentes subpruebas permiten dar cuenta del estado de dichas habilidades,
es por ello que para efectos de esta investigacion, los investigadores
agruparon las subpruebas del ITPA-3, que a su criterio estan asociadas con
el uso de habilidades auditivas. En este sentido, para evaluar éstas

habilidades en los escolares se utilizaron las siguientes subpruebas:

Tabla 15 Relacidon Subpruebas ITPA-3 que evalian Habilidades Auditivas.

Subpruebas ITPA 3 Habilidades Auditivas

Analogias

Asociacion Auditiva

Vocabulario Oral

Analogias

- Comprension Auditiva
Vocabulario Oral

Cierre Morfosintactico

. - Integracion Auditiva
Eliminacién De Sonidos

Enunciados Sintacticos Memoria Secuencial
Pares Minimos auditiva
Pares Minimos Discriminacion Auditiva
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A continuacion se presenta el Grafico N° 7 que permite evidenciar el

desemperio de los escolares para las subpruebas descritas anteriormente.

Pares Minimos - (Memoria Secuencial
auditiva - Discriminacién Auditiva)

|

Eliminacién De Sonidos - (Memoria
Secuencial auditiva)

2 16 4 10 16 u Muy Superior

Enunciados Sintacticos - (Memoria = Superior

Secuencial auditiva)
= Por encima del

promedio
Cierre Morfosintactico - )
(Integracién Auditiva)  Promedio
Vocabulario Oral - (Asoacién Auditiva = Di,'inaé%%e'
- Comprension Auditiva) P
u Deficiente
Analogias - (Asoacién Auditiva .
- Comprension Auditiva) = Muy Deficiente
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 8 Desempefio en las Subpruebas ITPA-3 que Evallan Habilidades Auditivas

Se evidencia que la tendencia de la respuesta de la mayoria de los
escolares en todas las subpruebas es por debajo del promedio esperado

para la edad, deficiente y muy deficiente,

Por lo anterior entre el 24 y 36 de los escolares evaluados presentan
desempefios para las subpruebas SA, SV deficientes, muy deficientes y
debajo del promedio. Para las subpruebas MC, SD, SS, RS entre 30 y 37
presentan los mismos niveles desempefio que la anterior.

Como se presentd en la Tabla 15 estas subpruebas permiten dar cuenta de
las habilidades auditivas de Asociacion, Comprension, Integracion, Memoria
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Secuencial y Discriminacion, por lo tanto las puntuaciones negativas
obtenidas en las subpruebas sugieren que hay dificultades en dichas

habilidades auditivas.

Las dificultades en las habilidades auditivas se pueden ubicar en el sistema
de procesamiento linguistico desde la percepcién del habla hasta el sistema
semantico, es decir que un escolar a una pregunta de la subprueba de
analogias como “los escritorios tienen cajones, las chaquetas tienen...” da
como respuesta “cierre” o no responde, puede presentar dificultades para
evocar la palabra que completa seméanticamente de forma adecuada la
analogia, o el caso en el que el nifio da como respuesta la descripcion sin
lograr recuperar del almacén semantico la palabra correcta, viéndose

comprometidas las habilidades de comprension y asociacion.

Las dificultades en estas habilidades auditivas pueden generar dificultades
en el procesamiento de la informacién y por lo tanto puede afectar el
lenguaje oral del escolar en términos fonolégicos, morfosintacticos vy
semanticos, lo que puede influenciar en sus procesos de aprendizaje del

lenguaje escrito, generando riesgo de bajo rendimiento y fracaso escolar.

7.2.3 Desemperio en el lenguaje oral

La prueba ITPA-3 en su normativa permite dar cuenta de las subpruebas que
evalluan especificamente habilidades del lenguaje oral. De esta forma 6 de
las subpruebas permiten evaluar aspectos fonoldgicos, morfosintacticos vy
semanticos. Los resultados arrojados por las subpruebas analogias y
vocabulario oral dan cuenta del desempefio en aspectos semanticos, el
cierre morfosintactico y los enunciados sintacticos del aspecto
morfosintactico y las subpruebas de eliminacién de sonidos y pares minimos

de los aspectos fonolégicos.
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Grafico 9 Desempefio por Compuestos del Lenguaje oral.

Los resultados obtenidos permiten apreciar que la mayoria de los escolares
presenta desempefios debajo del promedio, deficiente y muy deficiente en
los tres componentes del lenguaje, sin embargo, en el componente
semantico se registraron puntuaciones con calificacion  superior

correspondientes a 1 escolar.

Las respuestas de estas subpruebas dependian de demandas especificas en
cada una de ellas que se presentaban al escolar por medio de un input
auditivo. Al verse afectadas las habilidades necesarias para llevar a cabo el
procesamiento de la informacion auditiva, la respuesta dada por el escolar
seria incorrecta puesto que se afectan tanto el procesamiento de la
informacién como la respuesta del escolar a la consigna por ejemplo:

1. Nivel reflejo: si al nifio se le presenta como consigna el llevar a cabo la
repeticion de palabras aisladas fonolégicamente similares y el nifio no

logra discriminar y memorizar adecuadamente las palabras, su respuesta
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seria errada , por ejemplo: “repite luna, cuna, runa,”, el nifio repite “duna,
cuna, luna”. Estas dificultades se pueden ubicar en el analisis auditivo en
su nivel fonético, puesto que el nifio debe analizar los rasgos fonéticos
con que ha sido articulado el estimulo.

2. Nivel Formal: Si al niio se le da como consigna repetir oraciones
sintacticamente correctas pero semanticamente ilégicas y el nifio no
logra memorizar la secuencia del enunciado, y por el contrario da como
respuesta el enunciado incompleto o semanticamente l6gico para tratar
de completarlo. Ejemplo: Las dificultades pueden ubicarse a nivel del
proceso léxico en el modelo del procesamiento linguistico, debido a que
el escolar no repite el enunciado morfosintacticamente adecuado
haciendo uso Unicamente de su memoria auditiva sino que realiza frases
morfosintacticamente adecuadas accediendo al proceso semantico para
compensar sus falencias en esta habilidad.

3. Nivel de contenido: Si al escolar se le da como consigna completar la
Gltima palabra de un determinado enunciado y el escolar no logra
comprender la l6gica del enunciado o realizar la asociacion de la palabra
semanticamente adecuada, da como respuesta una palabra que no
completa la analogia. Ejemplo: “Los pajaros vuelan, lo peces”, “no
vuelan”. Las falencias estarian centradas en el acceso al almacén

semantico.

Es importante resaltar que posibles dificultades en las habilidades de
procesamiento auditivo pueden afectar la adquisicion fonolégica del lenguaje,
influyendo en las representaciones mentales que el sujeto evoca al percibir
un estimulo. Si el sujeto no realizé una correcta adquisicion fonologica del
lenguaje, dificilmente podra representar mentalmente dicho fonema y la
asociacion con los grafemas se vera afectada dificultando el dominio del

codigo escrito.
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7.2.4 Desempeiio en Lectura

En relacion a este proceso, no se puede evidenciar una relacion directa de
las habilidades auditivas de procesamiento puesto que en la lectura el input
lingUistico es visual al presentarse en términos de grafemas. Sin embargo
como se menciond anteriormente el dominio del codigo escrito requiere de
una adecuada asociacion fonema-grafema para llevar a cabo la
representacion mental tanto del significante como del significado. Lo que en
el proceso de aprendizaje del codigo escrito requeriria de una adecuada
discriminacion fonolégica para diferenciar sonidos que son representados en
grafemas, asociacion auditiva para asignar a un grafema un determinado
fonema, Memoria auditiva para identificar la secuencia logica de
decodificacion grafémica y por ultimo su adecuada asignacion de significado
al significate codificado por escrito. Una vez se lleve a cabo el aprendizaje y
dominio de este proceso, el procesamiento de la informaciéon no requerira de

un andlisis auditivo sino de un analisis visual.

El proceso de lectura, no se evalia como un compuesto especifico en la
prueba ITPA 3 puesto que este proceso se agrupa con el proceso de
escritura y ambos son tomados como compuesto del lenguaje escrito. Es por
ello que para efectos del andlisis se agrupan las subpruebas del lenguaje
escrito, que a criterio de los investigadores, estan relacionadas con el
proceso de lectura en los que se hace evidente el uso de habilidades de
asociacion fonografémica. Por lo anterior, para evaluar el desempefio de los
escolares en este componente se hizo uso de las siguientes subpruebas que
hacen parte de los compuestos especificos de comprension e identificacion

de palabras:

a. Secuencias de Enunciados: mide la habilidad de construcciéon de
significados a través del codigo escrito. Implica una adecuada

correspondencia grafema — fonema.
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b. Vocabulario Escrito: mide la habilidad de asociacion grafema — fonema y
de atribucién de significados a los lexemas decodificados.

c. Decodificacion visual: mide la habilidad del nifio de pronunciar palabras
gue no presentan reglas ortograficas comunes, por lo cual no solo evalua
la correspondencia grafema — fonema, sino también la atribucion de reglas
ortogréficas.

d. Decodificacion de sonidos: mide la correspondencia entre grafema —

fonema durante la decodificacion de pseudopalabras.

B Muy Superior

Decodificacion De Sonidos 4 11 19 6 41 .
u Superior
u Por encima del
Decodificacion Visual 8 21 10 13 2 promedio
H Promedio
Vocabulario Escrito ek | 20 p. 15 6 m Debajo del
promedio
u Deficiente
Secuencias Enunciados 10 10 16 10
| | | | | u Muy Deficiente
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafico 10 Desempefio por Subpruebas de Lectura

Se obtuvieron resultados de las subpruebas en las que la decodificacion de
sonidos y visual (subpruebas que componen el compuesto de identificacion
de palabras), con porcentajes de desempefios similares entre si y con
puntuaciones promedio, por encima del promedio, superior y muy superior.
Mientras que en las pruebas de vocabulario escrito y secuencias de
enunciados (subpruebas que componen el compuesto de comprension) se

obtuvo un porcentaje del desempefio promedio mayor en el primero,
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evidenciandose mayores porcentajes de desempefio deficientes, muy
deficientes y debajo del promedio en el segundo.

En los resultados por compuestos especificos, se corrobora lo anterior
observandose que en el compuesto especifico de comprensién del codigo
escrito, entre 26 y 23 escolares obtuvieron desempefios debajo del
promedio, deficientes y muy deficientes. Mientras que para el proceso de
identificacion de palabras que involucra unicamente la decodificacidon
grafema-fonema, entre 34 y 40 de los escolares evaluados obtuvieron
desempefios promedios, por encima del promedio, superior y muy superior.
Es decir que las dificultades en el procesamiento de la informacion se dan a
nivel de comprension visual, en el sistema semantico donde el escolar debe
atribuirle significados a los estimulos percibidos y generar la respuesta
correspondiente.

m Muy Superior

u Superior
Identificacién de Palabras

® Por encima del
promedio

| = Promedio

m Debajo del
promedio

Comprension u Deficiente

u Muy Deficiente
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Gréfico 11 Desempefio por Compuesto de Lectura.

Habilidades de Procesamiento Auditivo Central y el Fracaso Escolar en Escolares de Basica Primaria

que Asisten a una Institucién Educativa de la Comuna 18 de Cali

1O



8. CONCLUSIONES

e En las respuestas de los maestros acerca del fracaso escolar se
encontraron contradicciones que reflejan la transicion y/o movilidad del
concepto. Se encuentra que aun persiste en los maestros un concepto de
fracaso escolar representado como una condicion estatica, centrada en las
limitaciones y deficiencias de los alumnos, en la escuela y en otros
agentes externos, sin embargo la dispersién de los conceptos permite
evidenciar transiciones en las representaciones mentales de los docentes
en relacion al fenémeno del fracaso escolar hacia una representacion
producto de los procesos de formacién que estan valorando la inclusiéon

educativa.

e Se evidencia por parte de los docentes un reconocimiento de la relacién
existente entre el bajo rendimiento académico que puede conducir al
fracaso escolar, y las habilidades basicas inherentes al individuo en las

gue se pueden incluir las auditivas; para el aprendizaje de los escolares.

e Todos los nifios referidos por presentar bajo rendimiento académico
relacionado con pocas habilidades de lenguaje oral y lectura, presentaron
resultados que lo confirman, es decir que los docentes acertaron a la hora

de referirlos como poblacion en riesgo de fracaso escolar.

e Los resultados de las subpruebas de ITPA — 3 permiten evidenciar
dificultades en las habilidades auditivas desde los primeros procesos
hasta los finales, donde se dan los mas complejos como la asociacion y la

comprension del lenguaje.
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¢ Las dificultades en las habilidades del procesamiento auditivo central que
registraron los nifios se permite corroborar con los bajos desempefios en
las habilidades de lectura y de expresion oral encontradas en las
subpruebas del ITPA-3.

e Debido que los estandares de educacion propuestos por el ministerio de
educacion para cada una de las asignaturas requieren de un dominio del
lenguaje oral y escrito, la presencia de alteraciones en las habilidades
relacionadas con estos procesos disminuye el desempefio de los
escolares en su aprendizaje lo que conllevaria a un bajo rendimiento en
cada una de las asignaturas de forma que el nifio no logra cumplir con los

estandares académicos y podria presentar fracaso escolar.

e Existe una relacion entre las habilidades auditivas de los escolares y
fracaso escolar, puesto que el desemperio de las habilidades incide en sus
procesos de adquisicion y uso del lenguaje oral y aprendizaje del lenguaje
escrito, habilidades béasicas para un buen desempefio escolar y buen

rendimiento académico.
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9. RECOMENDACIONES

e Con base en los resultados obtenidos, se hace necesario realizar
proyectos y programas cuyo objetivo procure el rompimiento de
paradigmas sobre el fracaso escolar y las dificultades de aprendizaje, de
tal forma que posibiliten pasar de una concepcion deficitaria a una
competente en la cual tanto las capacidades del escolar como las
capacidades de la escuela sean fundamentales para el mejoramiento de

este fendbmeno.

e Segun las observaciones de los investigadores y las mismas percepciones
manifestadas por parte de los docentes, se deben implementar programas
y proyectos interdisciplinarios para la deteccion y seguimiento de
situaciones que pongan en riesgo el proceso de aprendizaje y conduzcan
al fracaso escolar. Para ello, se propone incluir en las intervenciones de la
Practica Profesional en Fonoaudiologia, actividades relacionadas con la
caracterizacion y desarrollo de las habilidades de procesamiento auditivo
central en la poblacién escolar.

e Puesto que el fracaso escolar es un fenémeno interactivo en el cual hacen
parte multiples actores y factores, se debera comprometer a los padres de
familia y a los docentes para que sean facilitadores de los procesos de

mejoramiento brindando los apoyos correspondientes.

e Los resultados de la presente investigacibn muestran una clara relacién
entre las habilidades de procesamiento auditivo central y el fracaso
escolar en la poblacion que cursa basica primaria, no obstante, se

considera necesario realizar investigaciones con otros grupos
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poblacionales en edades mas tempranas de tal forma que la deteccion e

intervencidén sea aln mas oportuna.

e Del mismo modo, se recomienda realizar investigaciones con grupos
control para caracterizar las habilidades de procesamiento auditivo central
en poblacion que no presenta dificultades de aprendizaje ni esta en riesgo

de fracaso escolar, y establecer dicha comparacion.

e Debido que la ITPA-3 es una test realizado en otros paises, sus
subpruebas y algunos reactivos usan palabras inusuales para Colombia lo
gue puede afectar los resultados, por lo tanto, se recomienda realizar una

version adaptada para la aplicacion en este pais.

e Para la realizacibn de otras investigaciones sobre habilidades de
procesamiento auditivo central se puede optar por el uso de pruebas
disefiadas para la evaluacion de éstas, adaptadas para este pais como es

el caso de la prueba BEPADI.

e Se debe considerar la prueba ITPA-3 como una herramienta de deteccion
temprana de nifios que pueden presentar dificultades en su proceso de
aprendizaje ya que permite evaluar diferentes aspectos del lenguaje de

forma simultanea.

e Finalmente, se propone realizar una explicacion mas precisa sobre la
determinacion de las “bases” y “topes” en los resultados de cada
subprueba de la ITPA-3. De igual forma, se recomienda revisar las Tablas
Normativas para verificar algunos errores de digitacion numérica que

aparecen en su interior.
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Anexo A

ACTA DE APROBACION COMITE INSTITUCIONAL DE REVISION DE
ETICA HUMANA FACULTAD DE SALUD. UNIVERSIDAD DEL VALLE

—

=

Comite Institucional de F

Visior

ACTA DE APROBACION N° 04-012 .

Proyecto:  HABILIDADES DE PROCESAMIENTO AUDITIVO CENTRAL Y EL
FRACASO ESCOLARES ENTRE § Y iz ANOS QU ASISTEN A UNA
INSTITUCION EDUCATIVA DE LA COMUNA 18 DE CALI.

Sometido por:  MARIA CRISTINA OTOYA/JORGE E. OTERO/SANDRA L.

MARTINEZ

Codigo Interno: 017-012 IFecha en que fue sometido: 08 ] L 02 __l l

El Consejo de la Facultad de Salud de la Universidad del Valle, ha establecido el Comité Institucional de

Revision de LEtica Humana (CIREH). el cual estd regido por la Resolucion 008430 del 4 de octubre de
1993 del Ministerio de Salud de Colombia por la cual se establecen las normas cientificas. técnicas
administrativas para la investigacion en salud: los principios de la Asamblea Médica Mundial expuestos
en su Doclaracion de Helsinki de 1064 Aliima revisian on 2002 v o] Codion de Reonlaciones FPoder]e

titalo 450 parte 40, para la proteccion de sujetos humanos, del Departammento de Salud v Servicios

Humanos de los Institutos Nacionales de Salud de los Estados Unidos 2000.

Este Comité certifica que:

I. Sus miembros revisaron los siguicntes documentos del presente proyecto:
X Formato de consentimicento informado X Instrumento de recoleccion de datos
Folleto del investigador (si aplica) X Cartas de las instituciones participantes

Resultados de evaluacion por otros comités (si aplica)

2. El presente proyecto lue evaluado v aprobado por el Comité:
3. Segun las categorias de riesgo establecidas en el articulo 11 de la Resolucion N? 008430 de 1993 del

Ministerio de Salud. el presente estudio tiene la siguicnte Clasificacion de Riesgo:
SIN RIESGO X | RIESGO MININO [ ] RIESGO NMAYOR DEL AININO

4. Que las medidas que estan siendo tomadas para proteger a los sujetos humanos son adecuadas

5. La forma de obtener el consentimiento informado de los participantes en ¢l estudio es adecuada.

6. Este proyvecto sera revisado nuevamente en la proxima reunion plenaria del Comité. sin embargo. ¢l
Comité puede ser convocado a solicitud de algan miembro del Comité o de las directivas
institucionales para revisar cualquier asunto relacionado con los derechos v el bienestar de los sujetos
involucrados en este estudio.

7. Informara inmediatamente a las directivas institucionales:

a.  Todo desacato de los investigadores a las solicitudes.del Comité.
b.  Cualquier suspension o terminacion de la aprobacion por parte del Comité.
8. Informara inmediatamente a las directivas institucionales toda informacion que reciba acerca de

a.  Lesiones a sujetos humanos
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Comité Institucional de Revision de Etica Humana

Facultad d

> Salud

Problemas imprevistos que involucren riesgos para los sujetos u otras personas.
b. Cualquier cambio o modificacion a este proyecto que haya sido revisado v oaprobado por el
Comits.

9. LI presente proyecto ha sido aprobado por un periodo de 1 aiio a partir de la fecha de aprobacion.
Los proyectos de duracion mayor a un aio, dgberdan ser sometidos nuevamente con todos los
documentos para revision actualizados.

10. Elinvestigador principal debera informar al Comité:

a.  Cualquier cambio que s¢ proponga introducir en este provecto. Estos cambios no podrin
iniciarse sin la revision y aprobacion del Comité excepto cuando sean necesarios para eliminar
peligros inminentes para los sujetos.

b.  Cualquier problema imprevisto que involucre riesgos para los sujetos u otros.

presidente (Anexo ).

d.  Cualquier conocimiento nuevo respecto al estudio. que ;.)ucdu alectar la tasa riesgo/benelicio
para los sujetos participantes.

¢.  cualquier decision tomada por otros comités de ética.

' | o tprraing [ i

LT nvestgador principal debera presentar un informe al linal del ano de aprobacion. Los

s

proyectos de duracion mayor a un ano, deberan ser sometidos nuevamente con todos los

documentos para revision actualizados.

Fir mw«ézm? g/ém?/%lv%?/// 1/

Nombre LAURA PIE AHITA S.
Capacidad representativa: PRESIDENTA Telétono: 5185677

09 04 2012

CERTIFICACION DE LA FACULTAD DE SALUD DE LA UNIVERSIDAD DEL VALLE

Por medio de la presente. certilico que la Facultad de Salud de la Universidad del Valle aprucba el
proyecto arriba mencionado v respeta los principios. politicas v procedimientos de la Declaracion de

Helsinki de Ta Asamblea Médica Mundial. de la Resolucion 8430 de 1993 del Ministerio de Salud v de la

I P Sos p Faiies
reglamentacion vigente en investigacion de la Ugiivg Valle.

Firma: Fecha: 09 04 2012
Nombre: HERNAN J
Capacidad representativa:  VICEDECANO DE LA FACULTAD DE SALUD  Tclétono: 5185680
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Anexo B

CARTA DE APROBACION INSTITUCION JUAN PABLO Il

INSTITUCION EDUCATIVA JUAN PABLO II

Resolucion 1743 de septiembre 3 de 2002 da de la Si ia de Educacion Departamental
Reconocimiento oficial de estudios Educacion Media Técnica especializada Electricidad - Electronica, Resolucion 0866 del 14 de junio de 2005
Programa de Educacién para jovenes y Adultos por Ciclos Resolucién No. 1636 del 14 de julio de 2004 de la S.E.M.
Nit. 805.028.735-7 Cédigo DANE - 176001004515
RECTORIA: SEDE PORTETE DE TARQUI Calle 1A Oeste No. 73 - 00 Telefax: 323 1730
E-mail: admin@iejuanpablocali.edu.co

VAT d

S
ma\p

Santiago de Cali, Enero 26 de 2012

Profesores

COMITE DE ETICA
Facultad de Salud
Universidad del Valle

Cordial saludo.

Por la presente me permito dar el aval a los estudiantes del Programa Académico de Fonoaudiologia de la
Universidad del Valle JORGE ELIECER OTERO Y SANDRA LISETH MARTINEZ realicen su proyecto de
investigacion, Habilidades de procesamiento auditivo central y el fracaso escolar en alumnos entre 8 y 12
afios que se encuentren escolarizados en las sedes de la Institucion Educativa Juan Pablo Il de la Comuna 18
de Cali.

Cordialmente,

DORIS ZARAMA | k:

Rectora
Institucion Educativa Juan Pablo Il de la Comuna 18 de Cali.

c.c. Estudiantes

SEDE: JUAN PABLO II SEDE: TEMPLO DEL SABER SEDE: ALVARO ESCOBAR NAVIA
Calle 1A No. 78 - 23 Calle 2C Qeste No. 75 - 10 Cra. 73D No. 1B - 65
Tel: 3235783 Telefax: 323 3551 Telefax: 323 2143
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