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RESUMEN

Esta tesis examina criticamente el modelo de educacion tradicional en Colombia,
sefialando su caracter funcionalista y su papel en la reproduccion de estructuras sociales
que obstaculizan el desarrollo de una auténtica modernidad intelectual. A partir de un
breve rastreo historico de la historia de la educacion entre los siglos XIX y XX, se
muestra como la educacién formal colombiana, centrada en la memorizaciéon y la
transmision unidireccional del conocimiento, ha contribuido a procesos de
modernizacioén técnica e industrial, pero no al desarrollo de una conciencia critica y
reflexiva en los individuos.

Asi, se examinan las principales criticas al modelo tradicional y sus alcances,
identificando en la pedagogia critica de Henry Giroux y en el enfoque de las capacidades
de Martha Nussbaum dos fundamentos tedricos esenciales para repensar la educaciéon
como un espacio de resistencia, emancipacion y desarrollo humano integral. Desde estas
perspectivas, se plantea que la educaciéon debe orientarse al cultivo de las capacidades
humanas —intelectuales, emocionales, sociales y creativas— y a la formacion de sujetos
capaces de comprender y transformar su realidad.

Asimismo, el analisis de los resultados de las pruebas PISA (2012-2022)
evidencia las limitaciones del modelo educativo colombiano en el fortalecimiento del
pensamiento critico y las competencias analiticas, lo que confirma la necesidad de una
transformacion pedagogica profunda. En consecuencia, se propone un modelo
educativo alternativo sustentado en metodologias dialogicas, como la educacion
socratica, que promueva la reflexion, la diversidad de perspectivas y la participacion del
estudiante. Finalmente, se concluye que la superacion del paradigma funcionalista exige

la articulacion de esfuerzos entre Estado, instituciones educativas y comunidad



académica para promover politicas publicas que fortalezcan las humanidades y
fomenten una educacién critica orientada al desarrollo humano. Solo asi sera posible
avanzar hacia una modernidad coherente con los procesos de modernizacién material

del pais.
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Educacion tradicional, Modelo educativo, Modernidad, Modernizaciéon, Colombia,

Pensamiento critico, Capacidades humanas, Desarrollo humano, Pedagogia critica
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INTRODUCCION

La educaciéon ha sido histéricamente un pilar fundamental para el desarrollo de
las sociedades (comunidades), encargada de transmitir conocimientos, valores y
habilidades a las nuevas generaciones. Sin embargo, en las tltimas décadas, el modelo
educativo tradicional, centrado en la memorizacion de contenidos y la transmisién
unidireccional de informacion, ha sido ampliamente cuestionado por diversas corrientes
pedagogicas y socidlogos.

Estas criticas apuntan, por un lado, a las deficiencias metodolégicas de la
educacion tradicional, que fomenta un rol pasivo en el estudiante y limita el desarrollo
del pensamiento critico y la autonomia. Por otro lado, desde una perspectiva
sociocultural, se cuestiona el papel de la escuela como reproductora de practicas de
dominacién social y cultural, perpetuando roles y normas que benefician a ciertas clases
sociales. No obstante, estas criticas también han sido evaluadas, reconociendo que el
problema no radica inicamente en el contenido del conocimiento impartido (aunque
este no sera uno de los ejes de este trabajo), sino en la metodologia y forma en que se
imparte, y que la educaciéon no es inicamente reproductiva, sino que en ella se pueden
gestar procesos de resistencia y transformacion que le permiten al sujeto ser un agente
critico sobre su vida y contexto social.

En este sentido, la presente tesis tiene como objetivo principal analizar cémo la
educacién tradicional en Colombia presenta un matiz funcionalista, que ha permitido
una modernizacion a nivel tecnologico e industrial, pero con un proceso de modernidad
intelectual lento debido a la fuerte presencia histérica de la educacion formal
tradicional. Esto, partiendo de un breve anélisis entre los siglos XIX y XX, que trata de

mostrar por qué afirmo que la educacion tradicional presente en la historia colombiana



posee un tinte funcionalista. Ademas, se plantearan los elementos bésicos que un
modelo educativo deberia incorporar si se propone educar sujetos criticos y reflexivos de
su entorno social, al igual que cultivar sus capacidades.

Para ello, se examinara como la resistencia, desde la perspectiva de Henry
Giroux, puede ser una posibilidad para formar sujetos criticos que reflexionen sobre su
vida y su entorno. Asimismo, se dimensionaran por qué el cultivo de las capacidades
deberian ser incluidas en un modelo educativo que pretenda cultivar tanto el
razonamiento de los sujetos como otras habilidades, partiendo de la concepcion de
capacidades de Martha Nussbaum, que seran denominadas capacidades para el
desarrollo humano. Se analizardn también el papel del Estado y las condiciones
necesarias para que los individuos puedan desarrollar su potencial. Finalmente, a la luz
de estas perspectivas teoricas, se examinaran los resultados de las pruebas PISA desde
2012 hasta 2022, que han revelado que Colombia se ha mantenido por debajo de los
requerimientos internacionales en materia de educacién, lo que sugiere que el modelo
educativo tradicional no ha sido suficiente para desarrollar las capacidades criticas y

analiticas de los estudiantes colombianos.



CAPITULO 1

Educacion tradicional y el contexto colombiano

El siguiente capitulo busca mostrar como la educacion colombiana presenta un
matiz funcionalista, el cual ha permitido que en la naciéon se dé una modernizacioén del
Estado a nivel tecnologico e industrial, con un proceso de modernidad intelectual lento
debido a una fuerte presencia historica de la educaciéon formal tradicional, que como se
revela al final, sigue teniendo una fuerte incidencia a nivel nacional.

La educacion siempre ha sido un elemento fundamental para las sociedades. Por
ello, cada sociedad se preocupa por dar una educacion adecuada a las nuevas
generaciones. Sin embargo, écudl es el objetivo de la educacion? ¢A qué se le puede
llamar educacion? éCuales son las tres formas de educar a un ser humano desde la
percepcion académica? Estas preguntas seran abordadas en este capitulo, que, como
parte de su finalidad, busca caracterizar lo que llamamos educacién formal tradicional y
visualizar de una forma muy general como se ha dado histéricamente este hecho social
en Colombia entre el siglo XIX y el XX, desde una perspectiva politico-estatal, que ha
tenido incidencia hasta nuestros dias. Lo anterior se realiza utilizando como referente a
Emile Durkheim de una manera pragmatica, ya que este da el nacimiento de la
sociologia de la educacién, o ciencia de la educacidén, al demarcar la naturaleza objetiva
de la educacién como un fin presente en todas las sociedades.

Por lo anterior, el siguiente capitulo aborda los siguientes temas: (i) ¢A qué se le
llama educacién tradicional?, ello desde una percepcion clasica; (ii) una breve mirada a
algunos hechos historicos de la educacion institucional, que comienza con John Amos

Comenius; (iii) un breve recorrido por algunos hechos histéricos de la nacion



colombiana entre los siglos XIX y XX que, a mi consideraciéon, han marcado el proceso
educativo de la nacion; (iv) el surgimiento de algunas corrientes educativas alternativas
que surgieron a mitad del siglo XX en Colombia, las cuales tienen como objetivo alejarse
de la perspectiva tradicional predominante en el territorio nacional. Con lo anterior, y
como se menciona al comienzo de esta introduccidén, se busca mostrar como en
Colombia la educacién tiene un matiz funcionalista que ha permitido que se dé un
proceso de modernizacion que no va a la par con el proceso de modernidad en el

territorio nacional.

1.1 ¢A qué se ha llamado educacion?

En la actualidad, desde que los nifios son concebidos, algunos padres se
preocupan por su futuro, mas exactamente por qué personalidad desarrollaran, qué
actitudes y aptitudes tendran cuando sean adultos y, en general, qué tipo de persona
seran en el futuro. Por ello, cada sociedad y familia se da a la tarea de brindarles una
educacion a los nifos, con el objetivo de que sean personas de bien acorde con lo que la
comunidad en la que se encuentran dicta que es lo adecuado®. Pero équé es la educacion
y qué caracteristicas posee? Esta es una pregunta compleja que se tratara de desarrollar
a lo largo de este escrito. Sin embargo, para comenzar, podemos indicar que una de las
caracteristicas de la educacién es la guia o influencia de un adulto o maestro sobre un

nifio o nuevo miembro de la comunidad para que adquieran las costumbres o normas de

' Aunque esto se tratara mas adelante, cabe mencionar que cuando realizo la distincion entre modernidad y
modernizacion me apego a la distincion realizada por Marin Bravo y Maorales Martin, quienes tratan estos
conceptos desde la ilustracion dada a finales del siglo XVII y comienzos del XVIII en Europa. Asi, modernidad se
refiere al proyecto social dado en europa que tiene como fin principal el progreso moral de la sociedad teniendo
como eje principal la razon (llustracion); por otra parte, la modernidad se refiere al proceso industrial que tiene
como ¢je central el avance econdmico y tecnologico.

2 Hago la precision de que no todas las sociedades consideran el mismo modelo de bienestar. Sin
embargo, todas las sociedades tienden a tener la misma reaccién ante los nifos, dicha acciéon consiste en
guiar a los menores hacia lo que se considera correcto.



esa sociedad. Ahora bien, si no fuese asi, ¢cual seria la mejor manera de ensenar a otro
ser humano? Por tanto, la guia resulta un elemento indispensable para educar a otro por
medio de la ensenanza.

En esta misma linea, si aceptamos el postulado propuesto por Aristoteles, en
donde afirma que los seres humanos son seres racionales y sociales que se desarrollan
en una comunidad, los cuales comparten conocimientos, valores y responsabilidades
(Aristoteles, Politica 1. 1253a 2-8), debemos aceptar que la educacion, que hasta el
momento ha sido definida como la influencia de un ser humano sobre otro, puede tener
diferentes niveles. De dichos niveles, resalto tres considerados basicos en la adquisiciéon
educativa y la ensefianza que puede tener un ser humano, estas son la educaciéon formal,
no formal e informal desde la clasificaciéon de Coombs, Prosser y Ahmed expuesta por
Homs3.

Al hablar de educacién informal nos referimos exactamente al proceso a lo largo
de toda la vida a través del cual cada individuo adquiere actitudes, valores, destrezas y
conocimientos de la experiencia diaria y de las influencias y recursos educativos de su
entorno —de la familia y vecinos, del trabajo y el juego, en el mercado, la biblioteca y en
los medios de comunicacion. (...) La educacion formal significa, desde luego, el «sistema
educativo» jerarquizado, estructurado, cronoldgicamente graduado, que va desde la
escuela primaria hasta la universidad e incluye, ademas de los estudios académicos
generales, una variedad de programas especializados e instituciones para la formaciéon
profesional y técnica a tiempo completo (...) definimos la educacién no formal como
cualquier actividad educativa organizada fuera del sistema formal establecido —tanto si

opera independientemente o como una importante parte de una actividad mas amplia—

3 Esta clasificacién de educacion informal, no formal y formal se encuentra en la Ley General de Educacién (ley
115 de 1994 de Colombia, que rige los lineamientos educativos de la nacibén, especificamente en el titulo II y III)
con una definici6n similar a la expuesta aqui.



que esta orientada a servir a usuarios y objetivos de aprendizaje identificables (Coombs,

Prosser y Ahmed, 1973, p 27, como se cita en Homs, 2002, p.p. 4-5)

Asi como lo plantea Pastor Homs, el ser humano esta expuesto a tres maneras
diferentes de aprender y ser educado, lo cual implica, desde esta clasificaciéon, que el ser
humano desde su nacimiento esta expuesto a una educaciéon constante gracias a la
influencia de actores externos a si mismo o guias (Homs, 2001). Dichos actores pueden
ser, entre otros, su familia, comunidad, medios de comunicacion y comunidad artistica
con influencia cultural. Este tipo de educacion y conocimiento adquirido se basa en una
educacion informal, que es adquirida desde las experiencias vividas en su entorno. En
esta misma linea, el ser humano puede ser influido por un sistema educativo académico
impartido por instituciones estatales y gubernamentales o privadas, en donde se
imparte un conocimiento académico; “que estd constituido por una carga evolutiva de
saberes que se han ido actualizando con el pasar del tiempo” (Durkheim, 2003, p. 70).
En este conjunto de instituciones se encuentran los colegios y universidades. Por otra
parte, encontramos la educacién y la influencia de organizaciones que buscan capacitar
a un grupo o poblaciéon brinddndoles un determinado conocimiento; este no debe estar
necesariamente institucionalizado.

Teniendo en cuenta lo anterior, todas las sociedades buscan que sus integrantes
sean educados de forma integral dentro de la sociedad, desde los diferentes tipos de
educacién mencionados anteriormente. Esto hace del proceso educativo un elemento
inseparable para la sociedad. Ahora bien, desde esta perspectiva el nifio o estudiante se
ve conflictuado, ya que, como lo admite Durkheim, el nifio no lleva en si la
predisposicion natural a contraer este proceso, es la comunidad quien lo remite a

adaptarse y a adquirir un determinado conocimiento que no se encuentra implicito en



él, pero que tiene el potencial de adquirir y desarrollar intelectualmente (Durkheim,
2003). Un caso de ficcién que puede representar esta afirmacion es el cuento para ninos
de Tarzan, que cinematograficamente se presenta en una pelicula de aventura para
nifios, la cual fue escrita por Edgar Rice Burroughs y publicada por primera vez en la
revista Pulp All Magazine en 1912. En ella, un nifo crece en la selva cerca de animales
salvajes adoptando una forma de vida primitiva, lo cual admite que en la naturaleza
humana no hay un gen especifico que predisponga al ser humano a adoptar por si
mismo un proceso educativo formal e institucionalizado, el cual le permita desarrollar
habilidades cognitivas que estan encaminadas a desarrollar razonamientos complejos.
Asi se obtiene otro factor determinante en el proceso formativo de los individuos,
denominado lo social. En palabras de Durkheim:
En el hombre, al contrario, las aptitudes de todo tipo que supone la vida social
son demasiado complejas para poder encarnarse, por asi decirlo, en nuestros tejidos y
materializarse bajo forma de predisposiciones organicas. De ahi se desprende que esas
aptitudes no pueden transmitirse de una generacién a otra por vias genéticas. Es a través
de la educacion como se lleva a cabo la transmision. (Durkheim, 2003, p. 66)

Sin embargo, écudl es el objetivo de dicha influencia y transmisién? Autores
como Durkheim nos proporcionan una posible respuesta, la cual consiste en entender
que la educacién tiene el objetivo de comunicar y transmitir conocimientos para la
existencia continua de una determinada sociedad, haciendo sentir participes de la
comunidad a los que se les transmite este conocimiento mediante una determinada
educacion (Durkheim, 2003). Asi, otras caracteristicas de la educacion son transmitir
informacién de una generacion a otra para preservar la sociedad y generar en las nuevas

generaciones un sentimiento de pertenencia o adhesion a esa comunidad, los cuales,



junto a la influencia de los adultos hacia los méas jovenes, logran el objetivo de prolongar
la existencia de la sociedad.

Ahora bien, los conocimientos que son transmitidos de una generacién a otra
resultan ser el camulo de valores, normas y costumbres que nos anteceden. Este punto,
desde la perspectiva de Durkheim, nos lleva a ver los contenidos que se transmiten por
medio de la educacion como un cimulo de ideas anteriores a las generaciones mas
jovenes, que son fruto de la vida en comunidad y de las exigencias de la historia de esa
comunidad (Durkheim, 2003, p. 57). Es decir, los contenidos transmitidos son fruto de
necesidades que nuestros antepasados se vieron obligados a entender para poder
subsistir. Un ejemplo de ello es la viruela, una enfermedad de la que hoy tenemos un
manejo médico, pero que fue un enigma que debieron entender nuestros antepasados
para poder sobrevivir. Asi, como lo afirma Durkheim, la educacién es vista como un
elemento integrador y conservador de las tradiciones, costumbres, habilidades y valores
de una sociedad (Simbafia Gallardo et al., 2017). Dicha integracion le permite a cada
sociedad labrar su ideal de hombre en aspectos intelectuales, fisicos y morales, teniendo
en cuenta sus tradiciones.

La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que
no han alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por
objeto el suscitar y desarrollar en el nifo un cierto nimero de estados fisicos,
intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica en su conjunto como el
medio ambiente especifico al que esté especialmente destinado. (Durkheim, 2003, p. 63)
No obstante, los valores que se desean transmitir pueden ser diferentes de una

sociedad a otra; propongamos el consumo de vacas en Colombia y algunas regiones

conservadoras de la India como caso, en la primera es una practica normal y en la



segunda es una practica que transgrede un valor moral por ser considerado un animal
sagrado®. Asi, la educacion puede ser diversa en diferentes sociedades gracias a que cada
una de ellas tiene diferentes valores, necesidades y costumbres que transmitir a sus
nuevas generaciones. Esto lo reconoce Durkheim cuando afirma que “acaso no vemos
como la educacion varia segiin las clases sociales o las zonas de residencia? La que se
imparte en la ciudad no es la misma que la que recibe la gente del campo, la del
burgués no es igual a la del obrero” (Durkheim, 2003, p. 59). Asi, aunque Durkheim
reconoce que la educacion puede variar dentro de las clases sociales, esta también puede
variar en las diferentes sociedades y no solo entre clases sociales.

Ahora bien, si cada sociedad puede tener sus propias costumbres, ¢puede haber
algo en comun respecto al ambito educativo para todas las comunidades? Emile
Durkheim afirma que si, en primer lugar, enfatizando que lo comin muchas veces no
reside en el contenido que se imparte, sino en el hecho de que todas las sociedades a lo
largo de la historia han tenido la necesidad de transmitir sus conocimientos, lo que
implica concebir la educacion como un hecho social que se materializa con la escuela
institucionalizada. Asi, Durkheim concibe la escuela como un hecho social que
trasciende al individuo, es decir, los sujetos nacen en una sociedad con unas
instituciones establecidas, en este caso la escuela con sus formas de ensefnar influye en el
pensamiento de los sujetos que pertenecen a dicha comunidad (Sarmiento, 2017). En
sintonia con lo anteriormente mencionado, una cuestién que hemos de preguntarnos es,
a pesar de que cada comunidad tenga sus propios valores, costumbres y tradiciones, ¢es
posible encontrar un elemento, o muchos, que sea comun a todas las sociedades como

tema de educacion? Durkheim afirma que si.

4 Esta concepcion es compartida con Estanislao Zuleta en :su e,scrito Los ninos salvajes y la fase del
espejo, en donde se argumenta que cada individuo es el reflejo de su sociedad.



Si bien cada casta, cada familia tienen sus dioses particulares, existen divinidades
generales o comunes que son reconocidas por todo el mundo y que todos los nifos
aprenden a adorar. Y dado que esas divinidades encarnan y personifican determinados
sentimientos, determinadas formas de concebir el mundo y la vida, no se puede estar
iniciado a su culto sin contraer, de paso, toda clase de costumbres mentales que rebasen
el &mbito de la vida puramente religiosa. (Durkheim, 2003, p. 61)

Un ejemplo que nos ofrece este sociologo es las sociedades medievales y su
educacion religiosa compartida en América y Europa. Con ello, como lo expone
Durkheim, a pesar de los diferentes conocimientos que recibieron los vasallos,
burgueses y nobles, todos compartian una educaciéon orientada al respeto y a la guia
religiosa, significando la cruz de la misma manera en Europa y en América (Durkheim,
2003). Por otra parte, debo hacer una aclaracion, la cual consiste en advertir al lector
que no estoy de acuerdo con la generalizacion tan exponencial que hace Durkheim del
caracter universal de la educacion. Sin embargo, concuerdo en que hay ciertos temas
que han alcanzado un caracter de validez en muchas sociedades independientemente de
sus diferencias culturales. Un ejemplo que puedo traer a colacion es la validez que tiene
la creencia en muchas comunidades de la composicion del agua (H20) o que las plantas
contienen clorofila. Estos hechos que son validos para muchas sociedades han sido
establecidos mediante un método cientifico que les ha dado su caracter de validez y han
sido incorporados en la educacion formal como algo objetivo, y no como un
conocimiento subjetivo a nivel cultural®. Sin embargo, esto no significa que dicha validez

cientifica sea compartida universalmente, ejemplo de ello son algunas comunidades

5 Afirmo que estos conocimientos tienen un caréacter de validez para algunas sociedades, ya que otras
pueden considerar estos como invalidos segin sus creencias. Ejemplo de ello pueden ser algunas
comunidades indigenas y africanas, las cuales, gracias a sus costumbres y creencias, practican la ablacion
en mujeres, practica que segtn los derechos humanos va en cotra de los derechos sexuales de la mujer.



indigenas que creen que el agua es fruto de la madre tierra, en esta medida podemos
decir que la educacion no pretende occidentalizar cada comunidad o sociedad, sino que
esta cada comunidad puede tener sus propias formas de educar.

En esta misma linea, podemos encontrar otros ejemplos, como los derechos
humanos que incitan al respeto por el otro, o los conocimientos sobre las funciones del
corazén y el aparato reproductor. Estos conocimientos, que tienen validez en muchas
sociedades, son ensenados en muchas escuelas como conocimiento objetivo, los cuales
pueden estar sujetos a cambios. Asi, cabe precisar que este trabajo parte desde el
andlisis de la educacién formal e institucionalizada que orienta el modelo tradicional, el
cual sera presentado mas adelante, y posteriormente se presentan los elementos que se
deberian tener en cuenta para un modelo educativo que pretenda desarrollar una amplia
gama de capacidades de los individuos.

Hasta el momento, se puede precisar: (i) el desarrollo de los conocimientos se
lleva a cabo por la influencia de los adultos o maestros a las nuevas generaciones o
integrantes de la sociedad, ello con el fin de preservar la sociedad mediante la
comunicacion; (ii) el objeto de la educacion es la transmision de saberes que le permitan
a las sociedades su perpetuacion y crecimiento, teniendo como protagonista al sujeto
educado que crece colectiva e individualmente, en otras palabras, el crecimiento
individual permite el colectivo®; (iii) el conocimiento que se transmite puede ser formal,

informal y no formal, para el caso de este trabajo nos concentraremos en el

°El individuo, al optar por la sociedad, opta a la vez por si mismo. La accién que se ejerce sobre él,
especialmente a través de la educacién, no tiene en absoluto por objeto y por efecto el de constreiir,
disminuirlo y desnaturalizarlo, sino, muy al contrario, el de ensalzar y convertirlo en un ser verdaderamente
humano (Durkheim, 2003, p. 72). Es decir, cuando el individuo opta por ser parte de una sociedad se espera
que esta ejerza una accion de crecimiento sobre todas sus facultades cognitivas que luego seran retribuidas al
ambito social con acciones que mejoren su entorno. Asi, cuando Durkheim habla de que optar por la sociedad
es optar por uno mismo, se hace en este sentido.



conocimiento formal e institucionalizado; (iv) en las sociedades hay conocimientos
validados que pueden ser comunes y que pueden ser ensenados en las escuelas como

conocimientos objetivos.

1.2 Educacion tradicional: breve historia y caracteristicas

Ahora bien, de la caracterizacién anterior sobre la educacion y sus objetivos
sociales se desprende uno de los modelos educativos mas antiguos histéricamente: el
modelo educativo tradicional, que, como veremos més adelante, llega a Colombia en la
época colonial, e incluso hoy, algunas instituciones educativas lo contemplan en su
estructura. Por ello, es necesario preguntarse: épor qué el modelo educativo tradicional
es uno de los mas utilizados en el mundo entero? ¢Por qué su influencia ha perdurado a
lo largo del tiempo? Para responder a estas preguntas, vale la pena dar una breve
mirada a la historia de este modelo.

La educacién tradicional, tal como la conocemos, se consolido a finales del siglo
XVIII con el surgimiento de la industrializacion; sin embargo, desde el siglo XVI se
empiezan a gestar los primeros bosquejos de este modelo educativo. En esta linea, desde
la mirada historica de Salas (2019), en el siglo XVI el sacerdote aleman Martin Lutero
encabez6 la Reforma Protestante en contra de la Iglesia, la cual se expandi6 a lo largo
del norte de Europa (Holanda, Dinamarca, Suecia, Noruega, Alemania, Austria, entre
otros). Uno de los principales ejes de protesta de Lutero era la educacioén cristiana, que
solo estaba destinada a sacerdotes (otro de los aspectos por los que protesté Lutero fue
contra las indulgencias de la Iglesia, pero no abordaremos ese tema aqui).

[...] antiguamente, sobre todo entre los griegos y romanos, sin tan so6lo saber si

esto agradara o no a Dios, hacian instruir a los muchachos y muchachas con tanto

compromiso y celo que los hacian verdaderamente hébiles; por esto debo avergonzarme



de nuestros cristianos, y especialmente de nosotros, alemanes, cuando pienso que somos

como pedazos de tronco o como bestias, y sin embargo nos atrevemos a decir: ‘Bah,

¢para qué sirven las escuelas si uno no quiere ser sacerdote?’” No obstante, sabemos, o

deberiamos saber, que es necesario o ttil o agradable a Dios que un principe, un sefior o

un consejero sea instruido y capaz de vivir cristianamente segin su condicién.

(Manacorda, 1987, p. 309)

Con lo anterior, Lutero logré promover que la educacion se extendiera y no fuese
exclusiva para sacerdotes. En esta medida, Lutero sostuvo que la ensenanza en latin
limitaba e impedia que la educacién llegara a todos los rincones. Por ello, abogo para
que la ensefianza de conocimientos y la Biblia fuera impartida en las lenguas de cada
territorio, facilitando asi el acceso al conocimiento. Como lo afirma Salas (2019), con
esto se logr6 que la educacion fuera mas democratica, ya que todos tenian acceso a ella,
extendiéndose por Europa y las colonias americanas.

En esta misma linea, como lo sostiene Salas (2019), la Reforma, que enfatizo la
importancia de la educacion y la lectura para todos, despert6 en muchos intelectuales la
idea de reformar la educacion, especialmente aquella que se impartiria en las nuevas
colonias de América. Esto se dio con la Utopia. Entre los pensadores con ideas
reformistas significativas se encuentran Francois Rabelais, Tomas Moro y Tommaso
Campanella, quienes coincidian en el ideal de reformar los métodos de ensenanza para
propiciar un mayor desarrollo de las habilidades de los educandos. Sin embargo, uno de
los reformistas que mas impacto gener6 fue Jan Amos Komensky, o Comenio, quien
propuso una metodologia de ensenanza basada en la didactica. Con su obra Orbis
Sensualium Pictus, publicada en 1658, Comenio redact6 una especie de enciclopedia en

la cual todo aquel que accediera a ella podia asociar una palabra mediante ilustraciones.



Esta enciclopedia abarca una amplia variedad de temas, como biologia, ciencias sociales
y naturales, zoologia, entre otras. Inicialmente se presenté como una obra literaria
infantil, pero posteriormente tuvo gran acogida tras su publicacion. Asi, como lo plantea
Gutiérrez Huby, se demostré que el conocimiento podia ser impartido de varias
maneras y que debia llevarse a la comunidad. Con ello, comenzaron a surgir nuevas
formas de ensenanza que se expandieron por toda Europa (Gutiérrez, 2004).

Asi, John Amos Comenius es considerado uno de los primeros precursores en la
universalizacion de la educacion, ya que en su libro Diddctica Magna establece ciertos
principios y bases que debian tener en cuenta los pedagogos para la ensefianza. Ademas,
alli se resalta la importancia de la educacion para todos los seres humanos, incluyendo a
las mujeres (consideradas por Comenius mas inteligentes que los hombres). En
Didactica Magna se pueden encontrar apreciaciones de este tipo:

Quede, pues, sentado que a todos los que nacieron hombres les es precisa la
enseflanza, porque es necesario que sean hombres, no bestias feroces, no brutos, no
troncos inertes. De lo que se deduce que tanto méas sobresaldra cada uno a los demas
cuanto mas instruido esté sobre ellos (Comenius, 1998, Cap. VI, 10)

De igual modo el hombre se desarrolla por si mismo en su figura humana (como
todo bruto en la suya); pero no puede llegar a ser Animal racional, sabio, honesto y
piadoso sin la previa plantacion de los injertos de sabiduria, honestidad y piedad. Ahora
hay que demostrar que esta plantaciéon debe efectuarse cuando las plantas son nuevas
(Comenius, 1998, cap. VII, 1)

Por lo anterior, como lo afirma Gutiérrez, algunos lo consideran el precursor de la
educacion de todo para todos, quien creia que todos los seres humanos, sin importar su

condicién social o género, debian ser respetados con dignidad e igualdad; por ende,

debian ser introducidos en la ensefianza formal general (Gutiérrez, 2004). A pesar de lo



anterior, la educacién durante el siglo XVIII sigue restringida a las clases populares
hasta el surgimiento de la Revolucion Industrial.

Posteriormente a finales del siglo XIX y comienzos del XX, con la consolidacion
del Estado-nacion en Europa, emergen los principios de la Ilustracion, la Revolucion
Industrial se encuentra plenamente instaurada, y las colonias americanas ya se habian
liberado. En este contexto, la educaciéon experimenta una profunda transformacion. La
Revolucion Industrial trajo consigo el surgimiento de una nueva clase social, el
proletariado, y con ello surge la necesidad de que la pedagogia genere nuevas formas
didacticas de ensefar a numerosos grupos populares. Con lo anterior, como lo expone
Salas (2019), la nueva sociedad moderna e industrial buscé implementar una nueva
instruccién técnica escalonada que fuera desde la infancia hasta la edad adulta, segin
las necesidades sociales. Por lo tanto, la pedagogia se vio obligada a organizar los
contenidos de la ensenanza por grados, lo que permitia transmitir los valores que se
consideraban correctos a un gran nimero de personas al mismo tiempo y de una
manera estandar, surgiendo asi el modelo tradicional.

Ahora bien, especificando las caracteristicas de la educacion tradicional, la
psicologa Isabel Rovira Salvador, de la Universidad de Valencia, nos aporta algunos
indicios. En su articulo "Modelo pedagogico tradicional: historia y bases
teorico-practicas”, la Doctora Rovira comienza por darnos una caracterizacion general
de qué es el modelo educativo tradicional, y una de las principales caracteristicas
sefialadas es la diferencia de roles entre el alumno y el maestro. En este juego de roles, el
alumno adquiere un caracter pasivo al recibir la informacion brindada por el docente;
por ello, todo el proceso educativo recae en este tltimo. Debido a lo anterior, menciona

Rovira, el modelo tradicional ha sido fuertemente criticado (Rovira, 2019). Por otra



parte, otras caracteristicas que lo llevaron a una gran acogida fueron: (i) la posibilidad
de unificar los temas a dictar en pocas categorias, por lo que un solo profesor puede
dictar mas de un tema en una misma asignatura; (ii) puede ser ampliado facilmente,
debido a que permite ensefiar a una gran cantidad de personas al mismo tiempo; (iii) la
educacion tradicional presenta tintes capitalistas con matices funcionalistas’.

Con lo anteriormente expuesto, concluyo dos caracteristicas propias de la
educacion tradicional. La primera caracteristica es la transmision de saberes de un
agente activo a un receptor pasivo, el cual no ejerce una actitud de cuestionamiento ante
lo que se estad impartiendo; la segunda caracteristica es la transmisién de dichos
conocimientos con base en una educaciéon formal repetitiva, insertada en la memoria del
alumno, educacion que no es reflexionada ni criticada cuando se adquiere. Cabe resaltar
que esta educacion tiene la intenciéon de que quien la recibe adquiera un conocimiento,
pero este conocimiento usualmente no lo contextualiza ni polemiza con lo que sucede a
su alrededor o con lo que ha sucedido histéricamente.

En esta misma linea, como ya se ha mencionado, este método educativo recibe
grandes criticas, no solo por su forma pasiva a la hora de transmitir el conocimiento,
sino también, porque algunos soci6logos y pedagogos le atribuyen una funcién oculta
que repercute a nivel social y cultural. Asi, algunos de los sociélogos que exponen estos
argumentos son: (i) Althusser, quien expone que en las escuelas imparten conocimiento
para funcionar en una sociedad capitalista; (ii) Bowles y Gintis, quienes afirman que en
las escuelas hay un proceso de seleccion y clasificacion de los estudiantes de acuerdo a

sus habilidades para funcionar en la sociedad capitalista; (iii) por ultimo, Bourdieu

7 La relaciéon entre la educacion y el capitalismo del siglo XIII, XIX y principios del siglo XX, aunque
influyen mucho en el tipo de educaciéon que llega a Colombia, no es tema que se profundice aqui. Sin
embargo si el lector desea ahondar en ello puede consultar el libro Sociologia de la educacién de Mariano
F. Enguita.



expone que no solo la escuela es un lugar de reproduccion, sino, también, la cultura que
soporta un orden hegemonico. Esto se retomara en el siguiente capitulo con mas detalle
desde el anélisis realizado por H. Giroux. Por el momento veremos cémo el proceso
catequético colonial deja marcas en América y Colombia al implementar este método

educativo.

1.3 Funcionalismo y educacion tradicional

Ahora bien, de acuerdo con lo propuesto por José Maria Moran (2006), el
funcionalismo es una corriente epistemolégica que ve a la sociedad como un todo
ordenado. Asi, uno de los principales postulados de esta corriente es que el individuo
cumpla determinadas funciones para que la sociedad, como estructura, funcione de
manera armonica. Esta armonia se da cuando cada sujeto cumple las funciones que le
corresponden sin cuestionar, es decir, presentandose como un sujeto pasivo. Desde esta
percepcion, Moran plantea el pensamiento de Durkheim, uno de los principales
exponentes del funcionalismo, en las siguientes lineas: “La sociedad es lo real, siendo el
individuo un elemento subalterno y derivado de ella” (Moran, 2006, p. 188). Con lo
anterior, se puede observar como la sociedad se impone al individuo mediante las
instituciones que son anteriores a su existencia. Una de esas instituciones es la escuela,
que, como se mostro en el apartado anterior, se materializa formalmente finalizando el
siglo XVIII y comenzando el XIX, cumpliendo la funciéon de socializar los valores y
normas sociales. Con ello, podemos observar, desde una perspectiva clasica como la
expuesta por Durkheim, que la educaciéon tradicional surge como un medio para
conservar y perpetuar la organizaciéon social que se tenia en ese momento en Europa, la

cual apuntaba a promover un modelo econdémico capitalista (por la Revolucion



Industrial). Por ello, como lo senala Salas, se promueve una instruccién orientada a que
los alumnos aprendan lo necesario para que la sociedad pueda funcionar (Salas, 2019).
Considerando lo expuesto en los apartados anteriores, se puede afirmar que los
objetivos iniciales de la educacion tradicional, tal como se ha caracterizado, tienen un
enfoque funcionalista. Es decir, esta forma de educaciéon ha estado mas orientada a la
conservacion y perpetuacion de la sociedad que al desarrollo y realizacion de las
maultiples capacidades de los individuos que la componen. Salas (2019) comparte esta
vision al sefialar como la educacién tradicional, desde una perspectiva clésica, se
impone al individuo de manera coercitiva, siendo algo externo a él que debe adoptar
para integrarse en el nicleo social. En este sentido, la educacion tradicional cumple una
funciéon de transmision de normas y valores sociales que estin orientados a la
conservacion de una sociedad inscrita en un ideal capitalista, periodo en el que surge.
Este ideal se centra mas en la produccion material que en el desarrollo de las
capacidades humanas. Por tanto, desde este anélisis, se puede entender que este
enfoque funcionalista ha llevado a concebir la educacion tradicional como un
mecanismo de reproduccion de normas y valores. Sin embargo, este tema sera abordado
con mayor profundidad en el segundo capitulo. Por ahora, me propongo realizar un
breve rastreo histérico de coémo se ha manifestado la educaciéon tradicional en el
territorio colombiano desde el siglo XVI hasta el XX, para entrever los efectos que esta

ha provocado.

1.4 Rastreo historico de la influencia educativa en Latinoamérica y
Colombia

Ahora bien, si aceptamos las premisas planteadas anteriormente, hemos de

realizarnos una pregunta fundamental para comprender el modelo educativo que rige



generalmente en América Latina y especificamente en el territorio colombiano. La
pregunta es, en términos educativos, ¢qué tipo de influencia ha estado presente
histéricamente en la forma de educar y formar, en el ambito intelectual, cultural y
religioso, a la poblacion de América y Colombia? Para responder a lo anterior, es
necesario remontarse brevemente a la historia del continente y dar una mirada rapida al
proceso de catequesis en América. Cabe recalcar, como se menciona en la introduccién,
que esta mirada no es exhaustiva, ya que no presenta la historia de la educacion por
completo, solo pretende exponer algunos momentos histéricos que, a mi parecer,
influyen en la manera como se imparte la educacion en el territorio nacional
colombiano; también, cabe mencionar que esta mirada es desde un punto
politico-estatal y no abarca totalmente los diferentes puntos de vista que se puedan
tener sobre este tema.

Para empezar, en el siglo XVI, cuando los espafioles ya se habian establecido en el
territorio americano, se inicié un periodo de relacion entre estos y los indigenas. "Esta
relacion se caracteriza por un fuerte asombro por parte del indigena nativo y un
sentimiento de negacion antropolégica y ontologica hacia el indigena por parte del
espanol" (Galvis, 1986, p. 129). Es decir, el espafiol le niega la humanidad y la
correspondencia del alma al nativo americano, ya que no entiende sus ritos, sus dioses,
ni su concepcion de ver, entender e interactuar con la naturaleza.

Esta negacion del alma al indigena se pone en duda con las declaraciones de los
misioneros religiosos De las Casas y Montesinos, quienes denunciaron los abusos que
sufria la poblaciéon nativa americana en 1515, al profesar que los nativos americanos si
tenian una dignidad que se debia respetar. Por tanto, "debian ser pacificamente

asimilados en la civilizacién" (Galvis, 1986, p. 129). Ello implic6é llevar a cabo un



proceso de catequesis por parte de la iglesia, entidad a la que se le encargd este proceso,
en el cual se reconoci6 una posible autonomia y capacidad de vida social del aborigen.
No obstante, se llevaria a cabo con los medios equivocados, ya que las practicas
religiosas cristianas contrarian toda creencia del nativo americano, quitando su
identidad. Asi lo muestra Galvis:

¢Es el indigena un ser compuesto de cuerpo y alma como el espafiol? De una

primera respuesta negativa, que se esparcia en el espiritu de la metrépolis, pasa Ginés a

considerarla la naturaleza compuesta del indigena. Este es, en efecto, un ser compuesto

de cuerpo y alma, por consiguiente, dotado de razon, pero no en un grado sumo; son
seres racionales; pero, por poseer la razon en el grado mas elemental, ellos son incapaces
de establecer su propio gobierno tanto del alma, como de los pueblos. Los indigenas son
seres incapaces que necesitan la tutela permanente y del gobierno de los seres
perfectamente racionales, tanto para las personas como para los bienes. [...] La

incapacidad genera tutela y esta coarta la autonomia para el desarrollo material e

ideologico de los pueblos. La forma préctica de ejercicio de esta tutela se llevd a cabo a

través de los dos movimientos propios de la colonizacion: la catequesis y las restricciones

en la organizacion econémica. (Galvis, 1986, p. 131)

Asi, el proceso de incorporacion del nativo americano a la sociedad se llevé a cabo
mediante la implementaciéon de conventos, parroquias y universidades influenciados
por la iglesia, que tenian como principal tarea la unificaciéon de la conciencia americana
teniendo como modelo y referente la conciencia espanola. Este proceso, aunque con
buenas intenciones, al pretender civilizar o humanizar al indio americano desde un ideal
de humanismo europeo, deja como resultado dos grandes consecuencias: (i) el

rompimiento del propio ser del nativo americano y su capacidad creativa (y

posteriormente los esclavos que debian pasar por este mismo proceso para ser



considerados ciudadanos), lo llevé a un enajenamiento, en donde no sabe como actuar y
qué crear, porque ya todo el conocimiento esta dado por un modelo espanol; (ii) esta
educacion llevo al indigena y mestizo americano a asimilar y difundir criterios ya dados
con respecto a la moral, la justicia y las normas. En general, lo oriento a ser un ser con la
capacidad de aceptar y reproducir la estructura normativa de la nueva sociedad.

Al mestizo se le ensei6 a hablar, pero no a manejar los conceptos; aprendi6
definiciones dadas, pero no a construir definiciones; se le ensenn6 a memorizar, mas no a
preguntar para apropiarse de los conceptos y formar asi, su capacidad legisladora segtin
las nuevas formas de la civilizacién. La catequesis acab6 con la conciencia legisladora del
aborigen para acostumbrarse a recibir y aceptar la normatividad extrafia a su propio ser.
(Galvis, 1986, p. 132)

Ahora bien, la educacion tiene como objeto la creacion de una conciencia
intelectual mediante la accion de otro que permita conservar o perpetuar una sociedad.
En ella podemos encontrar tres niveles para la adquisicion de un saber: el alfabético, el
técnico y el tedrico. Los dos primeros fueron ensefiados a la mayor parte de la poblacion
aborigen y mestiza, siendo estos el vehiculo de la nueva concepcion del mundo.

Asi, la tarea pedagogica en las colonias se caracterizo principalmente por formar
las conciencias ingenuas de los nativos y los mestizos (en su mayoria), una conciencia
que se acoge a las normas del otro, a las creaciones ajenas y, por tanto, no descubre en si
mismo una posibilidad de creacion, autoria o autonomia (Galvis, 1986, p. 133).

Con lo anterior, el lector se preguntara a qué punto deseo llegar, pues ¢qué tiene
que ver el proceso de colonizacién con la educaciéon tradicional? Desde mi punto de
vista, mucho, ya que en ella podemos encontrar los primeros signos del problema que se
expondra més adelante. Una educacion basada en la adquisicion y acumulaciéon de

conocimientos, los cuales no se ponen en duda ni se critican; pues, como lo muestra una



de las novelas mas famosas vallecaucanas, "El alférez real", la educacién era un
privilegio para las clases sociales favorecidas. Ademas, la autoridad y el prestigio de las
familias adineradas junto con el de la iglesia no se ponian en duda, afectando la
conciencia critica del ser americano.

No habia colegios; los hijos de los pobres solian aprender algo con los frailes. A
los colegios de Santafé y de Quito solo iban los hijos de los nobles; para cerciorarse que
asi fuera, hacian una especie de examen de pureza de sangre o linaje. [...] Nadie
deliberaba sobre asuntos de gobierno; todo mundo obedecia ciegamente, y el prestigio de
la autoridad era indudable. (Palacios, 2019, p.p. 51-52)

Ello trae como consecuencia que todo lo que se imparta en estas dos instituciones
(el Estado y la iglesia) no fuese puesto en duda ni cuestionado en el andar histérico, lo
que repercute de generacidén en generacion en la conciencia americana en general. Sin
embargo, la cuestién no termina aqui, ya que, si se analiza el periodo histérico de
Colombia entre 1863 y 1920 en términos educativos, se vera reflejada una fuerte
influencia social que insisti6 en mantener un orden colonial en donde la educacion es de
tipo tradicional y moral més que laica.

Edwin Cruz Rodriguez, historiador y docente de la Universidad Nacional, en su
articulo "La nacion en Colombia: del radicalismo a la regeneracion", traza una linea de
sucesos historicos que marcaron el caracter de la naciéon colombiana. Entre estos
acontecimientos se encuentran los hechos en materia de educacion que van de 1863
hasta 1886, los cuales muestran un intento fallido por reestructurar el modelo y
direccion del tipo de educacion impartida en la colonia que deja rastros hasta nuestros
dias. Asi, en Colombia, desde su independencia venia rigiendo un modelo colonial

caracterizado por las tradiciones religiosas y la influencia de un modelo espaiol. Este



modelo fue defendido ampliamente por el surgimiento del partido conservador en 1848
por Mariano Ospina Rodriguez, en contraposicion a las ideas liberales que se
consolidaron como partido un afio después por José Hilario Lopez. Estos dos proyectos
presentaban ideales diferentes de como seria la nacién; por tanto, el foco de la
educacion era opuesto.

En 1863, con la llegada del liberalismo al poder presidencial, se establecio la
Constitucion de Rionegro en Colombia, que lleva como sello la separacion del Estado y
la iglesia respecto a sus ideales. En esta medida, sus ideales plantean al hombre como un
ciudadano educado para unir la nacion, que debia ser guiado por el Estado para evitar
que la ensenanza estuviese influenciada por el dogma religioso. En sintesis, este
proyecto propugnaba una educacion laica para toda la ciudadania, asi lo plantea
Rodriguez.

A contrapelo de las doctrinas de la Iglesia, que propugnaban por una educacién
privada sin intervencion del Estado, voluntaria o no obligatoria y guiada por los dogmas
de la religion catolica, la reforma buscaba la intervencion del Estado en la educacion,
obligatoriedad y gratuidad de la educacion primaria, y neutralidad religiosa, aunque los
estados podrian adherirse o no al Decreto Organico [...] En el proyecto de nacién radical
la educacion era una herramienta esencial para garantizar la libertad y la igualdad de los
ciudadanos [...] La ensefanza laica garantiza que la razén y no el dogma seria el
fundamento del magisterio, acompanada de una pedagogia respetuosa de la autonomia
individual infantil y orientada al ejercicio de la libertad, siguiendo postulados de
pedagogos como Pestalozzi, Froebel y Horace Mann. (Rodriguez, 2010, p. 80)

Este ideal le otorga un papel protagonico al maestro, siendo este un modelo para

la civilizacion, que promoviera la razon como guia y no el dogma religioso. Sin embargo,

en 1875 el modelo liberal comienza su declive y, con ello, su proyecto de educacion.



Rodriguez expresa que esto se presenta por una ruptura interna del partido liberal y el
aglutinamiento de sus opositores (Rodriguez, 2010). Por lo cual, para 1877 el liberalismo
entra en una crisis y surge el proyecto regenerador. Este proyecto acusa de anarquista al
liberalismo y propone que la nacion debe volver a sus costumbres para lograr el orden y
la paz. En consecuencia, para 1886, con la llegada al poder de Rafael Nunez, se enmarca
un proyecto de naciéon que vuelve a las bases coloniales. Por consiguiente, a nivel
educativo, el pais entra en una regresion ideoldgica, en donde la educacién debe ser
guiada y vigilada por la iglesia y sus canones, pues debido a un modelo educativo méas
liberal e ilustrado, la educacion habia desatado el desorden a nivel nacional.
Al contrario del proyecto educativo de los radicales, la Constitucion de 1886 y el
Concordato impusieron una educacion voluntaria o no obligatoria y confesional. De esa
forma, el Estado abandond la responsabilidad de formar ciudadanos. El Concordato
delegd la direcciéon y organizacion de la educacion publica a la Iglesia catélica. [...] la
educacion cientifica fue subordinada al imperio del dogma [...] Las politicas educativas
de la Regeneracion hicieron un hibrido entre la metodologia pestalozziana con las
practicas de ensefianza de las comunidades religiosas, el modelo “repetir, memorizar,
vigilar y castigar”. El curriculo se centr6 en la religion como la mas importante de las
asignaturas, en tanto que se privilegié también la formacién de una memoria histérica y
un patriotismo a partir de obras como la Historia de Colombia de Henao y Arrubla. [...]
Finalmente, los maestros de escuela, que habian encarnado el ideal de ciudadano en el
Radicalismo, con las politicas educativas de la Regeneracion perdieron su estatus y
prestigio. Ahora eran personajes de segunda, subordinados a los gobernadores y a los

parrocos, quienes tenian por funciéon supervisarlos. (Rodriguez, 2010, p. 94)8

8 Esta vision es compartida y expuesta por Jorge Orlando Melo en su libro Historia minima de Colombia.
Véase capitulo 8 y 9.



En suma, aunque en Colombia se trat6 de llevar un proceso educativo guiado por
la razén a principios de 1863, este fue truncado por la falta de tiempo y la influencia de
ideales conservadores que abundaban en el pais. Por este motivo, como lo expone Melo,
los mismos liberales aceptaron en 1876 que habia que acoger la guia de la iglesia para
restablecer el orden en la nacion, lo cual implicaba abandonar el proyecto que venia
gestandose de concebir la educacion y la razén como guias del ciudadano (Melo, 2017).

A partir del siglo XVIII, con los cambios producidos en Europa en el siglo XVII, la
Revolucion Francesa y la Ilustracion como guias de la razon humana, se presentan en
Colombia las bases para la revolucion educativa. La Revolucion Francesa presenté la
educacion como un derecho general y la Ilustracion reforzo esta idea al argumentar que
hay derechos universales y la razon debia ser la guia del hombre, como lo afirman
Vargas y Gallego (2019). Con lo anterior, para 1904, como lo muestran Melo y Helg, la
ensefianza primaria debia impartirse de manera obligatoria en todo el territorio, pero la
asistencia era voluntaria y los municipios y departamentos debian asumirla (Melo, 2017;
Helg, 2022). Asi, el maestro ensefiaba habilidades basicas como leer, escribir y contar,
que permitirian al futuro ciudadano ejercer cargos publicos y funciones sociales, las
cuales estaban fuertemente influenciadas por la iglesia catélica. En esta misma linea,
Vargas y Gallego expresan que era la iglesia la encargada de realizar misiones
educativas, pues podia llegar a lugares en donde el Estado no tenia mucho alcance e
influencia (Vargas y Gallego, 2019). En cuanto a la educacién secundaria, Melo y Helg
presentan que se encontraba privatizada para esta época, es decir, no era accesible a
toda la poblacion y, aunque presentaba un tinte religioso, algunos liberales abrieron

escuelas de ese corte (Melo, 2017; Helg, 2022).



Por otra parte, para 1920, la guerra de los Mil Dias habia dejado varios
cuestionamientos sobre el origen de la violencia desatada en dicha batalla y el retraso
econémico generado. Ante lo anterior, los intelectuales les otorgaban la culpa a las
masas populares, clasificandolas como peligrosas y barbaras, considerando que no
tenian ningin punto de comparacion con las élites o los europeos. Por ello, se considerd
que una reforma educativa era necesaria, la que permitiera civilizar al pueblo al
ensenarle habitos educativos e higiene.

Para lograr lo propuesto anteriormente, una misioén alemana lleg6 a Colombia en
1924, con el objetivo de sugerir mejoras a los programas educativos. De ello, la misiéon
recomendd, siguiendo la narrativa de Helg: (i) que la ensefianza fuera obligatoria, pero
libre, es decir, los padres pudieran escoger el lugar en que estudiarian sus hijos; (ii) una
ensenanza secundaria generalizada (oficial) que permitiera acceder a programas mas
especializados al terminar esta formacidn; (iii) el titulo de bachiller seria otorgado por el
Estado, quitando parte del control a la iglesia; (iv) por altimo, la misi6én recomend6 una
comision para que lo anterior se cumpliera (Helg, 2022). Pese a lo anterior, expone
Melo, la misi6on y sus sugerencias fueron rechazadas, ya que ponian en peligro el
monopolio que se habia creado por la incapacidad del Estado (Melo, 2017). En esta
medida, la educacion fue dirigida a los habitos de higiene de la poblacién mas que a la
alfabetizacion.

Posteriormente, ante el fracaso de la mision alemana, Helg enfatiza en que el
gobierno resolvid realizar reformas graduales, y en 1927 el Congreso aprobd la
reestructuracion del Ministerio de Instrucciéon y Salud Publica, el cual pasa a ser
llamado en 1928 Ministerio de Educacion Nacional; con ello, las funciones de higiene y

salud se separan de la educacion (Helg, 2022). En esta misma medida, en 1927 se recoge



la instruccion de la misi6on alemana sobre la obligatoriedad de la educacion, derogando
su caracter voluntario. Ahora bien, en 1931 se reforma nuevamente el Ministerio de
Educacion Nacional en dos dependencias (administrativa y técnica), en las que la
dependencia técnica le otorga al Estado el control de la educaciéon primaria, secundaria
y profesional bajo su poder.

Ahora bien, para 1934, Alfonzo Lopez Pumarejo fue elegido como presidente de la
Republica, este nuevo nombramiento viene marcado con una concepciéon de convertir el
pais en una nacion aparentemente moderna. Por ello, la educaciéon jugaba un papel
primordial que no solo involucraba a los nifios y jovenes, sino también a los adultos.

En este programa general de modernizacion y de integracién nacional la

educacion debia tener un papel primordial. En efecto, para permitir la explotacion

racional del pais, era necesario diversificar y especializar las formaciones ofrecidas por el

sistema escolar. Lopez queria ofrecer a la industria vy a la agricultura el personal
calificado que necesitaban para acelerar el paso al capitalismo. La educacion seria pues
técnica y cientifica en todos los niveles: "debemos formar administradores, financistasy

diplomaticos, lo mismo que soldados, aviadores v marinos, artesanos y agricultores;
obreros calificados v empleados". Era necesario, también, ensenar al peén a nutrirse

convenientemente y a los altos funcionarios a administrar bien el Estado (Helg, 2022, p.

147, el subrayado es mio).

Igualmente, aunque el ideal de Lopez no logré materializarse, este pensamiento
marc6 las bases para un cambio en la perspectiva de la educacion publica al concebirla
como centralizada y proponer una expansion de la educacién secundaria, que hasta ese
momento era en gran medida privada. Asi, desde la narrativa de Helg, para 1936 surge
una nueva reforma que promovi6 un Estado laico. Con lo anterior, se plantea la libertad

de conciencia y la primacia de la intervencion estatal en el d&mbito educativo (Helg,



2022). Ante este panorama, los conservadores tuvieron una reaccion negativa junto con
la iglesia, la cual satanizaba la norma y le pedia a sus fieles que optaran por no llevar a
sus hijos a las escuelas de corte laico. Lo anterior provoco que muchas escuelas estatales
perdieran alumnos y dio paso a la creaciéon y expansion de escuelas de corte mas
tradicionales y religiosas.

Desde esta perspectiva, en la que parece haber un avance en el tema educativo en
el territorio, un hecho marca la historia colombiana a nivel politico, econémico y
educativo: esto es el periodo de la Violencia en Colombia. Para 1944, el ministro de
educacién, Antonio Rocha, de corte conservador, propuso una reforma educativa con el
fin de unificar la nacién y regresar a las tradiciones coloniales, ya que la cohesion y el
elitismo presentes en afos anteriores habian perdido estabilidad por el pensamiento
progresista presente desde 1930.

Si no volvemos la mujer al hogar y el campesino al campo, no pasaran tres
generaciones sin que Colombia haya dejado de existir como nacionalidad auténtica. No
sé si me serd dado permanecer en este Ministerio: pero si asi fuere, enderezaré la
pedagogia a este objetivo supremo. Dados estos dos factores esenciales, es enteramente
posible el logro de una élite que es la forma previa de llegar a donde culmina la Nacion,
que es en sus grandes personalidades. La cultura es un cono, cuya base es el ancho
circulo de la escuela primaria y cuyo vértice es el hombre superior. (...) el liberalismo
individualista no puede negarse a si mismo al olvidar el culto a los hombres superiores"
(Conversacion de A. Rocha con Juan Lozano y Lozano, en El Tiempo, 6 febrero 1944,
como se cita en Helg, A. 2022, p. 212)

Por lo anterior, desde la narrativa de Helg, para 1947 la ensenanza se enfoca mas
en la parte técnica y el desarrollo econémico, elemento que exalta las diferencias

sociales y es una razén que aviva los actos violentos que sucedieron en Colombia en



1948 (Helg, 2022). Segun Alberto Lleras Camargo, el enfoque educativo de la naci6on
estuvo dirigido a explotar a los ciudadanos y a dirigirlos hacia el trabajo, evitando asi la
posibilidad de un desarrollo personal y una sana coexistencia social, alentando las
desigualdades sociales.

En consecuencia, los intelectuales de la época advirtieron que la gran brecha
entre las clases sociales ponia en peligro la sociedad. Asi, se pensé en abrir la educacion
media y superior a las clases populares. Sin embargo, esta debia estar dirigida
nuevamente por el civismo, la moral y la religion. Aunque esta vez muchas de las élites
preponderantes no ejercieron reclamos muy fuertes, ya que, en paralelo a esto, se
formaba un sector de ensenanza privada y libre. Por lo tanto, Helg expone que desde
1949 hasta 1953 el gobierno realiz6 un esfuerzo conciliatorio con la iglesia, y aunque esta
trat6 de no ejercer una autoridad muy rigida en la ensenanza, seguia predominando en
gran medida (Helg, 2022).

De hecho, ciertas medidas restauraron el papel simbolico de la Iglesia en la
educacion. Asi, el 15 de mayo, dia de la fiesta de San Juan Bautista de la Salle se decret6
fiesta nacional del educador. Capillas y estatuas de santos se erigieron en edificios

nacionales. El Ministro de Educacion dijo en todos los tonos que daria mas importancia
a la ensenanza de la religion y de la moral en las escuelas primarias, secundarias y
normales._A pesar de todo no se cambié una coma en los programas de estudios. En
sexto afio los candidatos al bachillerato y a los diplomas de maestro siguieron sin recibir
clases de religion. En la ensefianza primaria, para compensar el niumero limitado de
horas dedicadas a la religion, el Ministerio crey6 conveniente enviar una advertencia a
todos los maestros sefialdndoles que debian dedicar el tiempo libre del programa a la

n

religion; concluia con énfasis: "Dios, la Patria v la Sociedad esperan a la puerta de la



escuela; entreguémosles hombres dignos y trabajadores, patriotas sin defectos y catélicos

sin desfallecimiento" (Helg, A. 2022 p.p. 219-220. El subrayado es mio)

Hasta aqui, podemos observar como desde comienzos del siglo XX en Colombia
se ha tratado de trascender de una educacion religiosa-tradicional hacia una mas laica,
en donde el Estado ha ido tomando el control y direccionamiento progresivamente. Sin
embargo, desde el periodo de la violencia, a mediados del siglo XX, se opta por delegar
nuevamente a la iglesia la participacién en el ambito educativo, como factor de unidad
nacional, pero con un control aparentemente limitado. A su vez, se denota que los
procesos educativos en la nacion, hasta mediados del siglo XX, estuvieron enfocados en
modernizar la nacién, es decir, impulsar el ambito econémico manteniendo modelos
hegemonicos y patrones culturales, no hacia un proceso de modernidad. Esto se explica

a continuacion.

1.5 Educacion tradicional en Colombia, modernidad y modernizacion®

Como se mostr6 en el apartado anterior, histéricamente la educacion en
Colombia, hasta mediados del siglo XX, ha sido de cohorte tradicional, marcada por un
matiz funcionalista y religioso, lo que influy6 en el proceso de modernidad de la nacion.
Para mostrar esto, primero se debe realizar una breve distincién entre modernidad y
modernizacién, siempre teniendo en cuenta que la modernidad esta atada a los procesos
de modernizacion. Lo que aqui se pretende es ver como la modernizacién ha primado
por encima de la modernidad en el territorio colombiano, debido a unos intereses

hegemonicos a los que la educacion tradicional ha contribuido.

9 El objetivo de este apartado es mostrar como la educaciéon tradicional presente en el territorio
colombiano ha permitido que se dé una primacia en la produccion econémica y poco desarrollo
democratico. El objetivo no es ver que tipo de modernidad se ha dado en el territorio colombiano, pues
esta discusion se aleja del tema de interés del escrito, que es mostrar como la educacién tradicional a
contribuido a la no formacion de ciudadanos democraticos.



En primer lugar, la modernidad y modernizacion son términos orientados a
enfatizar el progreso de una sociedad. Es decir, cuando una sociedad mejora las
condiciones sociales, politicas, culturales, tecnologicas y econdémicas, permitiendo un
mayor bienestar a sus habitantes, se puede decir que ha atravesado un proceso de
modernizacion y modernidad. Un ejemplo de esto son los procesos étnicos en el
territorio colombiano a partir de 1993 con la Ley 70, en la cual se reconocen los
derechos de las personas afrodescendientes dentro del Estado colombiano. Esta ley es
un ejemplo de modernidad, pues antes de ella no se reconocian, en términos juridicos,
los derechos de estos grupos étnicos en Colombia, generando impunidad ante actos de
racismo o discriminacion que atentaban contra la dignidad e integridad de esta
poblacion.

Ahora bien, es importante aclarar que la modernidad y la modernizacién son
conceptos diferentes, que aluden a procesos distintos. La modernizacion se enfoca mas
en los procesos econdmicos y tecnologicos que permiten a una sociedad tener mejor
infraestructura y avances tecnolbégicos. Por otra parte, la modernidad se refleja en
aquellos procesos politicos y culturales que brindan mas equidad, igualdad,
participacién politica y democréatica a los integrantes de la sociedad. Esto se refleja en
las palabras de Marin Bravo y Morales Martin cuando afirman: “La modernizacion
seria un proceso histérico, mientras que la modernidad es una aspiracion de valores
que regulen tanto la vida social, cultural e intelectual de una sociedad” (Bravo y
Martin, 2010, p. 13). En esta medida, este ideal de modernidad proviene del ideal
europeo de la Ilustracién, gestado a finales del siglo XVII.

En esta medida, antes del siglo XVII en Europa, y debido a la colonizaciéon en

América, predominaba una concepcion religiosa que dominaba la vida y lo que se



consideraba verdadero. Sin embargo, como lo afirman Marin Bravo y Morales Martin, a
finales del siglo XVII en el contexto europeo se comenzaron a buscar explicaciones mas
racionales y menos religiosas a diversas cuestiones, lo que pretendia posicionar al
individuo como un actor capaz de transformar su realidad (Bravo y Martin, 2010). Este
proceso es denominado Ilustraciéon, un concepto impulsado por Immanuel Kant, en
donde la razon debe ser una guia para las acciones humanas que permitan a la sociedad
progresar. En esta medida, este ideal de Ilustracién, desde la perspectiva de Marin
Bravo y Morales Martin, llegb a América desde una vision eurocéntrica que pretendia
homogeneizar valores y practicas mediante la implementacién de simbolos y practicas
comunes, con el objetivo de que la poblacion nativa abandonara el estado "primitivo y
salvaje" (Bravo y Martin, 2010).

En esta medida, como lo exponen Marin Bravo y Morales Martin, este proceso de
Ilustracion se dio en América mediante un proceso de dominacion, es decir, mediante
una imposicion de normas, valores y costumbres del europeo hacia el nativo americano
sobre lo que se consideraba ilustrado y lo que permitia el progreso social (Bravo y
Martin, 2010). Cuando el europeo lleg6 al continente americano, impuso un discurso
sobre qué era lo ilustrado, qué era la modernidad y qué permitia el progreso. Este
discurso le permiti6 mantener un control de poder a nivel social, politico, econémico y
cultural. Este proceso, desde la perspectiva de Marin Bravo y Morales Martin, se
reprodujo en los criollos y luego en los mestizos, pues en cada una de estas generaciones
se cre6 un discurso de qué es lo ilustrado, qué permite el progreso y qué es lo moderno,
perpetuando asi la dominacion (Bravo y Martin, 2010). Esto significa que el dominador,
quien crea el discurso de lo conveniente para el progreso y la modernidad de una

sociedad, es quien tiene el poder para influir sobre lo politico, social y econémico. En el



caso colombiano, esto se reflejé con claridad a mediados del siglo XVIII y comienzos del
siglo XIX, cuando la modernidad comenzé a ser equiparada con la productividad
econdémica de la nacion. Sin embargo, como ya se ha mencionado, la modernidad se
refleja en la democracia y la igualdad de oportunidades que se promueve en una nacion,
no solo en los avances econémicos.

Un ejemplo de que en Colombia se ha dado mayor primacia a la modernizacién
que a la modernidad es lo expuesto por Helg en el discurso del presidente Lopez, donde
se enfatiza como la educacion debe estar dirigida a la formaciéon de individuos capaces
de producir y administrar, pero no a individuos capaces de ser democraticos y de pensar
criticamente sobre su situacién como ciudadanos pertenecientes a una nacion:

En efecto, para permitir la explotacion racional del pais, era necesario diversificar

y especializar las formaciones ofrecidas por el sistema escolar. Lépez queria ofrecer a la

marinos, artesanos y agricultores; obreros calificados v empleados". Era necesario,

también, ensefiar al pedén a nutrirse convenientemente y a los altos funcionarios a

administrar bien el Estado (Helg, 2022, p. 147, el subrayado es mio).

De acuerdo con lo anterior, no quiero afirmar que no haya habido un proceso de
modernidad en Colombia, sino que, como lo afirman Marin Bravo y Morales Martin, se
ha dado mayor primacia a los procesos de modernizacion econémica, dejando como eje
secundario los procesos politicos y sociales que garanticen el bienestar social e
individual (Bravo y Martin, 2010). En esta medida, debemos preguntarnos: ¢qué ha

posibilitado que se promuevan mas los procesos de modernizacion que los de



modernidad en el territorio colombiano? Como ya se mencion6 en el apartado anterior,
la educacion tradicional contribuy6é en gran medida a formar individuos para la
produccion y el sostenimiento de una clase hegemoénica, pero no a individuos
democraticos. Por lo anterior, se ha afirmado que, en Colombia, hasta mediados del
siglo XX, se dio primacia a los procesos de modernizacion, dejando como eje secundario
los procesos de modernidad. Esta primacia se ha dado gracias a un modelo de educacion
tradicional que presenta matices funcionalistas. A mediados del siglo XX, surgieron
algunas corrientes que trataron de alejarse del modelo educativo tradicional y de
promover corrientes alternativas que condujeran a la modernidad de la nacién. Algunas

de estas corrientes se mencionan a continuacion.

1.6 Corrientes alternativas

Partiendo del estudio de Ortega y Torres (2011), se observa que para mediados
del siglo XX se produce una ruptura en el marco educativo entre la percepcién politica y
religiosa ante la deficiencia educativa que se presentaba hasta entonces. Por lo anterior,
surgieron nuevos métodos de ensefianza que intentaban alejarse del modelo tradicional
en protesta contra este mismo y su desarrollo curricular. Cabe aclarar que las corrientes
mencionadas a continuacion son algunas de la gran variedad de corrientes pedagogicas
que surgieron a mediados del siglo XX y que se han diversificado; por ello, esta mencion
no es exhaustiva, solo pretende dar un panorama.

Partiendo de lo anterior, una de las corrientes llega el territorio nacional es la
Educacion Popular, entendida como un conjunto de practicas sociales y elaboraciones
discursivas que tienen como objeto contribuir a los diferentes segmentos de clases

populares para que se constituyan como sujetos protagonistas en un proceso de



transformacion social. Desde esta perspectiva, se afirma que este proceso tiene en
cuenta los intereses y proyecciones del sujeto, al igual que sus contextos y
particularidades. Asi, la educacion popular en Colombia, a partir del estudio realizado
por Ortega y Torres, se puede ubicar alrededor de 1960, cuando se propuso una
educacion para las clases populares con el objetivo de convertir en ciudadanos a sus
asistentes; aunque otros visionarios, como Gaitan, vieron en las clases populares y su
cosmovision cultural, los cimientos de una nueva sociedad (Ortega y Torres, 2011). En
un primer momento, este movimiento se focalizé en las ideas marxistas al concentrarse
en desarrollar una autonomia de clases y una conciencia que promoviera un
entendimiento de las clases sociales en los adultos.

La mirada clasista condujo a un reduccionismo en el anélisis de la realidad social de las

sociedades latinoamericanas, al asumir el conflicto entre el capital y el trabajo como la

unica con tradicién social, considerando secundarios o superfluos otras subordinaciones

y conflictos en torno a lo étnico, el género o lo cultural. A partir de esta centralidad de lo

economico, la Educacidon Popular enfatizaria su acciéon en contenidos evidentemente

politizables, como aquellos que evidenciaran la explotacion o anunciaran la revoluciéon

[...] La subjetividad popular se redujo al plano de la conciencia de clase y la labor

concientizadora de la Educacion Popular se identifico con la comprension racional y la

verbalizacion de las condiciones e intereses de clase de los educandos (Ortega y Torres,

2011, p.p. 38-39)

Empero, como afirma Ortega y Torres, para 1980 este movimiento amplia su
vision implicando el rescate de la cultura popular y las expresiones del pueblo, ya que se
pone de manifiesto que la explotacion no se restringe a un margen meramente
econdmico que genera tensiones sociales, sino que también factores como el género, la

defensa ambiental y los derechos humanos generan tensiones (Ortega y Torres, 2011).



Asi, la educacion popular pasa de una revolucion a una construccion paulatina de una
democracia popular al servicio de diferentes movimientos sociales populares que
puedan construir un movimiento politico que les permita una verdadera democracia.
Ahora se trata de fortalecer la sociedad civil y sus organizaciones para que la conciencia
politica esté inmersa en la cultura.

En esta misma linea, y continuando con el anélisis de Ortega y Torres en
Colombia, desde 1970, este movimiento se presenta desde un enfoque pedagbgico, ya
que se plantea un programa de alfabetizacion hacia los adultos que la educacion
tradicional habia marginado (Ortega y Torres, 2011). La intencion primaria de esta
vision pretendia ensenar a leer y formar una conciencia en los individuos para que se
identificaran como actores y protagonistas sociales; ahora bien, esta se extiende a la
formacion de jovenes como actores sociales con la inclusion de los aspectos politicos en
la cultura como elementos transformadores de su realidad.

No obstante, esta propuesta no plantea un elemento fundamental para lograr su
objetivo, el cual se basa en la transformacion social y democratica mediante la reflexion
critica. Esta propuesta seria un cambio en el enfoque curricular que posibilite la
reflexion entre conocimientos desde diferentes angulos. Con lo anterior, quiero hacer
referencia a que, a pesar de que el proposito de la escuela popular es generar un cambio
en el pensamiento de las comunidades mas vulnerables para que ejerzan un
empoderamiento y conciencia politica, una pregunta que se podria hacer es: ése puede
lograr un cambio en la mentalidad de las personas si no se genera un cambio en la
metodologia utilizada en los procesos educativos? Desde mi percepcion, este es un factor

fundamental que la educacion popular no ha planteado, una educacion que permita la



emancipacion desde el contraste de diferentes percepciones que le den al sujeto una
vision mas amplia del mundo que lo rodea.

Asi, aunque la educacién popular ha intentado alejarse de la tradicional, en el
aspecto curricular no logra hacerlo totalmente, ya que sus contenidos curriculares
siguen siendo planificados por entidades gubernamentales, y atn peor, entidades que
creen saber qué contenidos educativos deben ser impartidos a los nifios de ese contexto
sin contemplar que cada nifio tiene y posee habilidades que los hacen unicos. Por
ejemplo, todos los nifios que viven en el campo colombiano en las zonas
cundiboyacenses no necesariamente, por vivir en esa zona del pais, desean que la
mayoria de su contenido educativo esté orientado al cultivo; habra quienes deseen que
su educacion esté orientada a las artes, musica, teatro, etc. En este sentido, la educacion
popular no se ha alejado de la educacion tradicional.

Por otra parte, encontramos la Escuela Nueva o Activa, que se presenta como una
contraposicion a la escuela tradicional. Este modelo empieza a gestarse a partir de 1960
en los campos colombianos, planteando un sistema que permita llevar la educacién al
campo reconociendo su diferencia con el contexto educativo urbano. Desde el analisis
planteado por Quintero y Figueiredo (2018), este pretende mejorar el acceso y la
permanencia teniendo como base la flexibilidad para sus estudiantes, asi como el
reconocimiento de su contexto por medio del curriculo como elemento fundamental.

Por lo anterior, siguiendo el analisis de Quintero y Figueiredo, esta propuesta
busca garantizar en las zonas rurales el acceso a la educacion hasta quinto grado, guiado
por maestros multigrados, los cuales utilizan como método de ensehanza guias
educativas elaboradas actualmente por el Ministerio de Educacion (Quintero y

Figueiredo, 2018). Dichas guias toman un caracter conductista, ya que el alumno avanza



en la medida en que cumple con dichas guias metodicas, y el docente es evaluado segiin
como el alumno avance o no en las guias, revelando que las guias son, en ultimas, el
centro gravitacional de la ensenanza. Lo anterior, a pesar de que promueva la lectura y
la interaccion, no garantiza una reflexion contextual y del contenido de las guias
respecto a su realidad, ya que el alumno, en el afain de avanzar en su nivel formativo,
puede realizar las tareas asignadas sin necesidad de una reflexion profunda que
atraviese su realidad y la de su comunidad. En estas medida, el uso de guias no esta muy
distante al de los libros utilizados en las aulas de clase de una escuela tradicional, en
donde el alumno recibe una informacion, pero metodolégicamente no se verifica que
esta sea internalizada y reflexionada.

Para finalizar, en Latinoamérica se gestaba una corriente conocida como la
critica, la que se centra en reconocer las circunstancias de pobreza y desigualdad de una
sociedad para reivindicar a las clases mas desfavorecidas. Como resultado de esta
corriente, emergen la educacion critica y la teologia de la liberacion, que han servido de
inspiracion para algunas instituciones educativas que se alejan de la corriente
tradicional. Como afirman Vargas y Gallego, estas corrientes criticas, a diferencia de las
posturas anteriores, hacen un planteamiento més profundo sobre la educacién teniendo
en cuenta causas contextuales y dinamicas de poder (Vargas y Gallego, 2019). Desde
esta postura parten los elementos de una propuesta pedagogica que involucre el
desarrollo de la capacidad critica en los estudiantes en su proceso educativo, que se
plantearan en el tercer capitulo.

Desde este panorama, se puede analizar que, aunque la educaciéon en Colombia
ha estado marcada por un tinte tradicional, una ensefianza conservadora propia de un

marco colonialista, desde la mitad del siglo XX en adelante se presenté una ruptura que,



si bien no acaba con este tipo de ensefianza tradicional, ayuda a una fragmentacion de
las formas educativas en algunas instituciones que salen del marco tradicional hacia un
enfoque mas liberal y critico. Ahora bien, de acuerdo con la OCDE, hablando de
educaciéon primaria y secundaria, en Colombia existian, para el 2014, alrededor de
22 797 centros formativos que manejaban un modelo educativo basado en una
educacion tradicional y, tan solo, 6,542 con un modelo educativo flexible, en el que
predomina la Escuela Nueva. De las escuelas que manejan un modelo tradicional, 16,255
son de caracter puablico y 6,542 privadas' (OCDE, 2016). Esto quiere decir que, aunque
se ha avanzado en establecer modelos alternativos al tradicional, atin existe en el
territorio nacional una fuerte presencia de este modelo que presenta criticas de
diferentes indoles incluidas a nivel de formacion y social. Estas criticas seran
presentadas en el siguiente capitulo.

En conclusion, a lo largo de este capitulo se muestra como la educaciéon, desde la
definicion clasica de Durkheim, es un proceso presente en todas las sociedades, que
consiste en preservar y perpetuar en lo posible los ideales de una sociedad. Este proceso
se da mediante la influencia de un adulto hacia generaciones nuevas. Asi, el tipo de
educaciéon que podemos encontrar puede variar en tres niveles, los cuales son educaciéon
informal, formal y no formal. De los niveles mencionados anteriormente, este apartado
se centro en la educacion formal y su caracter institucional, utilizando como referente a
Emile Durkheim. Asi, en este apartado se muestra que aunque cada sociedad es
diferente, y su educacion también, hay conocimientos que pueden catalogarse como
validos y que son compartidos por muchas sociedades, lo que les otorga un caracter de

validez permitiéndoles ser ensefiados como objetivos.

10 Si se quiere realizar un analisis mas profundo y detallado sobre estas estadisticas puede estudiar la tabla 3.1.
del texto fuente.



Por otra parte, se mostraron, desde un panorama general y no exhaustivo,
algunos rasgos histéricos de la educaciéon tradicional y lo que la llevo a ser un modelo
relativamente aplicable para muchas sociedades. Esto se caracteriza como: (i) de facil
aplicacion, pues un solo maestro la puede impartir categorizando los temas a ensefar;
(i) la transmision de conocimiento se da de manera vertical; (iii) los conocimientos se
adquieren de manera pasiva y memoristica; (iv) el conocimiento adquirido es poco
reflexionado.

Ahora bien, al analizar la historia colombiana desde una mirada politica-estatal,
se pueden observar algunos hechos histéricos que incidieron en el rumbo de la
educacion colombiana. Algunos de estos hechos fueron: (i) el radicalismo y su proyecto
de nacién (1863-1875), en el que se veia la educacion como laica; (ii) la Regeneracion, en
donde se opta por una educacién colonial guiada por la iglesia (1886); (iii) la educaciéon
como proyecto de higiene y visita de la comision alemana (1920); (iv) la nacion
colombiana como una cancién moderna, y la educacion mas tecnificada (1934); (v) el
acceso de las clases populares a la educacion media y superior, pero influenciada por la
moral y la religion (1947). A partir de lo anterior, se puede observar como gran parte de
la educacién histéricamente ha estado marcada por una concepcion tradicionalista,
enfocada mas en modernizar la nacion que en buscar la modernidad intelectual y
democratica de la nacion. Asi, se muestra como histéricamente la educaciéon colombiana
presenta un matiz funcionalista, que se interesa mas en cultivar en el individuo
habilidades para la sociedad y no tanto para el desarrollo de las diversas habilidades del
individuo.

En consonancia con lo anterior, se mostr6 como a mitad de siglo surgieron en

América Latina y en Colombia corrientes alternativas. Algunas de estas corrientes son la



educacion popular, que busca generar una conciencia emancipatoria de las clases
populares; y la escuela nueva, que busca ensefiar partiendo del contexto social del
educando. Sin embargo, también se analizaran las razones por las que estas corrientes
no logran alejarse de la educacion tradicional. En esta misma linea, se menciona la
corriente critica, que sera un punto de partida para analizar los elementos que deberia
tener un modelo educativo enfocado en el desarrollo del sujeto y su capacidad critica.

Dichos elementos se presentaran en el tercer capitulo.



CAPITULO 2

CRITICA Y EVALUACION DE LAS CRITICAS AL MODELO
TRADICIONAL: UN ACERCAMIENTO A LOS ELEMENTOS A TENER EN
CUENTA PARA UN MODELO EDUCATIVO

El presente capitulo tiene como objetivo presentar algunas de las razones por las
cuales resultan modelos alternativos en la educacion, partiendo de las criticas que posee
la educacion tradicional. En efecto, el modelo educativo tradicional ha sido objeto de
criticas tanto metodolégicas como socioculturales. En primer lugar, se cuestiona su
metodologia pasiva, donde los estudiantes son receptores de informacién y los docentes
mantienen un papel jerarquico en el aula. Esta critica proviene de pedagogos como
Paulo Freire, Julian de Zubiria, M. Nussbaum y H. Giroux, quienes argumentan que este
enfoque limita la reflexion critica y la autonomia del estudiante. En segundo lugar,
teniendo como referentes a H. Giroux, se plantean las criticas que posicionan la
educacion y la escuela como reproductoras de practicas de dominacién social y cultural,
donde la educacion tradicional perpetta roles y normas sociales que benefician a ciertas
clases sociales sobre otras. Esta critica proviene de soci6logos estructuralistas como Luis
Althusser, Bowles y Gintis, y Pierre Bourdieu, quienes argumentan que las escuelas son
lugares de reproduccion de ideologias y estructuras de poder.

Sin embargo, estas criticas también han sido evaluadas y cuestionadas. En primer
lugar, considero que, en el aspecto metodologico, el problema no radica tanto en el
contenido del conocimiento impartido, sino en la forma en que se imparte, lo que puede
limitar la reflexion critica y la interiorizacion del conocimiento. En segundo lugar,

partiendo de las ideas de Giroux, se destaca que las criticas socioculturales pueden pasar



por alto la capacidad del individuo para resistir y transformar las normas sociales y
culturales. En resumen, si bien las criticas al modelo educativo tradicional senalan
importantes deficiencias, también es necesario evaluar dichas criticas para visualizar
como en las escuelas se gestan procesos de resistencia que permitan desarrollar
elementos basicos para un modelo educativo que se enfoque en el desarrollo de las

capacidades mediante la reflexion critica de los estudiantes.

2.1. Criticas al modelo tradicional

El modelo educativo tradicional ha sido objeto de grandes criticas, que se pueden
dividir en dos grupos a mi parecer: la primera de orden metodolégico y la segunda de
dimensiones socioculturales. En primer lugar, muchos pedagogos afirman que la
metodologia utilizada para transmitir el conocimiento es pasiva, es decir, los estudiantes
solo son receptores de informacion, y, en este mismo orden de ideas, el docente asume
un papel jerarquico en el aula de clases; en segundo lugar, podemos encontrar la
acusacion de ser un mecanismo que permite seguir reproduciendo practicas de
dominaciéon de una clase social a otra, generando un impacto en el orden social y
cultural.

Ahora bien, como se mostr6 en el capitulo anterior, esta manera de impartir la
educacion ha sido denominada por una amplia gama de socitlogos, pedagogos y
filésofos como un modelo tradicional. Este tiene como finalidad la conservacién y
perpetuacion de la cultura, asi mismo, desde la caracterizacion de Rovira, este tipo de
educacién tiene como método aprender por medio de la repeticion y memorizacion de
los contenidos, el alumno presenta un caracter pasivo en el aula de clase y el docente

mantiene un jerarquia en la misma, por lo que se le asigna un matiz funcionalista en el



capitulo anterior (Rovira, 2019). Ahora bien, entre los fil6sofos, pedagogos y socidlogos
que expresan una serie de criticas se encuentran P. Freire, J. De Zubiria, O. Castillero,
H. Giroux, J. Ranciére, M. Nussbaum, entre otros, que entran en desacuerdo con el
método empleado y el rol jerarquico fuerte de un individuo sobre otro. Cuando esto se
presenta, sefialan, el alumno se ve constrenido muchas veces por la figura de autoridad
que ejerce el docente (quien tiene un conocimiento) sobre el estudiante (quien debe
adquirir dicho conocimiento para llevar una vida de acuerdo con las normas,
costumbres y saberes sociales que lo posicionan en lo que se denomina lo racional). A
continuacion se presentaran algunas de las criticas referentes a la metodologia y sus
efectos para una visualizacion de este debate.

En primer lugar, uno de los pedagogos de gran importancia que critica esta
postura es Paulo Freire con su famosa metéafora de “la educaciéon bancaria”, que aparece
en su célebre obra La pedagogia del oprimido. Freire dilucida como en este modelo el
docente imparte el conocimiento a través de la narracion repetida una y otra vez hasta
que los estudiantes memoricen dicho conocimiento. Ello implica que el estudiante no
realice una reflexion critica del contenido o significado de lo impartido. En
consecuencia, y como lo afirma Freire, los estudiantes asumen dicho conocimiento a
través de una forma receptora pasiva, que no pone en duda lo que el docente dice en el
aula de clase (Freire, 2007). Asi mismo, la jerarquia, presente en el salon de clase, hace
que el alumno no ponga en didlogo cosmovisiones diferentes sobre el mundo, dejando
de lado concepciones diferentes y vitales para su formacion critica. Esto debido a que,
como lo manifiesta Freire, solo se valora el conocimiento que el maestro brinda al

estudiante (alineaciéon de la ignorancia), asimismo, no se tiene un valor ante las



percepciones diferentes de los estudiantes como un paso mas en la construccion del
conocimiento (Freire, 2007).

En segundo lugar, encontramos a Julidn de Zubiria Samper, pedagogo
colombiano, y O. Castillero, psicologo espafiol, quienes manifiestan que la educacién
tradicional impartida en el territorio colombiano, y el mundo, limita las capacidades
criticas reflexivas de los jovenes, ya que ésta no les permite llevar mas lejos aquellos
conocimientos dados en clase por ser conocimientos memorizados y no interiorizados
(De Zubiria, J. 2006; Castillero Mimenza, O. 2018). Ello implica que el estudiante reciba
el mundo y su entorno sin la posibilidad de deconstruir o reconstruir lo ya dado, pues si
no se puede dudar de los conocimientos, solo les queda estar al servicio de una sociedad
como una parte mecanica pasiva de esta misma. Esto trae como consecuencia que los
alumnos vean el mundo de una manera dada y no alcancen a dimensionar las diferentes
multidimensionalidades que este puede ofrecer desde las diferentes subjetividades.

En tercer lugar, otro pedagogo que realiza una caracterizacion parecida a las
anteriores es H. Giroux, en sus escritos Los profesores como intelectuales y Teoria y
resistencia en educacion: una pedagogia para la oposicion. Este autor no solo califica a
la educacion tradicional como pasiva para los alumnos, sino que también presenta otras
criticas. Asi, como lo afirma Giroux, esta manera de ensenanza al ser humano es
calificada como reproductiva de un sinnimero de costumbres que no le permiten al
hombre ejercer una libertad plena sobre su propio ser (Giroux, 1990). Dichas
acusaciones llevan a deducir que la forma pasiva en que se ejerce el proceso educativo se
puede considerar poco eficaz para el individuo, puesto que no adquiere un papel critico

en el aula y posteriormente ante la sociedad que lo rodea.



Los principios de aprendizaje tratan el conocimiento como un objeto de consumo
y las escuelas como simples lugares de instruccion destinados a impartir a los
estudiantes una cultura «comun» y un conjunto de habilidades que los capacitaran para

actuar eficazmente en el conjunto de la sociedad. Empapada en la logica de la

racionalidad técnica, la probleméatica de la teoria tradicional del curriculum y de la
instruccion escolar estd centrada en cuestiones acerca de las mejores v més eficaces
maneras de aprender tipos especificos de conocimiento, de crear consenso moral y de

ofrecer modalidades de instruccién escolar que reproduzcan la sociedad actual. (Giroux,

1990, p.p. 45-46, el subrayado es mio)

En cuarto lugar, otra critica a la educacion proviene de J. Ranciere, quien en su
libro EI maestro ignorante da luces sobre una metodologia diferente a través del relato
de Joseph Jacotot. En este libro, Ranciere analiza como la situacion de Jacotot lleva a la
reflexion sobre las desigualdades que se presentan entre alumno y maestro en el afan de
ensefiar y ver al alumno como alguien desigual que debe ser instruido para que alcance
un saber. Asi, como lo expone Ranciere, se crea una regresion, en donde el maestro en
su proposito de ensenar al infante le otorga al alumno una desigualdad que intenta a su
vez suprimir (Ranciere, 2008). Con lo anterior, Ranciere intenta explicar que el papel
del maestro es ayudar a la comprension de las cosas desde una emancipacion, es decir,
ver la facultad caracteristica de todos los seres humanos y su capacidad para aprehender
y abstraer las cosas tal como lo hacen en sus primeros afios de vida. En suma, como lo
manifiesta Ranciére, una paradoja que se presenta es que el maestro necesita a quien
ensenarle, dividiendo el mundo en dos, sin darse cuenta de que todos los seres humanos
aprendemos desde que nacemos y destacando que para ensefar es necesario otro tipo de
habilidades y no solo una transmisiéon por repeticiéon que lleva al embrutecimiento

(Ranciere, 2008).



El truco caracteristico del explicador consiste en ese doble gesto inaugural. Por
un lado, decreta el comienzo absoluto: en este momento, y solo ahora, comenzara el acto
de aprender. Por el otro, arroja un velo de ignorancia sobre todas las cosas por aprender,
que €l mismo se encarga de levantar (...) Como deciamos, el mito pedagogico divide el
mundo en dos. Para ser mas precisos, divide la inteligencia en dos. Existen, segin este
mito, una inteligencia inferior y una superior. La primera registra segin el azar de las
percepciones, retiene, interpreta y repite empiricamente, dentro del estrecho circulo de
hébitos y necesidades. Es la inteligencia del nifio pequefio y del hombre del pueblo. La
segunda conoce las cosas mediante las razones, procede metoédicamente, de lo simple a lo
complejo, de la parte al todo. Es este tipo de inteligencia la que le permite al maestro
transmitir sus conocimientos, adaptandolos a las capacidades intelectuales del alumno, y
verificar que el alumno comprendi6 bien lo aprendido. Tal es el principio de la
explicacion. Y, en adelante, ese sera para Jacotot el principio del embrutecimiento.
(Ranciére, 2008, p.p. 21-22)

Para finalizar este bloque, encontramos criticas mas contemporaneas como las
realizadas por Martha Nussbaum, las cuales suscitan el caracter limitado de la
educacion tradicional. En su libro Sin fines de lucro, Nussbaum advierte como el
modelo de educacion tradicional en la actualidad se encuentra alineado con el modelo
econémico global, que busca principalmente el crecimiento de una economia que
compita a nivel internacional. Empero, este tipo de educaciéon no se orienta a desarrollar
las aptitudes necesarias para los seres humanos, tales como el pensamiento critico, la
compasiéon por el otro y una participacion ciudadana activa, que pueden ser
desarrolladas mediante el arte y las humanidades. Asi, Nusssmabum plantea que

actualmente se ha dado por sentado que el crecimiento econémico de una nacién, que es



medido por el PIB de cada una, implica mejor salud, educacion o libertad politica para
sus integrantes, sin embargo, como la autora enfatiza, producir crecimiento econémico
no equivale al crecimiento de una poblacion en términos democraticos y de unas sanas
condiciones de vida, puesto que el PIB no tiene en cuenta el desarrollo o no de nociones
como raza, igualdad o estabilidad democratica (Nussbaum, 2010).

Ahora bien, desde la concepcion de Nussbaum, este tipo de educacion, al tener
como interés principal el crecimiento econémico, deja de lado muchos aspectos
fundamentales para el desarrollo integral de las personas. Por ello, las principales
aptitudes que busca promover la educacion tradicional, desde la concepcion de
Nussbaum son: aptitudes basicas, alfabetizaciéon y competencias matematicas, valores
que se centran en presentar la ambicidon nacional sin dilucidar problemas como la
pobreza, la desigualdad y las responsabilidades globales que tiene una nacidn, esto
ultimo bajo el argumento de que “si a la nacion le va bien, a sus ciudadanos igual”
(Nussbaum, 2010, p. 45).

Asi, la educacidon tradicional para esta autora no trata la historia de una manera
critica. Puesto que al poner sobre la mesa temas como la racializacion, el género, la
clase, la etnia, la religion, etc., puede generar pensamiento critico sobre el presente y los
sucesos que han determinado y construido el tipo de nacion de hoy. Por lo anterior, la
educacion tradicional promueve el desarrollo técnico, y no es afin con las artes y las
humanidades, esto debido a que, como lo propone Nussbaum, estas tltimas le piden a la
imaginacion expandir sus limites dandole al sujeto aptitud para reflexionar, reconocer al
otro como igual e interesarse por su vida, aptitud para imaginar situaciones complejas y

emitir juicios criticos, entre otras cosas (Nussbaum, 2010).



Se han expuesto algunas de las criticas correspondientes al proceder
metodologico que afectan a nivel académico, y en esta misma medida, pueden tener
algunas consecuencias a nivel social que no son tan explicitas. Empero, otro bloque de
sociologos realiza acusaciones que dejan en evidencia explicitamente implicaciones que
se enmarcan mas en las repercusiones sociales y culturales, entre ellos podemos
encontrar a algunos como Luis Althusser, Bowles y Gintis, y Bourdieu. Estos soci6logos,
relacionados con la linea de la teoria de la reproduccion social, le reclaman a la
educacion tradicional el papel de ser reproductora de normas y costumbres culturales,
que mantienen un orden al favorecer a una clase social mas que a otra. Asi, algunas de
estas criticas tienen sus origenes en la teoria de la reproduccion y correspondencia, la
cual fue utilizada por educadores radicales en una critica educativa que establece una
relacion entre la interaccion de la escuela, cultura y economia, y muestra como estas, de
una manera indirecta, influyen en los habitos de los estudiantes. En palabras de Giroux:

“cada proceso social de produccion es, al mismo tiempo, un proceso de
reproduccion [...] La produccién capitalista, ademas, produce no s6lo comodidades, no
solo plusvalia, sino también produce y reproduce la relacion capitalista, en un lado el
capitalista, en el otro el trabajador asalariado”. (Giroux, 1986, p. 2).

Es asi como, desde la percepcion de estos socidlogos, se argumenta que detras de

todos estos elementos, se forman habitos cognitivos y conductivos que orientan al

" El enfoque neomarxista, mas claramente que las otras dos posturas descritas en este mismo capitulo,
aclara como la reproduccion social esta vinculada a relaciones sociales del aula y como la construccion del
conocimiento se relaciona con el concepto de falsa conciencia. [...] Los neomarxistas estan, por otra parte,
interesados igualmente en el tema de cémo las condiciones sociales y econdémicas constrifien y
distorsionan la construccion social de significado, particularmente en la medida en que dicha
construccién ha sufrido la mediacién del curriculum oculto (Giroux, 1990, p. 69-70). Se aclara que,
cuando Giroux hace referencia a neomarxistas en este apartado, enfoca su pensamiento en los tedricos
que afirman la existencia de acciones que promueven la reproduccion y la correspondencia en la sociedad,
encargadas de promover ideas y pensamientos al servicio de una estructura social hegemonica.



individuo a la adquisicién de un determinado rol en la sociedad*. Es decir, las escuelas
son sitios sociales en los que los estudiantes interactiian y adquieren un determinado
conocimiento, pero detras de dicho conocimiento se gestan actitudes y aptitudes que
legitiman un determinado orden social. Ahora bien, es necesario examinar algunos de
estos presupuestos brevemente para comprender mejor sus implicaciones.

En primer lugar, encontramos a Luis Althusser, fil6sofo y politico francés de
corriente marxista. Este autor sefiala un problema que se presenta en las escuelas y en la
educacion desde hace mucho tiempo y que, a la luz de algunos, se sigue presentando
hasta el dia de hoy, y es que en las escuelas se gestan las habilidades y competencias
necesarias que se entablan en el proceso de reproduccion capitalista. En otras palabras,
en las escuelas se pueden implantar actitudes, valores y normas que ofrecen la disciplina
requerida y el respeto necesario para que se mantenga un determinado orden social y
que favorece la estructura capitalista y neoliberal que ha predominado desde el siglo XX
por medio de la educacién. Con lo anterior, como lo expone Giroux, Althusser advierte
que la escuela es una parte del Estado que fomenta una determinada ideologia para
promover las actitudes y aptitudes que mantienen un determinado orden social a
conveniencia (Giroux, 1997). Desde la perspectiva de Althusser, lo que hace posible
dichas practicas es la nocién de ideologia, la cual envuelve el conjunto de imagenes y

mensajes presentes en la educacion que se instauran en nuestro inconsciente

2 Estas afirmaciones tienen su base en las explicaciones conductuales y cognitivas de la psicologia al
estudiar el comportamiento humano, puesto que revelan un poco el como se adquieren algunas de las
conductas del hombre. Asi, el cognitivismo afirma que cada individuo construye su identidad segun la
interpretacion de sus vivencias, es decir, la mente de cada sujeto va interpretando y aprendiendo por las
vivencias experimentadas (Toro, 2011). En el caso de la educacion, la mente de cada sujeto va adquiriendo
habitos por las vivencias y la informacién presente en su medio. Por otra parte, el conductismo sefialaba
que los sujetos son influidos por el entorno y en base a ello crean o construyen su identidad (Toro, 2011).
Asi, el individuo forma su caracter y personalidad de acuerdo a lo dictado por las normas sociales; ello
podria causar en el sujeto aptitudes y actitudes que sean instrumentales y dependientes del Estado o
algin ente que no permita su conciencia de autonomia.



haciéndonos actuar de una u otra manera. En sintesis, como expone Giroux, la ideologia
para Althusser posibilita las relaciones de poder (Giroux, 1997). Un caso de ello son las
consideraciones religiosas, pues el pastor es visto como una figura de autoridad o poder
superior frente a los feligreses, quienes tienen la idea de que el pastor esta mas cerca de
Dios que ellos y, en consecuencia, deben actuar de una manera diferente con él que con
sus semejantes.

En segundo lugar, encontramos las objeciones de Bowles y Gintis a la educacion
tradicional. Como lo expone Giroux, estos anaden que la escuela reproduce la mano de
obra mediante la seleccion y clasificacion de los estudiantes de acuerdo con su nivel
cognitivo y género; esto es denominado “principio de correspondencia” (Giroux, 1997).
En consecuencia, para estos autores, las escuelas inculcan en los alumnos un
determinado rol en la sociedad de acuerdo con su nivel cognitivo o género, un ejemplo
de ello era la separacion en las aulas de clase, en donde los alumnos mas inteligentes se
sentaban en una parte del salon, los que tenian menos disciplina en otra y aquellos que
se encontraban en un punto medio en otra area del salon de clases.

Con lo anterior, hemos visto que las criticas que han surgido a la educaciéon
tradicional se basan principalmente en la relacién entre escuela y economia. Sin
embargo, hay otra serie de criticas que envuelven el espectro cultural y la dominacién de
clases en relacion con la educacion. En esta perspectiva se involucra el factor cultural
como un elemento crucial para la determinacion de estrategias de poder. Uno de sus
mas reconocidos exponentes, como lo propone Giroux, es Pierre Bourdieu y su
compainero Jean Claude Passeron, sin embargo, la mayor parte relacionada con
estructura de poder se le debe a Bourdieu (Giroux, 1997). Para ellos, a diferencia de los

anteriores, las escuelas son un espejo de la sociedad, las cuales tiene instituciones con



aparente autonomia, pero estan influidas por aspectos politicos y econdémicos
predominantes. Es decir, la escuela es un 6rgano estatal que hace parte de un conjunto
de instituciones simbolicas que reproducen las relaciones de poder existentes de la clase
dominante a la cultura de una clase de menor dominio, que imponen unos estandares de
dominio.

Lo anterior implica, como lo explica Giroux, que el poder no se impone
directamente sobre el individuo, sino de una manera simbolica por la clase gobernante
que estd camuflada (Giroux, 1997). Podemos encontrar ejemplo de ello actualmente en
la moda o retos virales de Tik Tok, en los cuales un influencer o persona de renombre
realiza una actividad que luego sera viralizada y todos querran hacerlo; o el caso del
proceso catequético en la colonia, en el que las personas de clase mas desfavorecidas
imitan ciertas costumbres solo porque la clase de la nobleza dictaba que era correcto. En
consecuencia, desde el estudio de Giroux, Bourdieu advierte que la ideologia esta
atravesada por una violencia simbolica, segtin la cual la cultura es el mediador entre la
sociedad y la escuela (Giroux, 1997). Esta violencia simbolica se enraiza mediante el
héabito que interactia en el contexto social, como resultado, se muestra que el nino
hereda de su familia un grupo de significaciones, modos y pensamientos, los cuales son
solo una parte del gran espectro social’3. En esta misma linea, en algunas escuelas estos
pensamientos son reforzados.

La cultura desde esta perspectiva se convierte en el vinculo mediador entre los
intereses de la clase gobernante y la vida cotidiana. Esto plantea los intereses politicos y
econdmicos de las clases dominantes, no como arbitrarios e histéoricamente contingentes

sino como elementos naturales y necesarios del orden social. La educacion es vista como

13 Esta perspectiva es compartida por Zuleta en su escrito Los nifios salvajes y la fase del espejo, quien
asegura que los ninos heredan las costumbres, habitos y rituales que la sociedad y familia practican.



una fuerza social y politica importante para el proceso de la reproducciéon de clase, ya
que al aparecer como "transmisora" imparcial y neutral de los beneficios de una cultura
valiosa, la escuela puede promover la desigualdad en nombre de la justicia y la
objetividad. (Bourdieu, 1979, como se cita en Giroux 1997, p. 120)

Hasta ahora, hemos visto que la educacion se da por una necesidad social de
cultivar las habilidades del hombre para preservar y perpetuar la sociedad, lo que le
atribuye un matiz funcionalista. Dichas habilidades derivan de su principal
caracteristica (la razon) y se dan por medio de la influencia de un individuo en otro. Sin
embargo, dicha influencia puede ser o no provechosa. De esto se deriva que en el siglo
XVI, con los aportes de Comenio, se abrieron diferentes posibilidades de ensenanza. Por
esto, la educacion tradicional ha sido predominante gracias a su anclaje con la cultura,
la estructura y los marcos sociales que permiten sostener gracias a un conocimiento
estandar que puede ser impartido a un gran nimero de personas y, ademas, puede
permitir la reproduccién de ciertos ideales, esto hizo a este modelo atractivo a nivel
global para satisfacer la necesidades educativas a un gran nimero de individuos. Aun
asi, este método educativo ha sido objeto de grandes criticas con el paso del tiempo a
nivel metodologico y por sus implicaciones sociales, ya que cada dia las vivencias se ven
mas complejas y este no da abasto para las necesidades emergentes, necesidades que
implican la identificacion y construccion del hombre y su yo.

Ahora bien, si se pone atencidn, el primer bloque de estas criticas va mas dirigido
a la parte formal que al contenido, es decir, la forma en la que se da dicho conocimiento
mas que al conocimiento en si, pues este hace parte de las diferentes cosmovisiones. El
hecho de no realizar una reflexién sobre lo que se imparte en clase no implica que lo

impartido sea invalido, sino que la forma de impartir es limitada y constrifie a quien la



adquiere. Por lo anterior, podemos afirmar que las criticas al modelo educativo
tradicional en su caracter metodologico no atacan fuertemente a su contenido, sino a la
parte formal que determina cémo se dicta dicho contenido, que tiene implicaciones a
nivel de subjetividad y a nivel social. Por otra parte, el segundo bloque est4 dirigido mas
a ciertos efectos institucionales, es decir, los tedricos se basaron mas en la escuela como
un todo y sus efectos funcionalistas, pero no contemplaron las diferentes subjetividades.
En el proximo apartado veremos algunas dificultades que se han vislumbrado en estas

criticas por parte de pensadores contemporaneos como H. Giroux.

2.2, Evaluacion de las criticas al modelo tradicional

Las escuelas que presentan como método de ensefianza un modelo educativo
tradicional son centro de muchas criticas como las vistas anteriormente, puesto que son
catalogadas como lugares en los que se reproducen practicas de dominaciéon. De modo
que, como lo expone Giroux, aunque las escuelas no son las tinicas instituciones sociales
que pueden llevar a cabo este proceso, si son las mas importantes al llevar a cabo gran
parte de la tarea de construccion de las subjetividades en los individuos (Giroux, 1997).
Por ende, si las escuelas son lugares en los que los sujetos adquieren parte de sus
saberes, que a su vez ayudan a afianzar su caracter, no es de extranar que algunos
pensadores les atribuyan estas criticas, ya que estos perciben ciertos patrones que
permiten reproducir practicas sociales que sostienen una hegemonia en la sociedad. No
obstante, otro grupo de tedricos piensa que las escuelas no son solo lugares de
reproduccion social, sino lugares de resistencia, en donde tanto profesores como

estudiantes pueden luchar contra las imposiciones sociales y culturales.



Para comenzar, una de las primeras criticas expuestas en el apartado anterior
(Freire, De Zubiria, Nussbaum, entre otros) va dirigida a la metodologia escolar que
utiliza un modelo tradicional para guiar la ensefianza de sus alumnos, es decir, al como
se enseia, pues, como lo expone Freire, esta tiende a ser bancaria. No obstante, como se
argumento anteriormente, el problema del modelo tradicional no estd, desde mi
percepcion, en el contenido impartido, sino en la forma como se imparte dicho
contenido™. Lo anterior se puede ver si nos remitimos a la historia del modelo educativo
tradicional, el cual se vio como la manera mas facil de ensefar a un gran nimero de
personas, lo mismo, al mismo tiempo y sin requerir tanta mano de obra (maestros en
este caso). Desde mi percepcion, y no es una justificacion, el afan por tener que ensefar
un contenido a un gran nimero de personas, de las cuales muchas provenian de familias
sin alfabetizacién, dio paso a que el conocimiento que se imparte fuera tomado como
valido por quienes lo recibian, dejando de lado la subjetividad y reflexi6én sobre lo
ensenado. No obstante, una de las consecuencias de ensenar un conocimiento que se
presupone valido basado en la repeticion y memorizacion, es que termina siendo una
produccion en masa de futuros profesionales con los mismos conocimientos,
percepciones y orientados a una misma subjetividad. Ello se da porque, aunque el
conocimiento impartido se presuponga como valido, el método no da cabida a la
reflexion, la interiorizacion y la contextualizacion de esos conocimientos. Entonces, el
estudiante no reflexiona sobre las implicaciones del contenido para su comunidad y

para su vida. Aqui lo que se pone de manifiesto, es que, si se niega la ensenanza de un

4 En este documento no se entra en detalle sobre la discusién de los contenidos escolares. Es decir, si son
idoneos o no en la ensefianza de X o Y poblacion, puesto que mi postura recalca el como se imparten
dichos contenidos, no el contenido en si de esos conocimientos. Con ello, aunque se pueda corroborar que
todo el contenido dictado en las aulas escolares es valido, habria otro problema, el cual es de tipo formal,
no de contenido.



contenido, seria negar una parte de la historia, por tanto, lo sugerido, es ensefiar un
mismo contenido desde diferentes perspectivas historicas de tal manera que el
estudiante tenga diferentes puntos de vista para generar una reflexion critica.

Seguido, encontramos las criticas de Althusser, Bowles y Gintis encaminadas a
senalar la escuela como un lugar de reproduccion mediante el “principio de
correspondencia” y reproductor de ideologias. En donde, desde lo presentado por
Giroux, el primero argumenta que mediante la ideologia se puede suministrar a los
alumnos las aptitudes apropiadas para el trabajo y la ciudadania; y los dos restantes,
afirman que las escuelas mediante el principio de correspondencia suministran los
imperativos sociales y econémicos de la sociedad capitalista, asi pueden ocupar un lugar
asignado dentro de esa sociedad (Giroux, 1997). Empero, una de las observaciones que
les hacen a estos tedricos es que sus afirmaciones son demasiado simplificadas en
relacion con la accion humana, es decir, en ellas los actores sujetos de dominacion son
sujetos pasivos ante las imposiciones ideologicas y sociales. Asi, desde la perspectiva de
Giroux, en ambas teorias de cohorte estructuralistas, no solo esta ausente el concepto de
resistir, sino también se encuentra ausente la capacidad de creacion propia en el sujeto
influenciado (Giroux, 1997). Por lo anterior, tanto a Althusser, Bowles y Gintis olvidan
que el sujeto es un agente con capacidad de eleccion y praxis, la cual puede llevarlo a
ejercer una resistencia sobre los influjos ideologicos presentes en el medio®.

Por otra parte, como ya se habia mencionado, uno de los te6ricos maés

importantes que acusa a la escuela no solo como reproductora de practicas sociales, sino

1% Si el lector desea profundizar mas en el tema desde una perspectiva diferente, puede consultar estudios
como el de Tomas Ibafiez Gracia en el libro "Introduccién a la psicologia social", especificamente en el
apartado "La Identidad (el self)", donde se muestra cémo los individuos, a pesar de tener un gran espectro
de influjos sociales, configuran su identidad mediante la agencia. Es decir, un elemento clave en la
conformacion identitaria es la capacidad de elegir las cosas que se aceptan o no del influjo social.



también de practicas culturales, fue Pierre Bourdieu. Como lo muestra Giroux, él
aseguraba que mediante la cultura, la cual esta impregnada en el &mbito escolar, se
transmiten y legitiman practicas de dominacion. Empero, Giroux (1997) considera que
estas acusaciones no son totalmente acertadas, ya que Bourdieu no toma en cuenta
algunos elementos presentes en la cultura a la hora de elaborar su teoria.

En primer lugar, Giroux argumenta que, desde esta perspectiva, se toma la
reproduccion cultural sin tener en cuenta los conflictos y tensiones que se viven dentro
de la cultura. Es asi como este autor afirma que las nociones de lucha, diversidad e
intervencion humana se pierden en esta perspectiva reduccionista de lo que es la
naturaleza humana (Giroux, 1997). En segundo lugar, esta percepcion planteada por
Bourdieu no da cabida a la transformacién cultural por medio de las diferentes luchas
gestadas por las clases, el género y las razas, solo presenta una ideologia unilateral que
deja por fuera las relaciones de poder en una forma dialéctica. Es decir, la ideologia en
este panorama es planteada de una forma pasiva que no admite resistencia, pero debe
tomarse en cuenta que tanto los maestros, padres como las mismas familias pueden ir
en contra de una ideologia impuesta. Asi, desde la postura de Giroux, la cual comparto,
la escuela y la cultura se comprenden no solo como lugares de reproduccion, sino como
lugares de resistencia y construccion, en donde los estudiantes pueden desarrollar una
ideologia diferente (Giroux, 1997). En esta linea, una de las teorias que apunta a estos
fines (concebir las escuelas, y la educacién que se imparte en ellas, mas que una
reproduccion, sino como un lugar en el que hay posibilidad de agencia) es la teoria de la
resistencia, que se muestra a continuacion desde sus rasgos generales partiendo de lo

expuesto por H. Giroux, al ser una teoria tan extensa y compleja’.

6Por razones préacticas, se presentara de manera general la teoria de la resistencia, desde la perspectiva de
uno de sus principales exponentes, Henry Giroux. En esta medida, a continuaciéon se exponen los



2.3 Propuesta Neomarxista: un primer paso para la construccion de una
teoria critica

Una de las propuestas neomarxistas sobre educaciéon que trata de ir méas alla de
las criticas, postulando la resistencia como un componente presente en las aulas de
clase, es la “teoria de la resistencia”. Esta postura, relativamente nueva, ha tratado de
analizar las escuelas no solo como lugares en donde convergen ideologias dominantes,
sino que en ellas también se construyen unas subjetividades independientes y propias.
Con ello, como lo expresa Giroux, “Rechazando el funcionalismo inherente a las
versiones conservadora y radical de la teoria educativa, los neomarxistas han
analizado el curriculum como un discurso complejo que no solo sirve a los intereses de
las relaciones de dominacion sino que también contiene intereses que hablan de
posibilidades emancipatorias”" (Giroux, 1997, p. 132). Aunque esta teoria presenta
algunos problemas, es un paso para la elaboraciéon de posturas posteriores sobre
resistencia en las escuelas, ya que acoge la concepcién de emancipacion en el individuo
como un componente base para analizar axiomas que fueron criticados antes, como lo
son la clase, el poder, la ideologia y la cultura (Giroux, 1997, 1986).

Como se afirmé arriba, uno de los logros mas destacables de la teoria de la
resistencia fue demarcar que en las escuelas no solo se presentan mecanismos de
reproduccion, sino poner sobre la mesa el agenciamiento humano como una categoria
basica a la hora de analizar el funcionamiento interno de la educacion escolar

dimensionando la nocioén critica. Asi, como lo afirma Giroux, esta teoria muestra que el

postulados iniciales de la teoria de la resistencia. Cabe aclarar que estos han tenido avances significativos
que se reflejaran en el siguiente capitulo con la nocién de resistencia propuesta por Giroux.

Por otra parte, dado que esta teoria abarca un amplio espectro que va més alla de los objetivos de este
capitulo, se sugiere que aquellos lectores interesados en explorar més a fondo el tema consulten el trabajo
de otros pensadores relevantes como Paul Willis, Michael Apple, Angela Mcrobie y, por supuesto, Henry
Giroux, quienes respaldan este enfoque y pueden proporcionar un panorama mas completo.que



proceso de reproducciéon nunca es completo, ya que siempre se presentan, tanto en la
escuela, en la sociedad y la cultura, contradicciones que hacen de esos procesos
ideologicos no sean uniformes (Giroux, 1986). Por ejemplo, aunque los medios de
comunicacion puedan transmitir una imagen estereotipada de belleza, hay movimientos
que desafian estos estidndares y promueven la aceptaciéon de la diversidad de cuerpos y
apariencias. Esta resistencia demuestra que los mecanismos de reproduccion cultural
nunca son completos, ya que siempre existe una lucha constante entre la imposicion de
normas y la resistencia a ellas, lo que revela la incompletitud de la reproduccién. En
palabras de Giroux:

Esta nocion esta desarrollada a través de un nimero de analisis que sefnalan esos
momentos no reproductivos que constituyen y apoyan la nocion critica de agenciamiento
humano. Como he mencionado, la teoria de la resistencia asigna un rol activo al
agenciamiento humano y la experiencia como eslabones mediadores clave entre los
determinantes estructurales y los efectivos vividos. En consecuencia, se reconoce que las
diferentes esferas o sitios culturales —escuelas, familias, medios masivos— estan
gobernados por atributos ideoldgicos complejos que frecuentemente generan
contradicciones dentro y entre ellos. Al mismo tiempo, la nocion de dominacién
ideoloégica unitaria y que todo lo abarca en su forma y contenido es rechazada, y se
sostiene correctamente, que las ideologias dominantes mismas son frecuentemente
contradictorias, como lo son las diferentes facciones de las clases gobernantes, las
instituciones que las sirven, y los grupos subordinados bajo su control. (Giroux, 1986,
p.p. 31-32)

Con lo anterior, el punto de partida en esta teoria es exponer que el marco tebrico

de una propuesta no puede estar alejado de la parte empirica si se quiere establecer una

teoria de la resistencia en las escuelas, ya que se debe apelar a un contexto verdadero y



no solo a metodologias parecidas a una féormula matematica estatica. En palabras de
Giroux, para establecer una teoria de la resistencia se debe partir de lo empirico (Giroux,
1997). Por otra parte, esta teoria apunta a ver la dominacion no solo como el reflejo de
una fuerza externa que proviene del capital, el Estado o las clases dominantes, es decir,
en la cultura se encuentra presente un proceso formativo constante de diversidad; ese
mismo proceso de diversificacion se encuentra en las escuelas. Es decir, la cultura puede
ser vista como una multi-interaccién de las conductas presentes en las diferentes clases,
las circunstancias de grupos sociales, la estructura de una sociedad en una visién amplia
y no solo como una interaccioén lineal entre clases. Como resultado, afirma Giroux,
teniendo como referentes a Hall y Jefferson:

[...] la cultura es vista como un sistema de practicas, una forma de vida que
constituye y es constituida por una interaccion dialéctica entre la conducta especifica de
clase y las circunstancias de un grupo social particular y los poderosos determinantes
ideoldgicos y estructurales de la sociedad amplia. (Giroux, 1997, p. 135)

Con lo anterior, se observa cémo la teoria neomarxista propone una visiéon
cultural que posibilita elementos contrahegemonicos y presenta a la escuela como un
lugar de posibilidad, puesto que tiene una dinamica activa y no pasiva que le permite a
sus integrantes compartir vivencias y saberes. Por otro lado, aunque la teoria de la
resistencia neomarxista realiz6 grandes aportes para la base de futuras tesis, esta no esta
exenta de algunos vacios. Ya que, aunque defiende la resistencia y la emancipacién del
individuo, esta olvida algunos elementos que terminan apoyando la reproduccién con
actitudes y practicas discriminatorias respecto a la etnia y el género, al igual que un
analisis no muy profundo del significado de resistencia como un acto liberador. Asi

pues, desde lo expuesto por Giroux (1986;1997):



e En primer lugar, la concepcion de resistencia se tom6 muy superficialmente, ya
que se muestra como actos rebeldes que van en contra de las directrices y no
como acciones con un significado intrinseco. Es decir, la teoria en primera
instancia no toma la resistencia como acciones conscientes que combaten
sutilmente la ideologia, sino que la toma como actos rebeldes que se presentan en
las escuelas y van en contra de los ideales presentes en estas escuelas. Aqui la
concepcién de resistencia no ha sido analizada como una posibilidad de
construccion.

e En segundo lugar, la teoria de la resistencia, en una primera instancia, no toma
en cuenta nociones de género y etnia, las cuales influyen en las relaciones de
dominacion, ya que estos agentes sufren una doble dominacion y represion. Ello
provoca que no se estudien las diferentes formas de resistencia que se pueden
generar en estos grupos.

e En tercer lugar, la tesis neomarxista toma a la resistencia como algo que se
mueve exclusivamente en el terreno ideolégico y cultural; empero, la resistencia
también proviene de acciones politicas que van en contra de otras acciones
politicas y artisticas.

e En cuarto lugar, la teoria de la resistencia neomarxista no prest6 suficiente
atencién a como la dominacion afecta la personalidad del sujeto; es decir, como la
ideologia dominante puede influir en una concepcion reducida de la subjetividad
del individuo, encapsulando solo en una légica capitalista.

Habiendo expuesto lo anterior, me propongo presentar dos posturas que ponen
al ser humano como un ser activo capaz de reflexionar y resistir a un modelo educativo

que lo ve como un medio y no como un fin en si mismo. En primer lugar, encontramos



la teoria de resistencia critica, propuesta por Giroux, la cual realiza un interesante
analisis de la escuela y la sociedad. En segundo lugar, la teoria de las capacidades
propuesta por Nussbaum, enfocada en una teoria de la justicia social que orienta al
desarrollo de las capacidades combinadas de cada sujeto, teniendo como base una
pedagogia socratica.

En conclusion, al abordar las criticas hacia el modelo tradicional de educacion y
su rol en la reproduccion de estructuras sociales, es crucial reconocer tanto sus
limitaciones como sus potencialidades. Puesto que, si bien es cierto que las criticas
apuntan con razén a la falta de reflexibn y autonomia en la transmision del
conocimiento, no podemos desestimar por completo el valor de dicho conocimiento y las
acciones dentro de las aulas de clase como base para la reflexion critica de los
contenidos impartidos. Ahora bien, tomando las criticas propuestas por los socidlogos
estructuralistas, que reducen a la escuela y a la cultura a meros agentes de reproducciéon
pasiva, estos ignoran la capacidad inherente del individuo para generar conocimiento y
actuar de forma auténoma. Esta vision restrictiva no solo limita el potencial de los
sujetos, sino que también los relega a roles de meros receptores, socavando su capacidad
de pensamiento critico y acciéon transformadora.

Por ultimo, al cuestionar la cultura como un mero vehiculo de reproduccion, se
pasan por alto las tensiones que existen dentro de la sociedad y en la cultura misma que
generan actos de resistencia en la ideologia dominante. Con ello, se puede pensar que
tanto la escuela como las familias pueden desafiar los ideales sociales y culturales si asi
lo consideran, demostrando que la cultura es un espacio multidimensional donde
interactiian diversos actores y circunstancias, asi no se debe ver la cultura como algo

uniforme. En dltima instancia, para comprender plenamente el papel de la educaciéon y



la cultura en la reproduccion o transformacion de las estructuras sociales, es necesario
trascender las criticas unilaterales y reconocer la complejidad y la dinamica
inherentemente presentes en los procesos sociales y culturales sin perder de vista la
accion humana.

En esta logica, la educacion tradicional es un elemento que ha hecho que en
Colombia se dé un proceso de modernizacién sin modernidad, debido a que esta
educacion se ha enfocado méas en cultivar habilidades cognitivas que permitan
desarrollar las habilidades propias para conservar la sociedad y no se ha centrado
mucho en desarrollar otras habilidades del individuo, tales como la creatividad. Asi, se
podria decir que algunas alternativas educativas generadas después de la mitad del siglo
XX en Colombia podrian ser explicadas a partir del descontento provocado por la
educacion tradicional. Sin embargo, si se analiza de cerca, muchas de las criticas estan
dirigidas a la escuela como instituciéon, dejando de lado la praxis humana y su capacidad
para resistir a la ideologia. Por ello, hay que rescatar que el hecho de que la educacion
tradicional imparta los contenidos a un gran ntmero de personas posibilita
herramientas de resistencia y reflexion en los salones de clase, como lo muestra la teoria
de la resistencia. Es decir, cuando se imparte un contenido en la clase, los alumnos
tienen la oportunidad de debatir debido a las diferentes cosmovisiones que puedan
tener sobre lo impartido con la ayuda del docente, lo cual posibilita que se gesten
elementos para una educacion critica y reflexiva.

La preocupacion central de estos estudios es la forma en que maestros y
estudiantes influyen unos con otros por medio de su produccion mutua de significados y
de interacciones. Rechazando la nocién de que el curriculum oculto es uniformemente

represivo, estas criticas intentan ofrecer un antidoto tedrico al supuesto de que la



socializacion en el saléon de clases fluye solo del mundo socialmente construido por el

maestro. (Giroux, 1997, p. 80)

Sin embargo, la concepcién de resistencia planteada por la teoria de la resistencia
en sus inicios se queda corta, a mi parecer, si se quiere mostrar los elementos que
deberia tener un modelo educativo que se enfoque en promover una conciencia critica 'y
el desarrollo de las capacidades de los estudiantes que ayuden al proceso de modernidad
en el territorio colombiano. Por ello, en el siguiente capitulo se plantea una concepciéon
de resistencia como construccién, planteada por Giroux, que nos permite plantear los

elementos bésicos de un modelo educativo.



CAPITULO 3

PEDAGOGIA CRITICA Y CAPACIDADES

La educaciéon tradicional, centrada en la transmision de conocimientos y la
memorizaciéon de contenidos, ha sido cuestionada por diversos autores y corrientes
pedagogicas a lo largo de las ultimas décadas. En el capitulo anterior pudimos observar
algunas de esas criticas; sin embargo, al evaluar dichas criticas se establece que la
educacion no es solo reproductiva, sino que en ella se pueden dar una serie de
contradicciones que pueden generar resistencia. Por lo anterior, en este capitulo se
pretende mostrar como la resistencia, desde la perspectiva de Henry Giroux, es una
posibilidad para formar sujetos criticos que reflexionen sobre su vida y su entorno.
Ahora bien, para que esto sea posible, nos preguntamos si es suficiente cultivar el
razonamiento critico de un ser humano o algo mas, pues un ser humano no solo esta
constituido por razéon, como lo afirma Aristoteles.

Asi, el objetivo de este capitulo es dimensionar qué elementos deberian ser
incluidos en un modelo educativo que pretenda cultivar tanto el razonamiento de los
sujetos como otras capacidades para que el territorio colombiano tenga un proceso de
modernidad a la par con una modernizaciéon. Para lo anterior, se muestran algunas
capacidades que deberian ser cultivadas en los alumnos, capacidades para el desarrollo
humano, partiendo de la concepcion de Nussbaum de capacidades. En esta medida, se
plantea qué metodologia educativa se deberia implementar para desarrollar estas
capacidades en los alumnos para que sean sujetos criticos que dimensionen los puntos
ciegos presentes en su entorno. Seguido, se plantea cuél deberia ser el papel del Estado,

pues por mucho que un individuo quiera desarrollar su potencial, no lo podra lograr si



no posee las condiciones necesarias; sin embargo, la responsabilidad no es solo del
Estado, el individuo debe tomar conciencia de si y asumir un papel importante en su
desarrollo.

Para terminar, a la luz de estas perspectivas teéricas y a grandes rasgos,
analizaremos los resultados de las pruebas PISA desde 2012 hasta 2022, los cuales han
revelado que Colombia se ha mantenido por debajo de los requerimientos
internacionales en materia de educacion. Estos resultados sugieren que el modelo
educativo tradicional, predominante en la nacion, no ha sido suficiente para desarrollar
las capacidades criticas y analiticas de los estudiantes colombianos. Por tanto, en este
capitulo se argumentara cuales deberian ser los elementos que podrian ser incluidos en
el desarrollo de un modelo educativo que se fundamente en el desarrollo critico de los
sujetos y el cultivo de sus capacidades, lo que le permita a la nacion colombiana llevar a

cabo un proceso de modernidad a la par con el de modernizacion.

3.1. Resistencia en H. Giroux

En su teoria critica, Giroux propone que la escuela tiene la responsabilidad de
proveer a los estudiantes los conocimientos y destrezas necesarios para desarrollar una
comprension critica de si mismos y de lo que significa vivir en una sociedad, ello
teniendo como base una concepcién de emancipaciéon mediada por la resistencia en
grupos subordinados. De lo anterior, la esencia de la resistencia para este soci6logo
radica en identificar las formas complejas bajo las cuales el sujeto responde a la
interaccidon entre sus experiencias, vivencias y la estructura que tiende a dominar o
reprimir. En esta medida, la resistencia para Giroux radica en el poder del oprimido al

resistir con actos de produccion cultural ajenos a la clase dominante que le permitan



trascender hacia una transformacion radical: "/...J una nocién que parece estar ausente
en una serie de teorias radicales de la educacion, que aparecen atrapadas en el
cementerio del pesimismo Orwelliano" (Giroux, 1997, p. 145). Un caso que se podria ver
de esta forma sucedi6 en la época colonial con las trenzas africanas, que sirvieron como
simbolo de resistencia para llevar mensajes, realizar mapas y resistir ante la influencia
de los espaiioles y conservar una de las formas culturales africanas vivas. En ualtimas,
para Giroux:

La resistencia tiene que ser situada en una perspectiva o racionalidad que tome la
nociéon de emancipaciéon como interés guia (...) En otras palabras, la resistencia debe
tener una funciéon reveladora, que contenga una critica de la dominacién y ofrezca las
oportunidades teoricas para la autorreflexion y la lucha en el interés de la emancipacion
propia y de la emancipacion social (Giroux, 1997, p.p. 145-146)

Por ende, la resistencia no debe ser entendida como una conducta de oposicion,
como el hijo que contradice las 6rdenes del padre o madre por capricho, sino como un
constructo analitico que le genera al sujeto un momento de critica interna. Este
constructo analitico, advierte Giroux, debe estar orientado a evaluar lo dado y
aprendido; asi se desarrollara una conciencia individual y, a medida que se desarrolle en
mas individuos, una conciencia colectiva (Giroux, 1997). Por otra parte, un elemento
clave del concepto de resistencia es la posibilidad de ser extendido a una cultura
colectiva, ya que los sujetos no solo deben ser analiticos solo para si mismos y su
beneficio, sino que deben hacer participes al colectivo y comunidad que los rodea.
Debido a ello, Giroux propone que en la resistencia se presentan componentes
individuales y colectivos que promuevan un pensamiento reflexivo para una

transformacion social (Giroux, 1986). Con lo anterior, queda por sentado que el valor



esencial de la nocién de resistencia va encaminado, no solo a promover el pensamiento
critico y la accion reflexiva, sino también a una posibilidad de estimular la lucha politica
y social en torno a la problematica de poder social. Pues como lo plantea Giroux,
“Resistencia en este caso, define las causas y significados de la conducta de oposicion
sosteniendo que tiene poco que ver con la desviacion y la Helplessness aprendida, pero
que tiene mucho que ver con la indignacion politica y moral” (Giroux, 1986, p. 35).
Ahora bien, écual debe ser la postura de la escuela en esta tesis? Se plantea que
esta institucion debe habilitar el conocimiento y las destrezas necesarias para que el
sujeto pueda desarrollar una comprension critica de si mismo y, posteriormente, de un
entorno democratico a través de un nuevo discurso que no presente a las escuelas como
lugares de reproduccion. Asi, propone Giroux, lo que esta sobre la mesa es la creaciéon de
una “cultura de discurso critico” que tiene como objetivo establecer condiciones
ideologicas y materiales de clases oprimidas para elevar y reafirmar sus voces frente a la
sociedad clasista (Giroux, 1997). Dicho discurso, plantea Giroux, tendria unas pautas,
las cuales estarian enfocadas en lograr una conciencia: (i) cual es la reaccion de las
diferentes clases sociales ante las limitaciones, ya que cuando se reacciona de manera
diferente a las limitaciones, se pone en evidencia la magnitud de dichas limitaciones.
Ejemplo de ello, es una senadora que manifieste que no deben reducir su salario porque
se gasta mas de dos millones en mercado mensualmente por ser vegana, y al ponerlo de
contraste con una familia de estrato uno que debe hacer mercado con s6lo cuatrocientos
mil pesos para un mes parece incoherente”. Ello muestra claramente que mientras la
senadora concibe la pobreza de una manera, las familias de estrato uno la conciben de

otra al tener que sobrevivir con mucho menos. Por tanto, se muestra en qué grado

7 Para mas informaciéon sobre el tema dirijase a la siguiente nota perlodlstlca Senadora Isabel Zuleta



https://www.infobae.com/colombia/2023/08/24/senadora-isabel-zuleta-revelo-la-millonada-que-se-gasta-en-mercado-cada-mes-por-ser-vegetariana/
https://www.infobae.com/colombia/2023/08/24/senadora-isabel-zuleta-revelo-la-millonada-que-se-gasta-en-mercado-cada-mes-por-ser-vegetariana/

plantearse estrategias dialogicas que reduzcan estas brechas y concepciones para que
sean mas equitativas. Otro caso fue la reaccion de las diferentes clases sociales ante el
confinamiento por la pandemia de Covid-19, pues cada sector social reaccion6 diferente
y en esa medida se evidenci6 la magnitud de la brecha social existente®®. (ii) La visién de
las escuelas no debe enfocarse como un lugar de reproduccion, sino como sitios de
contradiccién, en los cuales se puede encontrar una lucha por la emancipacion gracias a
las pluralidades y contradicciones que en ella convergen; asi, las escuelas se convierten
en una posibilidad para mediar y contestar las practicas de dominacion. (iii) Con lo
anterior, se puede comprender la escuela como lugar para generar nuevas perspectivas
de ciudadania y alfabetizacion, la cual necesita de un compromiso publico, es decir,
necesita del valor civico de los individuos participantes que orienten las practicas de
transformacion (Giroux, 1990)*.

De momento, desde la postura de Henry Giroux, se ha mostrado que la
resistencia como posibilidad de construcciéon juega un papel importante para plantear
los elementos basicos de un modelo educativo que se enfoque en formar sujetos criticos
y reflexivos de su propia realidad que le permita a la poblacién colombiana realizar un
proceso de modernidad a la par de la modernizacion. No obstante, una pregunta que nos
debemos formular es desde qué modelo de justicia se puede lograr dicho objetivo, en
donde el sujeto sea un agente activo y la escuela sea un lugar de resistencia y creacion.

Para lograr ello, propongo el enfoque de capacidades planteado por Nussbaum y su

18 Para mas informacién, puede leer el informe realizado por Oxfam Colombia, el cual analiza la brecha y
desigualdades que se dilucidaron con la pandemia de Covid-19 teniendo en cuenta la informacién
suministrada por el DANE. Consulte: El Impacto del Covid-19 en la Ampliaciéon de las Brechas de
Desigualdad en Colombia - Oxfam Colombia

9 Esta visiobn es compartida con E. Knoberg-Bunte en su escrito The proletarian public sphere and
political organization: an analysis of Oskar Negt and Alexander Kluge's The Public Sphere and
Experience, publicado en 1975.
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propuesta de una pedagogia socratica. Sin embargo, este enfoque presenta algunas
limitaciones desde mi perspectiva, las cuales seran expuestas posteriormente y que
pueden ser complementadas con la propuesta de resistencia propuesta por Giroux. No
obstante, tratemos de determinar algunas razones de por qué la educacion no solo se
debe fundar en el cultivo de la razbén critica, sino también en el desarrollo de las

capacidades.

3.2. El hombre como un ser dotado no solo de razon=°

Se ha destacado la importancia de entender la escuela como un espacio de
resistencia y la educacion no solo como un medio de reproduccion social, sino como una
herramienta clave para formar sujetos criticos. No obstante, es relevante analizar los
supuestos que sustentan estas afirmaciones, es decir, la importancia de fomentar el
pensamiento critico. Ahora bien, ademas de fomentar el pensamiento critico, es
fundamental incorporar otros aspectos en la educacién de los seres humanos. En esta
medida, para ilustrar esto, tomamos como referencia la vision clasica de Aristoteles, que
enfatiza la importancia de cultivar la razon, la moral y la estética a través de la
educacion. Es importante aclarar que esta perspectiva se menciona solo como un
ejemplo y no como un modelo uUnico para la educacion. Ademas, este enfoque
aristotélico se vincula con las ideas de Martha Nussbaum sobre el desarrollo de las

capacidades humanas y con la postura critica y de resistencia de Henry Giroux, puesto

20 El objetivo de este capitulo es reconocer que los seres humanos no solo estan dotados de razén, sino que
en ellos convergen otras cosas como las emociones. Una propuesta como la educaciéon liberal de
Aristoteles nos lleva a pensar en la importancia de areas que no solo cultiven el raciocinio, sino también al
ser humano como un ser completo. Aunque se tocan varios temas como la felicidad, la virtud y las partes
del alma (facultades), la idea no es profundizar en ellos, pues los temas son complejos y extensos; solo se
hace uso de ellos para mostrar la funcién de la educaciéon en el ser humano desde diferentes facetas y su
importancia. Ahora bien, reconozco que la propuesta de Aristoteles esta dirigida al varén libre, como se
menciona al finalizar este apartado; empero, en ella se puede dimensionar la importancia de la educacion
en el ser humano y el rol del Estado en este proceso.



que Aristoteles ofrece una vision integral que no solo aboga por el desarrollo del
pensamiento critico, sino también por el cultivo de la moral y la estética.

Histoéricamente se les ha adjudicado a los seres humanos la capacidad de razonar
y pensar criticamente. Asi, partiendo del analisis de Pefa, definiciones como la de
Linneo califican al ser humano como Homo Sapiens, es decir, un hominido que tiene la
capacidad de hacerse sabio y conocedor; Bacon lo califica como un Homo Faber, un ser
capaz de inventar y, para ello, se necesita deliberar y calcular; Descartes presenta al
hombre como una sustancia pensante (res cogitans), los anteriores han dado
argumentos para sustentar a los seres humanos como una entidad pensante dotada de
razonamiento (Pena, 2010). No obstante, el ser humano no es solo una entidad
pensante, en él convergen otras cosas como sentimientos, pasiones y deseos que
deberian estar en armonia con sus razonamientos. Un fil6sofo que se ha acercado a esto
es Aristoteles.

Para empezar, he de aclarar que el término educaciéon, como lo concebimos
actualmente, en Grecia no existia, este fue acufiado entre los siglos XVII y XVIII como se
mencioné en el primer capitulo. En Grecia, para hacer alusiéon a un proceso educativo
que no era formalmente institucionalizado, se utiliza el término paideia. La paideia,
como lo menciona Martinez (2003), en espanol puede traducirse como cultura o
educacion. Empero, estas dos palabras no estan desvinculadas, pues una persona que es
educada en un area puede ser catalogada como culta y capaz de emitir un juicio acerca
de acciones, objetos o sucesos, aunque no haya recibido una educaciéon profesional. Lo
anterior puede ser ilustrado con un ejemplo, que puede ser susceptible de generar
emociones pero que utilizo solo con fines ilustrativos: las amas de casa que saben

realizar quehaceres del hogar. Ellas saben realizar ciertas tareas domésticas porque las



aprendieron de alguna fuente externa y las han practicado, por tanto, tienen la potestad
de emitir un juicio sobre la practica que han aprendido, que puede variar, si, pero el
conocimiento que tienen es valioso. Lo anterior conlleva a otras implicaciones, es decir,
la paideia como una formacion integral que abarca multiples dimensiones, entre ellas, la
educacion del cuerpo, del caracter y del intelecto que no solo afecta al individuo, sino
también a la comunidad, puesto que “hay un fin tinico para toda ciudad, es manifiesto
también que la educacion debe necesariamente ser tinica y la misma para todos, y que
el cuidado de ella debe ser comiin y no privado” (Aris, Pol. 1337a24).

En consecuencia, una pregunta que hemos de formular es: ¢para qué se ha de
educar? Si nos remitimos al ejemplo griego, mas exactamente a la educacion que plantea
Aristoteles, el Estagirita indica que se educa para la vida, pero no cualquier vida, sino
una vida activa enmarcada en practicas éticas que le permita al sujeto ser feliz. En este
sentido, la felicidad, indica el Estagirita, es “[...] una cierta actividad del alma de
acuerdo con la virtud” (Aris, EN. 1099b26-28), mas exactamente:

[...] resulta que el bien del buen hombre es una actividad del alma de acuerdo con
la virtud, y si las virtudes son varias, de acuerdo con la mejor y mas perfecta, y ademas en
una vida entera. Porque una golondrina no hace verano, ni un solo dia, y asi tampoco ni
un instante (basta) para hacer venturoso y feliz. (Aris, EN, 1098 a 16-21).

Por lo anterior, la felicidad en Aristoteles no puede ser entendida como un estado
momentaneo, sino como algo que se debe desarrollar a lo largo de la vida y estd en
relacion con la virtud propia del hombre (razonar). Por lo anterior, se educa para tener
una vida feliz, es decir, para un modo de vida (Martinez, 2003). Pero équé tipo de vida?

Pues el Estagirita indica que las plantas, los animales y los seres humanos viven; sin



embargo, lo caracteristico y distintivo de los seres humanos es la razon; desde el punto
de vista de Aristoteles, unos la poseen mas, otros menos, pero la tienen.
Puesto que la felicidad es una actividad del alma de acuerdo con la virtud
perfecta, debemos ocuparnos de la virtud, pues tal vez investigaremos mejor lo referente
a la felicidad. Y parece también que el verdadero politico se esfuerza en ocuparse, sobre
todo, de la virtud, pues quiere hacer a los ciudadanos buenos y sumisos a las leyes. Como
ejemplo de estos tenemos a los legisladores de Creta y de Lacedemonia y los otros
semejantes que puedan haber existido. Y si esta investigacion pertenece a la politica, es
evidente que nuestro examen estardA de acuerdo con nuestra intencion original.
Claramente es la virtud humana que debemos investigar, ya que también buscabamos el
bien humano felicidad humana. Llamamos virtud humana no a la del cuerpo, sino a la
del alma; y decimos que la felicidad es una actividad del alma. Y si esto es asi, es evidente
que el politico debe conocer, en cierto modo, los atributos del alma, como el doctor que
cura los ojos debe conocer también todo el cuerpo, y tanto mas cuanto que la politica es
mas estimable y mejor que la medicina. Ahora bien, los médicos distinguidos se afanan
por conocer muchas cosas acerca del cuerpo; asi también el politico ha de considerar el
alma, pero la ha de considerar con vistas a estas cosas y en la medida pertinente a lo que
buscamos, pues una mayor precisién en nuestro examen es acaso demasiado penosa
para lo que nos proponemos. (Aris, EN. I, 13, 1105a - 1126a)

Por lo anterior, lo caracteristico de los seres humanos es la razon: “lo
caracteristico del ser humano es la inteligencia, la razon, y por tanto, la forma de vivir
especialmente humana consistira en vivir racionalmente” (Martinez, 2003, pp. 11-12).
Empero, y como se advierte al comienzo de este apartado, Aristoteles reconoce que los
seres humanos no estdn dotados tunicamente de razéon (cuya funciéon es el

conocimiento), también hay una parte irracional en los seres humanos que es capaz de



escuchar y obedecer a la razén*. Por tanto, “para el ser humano <<vivir
racionalmente>> tiene una doble vertiente: en primer lugar, y como aspiracion mas
elevada, vivir racionalmente consiste en cultivar el conocimiento, en ejercitar la
actividad intelectual; en segundo lugar, vivir racionalmente consiste en acomodar los
deseos y pasiones a los dictados de la razén” (Martinez, 2003, p. 12). Por tanto, la
educacion implica una doble funcion: (i) estara en funcion de la educacion del intelecto,
llevada a cabo mediante la ensefianza y el razonamiento; (ii) una funciéon de educacion
moral en cuanto forma un buen caracter habituando los deseos para que se
correspondan con la razon.

En esta misma linea, hemos de preguntar épor qué hay que educar? o écual es su
finalidad? Aristoteles afirma que “toda arte y educacion viene a completar lo que la
naturaleza deja incompleto” (Ari, Pol. 1337a1), es decir, se educa porque somos seres
incompletos. Asi, desde la infancia enfrentamos un proceso educativo para pertenecer a
una determinada comunidad; este proceso, en el ambito intelectual, consta tanto de
leer, escribir, sumar, hacer calculos y demas. Por otra parte, en el ambito moral, se
educa para que nuestros deseos estén en concordancia con la virtud, que es la que guia
al individuo a hacer lo debido respecto a nuestros deseos, que son guiados por el placer

y el dolor, segiin la educacion que se haya efectuado a lo largo de la vida®2.

2t Aristoteles argumenta que esta parte (aunque yo prefiero llamarla facultad para establecer una
interrelacién) puede seguir o no los dictdmenes de la razon, lo estipula asi: “(...) participa de algiin modo,
en cuanto escucha y obedece; y, asi, cuando se trata del padre y de los amigos, empleamos la expresion
<<tener en cuenta>>, pero no en el sentido de las matematicas” (Aris, EN, 1102b 27-31).

*2La teoria que estudia el proceso por el cual el individuo delibera sobre lo bueno y lo malo, lo justo y lo
injusto es denominado teoria de la accién moral. En ella se especifica cuales son los sucesos que ocurren
en el individuo para tomar una desicion. Dicha teoria no puede ser especificada aqui, solo se utiliza con
fines pragmaticos para dimensionar en que los seres humanos no solo necesitan educaciéon en sus
facultades racionales, sino que es necesario educar otros aspectos como los deseos que posibilitan el
desarrollo de su ser, ya que no hacerlo es constrefiir una parte que habita en si mismo.



La virtud moral, en efecto, se relaciona con los placeres y dolores, pues hacemos
lo malo a causa del placer, y nos apartamos del bien a causa del dolor. Por ello, debemos
haber sido educados en cierto modo desde jovenes, como dice Platon, para podernos
alegrar y dolernos como es debido, pues en esto radica la buena educacion. (Aris, EN.
1104b)

Con lo anterior, se ha mostrado en qué aspectos debe ser educado el ser humano,
pues no solo basta con una educacion para el intelecto, sino que debe ser extendida al
ser interno y sus emociones. Ahora bien, ¢qué artes y facultades deben ser ensenadas?
Para el Estagirita, la escritura y la lectura, pues sirven al intelecto para la administracion
de la casa, actividades politicas y para impartir instrucciones; la gimnasia, ya que esta
sirve al cuidado del cuerpo; el dibujo algunas veces, pues cultiva la percepcion artistica
de lo bello ayudando en la percepcion critica de las obras de los artesanos (Aris, Pol.
1338a15). Ahora bien, Aristoteles incluye otro arte para la educacion, esta es la musica
como arte liberal, ya que esta contribuye a la magnanimidad (poseer grandeza de
espiritu y actuar noblemente) y como el mismo Estagirita lo afirma, no se debe educar
siempre para instrumentalizar los conocimientos.

Asi pues, es evidente que hay cierta educacién que debe darse a los hijos, no
porque sea 1util ni necesaria, sino porque es liberal y noble. Si comprende una sola
disciplina o mas, y cuales y como son éstas, mas adelante trataremos de ellas (...)
Ademas, es claro igualmente que hay que instruir a los ninos en algunas disciplinas ttiles
no soélo por su utilidad, como por ejemplo la lectura y la escritura, sino porque mediante
ellas puede llegarse a otros conocimientos; e igualmente deben aprender el dibujo, no
para no cometer errores en sus compras particulares y para no ser enganados en la

compra y venta de objetos, sino mas bien porque el dibujo da capacidad de contemplar la



belleza de los cuerpos. El buscar en todo la utilidad es lo que menos se adapta a las

personas magnanimas y libres. (Aris, Pol. 1338a30- 1338b4)

Por lo anterior, la educaciéon no solo debe conferirse al cultivo de la capacidad
intelectual, también debe cultivar en el individuo disposiciones morales y estéticas por
medio de elementos como el arte y la musica, que ayudan a distinguir qué es lo bello y lo
bueno. Pero surge una duda: ¢desde qué edad se ha de empezar un “proceso” educativo?
Desde la perspectiva del Estagirita, planteada en Politica VII-17, de acuerdo con ciertas
etapas (0-7 afos, 7-14 anos, 14-21 afos), se plantean procesos diferentes. Asi, en el
nacimiento el nino debe ser alimentado correctamente (con abundante leche), deben ser
acostumbrados al frio de manera progresiva al ser bueno para la salud y las actividades
de guerra; seguido, hasta los cinco afios no se recomienda iniciarlo en alguna actividad
ni aprendizaje que trunque su crecimiento al forzar su cuerpo, por ello el juego (que no
fatigue, no muy ajustados y que sean dignos de hombres libres) y relatos (que sean
acordes a sus funciones futuras) son los mejores elementos para educar en esta etapa;
ahora bien, de los cinco a los siete anos, se recomienda una educacion en casa alejado de
los esclavos, observando y oyendo cosas propias de su condicion de hombre libre; En
cuanto a los jovenes, estos no deben procurar un comportamiento virtuoso, ya que si
son sorprendidos realizando o diciendo cosas prohibidas seran castigados; en esta
misma linea, a los jovenes menores de veinte afnos deben evitar participar de
espectaculos de comedia, ya que aun son susceptibles a los efectos nocivos de dichas
comedias que pueden corromper la moral (Aris, Pol. 1336a11-1337a16). Lo anterior se
describe con el &nimo de mostrar que, para Aristoteles, la formacion moral es anterior a
la racional, por tanto la formacion del caracter moral incluye desde temprana edad la

formacion en areas como la musica y el arte que ayudan en este proceso formativo.



En segundo lugar, igual que el alma y el cuerpo son dos, asi también vemos que
existen dos partes en el alma, la irracional y la dotada de razon 1492, y dos estados
correspondientes a esas partes, uno de los cuales es el deseo, y el otro la inteligencia;
pero igual que el cuerpo es anterior en la generaciéon al alma, asi también la parte
irracional a la dotada de razon. Esto es evidente, pues el coraje, la voluntad y también el
deseo se encuentran en los nifios desde el momento mismo de nacer, pero el raciocinio y
la inteligencia nacen naturalmente al avanzar en edad. (Aris, Pol. 1334a8-9)

Asi, ya hemos hablado de qué es la educacién, por qué es importante, algunas de
las artes que deben ensenarse, pero ahora queda por indagar quién debe promover la
educacion en un Estado segtin lo planteado por el Estagirita, pues esto nos induce a
pensar en las responsabilidades de este proceso. En esta medida, para Aristoteles la
educacion debe estar a cargo del legislador, pues la educacion es el reflejo del Estado, y
como se menciond en el primer capitulo, esta contiene los valores, normas y costumbres
que deben ser transmitidos. En esta medida, al Estado (legislador) le corresponde
generar leyes porque estas determinan lo que es mejor para la sociedad y para los que
hacen parte de ella.

Pero es dificil encontrar desde joven la direccion recta hacia la virtud, si uno no se
ha educado bajo tales leyes, porque la vida moderada y dura no le resulta agradable al
vulgo, y principalmente a los jovenes. Por esta razon, la educacién y las costumbres de
los jovenes deben ser reguladas por las leyes, pues cuando son habituales no se hacen
penosas. Y, quizd, no sea suficiente haber recibido una recta educacion y cuidados
adecuados en la juventud, sino que, desde esta edad, los hombres deben practicar y
acostumbrarse a estas cosas también en la edad adulta, y también para ello necesitamos

leyes y, en general, para toda la vida, porque la mayor parte de los hombres obedecen



méas a la necesidad que a la razon, y a los castigos mas que a la bondad. (Aris, EN.

1179b31-1180a7)

Por lo anterior, aunque la educacién aristotélica esta enfocada principalmente en
la educacion para hombres libres, o en el caso de un nifio var6n libre, esta aporta
elementos valiosos, pues toma en cuenta como se debe educar para un modo de vida que
interpela no solo el intelecto, sino también los deseos y la moral humana. Con ello, este
ejemplo no solo se apela al cultivo del raciocinio por medio de areas como la lectura y la
escritura, igualmente se apela a una educacion liberal que debe estar a cargo del Estado,
pues, como se mencionara mas adelante, el sujeto puede querer ser critico, reflexivo y
desarrollarse, empero, no lo puede hacer solo, necesita de unas condiciones minimas
para hacerlo. Con esto, propuestas como la de Marta Nussbaum dan claridad acerca del
papel del Estado en el proceso educativo y la importancia del desarrollo de otras

capacidades del sujeto.

3.3. El enfoque de las capacidades de M. Nussbaum

En su libro "Crear capacidades", Nussbaum expone que la propuesta de un
enfoque de las capacidades tiene como objetivo evaluar la calidad de vida de los
ciudadanos y proponer teorias sobre una justicia social. Por ello, retoma y formula esta
propuesta originaria de Amartya Sen que inicialmente se enfoca como un indicador para
la base de una politica normativa en temas econémicos, que se focaliza en realizar una
medicidon general, pero el enfoque propuesto por Nussbaum busca una observacion y
accion mas individual. En esta propuesta se busca que las oportunidades disponibles
para cada ser humano sean equitativas; en esta medida, se busca garantizar la calidad de

vida de todos los integrantes de una sociedad. Asi, como lo afirma la autora, se enfatiza



en que cada sujeto es un fin en si mismo y nunca un medio, por tanto, se necesita
entender las necesidades individuales de cada uno para que el Estado y sus politicas
publicas garanticen la calidad de vida y una justicia béasica para cada uno de los
individuos por medio de la igualdad (Nussbaum, 2012).

Sin embargo, para entender como este enfoque contribuye al desarrollo de cada
individuo, es necesario establecer qué es una capacidad. En primer lugar, se dice que
una capacidad esta ligada a la pregunta: ¢qué es capaz de hacer y ser una persona? Por
ello, implica, no solo las habilidades de un individuo, sino como éstas se conjugan con el
entorno politico, econémico y social que le brinda oportunidades para su libertad
(capacidades combinadas). Empero, estas capacidades combinadas son solo una parte
del conjunto que necesita el individuo para su desarrollo, el cual necesita también del
desarrollo de capacidades internas y las innatas (basicas).

Nussbaum afirma que las capacidades innatas o basicas son aquellas que hacen
posible que el individuo se desarrolle y forme en relaciéon con las internas y combinadas
(Nussbaum, 2012). Esta es la base necesaria para que una persona desarrolle las
posteriores capacidades, es decir, todos nacemos con la capacidad de imaginar y pensar
de manera critica y reflexiva, pero necesariamente estas capacidades no siempre se
desarrollan sin un factor o institucion que fomente su desarrollo, sea la familia, escuela,
instituto, etcétera, que ayude a desarrollar estas capacidades. Con palabras de Wilmer
H. Silaba Carrero, las capacidades innatas se pueden ejemplificar de la siguiente
manera: “La mayoria de los adultos tienen las capacidades internas de uso del habla,
las cuales no existirian sin la educacién informal que se produce junto con la
socializacion. Lo anterior indica que muchas capacidades internas requieren un

entorno educativo para su desarrollo” (Silva, 2020, p. 80). En términos aristotélicos,



las capacidades innatas son la potencialidad de una persona para hacer algo, es decir,
todos tenemos la capacidad de hablar, pero si desde nifios no tenemos un referente, es
muy probable que no desarrollemos dicha capacidad.

Ahora bien, las capacidades internas son las aptitudes que se desarrollan gracias
al entorno social, politico y economico en donde interactaa el sujeto. Siguiendo en la
misma linea de los ejemplos anteriores, casi todos los seres humanos nacen con la
capacidad de hablar y es gracias al entorno social, familiar y politico que esta capacidad
se desarrolla, es decir, son esas instituciones las que posibilitan el desarrollo de esas
capacidades internas que se van desarrollando con el ejercicio y practica de las mismas.
En esta linea, y como lo diria el Estagirita, las capacidades internas son las que estan
activas gracias al desarrollo de las mismas mediante un influjo externo que nos ayuda a
desarrollarlas, sea informal o formalmente.

Por otra parte, como lo afirma Silva Carrero, las capacidades combinadas
requieren que el Estado intervenga y brinde apoyo al sujeto para que tenga la
posibilidad de llegar a ser y no se vea truncado por impedimentos presentes en el Estado
(Silva Carrero, 2020). En palabras de Nussbaum, las capacidades combinadas son la
sumatoria del desarrollo de las capacidades internas méas las condiciones sociales,
politicas y economicas que le posibilitan a un sujeto elegir como sera el funcionamiento
de dichas capacidades internas que ha desarrollado (Nussbaum, 2012). Un ejemplo de
estas capacidades que acabamos de exponer puede ser el siguiente: un bebé puede tener
la capacidad innata de ser un pintor, a medida que crece y se desarrolla expone esta
habilidad y la va desarrollando gracias a que tiene un pariente cercano que practica o ve
un programa de pintura en la tv (estd desarrollando su capacidad interna), empero,

cuando es adolescente esta capacidad se va atrofiando gracias a que su familia no tiene



los recursos para enviarlo a una escuela de arte y pintura que le posibilite elegir esta
actividad como estilo de vida y le toca realizar otras actividades olvidando su suefo para
apoyar econdomicamente en su hogar. El ejemplo anterior ilustra la afirmacién de
Nussbaum segt la cual “/...] no es posible conceptualmente imaginar una sociedad que
produzca capacidades combinadas, sin que antes produzca capacidades internas”
(Nussbaum, 2012, p. 42) haciendo referencia a que la sociedad debe potenciar el
desarrollo 6ptimo de todas las capacidades para que estas puedan ser elegidas como un
estilo de vida.

Por consiguiente, cuando se desarrollan las capacidades de un individuo este
adquiere la libre eleccion, ya que tiene la capacidad para Ser y hacer, es decir, para ser lo
que desee puesto que tiene una amplia gama de opciones para desarrollarse y hacer
efectiva las opciones al no tener impedimentos u obstaculos que se lo impidan. Por ello
hay que preguntarse: équé capacidades debe promover un Estado para que haya una
justicia aceptable que promueva, nutra y desarrolle la vida de las personas que habitan
en é1? En suma, la respuesta se orienta a aquellas que promuevan una vida digna, tanto
internas, que le permitan al individuo un desarrollo 6ptimo como persona con todas sus
habilidades, como externas, que le permitan al sujeto desempefiarse en dicha sociedad y
llegar a tener un autodesarrollo en el Estado. Por ello, como lo propone Nussbaum, la
propuesta implica igualdad en todos y para todos (Nussbaum, 2012).

Ahora bien, Nussbaum propone una lista de capacidades que deben ser
desarrolladas en todo individuo, estas son: vida, salud fisica, integridad fisica,
sentimientos-imaginacién y pensamiento, emociones, razén practica, afiliacién con
otras especies y control sobre el propio entorno. En este marco, y para efectos practicos,

llamaré a esta lista de capacidades capacidad para el desarrollo humano, pues, a mi



criterio, estas capacidades le brindan las herramientas basicas a todo ser humano para
desarrollarse dentro de una sociedad si el Estado las promueve. En esta medida, esta
capacidad para el desarrollo humano es un elemento necesario para promover la
libertad y emancipaciéon de los estudiantes en las escuelas. Pues como ya se expuso
previamente, desde la perspectiva de Giroux, el objetivo de la escuela debe estar
orientado a promover el pensamiento critico y, en esa misma medida, una emancipacién
ideologica que debe estar guiada por el civismo de los propios estudiantes mediante la
resistencia. Por otra parte, Nussbaum propone que las capacidades deben estar guiadas
por una justicia social desde el Estado para ayudar al individuo a potenciar esas
capacidades internas que posee por medio de politicas sociales que favorezcan su
entorno social, politico y econémico. Por lo anterior, cuando se fomenta en los
estudiantes la capacidad para el desarrollo humano, se les orienta al individuo a poder
formar una concepcion del bien que le permita reflexionar de una manera critica y
deliberada sobre la planificacién de su vida, implicando una libertad de conciencia y
eleccion.

Por ultimo, se ha de preguntar: équién es el encargado de cumplir estas
exigencias minimas para que sean concretadas? En primera instancia, el Estado y su
sistema constitucional son los encargados de resolver estas exigencias minimas, las
cuales estan en consonancia con sus tradiciones, modos y formas de vida. Empero, y
como lo afirma Nussbaum, ello no quiere decir que se pretende crear un umbral utépico
inalcanzable, pero tampoco uno inferior a las necesidades de los sujetos, sino un punto
medio que reconozca la igualdad y la dignidad (Nussbaum, 2012). Ahora bien, hay dos

cuestiones que quedan por indagar: (i) como se relacionan las capacidades para el



desarrollo humano y la educacion; (ii) cuél es la importancia de esto mediante un

ejemplo empirico (pruebas PISA).

3.4. Capacidades para el desarrollo humano y educacion

Como ya se ha mencionado, desarrollar la capacidad para el desarrollo humano
es de gran importancia para los seres humanos; empero, y como Nussbaum lo plantea,
estas son capacidades innatas que necesitan ser desarrolladas en el entorno social y
estatal para que lleguen al estado de capacidades combinadas, y que estén presentes a lo
largo de la vida del sujeto, pues pueden llegar a ser atrofiadas (Nussbaum, 2012). Estas
capacidades pueden desarrollarse mediante una educacién activa. El mejor ejemplo que
ofrece Nussbaum es la educacion socratica o método socratico en la educacion, que
fortalece la reflexion e imaginaciéon del que la practica al realizarse constantemente
preguntas en relacion con temas cotidianos y realizar razonamientos sobre los mismos
sin que el docente se presente como una figura autoritaria.

Partiendo de lo anterior, en el método socratico se pueden encontrar dos
elementos fundamentales para el desarrollo de la capacidad para el desarrollo humano.
La primera es la pretension de ignorancia, tanto del maestro como del alumno; y la
segunda, la pretension de alcanzar un conocimiento. Asi, cuando se habla de ignorancia,
remitiéndonos a Murillo y Farieta, hablamos de una preocupacién mutua, tanto de
maestro como de alumnos, que gira en torno al conocimiento educativo. Méas
exactamente, se parte de la preocupaciéon por saber si un conocimiento es valido,
empujando a sus interlocutores a realizar un anélisis en conjunto.

En este caso, no tendriamos un ejercicio de poder de parte de Socrates sobre su
interlocutor; por el contrario, asi como con Mené6n en el didlogo homoénimo, lo que

tenemos es una preocupacion compartida. Una vez esta preocupacion se manifiesta



como algo en comun, puede genuinamente empezar un ejercicio ya no de poder, sino

cooperativo. (Murillo y Farieta, 2023, p. 34)

En esta misma linea, otra de las caracteristicas del método socratico gira en torno
a su relacion con el conocimiento. Asi, el conocimiento no se presenta como algo dado y
fijo, sino como algo que se busca y, por tanto, no es fijo. Esto se ilustra desde la
percepcion de Murillo y Farieta de la siguiente manera:

He aqui la parte positiva del método socratico: al colapsar su pretension de saber,
el interlocutor de Socrates tratara de alcanzar la verdad y de cuidar de su alma. No
obstante, mas que el surgimiento de conocimientos positivos, el método socratico busca
que las personas desarrollen una nueva relacion con el conocimiento y consigo mismos
—de creer que saben a buscar el saber- (...) (Murillo y Farieta, 2023, p.36)

La educacion socratica, o método socratico, en la educacién se basa en la
indagacién y la dialéctica para buscar la validez al desafiar las certezas y fomentar un
entendimiento mas profundo de los temas que se imparten en el aula. Ahora bien, lo que
se busca con este método educativo es evitar la universalidad de un conocimiento; en
esta medida, no se pretende imponer un conocimiento como verdadero sobre todas las
cosas. En esta misma linea, también se busca plantear qué tan adaptable o no es un
conocimiento a un determinado contexto, es decir, lograr que los alumnos vean que este
conocimiento puede o no ser aplicable a su contexto, lo que conlleva a plantear el
pluralismo de las diferentes culturas y sociedades al cuestionar la autoridad de los
libros. En dltimas, como lo plantean Esquivel y Rodriguez, partiendo del pensamiento
de Nussbaum.

El primer objetivo de la educacion socratica debe ser la formaciéon de alumnos
que estén conscientes de su propia ignorancia respecto a otras culturas y a la propia. De

este modo dudaran acerca de lo que escuchen cuando se hable de las diferencias entre



sociedades y, por ende, cuestionaran, investigaran y abordaran lo que les es distinto con

humildad pero con intelecto, para buscar entenderlo mejor. (Esquivel y Rodriguez, 2016,

p.86)

Por lo anterior, en la educacion socratica el alumno debe indagar y evaluar las
pruebas, escribir argumentos estructurados desde sus indagaciones y analizar textos a
partir de los argumentos que estos presentan, puesto que la base de este método son
interrogantes (qué, por qué, como, cuando, déonde, qué implicaciones tiene, quién esta
implicado, por qué estd implicado, cudl es su argumento y postura, etc.). Asi mismo,
como lo plantea Nussbaum, esto conlleva a que el sujeto se autoexamine distinguiendo
lo que es, lo que importa, distinga los prejuicios que pueda contener un argumento,
reconozca al otro como un igual y se perciba una mente con un aporte activo y creativo
capaz de debatir desde la comprension (Nussbaum, 2010).

Diferentes pedagogos a lo largo de la historia han identificado que la manera maés
idonea de ensenar a sus alumnos es desde una postura activa que promueva la
curiosidad, la indagacion y el cuestionamiento. Nussbaum presenta algunos como son:
(i) Jean Jacques Rousseau, quien veia en la educacién el camino para formar al nifio
como un ser autébnomo, que forma sus propios criterios y resuelve problemas desde la
practica mientras el maestro se limita a hacer preguntas; (ii) Johann H. Pestalozzi,
quien pensaba que los alumnos debian resolver los problemas (cotidianos) por sus
propios medios de una manera critica y practica partiendo de los sentidos y la
cotidianidad; (iii) Horace Mann, quien pensaba que una educacion de calidad no se
aprende por imitacién, sino por comprension e interiorizacion de los temas vistos; (iv)
John Dewey, pensaba que la educacién pasiva atrofia la capacidad critica, por ello inst6

a transformar las aulas en escenarios del mundo exterior para debatir sobre la vida



desde una posicién critica, todo ello cultivando conjuntamente el compafierismo, el
respeto por el otro; (v) Tagore, quien se preocup6 por un aprendizaje activo que llevara
al sujeto a pensar por si mismo y participar activamente en las decisiones culturales y
politicas a través de las artes y humanidades (Nussbaum, 2010). Con lo anterior, se
puede observar que a lo largo de la historia muchos pedagogos han implementado la
educacion socratica, o un método con caracteristicas parecidas, como método de
ensenanza que le brinda al alumno la oportunidad de cultivar sus capacidades con
respecto, no solo a temas abstractos, sino también a temas cotidianos de la vida. Ahora
bien, si se analiza con méas profundidad, se encontrara cémo la educacién socratica
puede brindar a los sujetos una comprensién més profunda del otro.

Continuando con lo anterior, una educaciéon que promueva el cultivo de todas las
capacidades (capacidad para el desarrollo humano) a través del cuestionamiento le
brinda un sentido de comprension un poco mas profundo a los sujetos sobre el otro, que
el dado por una educaciéon tradicional. Si bien la educaciéon tradicional tiene como
método la memorizacion de informacién, pues como se mostré anteriormente desde la
concepcion de Nussbaum, su objetivo principal es el logro técnico que alcanza objetivos
econOmicos, este método no le permite al sujeto pensar, imaginar y reflexionar sobre la
situacion del otro, es decir, el otro puede ser visto mas como un medio y no como un fin
en si mismo (Nussbaum, 2010). Ahora bien, una educaciéon que promueva la capacidad
para el desarrollo humano (el conjunto de todas las capacidades propuestas por
Nussbaum) le proporciona al alumno una comprensiéon del otro, pues lo llevara a
cuestionarse sobre las diferencias, las necesidades y los intereses compartidos de los
diferentes sujetos que conforman una sociedad gracias al cuestionamiento constante. En

esta misma medida, como lo afirma Nussbaum, ello le ayudard a combatir los



estereotipos al indagar y contrastar las diferentes posturas que se presentan sobre un
mismo tema, como las condiciones de vida, la educacion y las condiciones laborales de
una comunidad (Nussbaum, 2010).

En consonancia con lo anterior, le puede brindar una percepcion méas
comprensiva del otro. Puesto que lleva al individuo a querer indagar y comprender las
interacciones econdémicas nacionales e internacionales y la historia de las comunidades
de una manera critica que le ayuda a comprender las circunstancias actuales, ayudando
a comprender que cada grupo que integra una sociedad tiene sus singularidades y que
no es una comunidad homogénea. Esto le permite no caer en lo que Chimamanda Ngozi
Adichie (2018) denomina: una historia unica, es decir, ver a un pueblo o comunidad
como una sola cosa. En palabras de Adichie:

(...) El relato tinico crea estereotipos, y el problema con los estereotipos no es que
sean falsos, sino que son incompletos. Convierten un relato en el tnico relato (...)
Siempre he tenido la impresiéon de que es imposible conocer debidamente un lugar o a
una persona sin conocer todas las historias de ese lugar o esa persona. La consecuencia
del relato tnico es la siguiente: priva a las personas de su dignidad. Nos dificulta
reconocer nuestra comtn humanidad. Enfatiza en que nos diferenciamos en lugar de en
que nos parecemos. (Ngozi Adichie, 2018, p. 9)

En sintesis, una educacion que tenga como énfasis cultivar la capacidad para el
desarrollo humano y que emplee una metodologia basada en las preguntas, mas que en
las respuestas, permitira al sujeto tener una mejor comprension del otro. Esto, en el
contexto colombiano, es de gran importancia, puesto que Colombia es una nacién
multicultural, étnica y diversa, en la que conviven diferentes grupos racializados. Por

tanto, existen diferentes opiniones y percepciones de la realidad que deben ser



abordadas desde la comprension para la construccion de una nacién progresista, capaz
de reconocer la dignidad y la heterogeneidad de todos los habitantes del territorio
nacional. Esta construcciéon, desde mi percepcion, se puede lograr implementando en
los planteles educativos el cultivo de la capacidad para el desarrollo humano con un
método de interrogacion constante que, mas que obtener la verdad, la busque
constantemente. Esto dltimo nos permitira concebir como la nacién avanza en procesos

de modernidad acompanados de modernizacion.

3.5. Un ejemplo empirico de por qué se deberia enfocar la educacion en
desarrollar la capacidad critica y cultivar las capacidades del desarrollo
humano: Pruebas PISA 3

Hasta el momento, he mostrado que implementar una educaciéon que tenga como
enfoque el cultivo de las capacidades y una visién critica y reflexiva en el aprendizaje es
de gran importancia, puesto que le permite al sujeto concebir la realidad desde
diferentes angulos y realizar analisis profundos sobre el mundo que lo rodea. En esta
misma linea, se puede exponer un ejemplo empirico que muestra la necesidad de
implementar una educaciéon mas humanista que se centre en el individuo y su potencial
como persona. Dicho ejemplo son los resultados de las pruebas PISA implementadas
por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE).

Ahora bien, antes de continuar, se deben realizar dos precisiones en cuanto a la

implementacion de estas pruebas como ejemplo del porqué, al elaborar un modelo

23 Cabe aclarar que este apartado tiene la intenciéon de mostrar, basado en los resultados de las pruebas
PISA, la necesidad de implementar un modelo educativo diferente al tradicional dominante en muchas
escuelas colombianas: una educacién humanista que tenga como eje central al individuo. En esta misma
linea, se toman los resultados de estas pruebas a grandes rasgos debido a su compleja y extensa
significaciéon, que rebasa los limites de este trabajo. Asimismo, en este trabajo no se muestran otras
consideraciones que toma en cuenta la prueba, como las afectaciones socioeconémicas que influyen en los
resultados de esta prueba, pues el mismo estudio reconoce que la desigualdad presente en el territorio
colombiano y su influencia en la prueba. Con lo anterior, el uso de este ejemplo es practico, orientado a
mostrar como desde diferentes posturas se reclama un modelo mas humanista en la educacion
colombiana.



educativo, se deberia fomentar el desarrollo critico y de capacidades para el desarrollo
humano. En primer lugar, las pruebas PISA, como sefhala Fernandez, han sido
ampliamente criticadas por diferentes limitaciones que posee la prueba en si misma. En
esta medida, algunas de las criticas son: (i) las pruebas indican que la riqueza de un pais
esta estrechamente relacionada con el dominio de conocimientos y competencias de sus
educandos, relacion que no aplica para todos los paises, pues pueden haber paises
econémicamente sobresalientes pero con baja inversion en educacion; (ii) PISA
incorpora variables socioldgicas, pero omite variables psicolégicas que excluyen factores
de estrés para los estudiantes, ademas de que las diferencias culturales y, sobre todo, las
pedagogicas influyen en la manera de ensenar y aprender en los diferentes contextos,
factores que podrian ser relevantes en los resultados de las pruebas; (iii) los resultados
de las pruebas sesgan a toda una comunidad educativa, ya que solo se aplican a grupos
de jovenes que no representan la totalidad de la comunidad educativa, pues estan en el
rango de edad de quince afios, dejando fuera a otros jévenes que no se encuentran en
ese rango (Fernandez, 2016).

Sin embargo, a pesar de las criticas que puedan presentar las pruebas, estas
tienen algo que aportar, ya que, como afirma Herndndez, sirven para replantearse el
sentido del aprendizaje en las escuelas secundarias, y es en este sentido que se proponen
como ejemplo. Asi, una de las cosas que afirma Herndndez es que “la escuela
secundaria tiende a ensenar para la reproducciéon, mientras que las pruebas PISA
estan dirigidas a comprobar las capacidades de transferencia de conocimientos a
situaciones cotidianas” (Hernandez, 2006, p. 357). En esta medida, se pone de
manifiesto que mucho de lo que se aprende en las escuelas por medio de la repeticion y

la memorizacion de conocimientos sirve para examenes estandarizados que buscan



evaluar lo que se dicta en el aula. No obstante, este conocimiento, al no ser criticado,
reflexionado ni puesto en contexto, deja a los estudiantes que presentan la prueba en
desventaja, ya que el proposito de la prueba es “evaluar hasta qué punto los jovenes
pueden usar sus habilidades y conocimientos adquiridos para enfrentarse a los retos
de la vida adulta” (Pajares, 2005, p. 13, citado por Hernandez, 2006, p. 360).

En esta linea, el proposito de implementar esta prueba como ejemplo es mostrar
como la educacion tradicional impartida en las escuelas no prepara a los alumnos para
desarrollarse como ciudadanos, ya que no desarrolla las multiples capacidades que estos
puedan tener, entre ellas su capacidad critica y reflexiva. Lo anterior se debe a que, en
primer lugar, las pruebas aplican preguntas multiples que requieren que el estudiante
analice varias veces el texto para diferenciar las respuestas e identificar lo que se le
pregunta, lo cual, como afirma Hernandez, no es habitual en las escuelas que se apoyan
solo en libros de texto donde se memoriza la informaciéon (Hernandez, 2006). En
segundo lugar, como expone Hernandez, la prueba presenta preguntas abiertas que
deben ser respondidas argumentativamente. Esto implica que quien presenta la prueba
tenga la capacidad de desarrollar escritos argumentativos pertinentes a lo que se le
pregunta; sin embargo, esta es una de las falencias de la educacién tradicional
(Hernandez, 2006). Ahora bien, ya habiendo realizado esta salvedad, detallemos quién
elabora las pruebas, en qué componentes se enfocan y como esta Colombia.

Ahora bien, la OCDE, organizaciéon que realiza las pruebas, es una organizacion
de caracter internacional compuesta por varios paises de diferentes continentes
(América del Norte, América del Sur, Europa y Asia-Pacifico) que busca disenar
constantemente politicas para una vida mejor. Dichas politicas estan orientadas a

promover la igualdad, la prosperidad, mejores oportunidades y el bienestar de todas las



personas. Asi, uno de sus principales objetivos es establecer estaindares internacionales
mediante la recopilacién de datos y su posterior anélisis para intercambiar experiencias
y el surgimiento de buenas practicas. En esta misma linea, proponen soluciones ante
diversos retos de indole social, econémica y medioambiental entre los paises
integrantes, entre los que se encuentra Colombia como un pais asociado, y la educacion
es un tema de importancia.

Por lo anterior, la OCDE realiza cada tres afios una prueba de conocimiento entre
los paises integrantes, llamada Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA). La prueba evalta las capacidades, habilidades y aptitudes en matematicas,
ciencia y lectura en relacién con su aplicacion en situaciones de la vida real y resoluciéon
de problemas mediante razonamiento complejo y de manera critica. Por lo anterior,
segin lo expuesto por el Ministerio de Educaciéon y la OECD, esta es aplicada a una
muestra de estudiantes de instituciones educativas publicas y privadas del casco urbano
y rural, que se encuentran en secundaria y rondan los quince afios de edad (edad en la
que deberian tener un conocimiento minimo para afrontar la vida social) (Ministerio de
Educacion, 2023; OCDE, 2023). Ello, como lo muestra Borrero, con la finalidad de que
los organismos encargados en el campo educativo evalten la calidad en materia de
educacion y lo referente a ella (Borrero, 2020).

Ahora bien, de acuerdo con un analisis realizado sobre las pruebas del 2012 al
2018 por la Universidad Militar Nueva Granada y el anélisis realizado por la OCDE para
las pruebas del 2022, Colombia se encuentra muy por debajo de los minimos
establecidos por la OCDE en las competencias evaluadas. Asi, por ejemplo, segin lo
expuesto por Borrero, en el ailo 2012 para la competencia lectora el pais obtuvo un

puntaje de 403 puntos y el minimo establecido era de 486 puntos, en matematica se



obtuvo una puntuacién de 376 y el minimo era 494 puntos y en ciencias se obtuvieron
399 puntos y el minimo establecido eran de 501 puntos (Borrero, 2020; OCDE, 2023).
Estos resultados han variado en las diferentes pruebas realizadas. En 2015 se tuvo un
crecimiento en la puntuacion. Sin embargo, no se alcanzaron los minimos establecidos
por la OCDE; en 2018 la puntuacion decrece algunos puntos y en 2022 igualmente
decrece la puntuacion dejando miiltiples cuestionamientos sobre la efectividad del
sistema educativo y la metodologia utilizada en las aulas de clase, que en su mayoria,
como se menciond en el capitulo uno, adopta una metodologia tradicional para la
educaciéon®t. A continuacién se muestran tres tablas, las cuales exponen la puntuaciéon
de Colombia en las pruebas desde el 2006 hasta el 2022, el orden de las tablas es: (i)

competencia matematica; (ii) competencia ciencias; (iii) competencia lectora>.
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24Si se quiere ver los resultados de una manera mas detallada, se puede observar el informe de la OCDE, texto
fuente, el cual muestra las variaciones respecto a los puntajes obtenidos y los minimos a alcanzar, asi como los
diferentes puntajes obtenidos entre los diferentes paises participantes.

% Esta informacion se encuentra disponible para consular en Pruebas PISA 2022: Colombia, un sistema

educativo resiliente_que requiere cambios estructurales para mejorar su calidad | Ministerio de Educacién

Nacional (mineducacion.gov.co) y, tambien en Colombia | Fichas informativas | Resultados PISA 2022 de la

OCDE (oecd.org) con otro formato.
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Lo anterior, en una interpretacion maés clara establecida por la OCDE sobre las
pruebas del afio 2022 en el drea de matematicas, casi ningiin estudiante alcanzo el nivel
cinco o seis establecido por la OCDE y solo el veintinueve por ciento alcanzo el nivel dos.
En palabras mas claras: “Como minimo, estos estudiantes pueden interpretar y
reconocer, sin instrucciones directas, como se puede representar matematicamente
una situacion simple (por ejemplo, comparando la distancia total a través de dos rutas
alternativas o convirtiendo los precios a una moneda diferente)” (OCDE, 2023, p. 2).
En esta misma linea, para la competencia lectora se observa un mejor panorama, ya que
el porcentaje de estudiantes que alcanzan el nivel dos es del cuarenta y nueve por ciento

de los que presentaron la prueba.



“Como minimo, estos estudiantes pueden identificar la idea principal en un texto
de extensién moderada, encontrar informaciéon basada en criterios explicitos, aunque a

veces complejos, y pueden reflexionar sobre el proposito y la forma de los textos cuando

se les indica explicitamente que lo hagan” (OCDE, 2023, p. 3; el subrayado es mio)

Continuando, el porcentaje que alcanzo el nivel cinco en el area de lectura fue del
uno por ciento, los cuales logran un nivel mas complejo en el area de lectura
comprendiendo textos complejos, estableciendo una distincién entre un hecho y una
opinion y reconociendo conceptos complejos. En la misma linea, de acuerdo con lo
presentado por la OCDE, en cuanto a los resultados en el area de ciencias, fueron muy
parecidos al area de lectura, con un cuarenta y nueve por ciento de estudiantes que se
localizaron en el nivel dos y un uno por ciento en el nivel cinco (OCDE, 2023).

Ahora bien, se puede decir que uno de los grandes retos que tiene el pais en
materia de educacion es reevaluar la metodologia de educacion. Ya que, desde la
interpretacion de Borrero, una de las causas del bajo rendimiento escolar se podria
adjudicar a la no comprension de los conceptos que se imparten y a su poca aplicacion
en la vida cotidiana (Borrero, 2020). Desde esta perspectiva, la adopciéon de un modelo
educativo que se base en el cultivo de las capacidades con un enfoque critico podria
brindar herramientas valiosas para afrontar este tipo de prueba, pues, como ya se ha
dicho, la prueba PISA se centra en la utilizacion de conceptos aplicaindolos a la vida

cotidiana de una manera reflexiva y critica®®.

26 1,0 anterior puede ser contrastado con estudios como los realizados por Farieta y Del Prado en "The
Effect of Philosophy on Critical Reading: Evidence from Initial Teacher Education in Colombia", donde se
muestra como los alumnos que ingresan a programas como Filosofia en la educacién superior adquieren
un buen nivel de alfabetizacién importante para el desarrollo democrético y econémico de una nacion.:



3.6. Elementos basicos para tener en cuenta a la hora de elaborar un
modelo educativo que tienda a un proceso de modernidad en Colombia.

Para finalizar, hemos de preguntarnos, ¢de qué elementos deberia valerse un
modelo de educacion que promueva una modernidad que vaya de la mano de los
procesos de modernizacién? A primera vista, a lo largo de este escrito se han dado
maultiples indicios, como implementar un método socratico en el aula para promover el
pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes, lo que les permita desarrollar
resistencia ante las diferentes ideologias que puedan circular en el entorno educativo.
No obstante, hay otras cuestiones que deben ser revisadas y que no dependen
unicamente del docente.

En primer lugar, cuando Nussbaum plantea el desarrollo de las capacidades
(capacidad para el desarrollo humano) como un umbral minimo que le permite al
individuo una posibilidad de libertad e independencia, parece hacerlo bajo un marco en
el que le otorga mucha responsabilidad al Estado y al entorno social para que estas
capacidades sean desarrolladas. Asi, estas instituciones deben promover ciertas medidas
de igualdad para que esto se cumpla, pero no deberia recaer enteramente sobre estas
instituciones. Lo anterior lleva a pensar sobre la dimension de praxis del individuo para
lograr cultivar estas capacidades necesarias para su vida y qué acciones se deben
emplear para que esto se lleve a cabo de una manera equitativa (individuo, Estado,
escuela). Puesto que, como lo advirti6 Immanuel Kant, a algunos individuos les es méas
comodo quedarse en su zona de confort y no asumir su mayoria de edad respecto a la
toma de decisiones con respecto a su autonomia.

Uno mismo es culpable de la minoria de edad, cuando la falta de ella no radica en
la falta de entendimiento, sino de la desicion y el valor para servirse de él con

independencia, sin la condicion de otro. iSapere aude! éten valor de servirte de tu propio



entendimiento! es pues la divisa de la ilustracion. La pereza y la cobardia son las causas
de que la mayoria de los hombres, después de que la naturaleza los ha librado desde
tiempo atras de la condicion ajena (naturaliter majorennes), permanecen con gusto
como menores de edad a lo largo de su vida, por lo cual es muy facil a otros el erigirse en
tutores. (Kant, 1.,1994, p. 1)

En esta medida, se podria implementar la nocion de civismo utilizada por Giroux,
en donde el agente debe ser activo en su formacion y desarrollo (que es diferente del
civismo planteado por Manuel Carrefio en su libro "Manual de Urbanidad y Buenas
Maneras" [1923]). Ya que, si se le otorga gran cantidad de esta responsabilidad al
Estado, esta tesis puede caer en las acusaciones de reproduccién vistas en el primer y
segundo capitulo. Por ello, en la medida en que las escuelas sean vistas como lugares de
construccion para los individuos, se le ha de concientizar al sujeto que deben ser agentes
que aporten a su proceso de construccion, pues la decision de ser un agente critico que
reflexiona sobre los sucesos que lo rodean para su vida, desarrollo y la comunidad recae
sobre él principalmente.

En paralelo con lo anterior, el Estado debe generar politicas orientadas a
promover una educacion critica que le permita a los alumnos reflexionar sobre el
contenido que se imparte y como este se relaciona con la cotidianidad, generando un
proceso de resistencia ante las ideologias circundantes. Por ello, y como lo sugiere
Nussbaum, una metodologia que lleve al estudiante a un cuestionamiento constante
seria una muy buena alternativa, junto con el fortalecimiento de una visién comprensiva
del otro a través de la implementacion constante de asignaturas orientadas a las
humanidades abordadas desde un angulo critico (Nussbaum, 2010). Puesto que estas

asignaturas como el teatro, la musica, la historia, la sociologia, la literatura y demas,



pueden visualizar los puntos ciegos que se ocultan en las sociedades, es decir, aquellos
temas que usualmente no se tratan (la etnia, el género, la clase, el predominio del
capitalismo y la economia sobre la dignidad, etc.). Todo ello, si se aborda de una manera
critica y consciente, less brindara a los estudiantes herramientas para la construccion de
una percepcion critica al reflexionar constantemente sobre aquellos temas que las clases
hegemonicas no suelen mencionar, y que ayudan a construir una sociedad en donde la
resistencia sea un elemento fundamental. Asimismo, estas asignaturas ayudan en la
construccion de un pensamiento en el que el desarrollo de todas las capacidades
humanas, no solo la intelectual, sea un eje central.

En concordancia con lo anterior, como lo plantea Borrero, el Estado podria
implementar acuerdos con entidades que promuevan el aprendizaje fuera de las aulas
(Borrero, 2020). A mi juicio, la creacién de programas que vayan de la mano con
museos, grupos teatrales, entidades como ColCiencias, MinCultura, entre otras, seria
una muy buena alternativa para promover el aprendizaje desde diferentes angulos que
ayuden al cultivo de las capacidades en los estudiantes al permitirles relacionar las bases
teoricas con los hechos sociales, culturales y cientificos que fundamentan una sociedad.

Para recapitular, hemos preguntado: écual es el limite de agencia que deberian
tener las diferentes instituciones en la formacion de un estudiante? Como se ha
expuesto anteriormente, Giroux plantea que las escuelas no solo deben verse como
lugares de reproduccién, sino como sitios de construccion en los que convergen
diferentes posturas y tensiones que posibilitan la formacion de agentes criticos (Giroux,
1990). Sin embargo, el estudiante debe ser consciente de que él es principalmente quien
debe salir de la zona de confort, en la que los demés piensan y toman decisiones por él, y

posteriormente, tomar la decision de empezar a cuestionar todo lo impartido en las



aulas de clase en aras de poner sobre la mesa las diferentes cosmovisiones de un
conocimiento y sus implicaciones en temas de género, etnia y clase. En esa misma
medida, una escuela constructora que tenga una metodologia basada en el
cuestionamiento aportara a la construccion de estudiantes més criticos que reflexionan
sobre su situacion, la de los demaés y la del entorno que los rodea a nivel local, nacional e
internacional. Ahora bien, el hecho de que el estudiante y la institucion emprendan un
camino hacia la emancipacién sin politicas publicas que faciliten el proceso es un
objetivo dificil de lograr.

Por lo anterior, se considera la propuesta de Nussbaum sobre justicia social, que
le otorga parte de la responsabilidad al Estado de ayudar al cumplimiento de este
objetivo con politicas que estén enmarcadas en la libertad y la dignidad de un umbral
minimo al promover el desarrollo de las capacidades humanas, una capacidad para el
desarrollo humano. Dicho lo anterior, estos elementos deberian estar presentes en un
modelo educativo que posibilite llevar a cabo un proceso de modernizacién acompanado
de modernidad, dejando de lado el matiz funcionalista que posee la educaciéon

tradicional.



Conclusion

La educaciéon formal tradicional en Colombia ha estado histéricamente marcada
por un enfoque funcionalista, centrado en cultivar habilidades cognitivas de los
individuos para preservar y mantener las estructuras sociales existentes, descuidando el
desarrollo integral de sus capacidades y el fomento del pensamiento critico y reflexivo.
Esto fue mostrado en el capitulo uno, al mostrar como la educacién desde la época
colonial y finales del siglo XIX se centra mas en impartir conocimientos que perpettian y
conservan la sociedad y no se enfoca mucho en el desarrollo de las capacidades
individuales. Sin embargo, a mediados del siglo XX surgieron corrientes educativas
alternativas en América Latina, como la educaciéon popular, la escuela nueva y la
corriente critica, que llegaron a Colombia y buscaban generar conciencia emancipatoria
en las clases populares, partir del contexto social del educando y promover una vision
mas profunda de la educacion, respectivamente.

No obstante, estas corrientes no lograron alejarse por completo del modelo
tradicional debido a diferentes factores, por lo que se hace necesario plantear los
elementos que deberia tener un modelo educativo que integre elementos fundamentales
para promover una verdadera modernidad en el pais, a la par con los procesos de
modernizacion. Dicho modelo debe fomentar el desarrollo de las capacidades humanas
en su totalidad, capacidad para el desarrollo humano, tanto intelectuales como
emocionales, sociales y creativas, mediante metodologias que promuevan el
pensamiento critico, la reflexion constante sobre los contenidos impartidos y su relaciéon
con la realidad social, asi como la comprensiéon y valoraciéon de la diversidad y los

puntos de vista divergentes.



Para lograr esto, es indispensable la convergencia de diversos actores: los
estudiantes, quienes deben asumir un rol activo y consciente en su propia formacion,
saliendo de la zona de confort y cuestionando constantemente lo impartido en las aulas;
la metodologia, pues se propone implementar una educaciéon socratica o método
socratico para la busqueda del conocimiento y la pretencién de una ignorancia para que
el estudiante perciba el conocimiento desde diferentes perspectivas; las instituciones
educativas, que deben ser concebidas como lugares de construccion donde confluyan
diferentes posturas y tensiones que posibiliten la formacién de agentes criticos; y el
Estado, que debe implementar politicas publicas orientadas a promover una educacion
critica, el fortalecimiento de las humanidades desde un enfoque critico, y acuerdos con
entidades que promuevan el aprendizaje fuera de las aulas, brindando asi las
condiciones necesarias para el cultivo de las capacidades humanas y el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes. Solo a través de esta convergencia de
esfuerzos y la implementacion de un modelo educativo que trascienda el enfoque
funcionalista y promueva la formacion de sujetos criticos y reflexivos, capaces de
comprender y transformar su entorno social, sera posible lograr en Colombia un
verdadero proceso de modernidad que vaya de la mano con los procesos de
modernizacion.

Por ultimo, es importante sefalar las limitaciones de esta propuesta, asi como los
posibles temas de investigacion que podrian derivarse de ella. Asi, una de sus
principales limitaciones radica en la falta de una profundizacion en su implementaciéon
en el contexto colombiano actual, puesto que esta propuesta no aborda en detalle
aspectos practicos clave como la formacion docente, los recursos financieros necesarios

para llevarla a cabo y las barreras institucionales que podrian dificultar su ejecucion.



Ademas, aunque se menciona que el Estado debe impulsar politicas publicas que
promuevan el desarrollo integral de los individuos, aqui no se exploran de manera
exhaustiva como se estructurarian estas politicas ni los obstaculos politicos o
econdmicos que podrian surgir en su aplicacion. Si bien estos temas se mencionan,
tratarlos en profundidad excede los limites y objetivos de esta propuesta, por lo que

quedan como areas pendientes para futuras investigaciones.
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