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Resumen: En este trabajo de grado se obtiene una aproximacion a las estrategias de
ensefianza para el docente de espafiol escrito como segunda lengua a estudiantes Sordos',
para lograr esto se realizaron acciones tales como, abarcar conceptos sobre la educacion
inclusiva, el bilingtiismo-bicultural y la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), las estrategias
de ensefanza y el disefio universal para el aprendizaje, DUA. Luego, se realizaron
observaciones para identificar estrategias de ensefianza que emergen dentro de un aula
paralela para sordos, adicionalmente se exploran los recursos materiales y humanos que
requiere el estudiantado Sordo. Después, en colaboracion con el docente del aula se
implementd una propuesta pedagogica, la elaboracion de esta, se debe a la metodologia que
se selecciono para este trabajo de grado, Investigacion Accion (IA), ya que busca generar un
impacto durante su implementacion en el aula. Finalmente, los resultados permitieron

describir las estrategias para la ensefianza del espafiol como segunda lengua para Sordos®.
Palabras claves: Estrategias, segunda lengua, espanol escrito, Sordos y educacion.

Abstract: In this thesis, we will try to identify the teaching strategies that help the
Teacher of Written Spanish as a Second Language to Deaf Students. To achieve this, multiple
actions will be carried out, such as covering concepts about inclusive education,
bilingualism-biculturalism, and Colombian Sign Language (LSC) from the basics to slightly
more complex aspects. Then, observations will be made to recognize these strategies within
the classroom, and additionally, those material and human resources that Deaf students
require will be explored. Then, in collaboration with the classroom teacher, an intervention
proposal will be executed. The elaboration of this proposal is due to the methodology that
was selected for this thesis, Research and Action (IA), since it seeks to generate an impact
during its implementation in this thesis and the results will allow to clear up some of the

doubts of teachers who do not have any type of contact with the Deaf. Finally, information

! Para abreviar esta denominacion que se le da al docente se usaran las siglas de DESLS.
2 Este concepto se volvera a presentar dentro de este documento con las siglas de ESLS.



will be collected to study it and recognize those strategies that help the teacher during the

teaching of Spanish as a Second Language for the Deaf.

Keywords: Strategies, second language, written Spanish, Deaf and education.
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Introduccion

Como docente en algiin momento se puede creer que el conocer la lengua de los
estudiantes Sordos a los cuales se les va a ensefiar, es suficiente, pero luego de entender el
contexto real en el que se imparten las clases se puede dar cuenta del trayecto que falta por
recorrer, es decir, €sos conocimientos y experiencias que se necesitan para brindar una clase
adecuada a los estudiantes Sordos que posiblemente puedan presentar otras discapacidades
asociadas como, por ejemplo, baja vision, diversidad cognitiva, movilidad reducida, entre
otras. Aun asi, los docentes buscan orientarse a través de referentes, documentos, estudios,
guias o cualquier tipo de material que les permita responder al “qué” o “cdmo”. Sin embargo,
existe una escasez de informacidn que oriente a una educacion viable para los Sordos,
especificamente datos que aporten a la ensefianza del espafiol escrito como segunda lengua
para estudiantes Sordos, esto se vuelve un impedimento para los profesores y por esta razon
este trabajo trata de investigar cudles son esas estrategias que ayudarian al docente y que
partiran desde distintos saberes como, el reconocimiento del Sordo, la LSC, el
bilingiiismo-bicultural, la gramatica basica de la lengua de sefias y las estrategias de
aprendizaje. Esto se realizo a través de la Investigacion de Accion (IA), en la asignatura de
Lengua castellana, literatura y comunicacion. Tanto la planeacion de la intervencion, como
las reflexiones del planteamiento serdn en conjunto con los actores educativos de una
Institucion Educativa de Cali. No obstante, este trabajo no trata de dar una completa solucioén
a la problematica y mucho menos el plantear una guia o ruta definitiva, sino, que intenta
vislumbrar un poco el panorama y aplicar todos los conocimientos que fueron adquiridos

durante el pregrado en una monografia.



Contextualizacion

La Institucion educativa

La investigacion se realizara en una Institucion educativa de la ciudad de Cali, que
abri6 sus puertas hace aproximadamente diez afos para brindarle un espacio a la comunidad
sorda proveniente tanto del municipio como de departamentos aledafios, en estas
instalaciones pueden tener una educacion situada en los niveles de educacion basica y media,
esta institucion educativa se encuentra ubicada en el noreste de la ciudad, adicionalmente la
institucion trabaja actualmente con un aproximado de 2.400 estudiantes. En el caso de los
estudiantes sordos, se encuentran en aulas paralelas, es decir, que se oferta una ensefianza de
los conocimientos donde los estudiantes Sordos de los diferentes niveles escolares tienen sus
propios espacios para desarrollar estos saberes a su ritmo. Asimismo, acorde con Ortiz B.
Silvia (2020) en el colegio en estos ultimos afios se disefio la Oferta Bilingiie Intercultural
con Sordos y una asignatura denominada: “Lengua, identidad y cultura sorda” con ayuda de
los directivos y los docentes. Estas instalaciones ya mencionadas como el resto que dan
cabida a la comunidad Sorda tienen de forma inherente el objetivo de superar ese “déficit
psicocultural” que denomina Maria Inés Rey (2008). La autora menciona que “El sordo es
obstaculizado en la formacion de su identidad de tal forma que, ya que no se le permite la
adecuada formaciodn de su estructura psicocultural y se pretende que ésta se construya en base
al modelo psicocultural oyente” (pag. 3), esta percepcion impide en el Sordo desarrollar
habilidades y saberes que aportan en la formacion de su propia identidad, un ejemplo de esta
situacion seria el caso de las instituciones publicas que presentan una mayor poblacion de
estudiantes oyentes, y los cuales no poseen un programa o ruta para una adecuada ensefianza
del estudiante Sordo, por ende, en la institucion en la cual se desarrolla la presente

monografia prioriza la vision o concepcion del Sordo desde una perspectiva sociolingiiistica.



Los agentes educativos y los roles que deben desempefiar

En la educacion para los Sordos se espera contar con todos los recursos tanto
materiales como humanos, es decir, que dentro del entorno educacional se encuentren agentes
como el docente de espafiol en L2, el docente bilingiie para Sordos, el intérprete, el modelo
lingtiistico y el profesional/docente de apoyo pedagdgico, debido a que estos profesionales
cumplen con papeles importantes y una de estas responsabilidades pueden ser la
produccion/construccion de nuevo material didactico y/o practicas pedagdgicas innovadoras
(INSOR, 2006, pp. 18,30 y 31), en estas funciones también se puede visualizar la tarea de

idear nuevas estrategias que faciliten una adquisicion del espafiol como segunda lengua.

De una forma superficial se van a mencionar los papeles que desempefian los agentes;
el Docente de Espafiol como Segunda Lengua para Sordos (DESLS), acorde a lo que dice el
INSOR este actor puede ser un individuo tanto oyente como sordo, sus saberes deben de
abarcar los aspectos gramaticales y pragmaticos de las lenguas que se trabajaran dentro del
aula, es decir, tiene que conocer el espafiol y la lengua de sefas, ademés acorde a lo que
menciona Avendafio (2005) este agente debe tener presente los fundamentos para una
educacion bilingiie y bicultural para las personas Sordas (pag. 230), por otro lado, este
educador debera concientizar sobre la importancia del aprendizaje del espafiol escrito dentro
de un entorno ameno y reconfortante para el estudiante Sordo, y esto lo tiene que lograr con
su buen nivel de proficiencia en la lengua de sefas hasta el punto de poder interactuar
directamente con el estudiante Sordo sobre temas gramaticales de ambas lenguas (INSOR,
2020, pag. 26); el docente bilingiie para Sordos, es un profesional que domina la LSCy
reconoce las caracteristicas lingiiisticas y culturales de los estudiantes Sordos, el docente

bilingiie para Sordos puede ser un individuo Sordo u oyente, en adicion, este agente se
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encarga de conocer los procesos de ensefianza y aprendizaje para la construccion,
implementacion y valoracion de los procesos pedagdgicos y didacticos para fomentar la
OEBBS *(INSOR, 2020, pag. 24); tanto el docente Sordo como el modelo lingiiistico, son los
que “promueven la construccion y el fortalecimiento de una identidad sorda como persona y
como miembro de una comunidad lingiiistica minorizada, transmiten y fortalecen el
desarrollo de la lengua de sefas” (FENASCOL, 2022); el intérprete, son individuos con
amplios saberes con respecto a la LSC, logran hacer interpretaciones simultaneas del espafiol
hablado a la Lengua de Senas y viceversa (Ley 982 de 2005, articulo 1-subapartado 25), en
otras palabras, son ese puente que permite una comunicacion mas profunda entre el DESLS y
el estudiante Sordo; finalmente el profesional/docente de apoyo pedagogico, en el decreto
1421 del 2017 especifican que su funcion es el “acompafiar pedagogicamente a los docentes
de aula que atienden estudiantes con discapacidad, para lo cual deberan: fortalecer los
procesos de educacion inclusiva a través del diseno, acompafiamiento a la implementacion y
seguimiento a los Planes Individuales de Apoyos y Ajustes Razonables (PIAR)”, en otras
palabras, la labor que cumple este agente se realizard en acompafiamiento tanto con el
modelo lingiiistico como con el docente bilingiie para mejorar la educacion que se brinda a

las personas Sordas.

Los agentes mencionados anteriormente son esos personajes que dan paso a una
OEBBS, esta vision de los agentes es reforzada por la Secretaria de Educacion Distrital
(2004), en un documento titulado como la Integracion escolar de Sordos usuarios de la
Lengua de Seiias Colombiana en Colegios Distritales, el texto menciona que la formacion
ideal que debe de cumplir el DESLS tiene que conocer los principios de la educacion bilingiie

bicultural (pag 56), es decir, que dentro del aula haga uso tanto del espafiol como de la lengua

3 Esta abreviacion se refiere a la Oferta Educativa Bilingiie-Bicultural para personas Sordas, ademas de
que se puede profundizar en la informacion a través de la pagina del INSOR EDUCATIVO con el texto titulado
Orientaciones generales para la educacion basica v media de jévenes v adultos sordos: Oferta bilingiie
bicultural.



https://educativo.insor.gov.co/wp-content/uploads/2020/12/Documento-Adultos-Sordos.pdf
https://educativo.insor.gov.co/wp-content/uploads/2020/12/Documento-Adultos-Sordos.pdf
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de sefias, ya que una comunicacion restringida o pobre, puede llegar asemejarse a una barrera
que impide la inclusién dentro del sistema educativo de acuerdo con lo que observan los
docentes Sordos, a esto se le suma que el perfil del profesor deberia de presentar ese interés y

la actitud que busque mejorar sus competencias en ambas lenguas (pag. 75)

Planteamiento de la problematica y justificacion

Esta problematica debe ser investigada debido a tres factores que se presentan en la
actualidad; el primero, la constante presencia de docentes que llegan al aula sin
conocimientos y/o experiencias en la educacion del Sordo, debido a diversos motivos,
afectando de forma significativa el proceso de aprendizaje del estudiante Sordo; segundo, es
la posible carencia de documentacion y material que brinde informacion relevante que pueda
orientar a un docente en la ensefianza del espafiol escrito a la comunidad Sorda de manera
adecuada, en otras palabras, la ensefianza del espaiol escrito hacia las personas Sordas no
cuenta con un nimero considerable de textos que expliquen y/o demuestren esos
conocimientos basicos de un modo transversal, para facilitar la aplicacién del material e
inclusive para la innovacién de otros escritos; y tercero, este trabajo lograra ser un recurso
que alivie ese malestar generado por el desconcierto de enfrentarse a un entorno al que no
estd familiarizado, la mitigacion que pueda generar este documento serd claramente
momentanea mientras el respectivo docente se va formando adecuadamente para impartir sus
clases, y en tanto los entes educativos especifiquen y publiquen las caracteristicas requeridas
dentro del perfil docente para poder ejercer en instituciones donde gran parte del estudiantado
sean personas Sordas, la difusion de estos requisitos debe ser previo a la ejecucion del
Concurso Docente, porque al tomar estas sencillas medidas se puede asegurar que varios de

los docentes que son asignados a estos espacios tengan un cierto bagaje relacionado a este
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tipo de contextos, permitiendo que los maestros puedan sobrellevar estas situaciones de la
mejor manera y sin entorpecer el proceso educativo de los estudiantes. Los tres factores que

se mencionaron seran abordados con mayor detalle en los siguientes parrafos.

Ni conocimiento, ni experiencia

En la elaboracién de esta problematica se toma en cuenta lo dicho previamente por
Fernandez et al. (2021, pp. 5 y 49), el autor nos habla de un aspecto clave para la formulacion
de la pregunta problema, a la cual se le tratard de dar solucién a lo largo de este trabajo de
investigacion, y es la llegada de docentes que no presentan conocimientos y/o experiencia en
la ensefianza del espaiol escrito a personas Sordas. Adicionalmente, este profesorado por lo
general no cuenta con las herramientas y las estrategias de ensefianza necesarias para
transmitir los saberes al estudiantado Sordo. Estas mismas dificultades se presentan en otras
investigaciones y pueden aparecer en las realidades educativas de los Sordos que residen en

la ciudad de Cali.

Los docentes que no estan familiarizados con este contexto y se encuentre en la
situacion de desempeiiar el rol de DESLS, deberan como minimo tener el interés de llenar
esos vacios conceptuales lo mas rapido posible, esto con el proposito de afectar en menor
medida la educacion del estudiante Sordo. Por lo general, esas dudas en un principio se irian
solventando a través de ejemplos didacticos y/o estrategias para que le puedan brindar un
panorama o una idea de cdmo actuar, sin embargo, estos materiales/herramientas tienen que
estar contextualizadas a la LSC y al estudiante, sino estos docentes que atin no poseen los
saberes necesarios tendrian que hacer los ajustes pertinentes. Los filtros anteriores reducen

significativamente la documentacion que sea considerada como adecuada o de facil uso para
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estos profesores que tratardn de ensefiar a estudiantes Sordos, pero este tema se desarrollard

con mayor profundidad en el siguiente apartado.

La posible carencia de documentos y material

El sentimiento de desconcierto e ignorancia que pueden presentar los maestros
colombianos se crea en situaciones donde esos saberes previos no son suficientes para
enfrentar retos con los que no se encuentre familiarizados como, por ejemplo, una situacion
donde un docente no presente los conocimientos y experiencia necesarios para lograr dictar
de una forma adecuada clases de espafiol escrito para los Sordos. Esta situacion por lo general
los lleva a buscar informacion veridica de fuentes confiables, es decir, qué probablemente el
profesor hard un estudio a través de autores y/o instituciones especializadas en el tema con la
finalidad de suplir estas carencias, y los resultados que arroje esta investigacion dependen del
contexto que rodea a la interrogante y el propdsito que tiene el investigador al efectuar esta
busqueda, sin embargo, lo mas probables es que el maestro se encuentre con diversas
instituciones como lo son: el INSOR, FENASCOL, el Centro de Relevo, el Instituto Caro y
Cuervo u otros. A pesar de que estas entidades proveen de valiosos datos para limitar y
definir conceptos que aporten a una nueva vision, lo anterior no borra el hecho de que las
publicaciones realizadas por esas fuentes que se mencionaron tal vez no logren dar una
respuestas clara o ejemplificada a interrogaciones que inicien con los términos ;,Qué
enseno...? o ;Como lo ensefio...?, en otras palabras, los documentos no plantean propuestas
o estrategias dentro de su contenido puedan guiar al docente, son practicamente escasas en
Colombia, un ejemplo de lo mencionado anteriormente es una de las pocas propuestas
didacticas del INSOR, el cual aparece en un texto del 2009 y se titula La ensenianza de la

lengua escrita como segunda lengua en la basica primaria. Una experiencia desde el PEBBI.
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En este documento se plantea diferentes consignas de un taller para una educacion de nivel
basico, no obstante, en las mismas actividades se puede observar con facilidad esa carencia
en la implementacion de estrategias para una adecuada ensefianza que esté dirigida a la
comunidad Sorda (pp. 56-59), en otros términos, estos documentos sélo brindan una vision
superficial, ademas de que exige de forma implicita que el maestro sea lo suficientemente
capaz y resiliente para producir soluciones creativas que hagan agradable esa adquisicion de
los saberes que se deben ensear a los estudiantes. En adicion a esto, se resalta la cartilla
elaborada por el INSOR (2007) denominada Los proyectos pedagdgicos y la lengua escrita
en la educacion bilingiie y bicultural para sordos, ya que es el Unico texto publicado por el
INSOR que dentro de su contenido propone de manera explicita ejemplos de las actividades
que se puedan realizar dentro y fuera del aula de clase. Pese a esto, la labor que se planea
realizar en este trabajo de grado requiere que las actividades propuestas en este documento
del INSOR sean adaptadas para estudiantes Sordos que estén cursando el bachillerato,
también se puede rescatar del texto consejos o pequenas pautas que faciliten al estudiante una

adquisicion de los conocimientos de una forma significativa.

Por otra parte, en la internet actualmente circulan de forma gratuita una propuesta
didactica y un recurso de apoyo didactico, documentos realmente prometedores para la
ensenanza hacia la comunidad Sorda, estas creaciones fueron apoyadas por el Instituto Caro y
Cuervo, y vendrian siendo; las siete unidades didacticas de Los mundos de Dylan y Dalila.
Espariol escrito como segunda lengua para sordos Nivel A1 (2022), los principales autores de
este trabajo son dos personas Sordas que son licenciadas en espafiol, siendo este un factor de
suma importancia ya que en la cartilla se demuestra que durante su creacion se tuvo en cuenta
las caracteristicas y necesidades de los estudiantes Sordos, debido a que este material
demuestra la aplicacion de diversas estrategias para que los estudiantes adquieran de una

manera agradable los conocimientos como el uso del color, avatares, esquemas, imagenes,
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TICs, entre otros; el recurso de apoyo didéctico se titula en el afio 2020 con el nombre de
Empeliculados: cine en la clase de espariol como lengua extranjera y segunda lengua, este es
el primer material que hace uso del cine colombiano, con el objetivo de permitir una
ensenanza significativa de los saberes y dirigiéndose a una poblacion muy diversa como los
jovenes, los adultos, los Sordos, los indigenas, etc. La propuesta cuenta con cuatro unidades
para un publico Sordo, aun asi, la creacion y la elaboracion de las actividades llegan a ser un
gran aporte para guiar al docente, porque cuentan con esos factores que mejoran el
entendimiento del estudiante Sordo como, por ejemplo, las imagenes, las sefias, tiene un

léxico cinematografico, las actividades son adecuadas, etc.

Por otro lado, el MEN propone en el 2016 un escrito con el nombre de Documento de
orientaciones técnicas, administrativas y pedagogicas para la atencion educativa a
estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva, este titulo permite que el
lector por si solo pueda visualizar y deducir que el texto es una guia basica para saber coémo
actuar con estudiantes que presenten alguna diversidad en sus capacidades, no obstante
cualquier docente que imparta una clase deberia conocer este documento, sin verse en la
necesidad de encontrar dentro de un aula de clase algln estudiante con poca o nula audicion,
ya que en el mismo escrito el MEN nos expone el porcentaje de estudiantes con discapacidad
que fueron inscritos en el sistema educativo formal en el 2016 y viene siendo la discapacidad
mental la més presente dentro de las aulas con un 53%, mientras que los estudiantes con
algun tipo de discapacidad auditiva representan un 4,5% de los estudiantes con discapacidad
(pag. 25). Ademas, este texto presenta un panorama general, ya que describe brevemente las
discapacidades y el prospecto o ideal al que se aspira dentro de las instituciones educativas,

esto lo hacen sin dar respuestas detalladas o claras para el docente.

El propodsito de mencionar estos trabajos es para que se pueda vislumbrar un poco el

panorama que tiene un docente cuando requiere de una guia o un documento que le permita
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orientar su practica pedagogica en la ensefianza del espafiol escrito a personas Sordas. Estas
carencias en la produccion documental llegan a ser mas impactantes y preocupantes al notar
que los entes que tienen como poblacion focal a las personas Sordas aun se encuentran en la
delimitacion general de conceptos, esto da a entender que resta mucho camino y tiempo para
que las entidades sean capaces de proponer nuevas estrategias y recursos didacticos que guien
al DESLS. Con excepcion del Instituto Caro y Cuervo, se podria afirmar que los pocos textos
que pueden ser una fuente veridica para el maestro tal vez no sean capaces de responder de
manera explicita ninguna pregunta que inicie con los términos interrogativos ;Qué...? y
(Como...?, porque dentro de su contenido posiblemente no se cuente con una ejemplificacion
didactica que logre guiar al docente de forma detallada en el proceso constructivo de un
nuevo material educativo o en la construccion de diversas estrategias que fortalezcan la

ensenanza del espafiol escrito para el Sordo.

La mitigacion antes del mejoramiento

Como se mencion6 anteriormente este documento no tiene la finalidad de dar una
respuesta definitiva a la problematica presentada actualmente por los docentes que imparten
clases de espaiol escrito a comunidades Sordas, sino, que tratara de aliviar esas
preocupaciones que surgen a raiz de la falta de conocimientos y experiencias relacionadas
con la poblacion Sorda, esto se debe a dos factores; el primero, es la naturaleza de este texto
ya que al ser un trabajo de grado que propone una solucién a un tema que a lo mejor es muy
poco estudiado en la actualidad, y por ende, existe la posibilidad de ignorar o dejar de lado
aspectos que se asocian a situaciones mas especificas, es decir, qué tanto la extension de este
documento como su objeto de estudio no daréd una solucién absoluta a todas las interrogantes

que surgen de los docentes que dictan el espafiol escrito a estudiantes Sordos; segundo, este
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escrito no busca que toda la responsabilidad recaiga en el DESLS, en cambio se apunta a
explorar varios entes educativos claves que influyen directamente e indirectamente en la
creacion de este tipo de situaciones como, por ejemplo, los requerimientos y el procedimiento
a seguir que plantea la Comision Nacional del Servicio Civil (CNSC) para desarrollar los
Concursos Docentes, dado que en el acuerdo N° 2140 del 2021, la CNSC no se especifica o
detalla el perfil que deberia de tener un profesor para poder brindarle una adecuada educacion
a los estudiantes Sordos, ademads que “la condicion obligatoria de orden constitucional” solo
exige unos requerimientos minimos y generales, en otras palabras, en los Concursos
Docentes tampoco se llega a evaluar a profundidad los conocimientos que requiere un
docente para una plaza especifica. Lo mencionado anteriormente esclarece el hecho del
porqué generalmente el profesorado llega a ensefar al estudiantado Sordo sin presentar
conocimientos y/o experiencias previas, estos saberes son especificamente sobre una
educacion inclusiva, la LSC, informacion sobre la comunidad Sorda con la que trabajara,
estrategias para la enseflanza, saberes que rodeen el concepto de cultura y diversidad cultural,

entre otros conocimientos.

Aunque este trabajo esta enfocado en beneficiar a estos individuos que desean
desempeiiar el papel de DESLS, esto no limita la ayuda indirecta que se puede generar para
las personas que desempenan otros roles en el ambito educativo, es decir, que este documento
puede ser de utilidad tanto para los mismos estudiantes Sordos como para los agentes
educativos o inclusive directivos institucionales, que a partir de este texto los lleve a un

proceso reflexivo para generar algun cambio positivo.

Se prevé que el alcance de este documento dependera principalmente de la lengua a la
que se enfoca, en otras palabras, a lectores hispanohablantes. Sin embargo, hay otro factor
que ampliara su alcance y es esa perspectiva socioantropologica que se trabaja dentro de este

texto, esta hipotesis se debe a que aun existen lugares donde prevalece una vision clinica de
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la persona Sorda. Este trabajo promueve ampliar ese panorama cientifico con ese contexto
social en el que habita la humanidad, es decir, que desde las diferentes experiencias y
representaciones a las cuales se puede llegar del mundo a través de la LSC se logre apoyar

directamente el aprendizaje del espafiol escrito para Sordos.

La pregunta que orienta la investigacion

Esta monografia se realizé en una institucion educativa de la ciudad de Cali, proceso
el cual se llevd a cabo a través de la bisqueda inicial de informacion sobre herramientas,
estrategias y recursos que facilitan en el Sordo la adquisicion de los saberes. Para la
realizacion de este trabajo de grado se establecié una pregunta que orienta el camino para el
investigador: ;Cuales son esas estrategias de ensefianza que emergen en el aula y orientan al
docente en la ensefanza del espafiol escrito como segunda lengua para estudiantes sordos del
grado 9-5 de una Institucion Educativa de la Ciudad de Cali, desde una vision

socioantropologica?

Para brindar una respuesta al interrogante de este trabajo de grado, se partira desde
distintos conocimientos que puedan dar un reconocimiento cultural y diverso de los
estudiantes Sordos, al mismo tiempo el DESLS debera cuestionar constantemente si estas
estrategias abriran la oportunidad de plantear una comunicacion directa con el estudiantado
Sordo, ademas de una adecuada ensefianza desde lo gramatical y lo pragmatico en el espafiol
escrito como segunda lengua, esto se pensara a partir de una vision que no sea completamente
dependiente del resto de los agentes que se menciona en el OEBBS. Por otro lado, se tiene en
cuenta que, dentro de la respuesta a esta problematica, se le proveera al DESLS varios
autores o fuentes de referencia que le seran de ayuda para la construccion de una adecuada

ensefanza a estudiantes Sordos, esto aplica tanto a estudiantes Sordos que presentan
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discapacidades asociadas como los estudiantes Sordos que no las presentan. No obstante, se
aclara que la informacion presente dentro de este trabajo de grado se convierte en una
aproximacion a las estrategias que pueda aplicar el docente en la ensefianza del espafiol
escrito para los Sordos, en otras palabras, este texto se convierte en el primer paso para que el
maestro contintie su formacion de manera autdnoma y sea el inicio para la construccion de

esa tan anhelada guia para el DESLS.

Objetivo general

Describir estrategias para la ensefianza del espaiol escrito como segunda lengua para
estudiantes Sordos que emergen en una clase de espafiol para sordos de una institucion

educativa de la Ciudad de Cali.

Objetivos especificos

eldentificar las estrategias pedagdgicas que son usadas dentro del aula para ensefiar el

espafiol escrito como segunda lengua a estudiantes Sordos.

e Determinar cudles son los recursos humanos y materiales tanto fisicos como
tedricos que estan a la disposicion de la institucion educativa para ejercer la ensefianza a

estudiantes Sordos.

e Implementar el disefo de una clase donde se haga uso de estrategias de ensefianza
que promuevan un aprendizaje significativo del espaiol escrito como segunda lengua para las

personas Sordas.
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Antecedentes

Nacional

El primer documento que se va a referenciar en este apartado es un proyecto de
investigacion del 2018 y el cual estd denominado como: Estrategias de ensefianza para
maestros con ninios sordos, del instituto nuestra seriora de la sabiduria de Astrid Lorena
Bernal Velasquez. La importancia de este trabajo radica en la vision que tiene de la
comunidad Sorda y de las propuestas que realiza, ya que es un documento que parte y busca
responder preguntas para solventar carencias que estdn muy relacionadas con este trabajo de
grado, en otras palabras, el proyecto de investigacion de Astrid Bernal plantea estrategias
para la ensefianza a estudiantes Sordos de la basica primaria desde un modelo
socioantropoldgico (pp. 12 y 13). Ademas, su objetivo especifico es muy nutritivo para este
escrito, y es la comparacion de los estandares basicos de competencias de cuarto y quinto de
primaria con el plan de estudios que cred la institucion educativa de Nuestra Sefiora de la
Sabiduria, este apartado lo toman desde cuatro asignaturas (lenguaje, matematicas, ciencias
naturales y ciencias sociales). Sin embargo, debido a la naturaleza de este texto se le dara
prioridad al area de lenguaje que posee varias tematicas como lo son: la produccion textual, la
comprension e interpretacion textual, la literatura, y los medios de comunicacion y otros
sistemas simbolicos. El analisis de Bernal nos dice que existe una coherencia con el
planteamiento de ambos documentos, no obstante, ella sefiala que se debe de promover en la
LSC los enunciados identificadores que se usan tanto en el intercambio de informacion a

través del espanol como en la literatura (pp. 49-51).

Por otra parte, el proyecto investigativo de Bernal intenta dar con una respuesta a las
siguientes preguntas que se plantea: ;Como se le ensefia al sordo?, y ¢cudles estrategias se

usan en el aula para los sordos? Algunas de las estrategias que exponen en el documento
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vienen desde lo mas basico como el dividir las actividades de la clase en tres secciones; las
preinstruccionales, las coinstruccionales y las postinstruccionales. Pero antes de eso, en el
documento se brindan otras estrategias generales que estan mas enfocadas a estudiantes
Sordos como, por ejemplo, las categorias seméanticas, el material visual, la logogenia, la
adaptacion de textos, el Software hablando con Julis, el contacto directo con los textos, la

ambientacion del entorno y los diccionarios graficos (pp. 27-31).

Por ultimo, se resalta que este texto de Bernal logra ser un documento muy completo,
sin embargo, solo hay un aspecto del cual carece para establecer estrategias mas especificas
para los DESLS y es contemplar algun aspecto basico gramatical de la LSC, es decir, el
proponer estrategias de ensefianza desde lo morfologico o inclusive desde lo sintactico que
reconozcan esas caracteristicas lingiiisticas que son propias de la L1 que adquieren las
personas Sordas y es un aspecto clave en su diversidad, un ejemplo es la diferencia que
existen en la formulacion de oraciones entre el espafiol y la LSC, ya que el orden de los

términos varia bastante, al igual que la conjugacion.

También se usard como antecedente el trabajo investigacion de Danny Castafio y
Yenifer Rodas, este texto se denomina: Espariol escrito como segunda lengua en sordos
sefiantes: un aporte para las estrategias de mediacion docente y la enseiianza de las
metdforas del 2020, el cual busca responder la pregunta de ;cémo enseflar? pero a menor
medida, esto se debe a la naturaleza del documento y al modelo de Hexdgono, De Zubiria, J.
(2006) que seleccionaron las investigadoras, la decision que tomaron las llevé a crear dos
categorias: pedagogico curricular y pedagogico didactico, siendo esta tltima categoria la de

mayor interés para este trabajo de grado porque dentro de este apartado se encuentra tanto la
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secuencia como la metodologia y los recursos didacticos necesarios para la ensefianza del

espafiol como L2 para estudiantes Sordos (pag. 54).

Esta investigacion la realizaron a estudiantes Sordos de distintas edades y niveles
académicos como, por ejemplo, estudiantes de basica media, interesados en cursar una
educacion superior e individuos que estan cursando pregrados, ademds de personas que se
desempefiaban como modelos lingiiisticos. La recoleccion de estos datos se hizo a través de
varias herramientas como: Un listado de las estrategias, diario de campo, encuesta a los
mediadores (docentes de espafiol escrito), también se realizé una entrevista semiestructurada
a los estudiantes y a los agentes educativos (pp. 63-65). La informacion que se recogio fue en
su mayor parte de forma presencial, luego se finaliz6 el estudio en formato virtual debido al

COVID-19.

En los resultados se puede rescatar que la principal estrategia usada dentro del aula,
para estudiantes de educacion superior, fue partir de temas populares que estuvieran sonando
durante ese momento. Por otro lado, los autores identificaron que al ensefiar la metafora
también se explicaron otros aspectos de la lengua, mientras se ensefiaba sobre estos otros
apartados del espaniol se llegd a destacar la implementacion de estrategias que hacian uso de
“personajes historicos, saberes previos, imagenes, fragmentos literarios, libros, tablero,
material visual y trabajo en equipo” (pag. 123), y a pesar de la escasa informacion de los
materiales, este estudio brindo unos datos especificos que pueden ser el punto de partida para

la construccion de la guia de ensenanza para el DESLS.
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Internacional

En el 2017 el Ministerio de Educacion de Bolivia nos provee una guia para el docente
boliviano y este documento se llama Manual practico la enseiianza de la Educacion Bilingiie
para personas sordas, este escrito se divide principalmente en dos apartados; el primero, es el
sustento teorico de una educacion bilingilie-bicultural para niveles que no superen quinto de
primaria; y el segundo, presenta la guia con las estrategias que ayudan a la construccion de
una clase de espafiol para estudiantes Sordos (pag. 1). Esta tiltima seccion es la mas
importante del documento, debido a que se puede observar el interés por comprender de una
manera superficial los aspectos gramaticales de la lengua de sefias de esta locacion, en este
caso la LSB*, se trata tanto la morfologia como de la morfosintaxis en la LSB, y ese

conocimiento es usado para proponer las estrategias de ensefianza para el area de lenguaje.

Pese al esfuerzo que aparece en el texto se puede notar que en las pautas al momento
de ejemplificar el método de ensefianza del espafiol tiene cierta similitud con esa
interpretacion que se realiza palabra por palabra, en otros términos, tiene un parecido con el
espafiol signado. Por otra parte, los ejercicios del manual parecen algo avanzados al tratar que
los estudiantes de la basica primaria sean capaces de conjugar verbos a partir de oraciones
simples en presente, y al visualizar los apoyos graficos con las sefias no se puede presenciar
una diferencias entre algunos tiempos verbales como, por ejemplo al explicar las
conjugaciones del verbo comer, aqui trataron el término comi, siendo este un verbo en
pretérito perfecto simple, mientras que comia es un verbo en pretérito imperfecto, esto da a
entender que durante la explicacion al estudiante Sordo habra un vacio conceptual en el
momento de conjugar otros verbos (pag. 18 y 19). Se puede deducir que este manual para la
ensefianza del espafiol como segunda lengua para estudiantes Sordos, es un material que esté

disefiado para un contexto en especifico ya que en el documento no se contemplan a los

* Esta abreviacion alude a la Lengua de Sefias Boliviana.



24

agentes educativos con excepcion del modelo lingiiistico (pag. 13). Para finalizar, este
documento brinda consejos que pueden ayudar al profesor en la construccion de estrategias
como, por ejemplo, el ensefiar los contenidos en grupos temadticos, ensefiar meticulosamente
grupos donde haya términos con paronimia, el verificar constantemente los saberes

adquiridos por el Sordo, entre otros elementos.

Marco teorico

En este segmento se trabajara de una forma concisa los siguientes aspectos: La
identidad del Sordo y su lucha por la inclusién, la Lengua de Sefias Colombiana, el
bilingiiismo y lo bicultural como bases del INSOR, las 6ptimas estrategias y, por tltimo,
estrategias y recursos didacticos acorde al DUA. Todos estos apartados que se mencionaron
anteriormente seran comentados superficialmente a lo largo del marco tedrico, pese a lo
anterior, se sugiere que las nociones que se expondran y explicaran en este trabajo de grado
pueden ser tomadas y/o adaptadas por los DESLS, con el fin de que el docente logré ensefiar

de forma adecuada en el espafiol escrito a los estudiantes Sordos.

La identidad del Sordo y su lucha por la inclusion:

El Sordo desde una vision audioldgica, es una persona que puede presentar una baja o
nula audicion, de manera unilateral o bilateral. A continuacion, se presentara un fragmento de
Behares (1991), siendo esta una de las concepciones mas “populares” o “comunes” que

tienen los oyentes sobre las personas Sordas y seria la siguiente:
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“Una persona sorda es aquella que, por tener un déficit de audicion, presenta una
diferencia con respecto a lo estandar esperado y, por lo tanto, debe construir una identidad en
términos de esa diferencia para integrarse a la sociedad y a la cultura en que le ha tocado

nacer” (pag. 3)°

Sin embargo, el trabajo que se desarrollara en este documento sera desde una vision
socioantropoldgica, es decir, que se explicard quién es una persona Sorda y qué conlleva esta
etiqueta en la sociedad, a partir de un articulo, denominado ‘Golpes contra el imperio’:
culturas Sordas y educacion de Sordos, del activista, investigador y escritor Paddy Ladd

(2005):

“...en realidad, nosotros somos diferentes. Esta es en verdad nuestra fortaleza. Somos
diferentes porque pensamos visualmente, y pensamos en las gramaticas de nuestras propias
lenguas. Acostumbramos a decir — ‘como una raza distinta’, o ‘un grupo étnico diferente’. La
verdad es mas simple. Para citar a un gran maestro y lider Sordo de hace un siglo, George

Veditz, somos pueblos del 0jo.” (Apartado 3.1)

La anterior cita provee una concepcion del Sordo y esta se evidencia a través de la
perspectiva de un integrante de esta comunidad. En adicion, el siguiente fragmento también
expone la vision de un Sordo que reclama ante ese pensamiento excluyente y el cual es
atestiguado por el uso de etiquetas clinicas/despectivas para referirse al Sordo, la cita dice
que “Es claro que muchos de ustedes no creen esto, como atestiguan sus sostenidos intentos
por ‘curarnos’, 0 mantenernos ocultos y lejos de las escuelas mayoritarias.” (Ladd, Paddy,

2005, apartado 3.1)

Asi mismo, a lo largo de los afios la percepcion que se ha ido construyendo sobre los

Sordos se le agrega que:

5 Tomado del texto de Maria Inés Rey (2008).



https://papelesdetrabajo.unr.edu.ar/index.php/revista/article/view/140/130

26

“...colectivistas Sordos estan todavia mas fortalecidos por el hecho de que las lenguas
de sefias también pertenecen a la categoria de miembros de minorias lingiiisticas. Una
caracteristica principal de esas minorias, tales como las que hablan catalan, galés, etc.”

(Ladd-Paddy, 2005, apartado 2.3)

Aunque estos individuos pertenecientes a una comunidad minoritaria no cumplan con
el “estandar” con respecto al apartado auditivo, esto no llega a ser un factor valido para
ignorar su condicion de ser humano con intereses, anhelos, caracteristicas socioculturales,
identidad y una lengua distinta a la mayoritaria. Pese a lo anterior, actualmente la comunidad
lingtiistica de los sordos continta siendo marginada debido a su baja poblacion (Massone y

Behares 1990).

La lengua de sefias colombiana

Por otra parte, al hablar de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) se especula que fue
desarrollada en 1924 dentro del reciente internado catolico bogotano de Nuestra Sefiora de la
Sabiduria (Oviedo A, 2001, pp. 37-38). Ademas, se cree que las monjas que fomentaron en
los nifios Sordos la construccion de este codigo sefiado restringido, vinieron del extranjero,
especificamente de Francia. Y, dado a que las monjas ya conocian una lengua de sefias segun
un testimonio, actualmente se piensa que este “Cdodigo Sefiado Restringido” pudo ser
influenciado por la Lengua de Sefas Francesa (Ramirez, 1996). Aun asi, no fue sino hasta el

afno 1996 que mediante la Ley 324, la LSC fue reconocida oficialmente. (Rozo N. Nancy, sf).

Para entender un poco sobre la LSC, primero se debe de comprender algunos aspectos
que comparten las lenguas de sefias de forma general, por ende, hay que hablar del lingliista y

profesor estadounidense William C. Stokoe porque public una investigacion sobre el estudio
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de la Lengua de Sefias Americana (LSA) en 1970. En este texto se logra entender que la
lengua de sefias es una lengua visual y gestual, debido a que la comunicacion no es audible y
las sefias que pueden conformar en si un término o nocioén en concreto llegan cambiar por
expresiones, gestos o por movimientos corporales. (pp. 6, 32 y 33). Las investigaciones de
Stokoe fueron un punto de partida para que més individuos se interesaran por el estudio de la
lengua de sefias ya que como cualquier otra lengua oral, la lengua de sefias posee los diversos
niveles gramaticales (fonético-fonoldgico, morfologico y sintactico). Y, fueron en los
estudios de Stokoe donde se trabajo con fuerza el aspecto fonético y fonoldgico de la lengua
de sefias, el autor explico en su escrito que hay tres unidades minimas que componen las
sefas y estas fueron las siguientes: la forma u orientacion particular de la mano, su ubicacion
sobre el cuerpo y el tipo de movimiento. Luego en investigaciones posteriores se adicion6
otro componente que define las sefias y se trata de la Configuracion Manual (CM) (Oviedo,

pp- 54y 170).

En el nivel morfologico y acorde a lo que dice Oviedo (2001), la unidad minima de
analisis se conforma tanto de las sefias y como de los “morfemas”, donde los “morfemas” son
un grupo de sefas que alteran su forma para generar variaciones dentro de ciertas categorias
morfolégicas como “la persona, el rol argumental de un participante, el nimero o el aspecto,

o para marcar las cualidades aplicadas en mucho o poco grado” (pag. 169).

Acorde a lo anteriormente mencionado, las sefias pueden tener distintos significados
si llegan a sufrir cambios en sus tres aspectos bases o en la CM (configuracion manual). Sin
embargo, un cambio en la locacion/espacio pueden variar un significado demostrativo como,
por ejemplo, cuando un usuario hace uso del “espacio mental inmediato” (Liddell, 1996) para
referirse a algo real, imaginario o que esté a la disposicion del interlocutor. Otro ejemplo seria
el uso del espacio del “yo” y del “no yo”, donde el espacio del cuerpo puede ser utilizado

para referenciar la primera persona o el presente, mientras que el espacio exterior del cuerpo
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puede ser usado para referenciar a la segunda o tercera persona, y al pasado o futuro (Oviedo,

pag. 174).

Por otro lado, los verbos pueden presentar diferentes clasificadores, pero se explicaran
brevemente “los clasificadores de objeto manipulado”, ya que logran ser relevantes para este
trabajo de grado. Como lo mencionan su nombre los clasificadores de objeto manipulado son
los que aparecen en los verbos transitivos, en otros términos, los que requieren de un objeto
directo e indirecto, porque el sujeto va a moverlos de lugar, estos objetos pueden situarse en
el espacio real, el imaginario o al alcance del interlocutor (Oviedo, pp. 227), siendo este
ultimo un gran recurso estratégico para el docente porque permite comunicar ideas o explicar

temas relacionados con el entorno o el contexto real en el que transita el estudiante Sordo.

Dentro de la sintaxis de la lengua de sefias existe una composicion interna de las
sefias, en otras palabras, existen sefias que por si mismas son unidades sintacticas debido a su
complejidad. Adicionalmente, hay otro tipo de unidad sintactica que se encuentra conformada
por multiples sefias que se encuentran unidas como un bloque. No obstante, este tipo de
investigacion llega a estar a un nivel algo avanzado y por su poca pertinencia para este

trabajo, no se profundizard mas en este campo (pag. 258).

Estos saberes que se han ido abordando hasta ahora son una fraccion de los grandes
avances académicos que se han desarrollado entorno a la lengua de sefias y de las personas
Sordas, este conocimiento dio paso a que se crearan instituciones, programas o proyectos que
brinden una educacién para las comunidades sordas como las que existen hoy en dia. Pese a
todo esto, no se puede borrar el hecho de que actualmente hay Sordos que construyen un
codigo senado casero (CSC) como primer canal de comunicacion, a causa de su nicleo

familiar, bien sea porque el Sordo naci6 en una familia oyente o sus cuidadores no dominan
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la forma estandarizada de la lengua de sefias que se habla dentro de su territorio, el CSC
solamente alcanzarian el estado de un pidgin y no el de una lengua, porque carecen de una
gramatica (los tres niveles anteriormente mencionados) y de una pronunciacién estandar
(Senghas, 1995). Actualmente, existen pocos casos en los que el Sordo solo logra
comunicarse a través de este codigo casero, por el contrario, con mucha frecuencia las
personas Sordas que iniciaron con el CSC suelen avanzar hasta dominar la lengua de sefas
estandar e inclusive dominar la lengua mayoritaria en su forma escrita, en este caso seria el

espafiol escrito.

Dentro de esta investigacion los “Codigos Sefiados Caseros” que fueron anteriormente
mencionados no seran rechazados, en cambio, este concepto aportara una valiosa informacion
para el desarrollo de la problematica previamente planteada, ya que la presencia de la CSC
surge debido a la necesidad e interés de comunicarse dentro de la situaciéon que lo origind
(Oviedo A, 2001, pag. 35). También, cabe resaltar la observacion que hace Oviedo en el uso
de una expresividad exagerada, una combinacion de movimientos labiales y sefias manuales
de invencion propia es un sistema hibrido que desarrollan las personas usuarias del CSC.
Teniendo esto en cuenta, la solucion a la problematica fomentara el uso del CSC porque hara
de vehiculo para facilitar la aplicacion de los conocimientos previos a trabajar dentro de este
documento, estos saberes son superficiales sobre distintos aspectos que envuelven tanto a la
comunidad sorda como a la LSC, que dara paso a la practica educacional entre el estudiante
Sordo y el docente no bilingiie, en el caso de que no se cuente con la disposicion de algun

intérprete, para los primeros acercamientos con la segunda lengua y la ensefianza de ella.

El desarrollo partira desde la corporalidad para tener un mejor desarrollo en la
identidad del Sordo (Maria Inés REY, 2018), al mismo tiempo, Maravé et al. (2019)
menciona que desde la expresion corporal se puede fomentar una comunicacion empatica con

la otredad. Este planteamiento se ird reforzando con los clasificadores de objeto manipulado,
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debido a que provee de una comunicacion variada en cuestion de términos y significados a
partir de pocas sefias, es decir, que se requeriria de un 1éxico correspondiente a un nivel
basico de la LSC y con ayuda del espacio del yo y del no-yo, esta nocion es una unidad que
no posee un significado particular, sino, que son instrucciones con un valor demostrativo para
que el interlocutor pueda localizar un objeto o persona dentro del espacio del sefiante y fuera
de él. Luego se desemboca otro concepto muy relacionado y el cual es denominado por
Lindell (1996) como el espacio mental inmediato, esta idea permite que los interlocutores
lleguen a un acuerdo para introducir al discurso informacion sobre distintas identidades que
se usaran en ese momento (Oviedo A, 2001, pp. 173-174), ademas de que se apoyara en el
uso de una raiz de movimiento, especificamente se utilizara la raiz de proceso para verbos
con un clasificador transitivo, con el proposito de enriquecer el significado con el uso de unas
pocas sefias y facilitar la comunicacion entre el docente no bilingiie y el estudiante Sordo. La
restriccion a esta Unica raiz se debe a la naturaleza del clasificador de objeto manipulado.

(Oviedo A, 2001, pp. 228-233).

Por otra parte, existe otro instrumento que se puede usar para facilitar la comprension
de los clasificadores de objeto manipulado y seria el Index. Para explicarlo de forma breve
acorde a lo que menciona Alejandro Oviedo (2001), el Index pertenece al grupo de Los
Indices y estos se caracterizan por estar conformados por una sola sefia, la cual consta en
apuntar con el dedo indice diferentes lugares del espacio de las sefias. Sin embargo, el
significado del Index dependera de la instruccion que le dé el interlocutor, esto puede
referenciar tanto para personas, partes del cuerpo, un tiempo o lugares desde el entorno
comunicativo hasta imaginarios porque ya se encuentra acordado entre los interlocutores (pp.

244-245).

Para finalizar esta seccion, segiin lo que menciona el INSOR en una de sus

publicaciones titulada como Orientaciones generales para la educacion bdsica y media de
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Jjovenes y adultos Sordos: Oferta Bilingiie y Bicultural (2020), se puede resaltar que el
ensenar la lengua de sefias para una persona Sorda como su L1 tiene que ser una prioridad
durante su formacion académica y alin mas si se este individuo es un nifio, ya que esto
provocara diferenciados en el menor, adicionalmente estan los posibles efectos negativos que
puede presentarse en la persona durante su crecimiento y aprendizaje, si hay una adquisicion
deficiente o una privatizacion en su L1, algunos de estos son las brechas que son dificiles de
ignorar en sus capacidades de “interaccion, conocimiento y comprension de su entorno fisico

y social” (pag. 9).

El bilingiiismo y lo bicultural como bases del INSOR

El bilingiliismo desde la perspectiva de esta entidad es definido en el documento con
las orientaciones generales de la OBBES, se explica por tres razones; la primera, menciona
esa dificultad que puede tener los Sordos al momento de aprender una L2, atin sin haber
adquirido por completo su L1; en la siguiente, reconocen que los espacios donde el Sordo
aprendera y se movera constantemente son lugares donde predominard una L2 para los
oyentes; y, por ultimo, se explica el concepto de bilingliismo para las personas Sordas a partir
de la perspectiva de Portilla (2019), ¢l habla sobre el reconocimiento de los diversos
espectros que puede atravesar el estudiante Sordo al momento de aprender tanto la L1 como

la L2, algunas de estas variables pueden ser, la cultura, la edad, competencias, etc.

Por otra parte, se trata la nocion de biculturalidad desde una definicion general que
afecta a todo ser humano en contacto con otra cultura y no solo definiéndolo para el caso de
una persona Sorda. También, en el texto lo bicultural no corresponde a espacios donde

ninguna de las culturas que interactuen entre si posean valores y matrices diversas. (INSOR,
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2020, pag. 6). Finalmente, se habla de lo intercultural, pero como un aspecto inherente del ser

humano y no como una caracteristica del OBBES.

Estos documentos publicados por el INSOR sobre el bilingiiismo pueden ser poco
explicitos o detallistas al tratar situaciones donde el estudiante Sordo se encuentra en un
entorno bilingiie y multicultural, pero ain no adquirido por completo su L1 (la lengua de
sefas) y para su comunicacion han desarrollado en su nucleo familiar o de permanencia un
CSC. En estos casos se debe explicar con anterioridad al DESLS sobre como proceder para
que el proceso de aprendizaje del estudiante Sordo no se vea afecta de manera negativa. Uno
de los autores que trabajo sobre este tema fue Tovar L. (2006), en su escrito ¢l mencionaba
que el estudiante Sordo tiene que adquirir de forma prioritaria su L1. Luego de haber
adquirido la L1, el DESLS debe ensefar la lengua escrita mientras la liga al contexto real, es
decir, que no se comienza enseiando directamente con los niveles inferiores de letra, palabra,
frase y oracion, en cambio se debe ensefiar inicialmente en los niveles discursivo y
pragmatico. (pag. 6). Tanto en la ensefianza de la L1 como de la lengua escrita se tiene que
evitar en lo posible el espafol signado o la comunicacioén total, que no son verdaderas lenguas

naturales. (Pag. 5)

Finalmente, estos niveles que recomienda Tovar para ensefiar, en realidad apuntan a
un aprendizaje mas naturalizado, ya que los oyentes también vamos adquiriendo la lengua
desde este mismo punto de partida, como cuando los adultos leen cuentos o ensefian las

estructuras de esos textos que rodean al infante de una forma practica.
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Las estrategias optimas en la ensefianza del espaiiol para sordos

Para abordar el tema de las estrategias educativas que se pueden implementar para la
ensefanza del espanol escrito a personas Sordas, primero hay que mencionar el método o
enfoque pedagogico que se va a tener en cuenta para la estructuracion de las estrategias. En
algunas instituciones se presentan caracteristicas de una metodologia tradicional y
cognitivista acorde al trabajo que realizo Jiménez E. (2017), ya que los estudiantes Sordos
acataban las transposiciones de saberes a través de la repeticion y la asociacion de conceptos
con imagenes, esta forma de ensefiar era bien recibida por los estudiantes y producian los

aprendizajes esperados.

Al estar claro el enfoque al que se desea llegar, entonces se puede comenzar a hablar
de estrategias adecuadas para aplicar dentro del aula. Ante todo, se recuerda al lector que,
segun Garcia Francisco, la utilidad que se le dan a las estrategias dependera completamente
del propdsito educativo (pag. 103), y por esta razdn se tomaran en cuenta varias estrategias

para ensefar de manera adecuada el espafiol escrito a los estudiantes Sordos.

La principal estrategia que propone para los DESLS es el Aprendizaje Servicio,
porque es un plan que tiene en cuenta a comunidades vulnerables como el colectivo Sordo,
adicionalmente considera al estudiante como un individuo capaz de transformar el entorno
que lo rodea y asi mismo, por medio de tres factores que fomenta esta estrategia, esto son: la
autoestima, las habilidades para la vida y la educacion en valores (Pozuelos y Garcia Prieto,
2020). Por otra parte, en la tesis de Motato J. (2020) recomienda que tanto con el Aprendizaje
Servicio como con cualquier otra estrategia planteada para la ensefianza del estudiante Sordo,
se debe de desarrollar teniendo en cuenta el nivel académico del alumno, “la realidad social
del estudiante, asi como sus intereses y gustos para poder adaptar los materiales de ensefianza

y hacer que realmente impacten el proceso de aprendizaje de ellos”. (pag. 25)
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Algunas de las estrategias a las cuales se le puede aplicar el anterior consejo, son las
mencionadas por Margalef y Pareja (2008), especificamente hablan del debate o foro, la
demostracion y la resolucion de problemas, el juego de roles o el puzle de grupos, incidente
critico, tormenta de ideas, etc. Y, cOmo estas estrategias aportan a la formacion de un
estudiante interactivo con €l y su entorno. Pese a lo anterior, ante todo se tendria que tener en
cuenta con quiénes aprenderd el estudiante Sordo, ya que en el trabajo de Jiménez se observa
el como los alumnos Sordos prefieren colaborar con otro compaiiero Sordo, en vez de un
tratar de interactuar con un oyente, también optan por refugiarse con el intérprete y el modelo
lingiiistico debido a las barreras invisibles que se presentan en la comunicacion (pag. 61), por
este motivo, se sugiere que los estudiantes Sordos aprendan dentro de aulas paralelas, esto
con el fin de que tengan la posibilidad de interactuar con un mayor numero de alumnos
usuarios de la LSC. También se tendréa en cuenta el uso del libro album como estrategia para
asi lograr mediante una lectura global el desarrollo del nivel inferencial en el estudiante

Sordo (Motato. pag. 26).

Acorde a la definicion por parte de Rojas Bonilla (2011), sobre la técnica como una
“sucesion ordenada de pasos para obtener un resultado especifico”, en otras palabras, son las
actividades o ejercicios que se realizaran dentro del salon de clases para que los estudiantes

logren adquirir esos conocimientos.

Por ultimo, las estrategias viso-espaciales son respaldadas por varios autores, uno de
ellos es Kelman (1996), nos habla de que el aprendiente no solo es capaz de formar su
realidad y representarla a través de la lengua de sefias, sino que también lo va haciendo desde
una edad muy temprana por medio de la gesticulacion, mimica, imitacidon y ajustes
tonicos-posturales (pag. 66), es decir, qué las personas Sordas adquieren y transmiten los
conocimientos de manera visual, ademas de hacerlo espacialmente ya que la lengua de sefias

es una lengua tridimensional. Al tener en cuenta estos aspectos de los Sordos como un punto
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de partida, se facilita la tarea comunicativa del docente con el estudiante Sordo porque se
abren muchas posibilidades para que estos dos actores logren interactuar de una manera mas
directa, un ejemplo de esto es la implementacion o uso de la mimica como una estrategia que

den paso a la transmision y adquisicion de saberes para el Sordo.

El DUA como raiz de las estrategias y recursos a implementar por el docente

El Disefio Universal de aprendizaje, DUA®, a través de sus tres principios le
recomiendan al docente proveer una amplia gama de opciones tanto para la ensefianza, como
en la evaluacion y correccion del contenido. De forma breve se mencionan los principios que
sientan las bases del DUA; el primero, es el de implementar varias formas de representacion
debido a las diferentes formas de adquisicion del estudiantado con discapacidad;
proporcionar multiples formas de expresion atafie al segundo principio, son para expresar de
formas estratégicas los conocimientos que ha adquirido el alumnado; y, el tltimo principio
enfatiza en proporcionar multiples formas de interpretacion, con el fin de generar

compromiso y motivacion en los estudiantes con respecto a su proceso académico (pp. 18y

19).

En el caso de esta investigacion se tendran en cuenta las pautas que plantea el DUA,
con el propoésito de reconocer cudles son esas estrategias que son utilizadas dentro del aula y
pueden facilitar la labor del DESLS al momento de ensefiar el espafiol escrito a los
estudiantes Sordos, varias de estas pautas puede que ya sean implementadas por los docentes,
pero tal vez no se encuentren adaptadas o pensadas especificamente para la ensefianza a los
estudiantes Sordos. El DUA brinda un panorama general para plantear estrategias a
estudiantes con discapacidad, sin embargo, el trabajo del DESLS es adecuar tanto la tedrica

como con los principios escritos en el DUA, con la finalidad de responder a los

® Son las siglas para referirse al Disefio Universal de Aprendizaje.



https://www.educadua.es/doc/dua/dua_pautas_intro_cv.pdf
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requerimientos y particularidades de su estudiantado. El docente no solo dependera de sus
conocimientos y las diversas experiencias vividas, sino que adicionalmente, el profesor
debera de construir cualidades como la resiliencia, flexibilidad y creatividad, para lograr
transformar esas bases que se presentan en el DUA en variadas estrategias a las que pueda

recurrir el profesorado para lograr una ensefianza enfocada al estudiantado Sordo (pag. 19).

Finalmente, el DUA llega a ser una herramienta que facilita la labor docente para
lograr que los curriculos sean asequibles para los estudiantes, sin embargo, ante todo el DUA
es un recurso que permite a través de diversas estrategias que el estudiante Sordo alcance
tanto la adquisicion de su L1 como de la L2 que predomine en su entorno y asi poder
derrumbar esas barreras comunicativas, siendo en esta situacion el espanol escrito el que se
espera ensefiar al Sordo como segunda lengua, porque tanto la lengua de sefias como la
lengua que predomine en su entorno seran los principales canales que permitiran que los
estudiantes puedan acceder a nuevos conocimientos y profundizar en diversas areas

académicas (pag. 19).

Metodologia

Se propone una investigacion con un enfoque cualitativo, la seleccion de esta
metodologia se debe a tres factores; el primero, corresponde a la naturaleza de la misma es
decir, que al tener un enfoque socioantropoldgico se podran describir las estrategias que van
de la mano con la estructura social que se va construyendo dentro de las aulas paralelas y que
fueron creadas para la ensefianza del espafiol escrito a las personas Sordas; segundo, este
enfoque permite que el investigador pueda comprender y examinar los fendmenos desde otra
perspectiva como la del participante, esto lo hacen a través de las herramientas de recoleccion

y una relacion espontanea con el entorno (Sampieri, 2014, pag. 358); tercero, se debe a la
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escasez de documentacion y antecedentes sobre este tema en especifico, se puede interpretar
que no hay una extensa y ardua exploracion, esto puede llevar a que el estudio en cierta parte
se pueda fundamentar en si mismo y en la nueva informacion que se recolecta. Partiendo de
esta ltima razon del porqué esta investigacion es cualitativa y acorde a lo que menciona
Sampieri, se puede concluir que este estudio tendré un alcance exploratorio debido a que no
hay muchas investigaciones que indaguen sobre las estrategias de aprendizaje para ensefiar el

espafiol escrito para estudiantes Sordos (2014, pag. 91).

Al intentar resolver la principal problematica de esta investigacion se opto por
seleccionar un disefio mas participativo con el proposito de generar un mayor impacto en los
resultados y proveer un panorama mas claro a los futuros DESLS que vayan a leer este
trabajo, por estas razones la metodologia de este estudio tendréd un disefio centrado en la
Investigacion de Accion (IA). Acorde a lo que mencionan Streuber y Carpenter en 1999, la
IA busca a través de un proceso de transformacion dar una posible solucion a las
problematicas o fenomenos que han sido observados en el contexto real (pag. 107),
adicionalmente, se caracteriza porque la solucion planteada parte desde una construccion
mutua entre el investigador y los participantes/co-investigadores, estos individuos en este
caso seran los agentes educativos que participan en una aula paralela donde se encuentran los
estudiantes sordos, modelos lingiiisticos y el docente de espafiol, en el segundo semestre del

2024 dentro de una institucion educativa de la ciudad de Cali.

Esta metodologia también se destaca por las siguientes etapas ciclicas; la primera es la
planeacion y la observacion, en esta fase se recolecta y genera informacidn que esté
relacionada con la problematica o el fendmeno a investigar, luego se confirma la veracidad de
los datos recolectados con los participantes/co-investigadores para poder plantear un plan de
accion que mejore la situacion; la accion, es la implementacion del programa o la solucion

que generara una transformacion directa en un contexto real; la tercera es la reflexion, se
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presenta durante la planeacion y la accidn ya que las anteriores fases también estan sujetas a
correcciones para que el cambio o la transformacion pueda solventar la problematica; y por
ultimo la evaluacidn, esta fase acata a un plan predisenado que contiene todas las
conclusiones de la reflexion y las contribuciones hechas por los
participantes/co-investigadores. Con el fin de cumplir con este diseflo investigativo se
utilizaran varios instrumentos para recolectar la informacion, antes, durante y después de la
intervencion directa en el aula de clase. Y, a continuacion, se presentard una version
modificada del Modelo de Kemmis y Mctaggart (1988), para ilustrar un poco lo tratado en
este parrafo y que pueda aclarar las dudas de los lectores sobre la metodologia de IA que se

uso para este trabajo de grado (Santos y Pastor, 2022, pag. 197).

Planeacion de la
propuesta
agentes educati

CiCLO1

Observaciones a
tres clases

Implemeéntacién
de la propuesta

CICLO 2

19p uoixa)sey

los resultados
lopediasanu]

Observacién de

Correcciones de

los aspectos a CI CLO 3

mejorar

llustracion I1Modelo de Kemmis y Mctaggart (1988).

Para la primera fase, propuesta en la [A, se disefi6 un instrumento para la revision
documental y el otro para la observacion en el aula paralela para sordos especificamente en la

clase de lenguaje. Posteriormente, se construyd una propuesta de intervencion para
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implementar en el aula de clase con los estudiantes sordos, la cual incluia estrategias

pensadas para la ensefianza con los estudiantes sordos.

Una vez se construyeron otros instrumentos, tipo entrevista, los cuales permitieron
recolectar la informacién, en dos momentos: antes de la intervencion en el aula y posterior a
la misma. Las entrevistas semiestructuradas, antes y después, se realizaran al DESLS de esa

aula en particular.

Acorde a lo que propone Sampieri (2014), tanto el dialogo, la entrevista como los
ajustes que se le pidid al docente, que dictaba la clase a los estudiantes Sordos, daran paso a

una “Muestra de expertos” para recolectar datos mas precisos.

La anterior definicion de la Investigacion Accion (IA), es reconocida y clasificada por
Alicia Hernando de la Universidad de Complutense de Madrid como una investigacion
practico-deliberativa, es decir, qué este tipo de IA busca generar en los profesores una
reconsideracion de su practica docente alrededor del curriculum (Elliot, 2007-2010). Ademas,
visibiliza una concordancia entre Sampieri y Elliot al momento de describir los distintos

ciclos de accion que tiene el enfoque [A (Santos y Pastor, 2022, pp. 192-194).

Por otro lado, en el texto de Santos y Pastor se menciona cuales podrian ser las
herramientas que se deberian emplear para este enfoque investigativo como, por ejemplo, el
cuestionario, la entrevista, grupos de discusion, diarios del profesor, diarios del investigador,
grabaciones (audio y video), notas de campo, etc. Adicionalmente, sugiere que racionalmente
se especifiquen de antemano las herramientas a usar para que luego el investigador no tenga
ninguna dificultad en el momento de aplicar estos instrumentos. Partiendo de la anterior
recomendacion, se aclara que las herramientas a usar dentro de esta IA para identificar las

estrategias utilizadas en la ensefianza del espafiol escrito para Sordos seran las siguientes:

1. Notas de campo del investigador.
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2. Un formato para las observaciones de la clase.

3. Un formato para la revision documental: proyecto bilingiie bicultural de la
institucion educativa, el plan de clase del docente de lenguaje.

4. Una entrevista semiestructurada al docente de lenguaje, antes de la
intervencion en el aula

5. Una entrevista semiestructurada al docente de lenguaje, después de la

intervencion en el aula.

6. Una entrevista semiestructurada a la docente de apoyo.

El formato de observacion fue denominado con el nombre de “Una vision de la
clase”, este instrumento inicia con un breve apartado para plasmar la informacién bésica
sobre la situacion a estudiar, es decir, se especificaran el lugar y el momento en el que se
observa a los sujetos. Este documento también cuenta con cinco secciones relacionadas entre
si para que el investigador pueda llenar el formato de izquierda a derecha de manera
horizontal y serian los siguiente: La columna nimero uno se denomina “Etapas de la sesion”,
el segundo apartado se llama Método y tipos de estrategia, la siguiente seccion corresponde a
la Descripcion guia para lo observado, la cuarta division consta de dos columnas una
denominada “Cumple” y la otra como “No cumple” y por ultimo, se encuentra un espacio
para Las observaciones adicionales que pueda realizar el investigador. Por otro lado, todas
las rejillas de observacion en el instante que fueron aplicadas se vieron en la obligacion de
presentar un apartado nuevo que no se considero en el disefio inicial y fue la seccion de
“Notas”, esta adicidn surgio por la carencia de espacio y la poca previsualizacion de la

enorme cantidad de informacion que se lograria recolectar en este entorno educativo.

Adicionalmente, se cre6 un formato para el analisis documental de los textos que

actualmente se estan usando como cimientos y guian la educacién del estudiantado Sordo en
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la Institucion Educativa. Este formato lo conforman varias secciones; la primera abarca todos
los datos como: titulo, autor, afio de publicacion, nimero de paginas, entre otra informacion;
el segundo apartado esta dividido en siete filas, cada una con un descripcion de lo que se va a
estudiar en el texto y cada fila tiene un espacio a la derecha para marcar si “Cumple” o “No
Cumple” con la descripcion, ademas de que permite al investigador realizar observaciones
adicionales; y por ultimo, brinda fuera de la tabla un segmento para agregar las notas

importantes que considere el observador.

Después de efectuar las observaciones se procedio a realizar una propuesta para la
intervencion, este trabajo se le otorgd el nombre de jJuegos y reglas?, la oferta se dividié en
dos sesiones de dos horas cada una, ademas de que se apoy6 en varios saberes previos que
tenian los estudiantes Sordos para alcanzar nuevos conocimientos, en otras palabras, se
buscaba fomentar la presencia de la zona de desarrollo préximo, a través de estrategias
pensadas desde y para los Sordos. No obstante, antes de poner en practica esta propuesta de
intervencion se le solicitd de manera respetuosa al docente que fuera parte de la construccion
de estas temadticas, debido a su conocimiento y experiencia con el grupo a aplicar. En primer
lugar, se le comparti6 el documento para que efectuar las correcciones necesarias al trabajo
que se iba a emplear, luego se tomo un breve lapso para plantear un didlogo con la profesora
acerca del documento titulado ;Juegos y reglas?, con el propdsito de guiar bien la

conversacion se plantearon tres preguntas para que la DESLS las respondiera.

Al finalizar con las dos sesiones destinadas para la intervencion pedagogica, se le
pidio a la docente que contestara un breve cuestionario con un total de cinco preguntas, el
contenido de estas interrogantes apuntaba a evaluar la influencia que produjo el investigador
en los actores educativos, que se encontraban presentes al momento de poner en accion la
propuesta que se planted con anterioridad, es decir, la influencia que tuvo esta propuesta en

los estudiantes Sordos, los agentes educativos y la profesora.
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Por otra parte, durante las observaciones y las intervenciones se utilizaron otras
herramientas para adquirir datos tanto visuales como de audio. Por un lado, lo visual fue para
recopilar informacion del entorno y de las producciones escritas de los estudiantes Sordos.
Mientras que la informacion recolectada por audio solo se centrd en las respuestas que brinda
la docente durante el didlogo. Y, con el proposito de corroborar la informacion presentada en
los documentos institucionales y los datos aportados por la docente, se optd por realizar una
breve entrevista a un agente educativo que activamente esta ejerciendo un acompafiamiento a

las practicas pedagogicas, durante el segundo semestre del 2024.

Finalmente, en este Gltimo parrafo de metodologia se explicara detalladamente el
coémo se analizaron los datos y se presentaran los resultados. Primero, se hizo una relectura de
lo registrado por los diversos instrumentos de recoleccion de la informacion que fueron
usados, luego se extrajeron las estrategias que fueron visibles dentro del aula de clases.
Seguido a lo anterior, el estudio se apoy6 en los multiples referentes teoricos que se han
mencionado dentro de este trabajo de grado, y como producto de este analisis, se elabord un
esbozo de las categorias a desarrollar en los resultados. Las categorias que se crearon para ese
borrador fueron una total tres, la mayoria presentaban subcategorias y cada una se encontraba
ubicada en uno de los tres momentos claves en los que pueden presentarse las estrategias para
la ensefianza del espafiol escrito para estudiantes Sordos. Por ultimo, hubo una relectura de
los datos recolectados y los referentes bibliograficos, esto con el fin de conjugar, repensar y/o
depurar las categorias previamente planeadas. Lo anterior dio finalmente con las mismas tres
categorias, las cuales estan clasificadas y conformadas de la siguiente manera; la primera
categoria se llama “Antes de la clase” y contiene seis subcategorias, estas se llamaron
“Construccion de los cimientos”, “Descubre al estudiante Sordo”, “Su Yo fisioldgico”, “Su
personalidad”, “El Entorno Como Vehiculo de Adquisicion” y “Lo Visto Como Punto de

Partida”; luego en la segunda categoria denominada “Durante la clase” surgieron cuatro
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subcategorias y se llamaron “La teoria ejemplificada con la realidad”, “Acrecentar los lazos
con el estudiantado”, “Lo atractivo y Util de las TICs para la ensefanza” y “; Existen
estrategias negativas?”; y, finalmente en tercer y la ultima categoria se llam¢ “Después de la
clase”, aqui se encuentra solo una subcategoria con el nombre de “;Se puede reutilizar lo ya
planteado?”. Esta estructura permitird que el lector pueda reconocer con facilidad las

estrategias que se visualizaron en las clases del grado 9-5.

Consideraciones éticas

Este apartado tiene como fin explicitar que, en esta investigacion, se tuvieron en
cuenta varios aspectos €ticos y normativos. Inicialmente obtener el permiso para participar en
la Institucion educativa, a través de los directivos docentes, con una carta formal por parte de
la direccion del programa académico. Asi mismo, los agentes educativos firmaron
consentimientos informados en los cuales aceptan el uso de los datos recolectados, porque
dentro del consentimiento se hicieron las especificaciones de las posibles herramientas
implementadas y se asegur6 que la informacion obtenida iba a ser utilizada con fines
académicos, ademas de no ser difundida sin su autorizacion, por ende, al seguir este
protocolo moral y ético se haran adaptaciones tanto en los enunciados que se presentan en las
herramientas de recoleccion como en la forma en que se expondran los datos recolectados,
estos cambios pueden influenciar en los resultados finales dentro de esta monografia, ya que
segiin McMillan (2025), este estudio al mismo tiempo buscaré proteger a todos los
involucrados y el investigador buscara continuar con este analisis, para asi evitar que surjan

problematicas a futuro (pag. 422).

Otra razon para la creacion de esta seccion dentro del texto es la misma naturaleza de

la investigacion, porque al ser un estudio socio-antropoldgico con una metodologia IA y
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enfocado a una comunidad minoritaria como lo son las personas Sordas, tiende a ser mas
riguroso al momento de planificar la recoleccion de los datos para que durante el proceso
investigativo no se vaya a causar ninguin malestar y/o conflicto con los actores pertenecientes

al entorno educativo (incluyendo a los Sordos).

Analisis de los resultados

Para el desarrollo de este apartado se utilizaran todos los datos que fueron
recolectados en el aula paralela para estudiantes sordos en una institucion educativa de la
ciudad de Cali, especificamente lo apuntado y abstraido en los formatos de observaciones,
revision documental y las intervenciones que se realizaron con los estudiantes. No obstante,
esta informacion no serd trabajada desde cada uno de los formatos, sino que se planteara un
esquema particular para agrupar y estudiar los datos desde lo cualitativo como lo propone
(Sampieri, 2014) en la siguiente cita: “el andlisis no es uniforme, ya que cada estudio requiere
un esquema peculiar.” (pag. 418). Por ende, se segmenta el andlisis en tres grandes etapas,
cada apartado corresponde a los diferentes momentos que enmarcan el desarrollo de una
clase, ademas de representar la aparicion y puesta en practica de las minimas estrategias que
se sugieren para el Espafiol como Segunda Lengua para Sordos, ESLS: La primera se
denomina “Antes de la clase”, seguido de “Durante la clase” y, por tltimo, el “Después de la
clase”. Tanto el modelo como las estrategias que lo acompafian se proponen desde la

investigacion teorica y activa que se ha desempefiado a lo largo del 2024.
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Antes de la clase

Construccion de los cimientos

La fundamentacion teorica es un aspecto clave para elaborar una planificacion solida
y coherente que facilite el alcance de los objetivos que previamente fueron establecidos por la
institucion y/o el profesor, un supuesto ejemplo de esto podria ser, el plantear desde la
documentacién institucional un enfoque constructivista, luego seguirlo en la planeacion de la
clase para lograr efectuar ese enfoque en el contexto real, donde el estudiantado Sordo se
apoye en sus saberes previos, experiencias propias y las vivencias del otro, para lograr
elaborar y entender los conocimientos abstractos que no tienen un equivalente y/o

determinada denominacion en la LSC.

En este orden de ideas, se puede pensar hipotéticamente que, al presentar
inconsistencias, poca especificidad o confusion en lo que se estipuld dentro del papel afectara
de forma negativa y con facilidad a la planificacion en el aula, esta situacion llega a ser grave
para un docente sin conocimientos y experiencia en la ensefianza del ESLS, ya que la
planeacion alcanza a cumplir el rol de una guia para la elaboracion y ejecucion de la clase.
Un claro ejemplo de lo mencionado anteriormente es la situacion que se estudio para este
trabajo de grado, ya que al analizar los documentos institucionales se resaltaron varios
aspectos inquietantes como; la accesibilidad a los textos, la vigencia del documento, la
incoherencia entre los objetivos y los referentes, poca promocion de la integracion docente, la
falta de especificacion en las estrategias, falta de claridad pedagogica para orientar al
docente, entre otros aspectos. Lo recientemente mencionado se analizara a profundidad al
final de este documento, para ser mas especifico en el segmento titulado “Discusiones y

limitaciones”.
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Descubre al estudiante Sordo

Entre los saberes previos que deberian de reconocer y aplicar los docentes para la
ensefianza del espafiol escrito a estudiantes Sordos, se incluye el conocimiento sobre esos
estudiantes, es decir, saberes que apuntan a una educacion inclusiva, siendo una perspectiva
de la educacion que se aleja de esa vision clinica que hay hacia el estudiante y fomentan el
trabajo de individualizacion. En la publicacion que realiza el Dr. Cruz (2018) dentro de la
revista Alteridad, él hace referencia a la educacion inclusiva como un “acontecimiento
emerge desde un lugar de enunciacion diferente, no parte de estudios “cientificos” ni su
mirada tiene que ver con un proceso de individuacion, aqui no hay nada que sanar.” (pag.
255), en otros términos, la perspectiva de la cual habla Cruz es una que deja de lado esa
intencion de curar al otro, en este caso al estudiante, y en cambio lo acepta como ¢él es, para
ayudarlo en ese proceso de aprendizaje y construccion de si mismo. Esta concepcion es
reforzada con la afirmacion de que la educacion inclusiva fomenta constantemente cambios,
con el fin de brindar una educacion de calidad para esas poblaciones minoritarias que son
excluidas, ademas busca que estos individuos puedan mantener y promover tanto en el

sistema educativo como en el social. (Cruz. 2018. pag. 6)

Lo anterior es reforzado por el INSOR, ya que publicé en el 2009 un documento bajo
el concepto de PEBBY’, el DESLS al momento de disefiar tanto los contenidos como las
actividades debe tener en cuenta las necesidades e intereses del estudiantado al que apunta
ese material. Para que el profesor pueda reconocer estos dos factores (necesidades e
intereses), debe estudiar a los Sordos a los que pretende ensear, esto lo tiene que hacer no
solo desde sus conocimientos previos, sino que también debe tener en cuenta durante este
analisis la informacidn que surja de interrogantes que inicien con los términos “qué” y

“como”, ya que esto le permitird al docente identificar con mayor facilidad sus interacciones

" Estas siglas hacen referencia a la Propuesta Educativa Bilingiie-Bicultural para Sordos INSOR, esto
se plantea en un documento del INSOR que fue publicado en el 2009.


https://www.insor.gov.co/home/wp-content/uploads/filebase/cart_lengua_esc.pdf
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con el entorno y los individuos que los rodean, un ejemplo de esto son los agentes educativos

y sus compaieros con los que frecuenta el aula de clases (pag. 32).

Las necesidades e intereses que son analizados por el DESLS, se bifurcaran dentro de
este escrito acorde a los enfoques que actualmente tienen mas presencia al momento de
ensefiarle a una persona Sorda, las subcategorias son; su Yo fisioldgico, este apartado va
dirigido a comprender que las personas Sordas llegan a presentar caracteristicas visibles o no
visibles en su cuerpo, y deben ser tomadas en cuenta al momento de ensefiar; y su
personalidad, dentro de este segmento se tomara en cuenta aspectos sociales, culturales y
lingtiisticos de cada estudiante. Los docentes tendrian que trabajar ambas subcategorias para
brindar al Sordo una educacion personalizada, practica y viable, como lo mencionan en el

documento del DUA escrito por (Alba C., Sanchez J. y Zubillaga A., 2011).

Su Yo fisiologico

Toda persona incluyendo a los Sordos cuentan con un Yo fisiolégico, el cual buscan
reconocer y vivir con €l durante su vida. El concepto del Yo fisioldgico hace referencia a las
caracteristicas corporales que varian para cada persona, ademas esta nocidn se plantea como
una estrategia que el DESLS deberia de adquirir € implementar previamente al disefio de la
clase. La estrategia consiste en que el profesor por medio de la observacion pueda identificar
esas necesidades y potencialidades corporeas, cognitivas, emocionales, pedagogicas, que
puedan presentar cada uno de sus futuros estudiantes Sordos, esto se hace para tener en
cuenta los diversos retos y el como afrontarlos para efectuar una ensefianza viable del espafiol
escrito que va dirigido al estudiantado Sordo. La anterior estrategia va acorde a lo que
sugieren Mufioz y Sanchez (2017), en su documento titulado como Hacia la comprension del

fenomeno de la Sordedad: Habitus como propuesta epistemologica, cuando ambas autoras
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mencionan que posiblemente una solucion a las grandes problematicas en la educacion para
el Sordo con respecto a sus intereses y necesidades, sea que los profesionales se den cuenta
de lo complicado que es dar una respuesta completamente satisfactoria, mientras se recurra a
un solo paradigma (al enfoque clinico o socioantropologico), en vez de apropiarse de ambos
para cubrir esas falencias y de ahi surge la denominacion de esta subcategoria “Su Yo
fisiologico” (pag. 250). Para ilustrar la anterior idea se tomaran los datos recolectados en las
rejillas de observacion que fueron implementadas en el aula para Sordos de la institucion
educativa, especificamente se usara la Rejilla L1%, ya que no se lograron analizar los
documentos especializados sobre los perfiles clinicos de los estudiantes debido a que se
queria preservar la privacidad del estudiantado Sordo, entonces se realizé un bosquejo de sus
perfiles clinicos a partir de las observaciones que se efectuaron en las clases de Lengua
castellana, literatura y comunicacion,y lo mas destacable fue la homogeneidad con respecto
a las caracteristicas del grupo estudiado, porque al presenciar sus interacciones se evidencio
que la mayoria de ellos son Sordos profundos con la excepcion de un estudiante que
presentaba restos auditivos, adicionalmente se observo que los estudiantes no presentaban de
forma notoria alguna otra discapacidad asociada que debiera de tenerse en cuenta al momento

de disefiar la clase.

El detectar esto antes de realizar la clase permite que el profesor pueda elaborar
diversas opciones durante la planeacion para que el conocimiento llegue al estudiante Sordo.
Sin embargo, en esta situacion el reto del docente era nivelar o personalizar la dificultad de
las actividades, debido a que el estudiante con restos auditivos avanzaba rapidamente en los
contenidos a diferencia de sus compafieros Sordos profundos. La poca o carente

personalizacion de las formas de ensefiar los contenidos influenciaba en la atencion e interés

8 Esta es la clasificacion del primer formato de rejilla que se diligenci6 en la clase de la docente. Si
desea profundizar en este documento puede hacerlo en el siguiente enlace, Rejilla L1, o en los anexos. Al entrar
a este formato encontrara la informacion contextual de la observacion, las categorias guia para la identificacion
de las estrategias con sus respectivas observaciones y, por ultimo, anotaciones realizadas por el investigador.


https://docs.google.com/document/d/12hujnvvUv4nyHdO18IGQMij-4gaU7Kf2j0mEdTL_gZ4/edit?usp=sharing
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que presentaba el estudiante con restos auditivos por la clase, ya que las actividades las
respondia con gran facilidad. Durante las observaciones que se realizaron en la clase, no se
evidencid la aplicacion de estrategias que respondieran a esta problematica, pero al momento
de realizar la propuesta de intervencion denominada ;Juegos y reglas?, se les brindaron
opciones a los estudiantes en la Actividad asociativa y productiva, donde se le permitian al

Sordo responder al ejercicio de acuerdo con sus capacidades y conocimiento adquirido.

Las adaptaciones que debe realizar el DESLS al momento de plantear la clase no solo
se deben al Yo fisiologico del estudiante, sino que también hay que tomar en cuenta otros
aspectos que forman su personalidad como, por ejemplo, su primera lengua, la formacion que
tuvieron, la cultura que los rodea, su autopercepcion, el historial escolar, la comunicacion e
interaccion que tienen en sus hogares y la forma de interactuar dentro de la institucion

educativa. Esta nocion se retoma y profundiza en la siguiente subcategoria.

Su personalidad

La RAE’ define el término de personalidad como un “Conjunto de caracteristicas o
cualidades originales que destacan en algunas personas”. En la taltima parte de esta definicion
se dice que la personalidad se “destaca en algunas personas”, a pesar de que en realidad la
personalidad es visible en todo ser humano cuando interactaas lo suficiente con ¢l. Por otra
parte, las caracteristicas que forman esta personalidad no solo van desde la lengua con la que
se comunican, la cultura que se apropian y hasta su ideologia, sino que conlleva mucho mas.
El reconocer estos rasgos que conforman la personalidad de cada uno de los estudiantes

Sordos es una tarea crucial del DESLS, por esta razon el profesor debe abrir espacios para

® Estas son las siglas que hacen referencia a la Real Academia Espafiola y es una institucion con
jurisdiccion propia, ademas tiene la mision de velar por cambios constantes que experimenta la lengua espaifiola.
Esta mision la logran por medio de su obra lexicografica denominada como Diccionario de la lengua espariol y
que es gran referente para la academia.



https://dle.rae.es/
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socializar y entablar conversaciones con el estudiantado, estas interacciones tienen que
plantear preguntas para indagar en los intereses, conocimientos y experiencias por las que
hayan atravesado los estudiantes Sordos, algunos ejemplos que surgieron durante las
observaciones fueron en los recesos para comer, en esos instantes la docente trataba de
comunicarse con el Sordo en la LSC y durante la conversacion surgieron temas que les
interesaban a los estudiantes como el cocinar, los juegos de cartas, los deportes (natacion y
fatbol), entre otras cosas. Adicional a esto se apreciaron otras sutiles caracteristicas del
estudiante con restos auditivos', esta informacion se relaciona con la autopercepcion del
estudiante Sordo con respecto a su sordera, porque que anteriormente negaba ser una persona
Sorda e imponia resistencia al momento de aprender la LSC como su L2 y no como L1, ya

que el espaiiol oralizado/escrito fue la primera lengua que aprendio el estudiante.

Con todo lo anterior se puede vislumbrar como estas caracteristicas llegan a influir en
la manera en que el estudiante Sordo adquiere los saberes, y el reconocerlo le posibilita al
DESLS plantear estrategias que faciliten esa adquisicion de conocimientos. Si bien, la
identificacion de estas caracteristicas suele ser dentro del aula y después de haber disefiado un
plan de clase, se recomienda al profesor que planteé estrategias generales, mientras prioriza la
implementacion de actividades que permitan el estudio de estas caracteristicas, después el
docente debera modificar su disefio del plan de clase y elaborar estrategias que se adapten al
estudiantado Sordo. Aunque, esto es una tarea demandante para el profesor, los resultados de
estos cambios seran visibles para todos los actores educativos, esto también sucedio al
momento de ejecutar la propuesta denominada ;Juegos y reglas?, que desarroll6 temas
gramaticales del espafiol escrito a través de temas que previamente conocian y le interesaban

al estudiantado, en este caso fue el juego de cartas UNO.

'0Si el lector desea saber mas datos sobre el estudiante con restos auditivos, entonces puede acercarse a
la Rejilla L3, en la seccion de “Notas” encontrara una breve descripcion de la situacion.


https://docs.google.com/document/d/18EJ2cd7jrNvT_IjSzQQHBp1J-qTBi1fQB62hUBHajAY/edit?usp=sharing
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El entorno como vehiculo de adquisicion

Desde el 2020 el INSOR plantea en su OEBBS la propuesta de crear espacios
exclusivos o que privilegien a los Sordos. La forma en que se materializa esta idea es con la
implementacion de las aulas paralelas, salones donde solo reciben clase los estudiantes
Sordos sin la presencia de estudiantes oyentes, con el propdsito de que la ensefianza que va
dirigida al estudiantado Sordo no se vea afectada de alguna forma por lo exigido en la
ensefianza del oyente, es decir, que la educacion de los Sordos pueda seguir el ritmo que a
ellos les asegure una adquisicion de los saberes, sin sentirse presionados o confundidos al
momento de ver las clases (pp. 14-22). Aunque, la implementacion de las aulas paralelas sea
una sugerencia realizada por el INSOR e incorporada de manera independiente por cada
institucion educativa, esta propuesta también se puede considerar como una estrategia a tener
en cuenta para el docente que esté ensefiando en aulas mixtas, con estudiantes Sordos y
oyentes al mismo tiempo, porque dentro del salon de clases el profesor tiene la posibilidad de
realizar las adaptaciones necesarias en el espacio para asegurar que el conocimiento llegue a
ambas poblaciones, sin dejar de lado a ninguna. Antes de que el profesor pueda realizar las
adecuaciones necesarias dentro del salon, debe asegurarse que el espacio cumple con los
requisitos minimos para efectuar una clase como: el asegurarse que la amplitud del aula sea
adecuada para realizar actividades, el presentar una iluminacién 6ptima para que los actores
educativos no tengan ninguna dificultad al momento de transferir informacién en la LSC,
contar con los instrumentos o materiales basicos para desarrollar los contenidos (tablero,
asientos para los estudiantes, libros y posiblemente un Videobeam). Acorde a lo que
proponen Alba C., Sanchez J. y Zubillaga A. (2011) en el DUA, se puede reconocer el
graficar e ilustrar la informacion que se le planea ensenar a los estudiantes Sordos como otra

forma de adaptar el entorno que los rodea, esto se hace con la finalidad de transformar los
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conceptos y el conocimiento en algo més visual (pag. 25). Las carteleras que contengan
resimenes, mapas mentales, cuadros, imagenes, ilustraciones en la LSC o actividades, son
consideradas adecuaciones al aula que el docente debe de ir elaborando desde la planeacion
de la clase. Para ser mas claro con esta estrategia el lector puede retomar las rejillas de
observacion y las evidencias fotograficas que se efectuaron para este trabajo de grado'', en
estos ejemplos se puede presenciar como la docente mantiene un espacio viable para que el

estudiantado Sordo adquiera con facilidad los nuevos saberes.

Lo visto como punto de partida

Dentro del documento titulado como DUA, se recomienda generalmente que al
presentarle un nuevo concepto o saber al estudiante, el profesor tendria que retomar los
conocimientos previos del estudiantado para que su adquisicion durante la ensefianza sea
significativa, esta estrategia es implementada tanto con poblaciones oyentes como Sordas
(pag. 27). Sin embargo, esta estrategia no deberia ser descartada por los DESLS ya que al
ensenar el espafiol escrito al estudiantado Sordo, se encontraré con situaciones donde el
Sordo no llegue a entender por si solo conceptos y/o saberes concebidos desde la perspectiva
del oyente como, por ejemplo, el comprender que en el espanol los objetos inanimados
pueden realizar acciones (La roca cae), o el realizar procesos de inferencia al momento de

querer entender el lenguaje metaforico.

Al realizar tanto las observaciones como al momento de plantear la propuesta de
intervencion se lograron identificar diversas actividades para llegar a implementar esta
estrategia. En la primera rejilla de observaciones el lector puede notar como la docente de

Lengua castellana, literatura y comunicacion, plantea una actividad para trabajar el género

" Especificamente el lector puede dirigirse a la Rejilla 1, y si desea corroborar la informacién puede
observar las fotografias que se encuentran en la carpeta de [mdgenes antes de la intervencion.



https://docs.google.com/document/d/12hujnvvUv4nyHdO18IGQMij-4gaU7Kf2j0mEdTL_gZ4/edit?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1SsIOvqc2wGm2zZzRBFsyFv-OTmCUAUnu?usp=drive_link
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de multiples términos y esto lo elabora retomando todo el vocabulario que han estado
trabajando en clases anteriores, luego presenta dentro de esta actividad el género de los
pronombres demostrativo (eso y esa), y posterior a eso con la ayuda de la intérprete comienza
a explicar las diferencias semanticas que hay entre los diversos pronombres demostrativos
(aquel, eso y aquello), y con sus respectivas variantes de género. Otra forma de implementar
esta estrategia se evidencié durante la intervencion, en esta propuesta se planteaba una
Actividad rompe hielo y precognitiva'?, aqui se les pidio a los estudiantes que reconocieran y
clasificaran los términos, que habian elaborado previamente por instruccion de la docente®,
acorde al género de cada palabra. No obstante, la mayoria del vocabulario correspondia a
verbos y al no poder clasificarlos los estudiantes Sordos, se paso a explicarles que los verbos
y los adverbios por lo general no tienen género, pero hay algunas excepciones como con los
participios. Esto dio paso a que se lograra introducir otros conceptos, es decir, que se abri6 la
oportunidad de trabajar un vocabulario diferente al sustantivo, como el adverbio, el articulo y

los adjetivos.

Los ejemplos mencionados anteriormente dan a entender que hasta las estrategias que
fueron planeadas desde un principio para los oyentes pueden ser implementadas con los
Sordos, si se hacen los respectivos ajustes. Adicionalmente, se logra comprender que los
estudiantes Sordos requieren de una idea que les sirva como un ancla para situarlos, y a su
vez que esa nocion logre funcionar como una guia hacia los nuevos saberes, que adquieren
por medio de la ensefianza del DESLS. La necesidad de implementar esta estrategia se puede
deber a que varios conceptos presentes en el espafiol son abstractos y dificiles, pero no

imposibles de captar por el Sordo.

'2 Para conocer a detalle la consigna, el lector puede echarle un vistazo al documento titulado ,Juegos
y reglas?

'3 Este trabajo se planted como una tarea para la casa, ya que los estudiantes entraron a una semana de
receso en el mes de octubre. Esto se registr6 en la Rejilla 2.


https://docs.google.com/document/d/17BQCVeY93D2XX8EaQ46IVsDiqHtClgggEauf7ynXZ1o/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1xeW90TAwu4pT9WNagz24nzwjb5gH0HRrjETXoMJMG3o/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1xeW90TAwu4pT9WNagz24nzwjb5gH0HRrjETXoMJMG3o/edit?usp=sharing
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Durante de la clase

La teoria ejemplificada con la realidad

Cuando el profesor explica un nuevo tema suele dar primero la definicion teérica y
luego ejemplifica lo explicado. Si bien, esta metodologia puede funcionar con los oyentes y
pensarse que también resultard con los estudiantes Sordos, es en realidad una nocién que se
encuentra alejada de lo que verdaderamente puede funcionar en el contexto real. Para explicar
e ilustrar esta afirmacion se retomara la propuesta implementada en el grado 9-5 de la
institucion educativa. La clase denominada ;Juegos y reglas?™, tuvo el objetivo de promover
en los estudiantes Sordos la escritura de oraciones cortas para un texto instructivo relacionado
con el juego de cartas (UNO), pero en la planeacion y ejecucion se presento tanto la
definicién como la estructura de un texto instructivo antes de pasar a los ejemplos, luego de
la explicacion se les pidio a los estudiantes que mencionen alglin texto que entrara en la
definicion y en ese instante se evidencio que ninguno de los estudiantes habian captado la
informacion, pese a ser un tema que, segun la docente y los agentes educativos, ya se habian
trabajado con los estudiantes. Después, se les mostré un ejemplo del texto instructivo, una
receta para hacer tacos de pollo, y rapidamente los estudiantes lograron relacionar la
informacion conceptual con el texto. Adicionalmente, los estudiantes Sordos empezaron a
brindar otros ejemplos de textos instructivos que ellos conocian por experiencia propia como

recetarios clinicos, instructivos para juegos y otras recetas culinarias.

Teniendo en cuenta la situacion anterior, se decidid hacer los ajustes necesarios a la
propuesta de intervencion. También se resalta como una estrategia para la ensefianza del

espaiol escrito, el abarcar los ejemplos antes de hacer una explicacion tedrica o abstracta de

4 La implementacién de esta propuesta fue dividida en tres sesiones de dos horas cada una, su
ejecucion fue en los dias 17,18 y 21 de octubre del 2024. Antes de aplicar esta propuesta se le envid a la
docente, con varios dias de antelacion, el documento para que hiciera las correcciones pertinentes y se dialogod
con ella sobre la perspectiva que tenia sobre este trabajo. El audio como la transcripcion de la conversacion se
encuentra en la carpeta denominada Didlogo v cuestionario.



https://drive.google.com/drive/folders/16YBbrcieaNHNXaXbEjiLoZdNupPFdEJs?usp=sharing
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los conceptos, ya que esto le facilitara al Sordo partir de algo visual y preferiblemente

cercano para llegar con mayor facilidad a la adquisicion de un nuevo conocimiento.

Se le aconseja al DESLS que, desde la planeacion de la clase, los ejemplos
seleccionados o elaborados estén relacionados con el contexto en el que transite el estudiante
Sordo. Esta tarea puede ser algo demandante para un profesor que no tenga un amplio bagaje
o experiencia en la ensefanza del espafiol escrito a personas Sordas. Y, por este motivo se le
sugiere al docente que se apoye en todos los agentes educativos que puedan brindarle
conocimiento, ideas, recomendaciones, anécdotas o cualquier tipo de informacion que le
posibilite crear ejemplos e inclusive metodologias que permitan en el estudiantado una
adquisicion de los saberes. Esta sugerencia se encuentra ligada con la estrategia que plantea
el DUA en el apartado denominado como Incorporar niveles graduados de apoyo en los
procesos de aprendizaje. Pero, el DUA subraya que la duracion de este apoyo sera temporal
tanto para el docente como para el alumno, en otras palabras, estos facilitadores se iran

retirando gradualmente acorde al aumento en la autonomia del estudiantado Sordo (pag. 33).

Por ultimo, se resalta que el apoyo al que puede recurrir el DESLS no se debe de
limitar al intérprete, al contrario, el profesor deberia de solicitar con mayor frecuencia la
asistencia del modelo lingiiistico, porque este agente aporta no solo en el vocabulario de la
LSC y en la ejemplificacion, sino que puede brindar ideas que partan del pensamiento de una
persona Sorda, esto con el fin de que el conocimiento logre ser significativo para los
estudiantes. Para ejemplificar lo tratado en este breve parrafo, se tomard en cuenta una de las
recomendaciones que realizo la docente al final de la intervencion que se propuso para este
estudio, la sugerencia resalta que durante la ejecucion de la clase el investigador “pudo

aprovechar mas a la modelo que estuvo muy atenta, pero no se le pidi6 apoyo directamente”.

'° Esta retroalimentacion se encuentra en la tercera pregunta del cuestionario que se le entreg, al final
de la implementacion de la propuesta, a la docente de Lengua castellana, literatura y comunicacion del grado
9-5.


https://docs.google.com/document/d/1cYUeW-SHbtyqTl2JPHF6EYbPRl9nO3InOPN7DJrJCjQ/edit?usp=sharing
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Este tipo de observaciones son necesarias y tienen que ser tomadas en cuenta para el
mejoramiento en la construccion de las estrategias que se enfocan en la ensefianza del espafol

escrito para personas Sordas.

Acrecentar los lazos con el estudiantado

Mientras se van desarrollando los contenidos de la clase y se resuelven las
actividades, el docente debe de ir construyendo lazos afectivos-positivos con los estudiantes
Sordos, ya que segun lo que expone Arnold, J. y Brown, H.D., en el 2000 con su obra titulada
La dimension afectiva en el aprendizaje de idiomas, los estimulos que lleven a sensaciones
positivas facilitaran en el estudiante Sordo una adquisicioén duradera de los conocimientos
relacionadas con la lengua meta, que en este caso seria el espafiol escrito, ademas se tiene en
cuenta que la dimension afectiva no puede prevalecer sin la dimension cognitiva (pp. 256 y
257). Cabe aclarar que, la ensefianza a través de estimulos negativos no genera los mismos
resultados en comparacion con la busqueda de la adquisicion de saberes por medio de

estimulos positivos, esto lo reafirma Skinner en su obra de 1957.

Para ejemplificar lo anteriormente mencionado se retomaran las rejillas de
observaciones, especificamente las que corresponden a la observacion de la primera y tercera
clase, porque al analizar la informacion recolectada en estos dos documentos, se logro
evidenciar como la docente habia acortado el distanciamiento social que habia entre sus
estudiantes Sordos y ella, en otras palabras, la profesora por interés propio formé lazos
afectivos-positivos. La informacion registrada demuestra que la docente lograba fomentar
estos estimulos positivos a través de preguntas que les planteaba de forma directa a los
estudiantes Sordos en una LSC bésica. Esto desencadenaba conversaciones que giraban en

torno a temas agradables o llamativos para el estudiantado. Para finalizar, cabe resaltar que
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esta estrategia requiere de constancia, habilidades sociales e interés propio, debido a que las

personas Sordas suelen ser reservadas al momento de interactuar con oyentes.

Lo atractivo y util de las TICs para la enseiianza

Los datos recolectados durante las observaciones de la segunda clase, que igualmente
corresponden a la asignatura de Lengua castellana, literatura y comunicacion en el grado
9-5, dan paso a que se planee como estrategia el uso de la TICs en la ensenanza del espafol
escrito para Sordos. Esto se debe a tres grandes factores; el primero es un uso controlado de
las nuevas tecnologias, ya que la profesora durante lapsos puntuales permitia que el
estudiantado Sordo hiciera uso de dispositivos tecnoldgicos, como los celulares, para la
busqueda de informacion y/o el desarrollo de actividades, un ejemplo de esto fue una
actividad que les designo la profesora a los estudiantes Sordos, la tarea consistia en que
investigaran las sefias y significados de los términos mas complejos del vocabulario que
previamente habian trabajado con el cuento denominado como E/ gran salto de la sefiora
Olga Pulgovich, escrito por Laura Escudero, para compartirlo con el resto de la clase y usarlo
en la siguiente actividad; el siguiente factor fue la creacion de videos, la docente usando lo
investigado por el estudiantado y con ayuda de los agentes educativos van creando en la
plataforma de YouTube'® un espacio para subir el vocabulario que han estado trabajando
durante las clases, esto lo hacen con el objetivo de que mas personas puedan consultar esta
informacion; y el altimo factor corresponde a la creacion de actividades a través de
plataformas digitales, se han mencionado anteriormente que la profesora planteé una

actividad de reorganizar las palabras por medio de la plataforma de WordWall,

'8 Si el lector desea consultar el canal donde se suben los videos que elaboran los agentes educativos
durante las clases de Lengua castellana, literatura y comunicacion, entonces acceda al siguiente enlace:
TuttiTeca En_Sefa.


https://www.youtube.com/@TUTITECA
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adicionalmente el ejercicio fue proyectado con el Videobeam, esto con el fin de posibilitar a

los estudiantes el resolver la actividad.

El uso que hizo la docente de estas herramientas tecnoldgicas se considera una
estrategia para que el espafiol escrito sea adquirido por el estudiante, debido a que estas
tecnologias fomentan espacios virtuales que por lo general son multimodales y se adaptan
facilmente a las necesidades del usuario. Teniendo en cuenta lo anterior, al DESLS le queda
la tarea de realizar los ajustes pertinentes para el estudiantado como el aumentar las
caracteristicas visuales de los sitios virtuales para mejorar la navegacion de cada estudiante
Sordo. Lo mencionado en este parrafo es corroborado por el DUA en el apartado 4.2 (La
oportunidad de los medios digitales para individualizar el aprendizaje en el aula). Aqui las
autoras, Alba C., Sanchez J. y Zubillaga A. (2011), establecen que los medios digitales cuenta
con una gran flexibilidad para que la ensefianza de los conocimientos pueda ser viable e
incluso personalizada a las necesidades de cada estudiante, y adicionalmente, sefiala que no
se deberian de utilizar estos medios en las aulas de forma tradicional y sin establecer un
propdsito claro para la ensefianza, ya que se desperdiciarian todas las posibilidades que

pueden traer estas nuevas tecnologias (pp. 16 y 17).

¢ Existen estrategias negativas?

Esta nocion se tomo en cuenta gracias a la lectura que se hizo del documento de
Mendes C. et al. (2014) y denominado Inclusion y procesos escolares: Narrativas de
personas sordas sobre las estrategias pedagogicas docentes. Dentro del documento se realiza
un reconocimiento de las estrategias que los autores consideran negativas o que impiden en el
estudiante Sordo la adquisicion del conocimiento (pp. 267 y 268). Sin embargo, en este

segmento del texto no aparece un referente teodrico que apoye y/o afirme la existencia de
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“estrategias negativas”, lo unico que se puede encontrar son las descripciones de las
situaciones en donde se presentaron las “estrategias negativas”. Por la razon anterior, en este
apartado se va a tratar de plantear y describir que es una “estrategia negativa” y se observaran
diversas situaciones que surgieron durante la elaboracion de este trabajo de grado, para luego
identificar cudles pueden entrar en esta posible definicion. Segliin lo que menciona la RAE en
unas de sus definiciones, las estrategias son “un proceso regulable, conjunto de las reglas que
buscan una decision 6ptima en cada momento”. Partiendo de esta definicion, se puede pensar
que las estrategias exploran las mejores opciones para cumplir un proposito o meta en
especifico, es decir, que el concepto de estrategias esta ligado de forma inherentemente a la
busqueda del resultado mas favorable para el usuario que las implementa. Y, por ende, no se
podria justificar la existencia de estrategias negativas porque irian en contra de la misma
definicion de estrategias. Para finalizar, se puede suponer que la confusién conceptual
relacionada con las “estrategias negativas” se puede deber dos posibles causas: la primera es
la carencia de estrategias y la segunda seria una mala implementacion de las estrategias,
siendo esta ultima la mas factible a confundirse con el supuesto concepto de “estrategias
negativas”. Para ejemplificar un poco lo tratado en este segmento, se utilizaran la
informacion recolectada a lo largo de esta IA, en otras palabras, se presentaran dos
situaciones que corresponden a un mal uso de las estrategias, y estos serian los casos; una
presentacion no normativa del espanol, durante el desarrollo de la actividad que propuso la
docente en la plataforma WordWall se presencio con facilidad una confusion en el
estudiantado Sordo, esto se debid a que la maestra en el momento de crear la actividad
decidi6 evaluar varios saberes, que partian desde el reconocimiento del vocabulario hasta el
género y el nimero, pero lo hizo de una manera poco viable para el Sordo ya que las
variaciones no eran presentadas de forma completa, sino que se agregaba un espacio al final

€C 9 ¢¢ Y € 9

del término para que el estudiante coloque “a”, “0” y ““s” respectivamente, por ejemplo,
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“Solo-a” en vez de presentar “Solo” y “Sola”; y finalmente el uso desmedido de la
reiteracion, acorde a lo que se registrd durante las observaciones de tres clases y lo
mencionado por parte de los agentes educativos, la docente llevaba varios meses reiterando el
mismo contenido, es decir, los estudiantes Sordos habian trabajado multiples veces el mismo
vocabulario que se extrajo del cuento titulado E/ gran salto de la sefiora Olga Pulgovich.
Aunque, para el Sordo sea una estrategia factible la repeticion para reforzar y/o adquirir bien
los nuevos saberes, el implementar esta estrategia de forma tan desmesurada pueda traer
consecuencia negativas como, el generar un disgusto por la clase de espafiol escrito,
entorpece su avance en los contenidos de otras areas, que el estudiante Sordo no logre
alcanzar los conocimientos necesarios para presentar la prueba de estado, limitar su
aprendizaje y el retrasar su independencia porque a menor vocabulario, y conocimiento sobre
el espafiol escrito que adquiera el estudiante, habra una notable complicacion para que el
Sordo pueda transitar en esta sociedad, la cual esta regida mayormente por la vision del
oyente. Por esta razon, las clases con los estudiantes Sordos no deberian ser improvisadas, al
contrario, cada clase deberia tener una planeacion meticulosa que apunte a la adquisicion del

espafiol escrito como L2.

Después de la clase

JSe puede reutilizar lo ya planteado?

Suele suceder que el docente al comenzar un afio lectivo con nuevos estudiantes, se
plantee la posibilidad de retomar planes de clases antiguos, que fueron creados para otros
estudiantes, y que desea volverlos a implementar con el nuevo estudiantado. Este tipo de

pensamiento llegan a resonar mas en los docentes que ensenan a estudiantes Sordos, ya que
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tanto la creacion como la planeacion, ejecucion y €xito de una clase es una labor demandante,
y auin mas si los materiales didacticos a implementar en el aula también son creados desde

cero por el profesor.

Dando una breve respuesta a la pregunta que se plantea en el subtitulo de este
apartado, se diria que el volver a usar tanto una planeacion como los materiales didacticos
para una nueva clase no resultan en algo negativo, esto si el DESLS tiene presente el
concepto de adaptacion. Es razonable pensar que un plan de clase que se cred para una
situacion particular también respondia a necesidades e intereses especificos de una poblacion,
y lo més probable es que ese mismo trabajo no logre replicar los anteriores resultados, sino se
adecua al nuevo contexto y estudiantado en la que se ejecutara. Estas adecuaciones se
realizan antes de que se ejecuten las clases y deberian ser desarrolladas a través de otra
estrategia que fue mencionada al inicio de los resultados de este documento, esta estrategia se
ubica en la subcategoria denominada como el Conocer al estudiante Sordo, porque es
indispensable que el DESLS reconozca las necesidades e intereses de sus nuevos estudiantes
para que las adecuaciones sean las mas viables. Se podria mencionar que el docente deberia

reciclar su trabajo y no reutilizarlo.

Si bien, el DESLS puede por si solo realizar los ajustes pertinentes para reciclar
anteriores planes de clases, desde una vision autocritica, no se aconseja utilizar esta practica
de forma frecuente, ya que se estaria perdiendo de diversas perspectivas y/o opiniones que
puedan enriquecer las correcciones, en vez de eso puede solicitar recomendaciones de otros
individuos que aportarian en la adecuacion de los trabajos como, por ejemplo, los agentes
educativos y el estudiantado Sordo. Las intervenciones de estos actores educativos serian a
través de cuestionarios y/o sugerencias que deseen aportar, sin embargo, el estudiantado
Sordo esta restringido para hacer solamente sugerencias porque al ser personas que estan en

un proceso educativo, ellos generalmente carecen de los conocimientos suficientes para saber
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qué es lo que realmente necesitan en su adquisicion de la L2. Por otra parte, los agentes
educativos pueden tanto comentar como proponer nociones que influyan directamente en la
restructuracion de los trabajos previos. La realimentacion que puede realizar el estudiantado
Sordo, lo trata el DUA como una estrategia en el apartado 6.4. Mejorar la capacidad para
hacer un seguimiento de los avances, ademas de que plantea otras formas para que los
estudiantes Sordos provean su realimentacion como el uso de riibricas y/o matrices de

evaluacion (pag. 36).

Por ultimo, el involucrar al estudiante Sordo en la construccion del material didactico
pueda a llegar a ser lo suficientemente fructifero como para categorizar como una estrategia,
estas son actividades de las que no deberia abusar el DESLS, porque la mayor prioridad para
el profesor y los agentes educativos es el lograr que los saberes sean adquiridos por los
estudiantes. Esto se puede ilustrar con la tarea que dejo la docente, previo a la semana de
receso, esta clase se llevo a cabo el 3 de octubre del 20247, el trabajo consistia en elaborar
fichas que presentaran el vocabulario escrito en espafiol, la definicién y una ilustracion, luego
la docente procede a laminarlas para retomarlas en futuras clases. Aunque, se desconoce la
frecuencia con la que se asigna este tipo de actividades que estan enfocadas a la creacion de

material didactico.

Conclusiones

Luego de haber realizado esta IA, se entiende que las estrategias juegan un papel
importante para la adquisicion del espafiol escrito para personas Sordas, estrategias que no
solo estan presentes mientras se dicta una clase, sino que gran parte de estas estrategias son

ejecutadas desde la planeacion de la clase. Sin embargo, cabe la posibilidad de que no hayan

"7 Acérquese a la Rejilla 2 de observacion.


https://docs.google.com/document/d/17BQCVeY93D2XX8EaQ46IVsDiqHtClgggEauf7ynXZ1o/edit?usp=sharing
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suficientes referentes tedricos como para que el DESLS pueda construir una planeacion de
clase que carezca de fallas, esta realidad se evidencidé durante la elaboracion de este trabajo
de grado ya que gran parte de los textos consultados y presentados, no llegan a explicitar y/o
detallar estrategias que sean viables para la ensefianza del estudiantado Sordo, y mucho
menos se identificd un nimero relevante de estrategias que apunten a la ensenanza del
espafiol escrito. Por ende, se optd por escritos que hablaran sobre estrategias que apuntan a

una poblacion con discapacidad o que desean aprender una L2.

Aunque no existe un gran nimero de fundamentos tedricos que se especialicen en la
tematica trabajada dentro de este texto, se puede afirmar que durante las investigaciones de
campo se lograron aclarar varios vacios. Adicionalmente, se observé como el docente tiene a
la mano multiples opciones y el enorme peso que tiene al elegir las estrategias que favorezcan
en el Sordo en una ensefanza significativa. No obstante, esta eleccion no se realiza sin antes
tener en cuenta los intereses y necesidades de cada estudiante, ademas del contexto y recursos
que rodean al Sordo. Si el DESLS no considera este tipo de informacion antes de seleccionar
las estrategias, se podria suponer con facilidad que el profesor escogerd métodos que

obstruyan la ensefianza del espaiol escrito.

Se lleg6 a otra conclusion mientras se desarrollaba este estudio participativo, y se trata
de las cualidades que se esperan del DESLS. Al inicio de este documento, se afirmaba que el
docente que daria clases a estudiantes Sordos y que implementara estrategias, deberia
presentar un minimo de saberes como, por ejemplo, conocimientos basicos o generales sobre
el Sordo, algo de vocabulario en la LSC, conceptos como el bilingiiismo y lo bicultural,
definiciones claras sobre las estrategias de aprendizaje, la gramatica de la lengua de sefias y la
lengua meta (en este caso es el espafiol), entre otros conocimientos. Sin embargo, al momento
de poner en practica la propuesta de intervencion denominada ;jJuegos y reglas?, y al recibir

los comentarios constructivos por parte de la docente, se denota que los profesores también
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deben contar con varias cualidades para crear y/o poner en practica estrategias que se
enfoquen en la ensenanza del espafiol escrito. Algunas de las caracteristicas que deberia de
presentar el DESLS son las siguientes: resiliencia, flexibilidad, recursividad, capacidad para
empatizar, curiosidad por lo diverso de forma respetuosa y adaptabilidad acorde a las
necesidades de los estudiantes. Para especificar, la seleccion de estas cualidades se debi6 a
situaciones que surgieron durante los espacios de intervencion, en esos momentos se requirio
de agilidad mental o experiencia ensefiando a estudiantes Sordos, ya que se necesito de la
apropiacion de mas estrategias como, el apoyarse en los otros agentes educativos para lograr
elaborar ejemplos que le posibilitara al Sordo alcanzar la adquisicion de esos saberes

planteados durante esa intervencion.

Otra deduccion a la que se llego gracias a este estudio fue que la educacion para las
personas Sordas es demasiado susceptible a interrumpirse, ya que tanto la carencia como la
inadecuada aplicacion de un plan de clases, la falta de recursos materiales o humanos, una
mala implementacion de estrategias, el nulo conocimiento y experiencias del docente o los
agentes educativos, son algunos de los multiples factores que influyen significativamente en
el estudiante Sordo y en su capacidad de adquirir los conocimientos relacionados con el
espafiol escrito. Por la razén anterior, se le sugiere al DESLS que desde antes de iniciar sus
clases adopte una posicion beneficiosa para el Sordo, en otros términos, que sea organizado
con sus clases, meticuloso con los recursos y los detalles caracteristicos de los estudiantes. Y,
por ultimo, ser la voz que requieran sus estudiantes para exigir lo que requiere para su

educacion e independencia.

Por otra parte, esta monografia no solo permitié que el investigador lograra plantear
los conocimientos que fueron adquiridos durante su pregrado, sino que también reforzé y
enriquecio esos saberes previos con nueva informacion, ademas de que la metodologia aportod

grandes experiencias en el autor de este documento. Pese a esto, lo que se observo, reflexion6
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y elabor6 en este proceso solo llega a ser una de las muchas realidades que logra

experimentar el DESLS al ensefiar dentro del salon de clase. Lo anterior era algo que el
investigador tuvo muy presente durante su trabajo de campo, esto le foment6 un enorme
interés por estas problemadticas y el desarrollo de la comunidad Sorda dentro del ambito

educativo.

Finalmente, se concluye que tanto los conocimientos esclarecidos como la
identificacion de las estrategias de aprendizaje que se realizaron a lo largo de esta [A, se
convierten una ruta inicial que actuard como un abrebocas para los docentes que deseen o
vayan a dar clases a estudiantes Sordos. Esta ruta se va formando desde el andlisis de los
resultados, ademas de organizarse con las categorias y subcategorias en las que se divide el
apartado de este escrito. La conclusion anterior se debe a la naturaleza de este documento
como a las innumerables preguntas que surgiran en el lector mientras explore este trabajo de
grado, ademas se le agrega que este campo de investigacion (la ensefianza del espafiol escrito
para personas Sordas) actualmente puede que aun siga sin ser explorado del todo. Y, por esta
misma razon se invita al lector que partiendo de su interés y apoyado en sus conocimientos

amplie, y comparta la informacion presentada en este escrito.

Discusiones y limitaciones

Una de las mayores limitaciones que llamo la atencion durante esta IA fue durante la
revision documental, porque en el texto de Gonzélez y Flores (2013-2019), se propone desde
los objetivos una oferta para los Sordos, esta se construye a través de cuatro herramientas, y
son las siguientes: “Plan individual de apoyos y ajustes razonables PIAR, Acta de acuerdo,
informe anual de competencias o de proceso pedagogico e historial escolar de los estudiantes

con discapacidad” (pag. 9). Sin embargo, al tratar de indagar en estos documentos, no se



66

encontrd ningun tipo de informacion, ni descriptiva, ilustrativa con respecto al formato o
explicativa con respecto a su implementacion para el proyecto al interior de la institucion.
Esta carencia de datos dejoé grandes vacios al momento de analizar lo recolectado durante esta
IA, e impidi6 al investigador reconocer totalmente el contexto que se planteaba para la

institucién educativa.

Aunque, en el mismo documento se referencie y desarrolle a lo largo del texto, una
Modalidad Bilingiie-Bicultural que contrasta con lo planteado en las primeras paginas. Para
aclararle al lector, en el proyecto con sordos de la institucion educativa, aparecen dos
modelos conceptuales que son distintos entre si (el intercultural y el bicultural), ya que el
modelo que prima sera el que defina como se les ensefiard a los estudiantes Sordos dentro de
la institucion educativa y este a su vez, va a influir en la construccion de las estrategias
pedagogicas y didacticas que se usaran para la ensefianza del estudiantado Sordo. Esta es una
inconsistencia grave porque segin Austin (2004, citado en Reyes Rincon, 2014), se define el
biculturalismo como “la capacidad de navegar de manera efectiva en la vida cotidiana en dos
grupos sociales diferentes, el sujeto tiene la capacidad de hacerlo de tal forma que el
resultado anticipado es la aceptacion por parte del otro grupo social” (p.125). Siendo esta la
nocion que en el contexto real tiene una mayor presencia dentro de la institucion educativa,
en otras palabras, lo bicultural se refleja en el poco contacto que tienen los Sordos con los

oyentes, esto se puede deber a las aulas paralelas.

Por otro lado, el Instituto Cervantes en el 2002 definid la consciencia intercultural
como “El conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacion entre el «mundo de
origen» y el «mundo de la comunidad objeto de estudio» (similitudes y diferencias
distintivas)” que producen una consciencia intercultural (pag. 101). Mientras que, la
definicidn bicultural promueve una mirada de adaptacion y aceptacion en grupos sociales

diversos, la definicion intercultural apunta a una comprension empatica frente a esas
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caracteristicas diversas de cierta comunidad. Después de realizar esta IA, se puede concluir
desde lo observado en el contexto real, que en la institucion educativa el concepto que prima
es el bicultural, y el intercultural vendria siendo un ideal que se plantea en la documentacion

institucional.

Otro aspecto que se resalta en este apartado son las limitaciones que se presentaron
durante la ejecucion de esta IA. La principal limitacion fue la poca cooperacion que hubo
para compartir o mostrar los documentos institucionales, un ejemplo de esto fue el
mencionado anteriormente sobre el proyecto especifico que se construy6 al interior del
colegio para la atencion educativa de los estudiantes sordos, porque la lectura y analisis de
este texto solo se pudo efectuar hasta un mes después de haber finalizado con la propuesta de
intervencion. Si bien, el texto del proyecto educativo para estudiantes sordos es importante
para los actores educativos del colegio, este documento llegaba a alcanzar la categoria de un
mito porque muy pocos lo habian leido'®, y esto también sucedia con el texto del PIAR, el
plan de estudios de la docente y el PEI, que su contenido esta relacionado con los diversos

grupos étnicos que se encuentran dentro de la institucion educativa (pag. 10).

En otro orden de ideas, se hablara de cdémo la poca informacion que otorg6 la
profesora de espafiol, durante las retroalimentaciones que se les pidid resulto ser una limitante
para la propuesta porque como se menciono anteriormente en este trabajo de grado, a la
maestra se le solicitd con antelacion una revision de la propuesta planteada para mejorar los
aspectos que creyera necesarios, ademas se crearon espacios breves para entablar un didlogo
y entregarle la entrevista semiestructurada'’, pero las respuestas en cierta medida fueron

insulsas, debido a la carencia de una lectura previa de la propuesta por parte de la docente.

'8 Este comentario puede ser corroborado por los datos recolectados en la entrevista que se le realizé a
un agente educativo. Para mas detalles de la entrevista el lector puede abrir el siguiente enlace Entrevista 1.

'9 Hagan clic en los enlaces que correspondan al documento que deseen revisar: Didlogo 1y
Cuestionario 1.


https://docs.google.com/document/d/1tLGbU9Z5H4RugOlw7YVlyJqFqu8Uhcse/edit?usp=sharing&ouid=103402351480863212007&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cYUeW-SHbtyqTl2JPHF6EYbPRl9nO3InOPN7DJrJCjQ/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1al2Rv5svZ9I6YKIiRN2LegAOg0tV_KkG/edit?usp=sharing&ouid=103402351480863212007&rtpof=true&sd=true
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Por tltimo, se discutird acorde a lo que encontraron Fernandez-Soneira y Bao-Fente
(2021), este hallazgo fue conocer el poco interés de los docentes oyentes por la Lengua de
Sefias y en su formacion con respecto a esta, debido a la excesiva accion de delegar las
responsabilidades y conocimientos que necesitan los estudiantes y el docente a un solo agente
(el intérprete), el planteamiento de esta perspectiva la realizan con el siguiente apartado:
“Muchas veces se piensa que con tener un intérprete en el aula ya es suficiente para que el/la
nifio/a sordo/a acceda a los contenidos” (pag. 5), por ende, el docente oyente no alcanza a
tener una comunicacion larga con el estudiante Sordo, porque su formacion en la lengua de
signos es basica y da a entender que hay demasiadas carencias con respecto a la Ley 27/2007
(Fernandez et al., 2021, pp. 5 y 49). A esta ultima discusion se le puede sumar lo siguiente: la
sobre exigencia del intérprete que es impartida por parte de los docentes oyentes, ademas se
presentan situaciones en las cuales existe la poca o la ausencia de los agentes, principalmente
del intérprete, situacion que es generada por las entidades territoriales certificadas en
educacion, especialmente por tramites administrativos o de recursos financieros por parte de
la secretaria de educacion. De acuerdo con lo que se menciona en la seccion seis del
subapartado “b” del Articulo 2.3.3.5.2.3.1. Gestion educativa y gestion escolares, esto es
provocado por una gestion poco oportuna, fundamentalmente durante el proceso de
contratacion de estos recursos humanos necesarios para la ensefianza de los estudiantes con
capacidades diferenciadas, esta accion administrativa (la contratacion de los agentes
educativos) se debe de efectuar gracias al adecuado reporte de los estudiantes matriculados a
través del Sistema Integrado de Matricula o también conocida por las siglas de SIMAT (Ley
1421, 2017, art. 2.3.3.5.2.2.1.-subseccion 2). Esto da a entender que los Sordos al ser una
minoria tendrian que estar registrados por entidades gubernamentales, sino esta comunidad se
vera limitada en su posible acceso a una adecuada educacion, asimismo, para los estudiantes

que ya se encuentren matriculados, esto se puede deber a varios aspectos, principalmente la
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escasez de recursos tanto materiales como humanos. Y, el cumulo de todos estos factores
conforman un enorme impedimento para que los estudiantes logren llegar a las habilidades y
saberes esperados, conocimientos que permitiran al individuo Sordo ser capaz de enfrentarse

a diversas situaciones de manera autonoma (INSOR, 2012, pag. 28).

Anexos

Para facilitarle la navegacion al lector, los anexos que se encuentran organizados por
carpetas, se espera que con esta clasificacion el lector pueda encontrar la informacion que

esté buscando. El enlace es el siguiente: Anexos.
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