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RESUMEN

Los libros de texto resultan ser una herramienta fundamental en el proceso de
ensefianza y aprendizaje escolar. Son utilizados en muchos casos por docentes y estudiantes
para orientar el aprendizaje. Para el caso de las matematicas suelen ser de mucha utilidad,
debido a que presenta situaciones que evidencian el conocimiento matematico. Sin embargo,
desde las teorias de la etnomatematicas, es importante que dichos manuales permitan
proponer el conocimiento con situaciones relacionadas a los diferentes contextos donde se
presenta el aprendizaje, con el fin de incluir y representar la cultura afro del Pacifico
colombiano para facilitar el aprendizaje escolar. Ademas la legislacién educativa del Estado
colombiano en funcion del cumplimiento constitucional hacia el reconocimiento a la
diversidad étnica y multicultural propone tener en cuenta dicha diversidad en los procesos

formativos escolares.

En el analisis del libro de texto se tuvo en cuenta teorias relacionadas al campo de las
matematicas, la educacion y las ciencias sociales. La ethomatematicas que fundamenta la
ensefianza de las matematicas teniendo en cuenta los contextos especificos donde interacttan
los estudiantes; las teorias de la educacion colombiana que reconoce Yy legisla en favor de
procesos de inclusion de grupos étnicos como el articulo 68 de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991 y la Ley General de Educacion en los articulos 55 al 63; y las ciencias
sociales en lo referente al desarrollo tedrico acerca de procesos multiculturales como el

reconocimiento a la diferencia étnica, principio de igualdad, entre otros.

Por ello, esta investigacion realiza un andlisis acerca de un libro de texto de
matematicas utilizado en dos instituciones del distrito de Buenaventura con poblacion
afrodescendiente, con el fin de establecer la relacion y proponer alternativas para incluir las
caracteristicas de la cultura afro del Pacifico colombiano en los manuales de texto de
matematicas. De esta manera, los educandos puedan verse representados y asi, motivar y

facilitar el aprendizaje de las matematicas.

Dentro de los hallazgos de la investigacion se pudo evidenciar la invisibilizacién del

grupo étnico afro del Pacifico colombiano en las dinamicas de aprendizaje propuestas en el



libro de texto escolar, a pesar de que dicho manual ha sido distribuido a varias instituciones
del distrito de Buenaventura, las politicas legislativas de inclusion escolar y las tendencias
de la ethomatematicas. Por ello, esta investigacion propone estrategias para la inclusion de
las caracteristicas culturales de los afros en el proceso de construccién de conocimiento
presentado en el libro de texto, con el fin de generar un avance en términos de reales de la
escuelay en especial de los libros de texto de matematicas, de reconocimiento a la diversidad
cultural del Estado colombiano, para generar otras formas de presentar el conocimiento

matematico y buscar aprendizaje significativo partiendo del imaginario de los estudiantes.
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INTRODUCCION

El conocimiento matematico es una herramienta fundamental en el proceso de
desarrollo de las capacidades para el razonamiento ldgico, teniendo en cuenta el articulo
numero 22 de la Ley General de Educacion, el cual permite lograr habilidades para el
desarrollo de competencias relacionadas con la resolucion de problemas cotidianos. Por ello,
los procesos de ensefianza y aprendizaje deben presentarse de manera eficiente. Esto se puede
conseguir analizando las practicas de ensefianza con base en referencias documentales de los
procesos pedagodgicos de una institucion educativa y las normas educativas como la Ley
General de Educacion, los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de

Competencias.

Uno de los elementos fundamentales que se pueden tener en cuenta para el desarrollo
de habilidades y competencias en matematicas es la utilizacion del libro de texto, ya que es
un material escrito especificamente para llevar a cabo procesos de ensefianza y aprendizaje
escolar en el area de las matematicas. Sus contenidos pueden ser de mucha ayuda tanto para
el docente como para el estudiante, debido a que se encuentran en dichos materiales
elementos curriculares y pragmaticos que se encargan de guiar el proceso educativo; ademas
presenta elementos axioldgicos que vinculan las relaciones y los imaginarios de una sociedad,
la intencionalidad del autor para influenciar a los estudiantes a través de modelos de
representacion social. Este ultimo aspecto es poco tenido en cuenta a la hora de realizar
investigaciones en las que se caracterice la forma como se desarrolla el conocimiento

matematico con la utilizacion de libros de texto en la escuela.

Por ello, este trabajo propone hacer un analisis de un libro de texto de matematicas
de grado 7° que se usan en dos instituciones de educacion privada en el distrito de
Buenaventura, en su aspecto axiolégico, en lo que se refiere a representaciones étnicas,
teniendo en cuenta el contexto espacio-temporal donde han sido elaborados, con el fin de

determinar desde diferentes categorias, las formas (graficas, entre otras) como suelen



representarse las caracteristicas culturales de los diferentes grupos étnicos de la sociedad

colombiana en los libros de texto de matematicas.

En este estudio, se utilizd6 como metodologia de investigacion un disefio documental,
con la revision de los contenidos del libro de texto de matematicas se caracterizaron los
principales elementos de representacion del grupo étnico afrocolombiano del Pacifico que se
vinculan en dicho material educativo. Ademas, se utilizo el disefio etnografico, que a traves
de herramientas de recoleccion de informacion, basicamente la entrevista, sirvid para
determinar las razones por las cuales los directivos de la instituciones educativas en donde
se realizd la investigacion escogieron el libro de texto de matematicas para apoyar los

procesos de ensefianza y aprendizaje escolar.

El trabajo contiene tres capitulos. EI primero hace referencia al marco contextual, en
donde se vincula la diversidad étnica de Colombia y la cultura afro del Pacifico colombiano;
en el segundo capitulo se presenta el marco tedrico, el cual trata las diferentes teorias en que
se fundamenta el trabajo, entre ellas, escuela y educacion, teorias acerca de los libros de texto,
teorias acerca de la etnicidad, el grupo étnico afro y la legislacion educativa, la
etnomatematicas y las imagenes; en el tercer capitulo se presenta el disefio metodol6gico de
la investigacién; en el cuarto capitulo se realiza una caracterizacion del libro de texto en

términos de etnoeducacion.

Como elementos fundamentales dentro de la investigacion se presenta una
caracterizacion étnica del pais y los avances en términos legales del reconocimiento de la
diversidad étnica y cultural, haciendo principal énfasis en la cultura afrocolombiana, ademas
del rol que juega la educacion en los procesos culturales de una comunidad, y la forma como
desde la educacion se construye reglamentaciones que permiten llevar a cabo procesos
formativos que valoren los escenarios especificos del contexto; se presenta el campo con el
que se vincula el trabajo investigativo, la etnomatematica, la cual se fundamenta en el hecho
de ensefiar las matematicas teniendo en cuenta los contextos especificos donde interactdan

los estudiantes; se estudiaran las imagenes como uno de los elementos fundamentales para la



comprension del conocimiento matematico, ademas porque constituye el objeto de analisis
de la investigacion, con el fin de caracterizar dichas imagenes a partir de la relacién con la

cultura afro del Pacifico colombiano.

Para el analisis del trabajo se crearon cuatro categorias con respecto a las imagenes
que son usadas en el libro de texto. Estas fueron: imagenes con ausencia de modelos de
representacion cultural, imagenes con presencia de modelos de representacion de una cultura
hegemonica, imagenes con presencia de modelos de representacion étnica de la cultura afro
del Pacifico colombiano e imagenes en las cuales se pudo incluir modelos de representacion
étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano. Estas se utilizaron para estudiar las
imagenes de contexto real encontradas en el libro de texto y en la herramienta “Para
contextualizar” desde el capitulo I hasta el capitulo XI. En la categoria “Imagenes en que se
pudo incluir modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano” se
presentaron sugerencias de la forma como se pudo incluir elementos de la cultura afro en la
situacion de aprendizaje, las cuales pueden enriquecer la diversidad cultural contenida en el

libro de texto.

En las conclusiones se encuentran los hallazgos encontrados en la investigacion y
recomendaciones. Se concluye que el libro de texto realiza un intento por incluir situaciones
de contexto real en diferentes campos. Sin embargo, existe muy poca vinculacion de
situaciones etnoeducativas y de la etnomatematica en particular, que hagan referencia a uno
de los grupos étnicos que utiliza el libro de texto para su aprendizaje (el grupo étnico
afrocolombiano del Pacifico). Ademas, se recomienda a los responsables de la educacion
matematica tener en cuenta el campo ethomatematico como un componente fundamental para
las préacticas de ensefianza, con el fin de que se genere una integracion de las diferentes etnias
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. De esta manera, las
matematicas también deben cumplir un rol importante en la formacion de los estudiantes en
sociedad, donde se reconozcan las diferencias étnicas y culturales, y se construya la paz a

partir de la transversalidad de todas las areas del conocimiento, incluidas las matematicas.



1. DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

La educacion matematica en el marco de los procesos formativos escolares cumple
un papel fundamental en el desarrollo de capacidades para el razonamiento, contribuye a la
formacion de un ciudadano critico y reflexivo frente a las situaciones del contexto local. Sin
embargo, la ensefianza de las matematicas, desde punto de vista practico, no ha tenido los
resultados esperados, pues muchos estudiantes presentan dificultades en la comprension de
los objetos matematicos, prueba de ello son los resultados generados por las diferentes
instituciones evaluadoras del proceso de ensefianza y aprendizaje escolar como las pruebas
SABER y las Pruebas PISA.

Por ello, se deben buscar estrategias que posibiliten un mejoramiento en la
comprensién de dichos objetos matematicos, al tiempo que se logre en los estudiantes obtener
habilidades desde el area de las matematicas que les permitan dar solucién a las diferentes
situaciones que se generan en la vida cotidiana. Una de esas estrategias representa la
consideracion de los elementos culturales en la ensefianza de las matematicas pues en muchos
casos no han sido tenidos en cuenta. Ya que las matematicas se han considerado, por algunos
autores, como una forma de conocimiento exenta de elementos culturales. Montecinos (1997)
afirma “las matematicas al universalizarse se habrian desgajado de la cultura, o lo que es

igual, han constituido una cultura auténoma” (p. 8).

Sin embargo, otras perspectivas presentan a las matematicas como un conocimiento
que debe vincular los contextos culturales en los que es ensefiado y aprendido. Por ello,
teniendo en cuenta esta perspectiva, el presente trabajo hace una revision de las
representaciones étnicas que presentan los libros de texto, a partir del principio de
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana, que se encuentra
en la Constitucion Politica de Colombia de 1991 (Articulo 7).

1.1 Antecedentes

Algunas de las investigaciones realizadas en este sentido, presentadas a continuacion,

muestran una relacion directa con el presente trabajo debido a que indagan sobre las



representaciones étnicas en un libro de texto. Aunque hacen referencia a la ausencia de dichas
representaciones, invisibilizando los grupos étnicos minoritarios de la nacién colombiana y
mexicana en los libros de historia, permiten tener una idea acerca de los modelos de
representacion étnica en los manuales de texto porque evidencia la tendencia que tienen la
editoriales a construir los libros de texto en términos de representaciones y la forma como es

poco tenido en cuenta los grupos étnicos minoritarios en los manuales escolares.

A manera de antecedentes, algunos autores han realizado investigaciones que tratan
de acerca de la presencia de grupos étnicos en la construccion de libros de texto. Garcia, S.,
Duarte N & Martinez, E. (2009) realizaron una investigacion titulada “Indios, negros y
mujeres en los manuales de texto de historia del siglo XIX y XX.” Cuyo objetivo fue
evidenciar la invisibilizacion de algunas minorias étnicas en la historiografia y aventurarse
a dar una posible explicacion de la ausencia de las mujeres, los indios y los negros en la
historia independentista, desde las teorias postcoloniales y los estudios subalternos;
concluyendo que es necesario que la historia encuentre una forma distinta de acercarse a los
sectores populares a partir de nuevas formas de interpretar las fuentes. Ademas sefialan que
los marcos teoricos y las metodologias deben romper con el legado colonial que obstaculiza
la visibilidad de los grupos subalternos, y hacen un llamado a elaborar nuevas formas de
explicar el pasado en las que se tenga en cuenta con qué intereses se eligen los sucesos que
han de ser contados, pues es evidente que existe una cierta jerarquizacion que ha determinado
la historia de la Independencia. Y esto se lograra unicamente cuando se rompan los hilos de

la historia dominante y de la ritualizacion del poder.

En otro trabajo, Ibagon (2014) realiza una investigacion titulada “Ausencia y
presencia-ausente de lo(s) negro(s)” en la ensefianza escolar de la historia de Colombia: una
revisién desde las representaciones sociales del periodo colonial contenidas en los textos
escolares de ciencias sociales (1991-2013).” En la cual se dan cuestionamientos como ¢L0S
cambios en la ensefianza de la historia via renovaciones curriculares de Ciencias Sociales que
han sido implementados en los textos escolares en Colombia, implicaron para el caso de la
ensefianza del periodo colonial, un cambio profundo en el analisis y comprension del papel



historico que jugaron las comunidades negras? ;Como se representa la didspora Africana en
los textos escolares de Ciencias Sociales de Colombia en el periodo de 1991 al 2013? ;Qué
tipo de narraciones sobre el papel historico de las comunidades negras en el periodo colonial
se ha privilegiado en los textos escolares de Ciencias sociales publicados en el periodo 1991-
2013? Y ¢Las formas y construcciones visuales con las cuales se representa en los textos
escolares de Ciencias Sociales la historia de lo(s) negro(s) durante la Colonia, permiten ir
més alld de los estereotipos asociados a la pasividad y esclavizacion con los cuales
tradicionalmente son representados? Se concluye que al analizar las propuestas explicativas
en torno al lugar que ocupa la matriz sociocultural negra en la ensefianza del periodo colonial
que se estructuran desde los textos escolares de Ciencias Sociales colombianos publicados
desde 1991 hasta la actualidad, se evidencia que el régimen discursivo eurocéntrico y racista
que se pone en entredicho en el marco juridico y educativo que enmarca contextual y
temporalmente la produccion de dichos textos, en la mayoria de los casos, no es superado ni
rebatido, teniendo por el contrario una vigencia que va en contravia del reconocimiento
formal de la multietnicidad y la pluriculturalidad, principios fundamentales que se postulan

como criterios centrales en la conformacién de la identidad colombiana.

Por ultimo, Pacheco L., Navarro M, & Cayeros L. (2011) realizaron la investigacién
en México titulada “Los pueblos indios en los libros de texto gratuitos”. Cuyo objetivo fue
analizar las caracteristicas de la presencia o ausencia de los pueblos indios en los libros de
texto gratuito destinados a la poblacion mayoritaria, la mestiza. Concluyéndose que el
aprendizaje escolar de la nacién-hogar construye un nosotros a partir de la sociedad mestiza
con la que se reconoce. Las formas de unidad generadas por esos procesos simbolicos no son
equitativas para los pueblos indios porque los libros llevan los simbolos de la nacion a los
hogares priorizando un solo punto de vista: el particular de una parte de la sociedad, la
mestiza, y dejando ocultos a los pobladores indigenas existentes a todo lo largo y ancho del
pais (México). Los mestizos encuentran pocos elementos en los libros de texto con los cuales
dialogar con los grupos indigenas del presente desde un lugar diferente al de la dominacién;
aprenden que son herederos de lo mejor de la cultura indigena prehispanica pero también de

la occidental, su ciencia, tecnologia y avances. Ademas, su cultura es la que determina el



lugar desde el cual se enuncia el lugar de los pueblos indios. De ahi entonces que la
superioridad de sus saberes se puede anteponer a las creencias de los cuales son portadores

los indigenas.

Los alumnos mestizos van construyéndose como los sujetos epistémicos de la
civilizacion enfrentados a los otros, los habitantes de los pueblos indios encerrados en sus
creencias. Es necesario revisar los contenidos de los libros de texto para la poblacion no
indigena, ya que parten de una comunidad imaginada como homogénea, construida en la

invisibilidad de la alteridad.

A partir de lo anterior es posible afirmar que se deberia de explorar un sentido de
identidad como proceso construido y con base en las relaciones del pasado y en las del
presente, en el cual se incorporen los procesos y las tensiones actuales Asi, este trabajo
permitird dar pautas para construir un modelo ausente en el contexto local del Pacifico y el
campo de la educacion matematica, que permita caracterizar el escenario de los libros de
texto en términos de representaciones étnicas del pais, y en especial los que se utilizan como
manuales escolares en el contexto de las comunidades afrocolombianas del distrito de

Buenaventura.

1.2. Justificacion

Los textos escolares de matematicas pueden representar un elemento fundamental en
la construccidon del conocimiento matematico en el aula, debido a que se presentan como guia
del aprendizaje por los contenidos cientificos transpuestos y su amplia gama de ejercicios y
problemas realizados y propuestos. Por ello, resulta importante tener en cuenta la estructura
que presenta un libro de texto como instrumento de ayuda en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

En este trabajo se considera fundamental generar conocimiento sobre las formas de
representacion étnica que suelen utilizarse en la construccion de las tematicas de un libro de
texto de matematicas, no solo en los contenidos de las matematicas, sino también en otros

aspectos esenciales de la vida en sociedad, como elementos axioldgicos.



En el &mbito universitario es importante que desde el programa académico de la
Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en Matematicas se investigue acerca de
fendbmenos poco estudiados, como lo es el analisis de los libros de textos escolares de
matematicas, que suelen ser utilizados en los procesos de ensefianza y aprendizaje escolar en
instituciones de educacion basica del Pacifico colombiano. Esta labor permitira caracterizar
los libros de texto, al tiempo que los docentes, estudiantes y demas miembros de la
comunidad educativa poseeran elementos de juicio para la seleccion de un libro de texto que
serd tenido en cuenta como apoyo de las actividades académicas de matematicas en el

proceso de ensefianza.

En el contexto nacional es importante encontrar referentes investigativos acerca de la
caracterizacion de modelos de representacion étnica que se presentan en los libros de texto
de matematicas, con el fin de que quienes elaboran dichos textos se conciencien de la
importancia de incluir dentro del material educativo las diferentes representaciones que
vinculen elementos étnicos, los cuales sirvan para fortalecer los principios de igualdad y
reconocimiento de las diversas etnias encontradas en la nacién, que demanda la sociedad

colombiana.
1.3. Formulacion del problema

¢COmo se presentan los modelos de representacion de la diversidad étnica en un libro de
texto de matematicas del grado 7° que se usan en dos Instituciones de Educacion privada del

distrito Buenaventura?

2. OBJETIVOS



2.1 Objetivo general

Describir la forma como se presentan los modelos de representacion étnica de la cultura afro
del Pacifico colombiano en un libro de texto de matematicas del grado 7° que se usan en dos

Instituciones de Educacién privada del distrito de Buenaventura.

2.2 Objetivos especificos

Describir las principales caracteristicas culturales del grupo étnico afro del Pacifico

colombiano.

e Caracterizar el texto escolar de matematicas en su estructura de imagenes, contenido
y produccion.

e Describir los principales aportes legales del Estado colombiano en términos de

reconocimiento e inclusion del grupo étnico afro en los procesos formativos.

e Revisar las representaciones étnicas contenidas en los libros de texto de matematicas.



3. MARCO CONTEXTUAL

Una caracteristica de la poblacién colombiana es el resultado del proceso de mestizaje
producto del encuentro cultural que se vivié durante siglos atras, posterior al descubrimiento
de América, cuando embarcaciones espafiolas llegaron al continente americano, y en el
proceso de conquista y colonizacion se produjeron unas condiciones especiales de
territorialidad, caracterizacion étnica y cultural. Los nuevos descubrimientos para los
espafioles, produjeron un interés econémico que desencadend en procesos de esclavizacion
indigena, la cual dur6 poco tiempo, en su reemplazo se esclavizd a comunidades traidas del
Africa. Lo que generd en el territorio colombiano (como en otros territorios americanos), la
presencia de diferentes culturas y grupos étnicos, los cuales poseen diferencias en sus

manifestaciones y cosmovision del mundo.

De esta forma, el periodo de descubrimiento, conquista y esclavizacion constituyen
procesos fundamentales para comprender la presencia, condiciones y ubicacién territorial de
los grupos étnicos en el territorio colombiano, especialmente el grupo étnico afro
(Exceptuando el grupo étnico ROM, conocidos tambien como gitanos, los cuales se han
asentado en el territorio colombiano por su carécter de ndbmadas.) Sin embargo, la presencia
de estos grupos étnicos se ha concentrado tradicionalmente en territorios especificos, los
cuales incluso, han sido reglamentados a través de leyes como la Ley 70 de comunidades
negras de 1993 y la Ley Paez de comunidades indigenas de 1995. En el distrito de
Buenaventura, la mayor parte de sus habitantes pertenece al grupo étnico afro. Por ello, se
analizara un libro de texto que es utilizado en dos instituciones de educacion escolar en donde

la mayor parte de sus estudiantes pertenecen a la etnia afro.

En el numeral 5 del articulo 2 de la ley 70 se entiende por comunidad afro al “conjunto
de familias de ascendencia afrocolombiana que poseen una cultura propia, comparten una
historia y tienen sus propias tradiciones y costumbres dentro de la relacion campo-poblado,
que revelan y conservan conciencia de identidad que las distinguen de otros grupos étnicos.”

De esta manera, encontramos en las comunidades afrodescendientes de la nacién colombiana



unas caracteristicas culturales propias, entre las cuales se evidencias en sus formas de

expresion verbal, costumbres, comidas tipicas, entre otras.

Las instituciones de educacion privada que utilizan los libros de texto objeto de
investigacion se caracterizan por poseer gran parte de su poblacion afrodescendiente, que
oscilan en el estrato socioeconémico entre 3 y 4, lo que indica que cuentan con posibilidades
para acceder al libro de texto. Las instituciones educativas seleccionadas son Liceo de
Occidente y Seminario San Buenaventura, se encuentran en la zona urbana del distrito en los

barrios Gran Colombiana y Bosque Municipal, respectivamente.

3.1. Diversidad étnica de Colombia

La poblacion colombiana es el resultado de un proceso de mestizaje que, a lo largo
de la historia, posterior al descubrimiento de América ha enmarcado nuestro territorio. Este
mestizaje fue el producto del encuentro cultural entre europeos, comunidades indigenas y
afrodescendientes. Las caracteristicas culturales de los diferentes grupos en algunos casos
han permanecido sin muchos cambios, en términos de cosmovisién, costumbres, dialectos,

entre otros, y en otros han sido permeados y modificados.

3.2. Cultura Afrocolombiana del Pacifico

El grupo étnico afro del Pacifico colombiano presenta unas caracteristicas particulares
que los diferencia de los otros grupos étnicos del pais. Aungue no es un elemento que permita
identificar plenamente a un afro del pacifico colombiano, si se puede decir gran parte de los
afrodescendientes poseen color de piel oscura. El territorio, las costumbres, tradiciones,
formas de organizacion social, comidas tipicas, bailes, entre otras, son algunas de las
principales caracteristicas que hacen de los afros un grupo con amplias manifestaciones
culturales. La ley 70 de 1993 define a las comunidades negras como “Un conjunto de familias
de ascendencia afrocolombiana que posee una cultura propia, comparten una historiay tienen
sus propias tradiciones y costumbres dentro de la relacién campo-poblado, que revela y

conserva conciencia de identidad que la distingue de otros grupos étnicos”



En lo que se refiere al territorio, la poblacion afrocolombiana se encuentra asentada
en su gran mayoria en los valles interandinos de las costas atlantica y pacifica, las zonas de
pie de monte caucano y de la zona insular caribefia. Sin embargo, para el caso del Pacifico,
el cual es objeto de estudio, se caracteriza por ser una zona de amplia biodiversidad, cuenta
con abundante vegetacion, especialmente en el departamento del Choco, con ecosistema de
manglar, zonas protegidas como parques naturales, por ejemplo, De los Katios, Sanquianga,
Utria, Gorgona, Uramba, los Farallones, entre otros. Limita al norte con Panama, al noreste
con la region Caribe, al oeste con el océano Pacifico, al este con la cordillera occidental y al
sur con /Ecuador. Posee territorios en cinco departamentos, Chocd, Antioquia, Valle del
Cauca, Cauca y Narifio; sus principales ciudades son Buenaventura, Tumaco, Guapi y
Quibdé. EI clima es tropical himedo de selva, caracterizado por altas temperaturas y lluvias

constantes.

En lo que se refiere a las costumbres y tradiciones, las comunidades afrocolombianas
preservan muchas de sus caracteristicas; la forma de construccion de las viviendas, gran parte
de madera, su dependencia del rio para la ejecucion de actividades cotidianas en zonas rurales
como pesca, mineria, cultivos, entre otros. En los casos urbanos, las construcciones cercanas
al mar también constituyen una estrategia para llevar a cabo actividades econdmicas,
principalmente la pesca y el transporte. Sin embargo, el mar y el rio constituyen no solo
recursos Utiles para actividades economicas, sino también un elemento que identifica al grupo

étnico por su apego sentimental a las fuentes hidricas.

Como parte de las tradiciones y costumbres se encuentran ademas los ritmos
musicales a base de danzas, como el Currulao y la Jota chocoana, se utilizan para ello
instrumentos musicales como el Cununo, la Marimba, el Guasa o la Tambora, entre otros.
También se realizan cantos llamados Arrullos y Alabaos, los cuales suelen usarse en actos

flnebres.

En lo referente a la tradicion oral los mitos del Duende, la Tunda, la Patasola, entre
otros son utilizados en muchos casos como instrumentos de control para los menores de edad,

cuando se estan “portando mal”. La alimentacion se basa ampliamente en productos marinos



y de rio como pescado, piangua, camaron, calamar, cangrejos y jaiba; se incluye vegetales

propios de la region como chontaduro, borojo, papachina, fiame, caimito, maiz, entre otros.



4. MARCO TEORICO

Para la construccion del marco tedrico se han utilizado diversos conceptos acerca de los libros
de texto, etnicidad y la educacion, principalmente en el campo etnoeducativo y legislaciones

que favorecen su escenario en la escuela.

4.1. Escuela y educacion

La educacion escolar constituye uno de los fundamentos mas importantes en el
proceso de construccion de un ciudadano capaz de integrarse a la sociedad, proponer y dar
soluciones a las diferentes problematicas que se presentan en los contextos locales y globales.
Por ello, el sistema escolar debe prestar importancia a los diferentes procesos que ejecuta. El

Ministerio de Educacién Nacional (1994) afirma:

El curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y
procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural, nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
academicos Y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto
educativo institucional. (p.17)

Lo anterior permite determinar ademéas del rol formador de la educacion, el
reconocimiento de valores de identidad cultural en diferentes contextos, acudiendo a los
principios constitucionales de pluriétnicidad y multiculturalidad propias del Estado

colombiano.

Por ello, todas las areas del conocimiento que son ensefiadas en las escuela deben
direccionar su proceso hacia el cumplimiento efectivo del curriculo, de tal forma que los
estudiantes desarrollen competencias y habilidades minimas que les permita insertarse a la
sociedad, ser personas capaces de resolver las diferentes situaciones que esta les presenta, y
generar las condiciones adecuadas para una convivencia pacifica acorde con las
caracteristicas culturales de las comunidades. Las matematicas no son la excepcién en dicha

situacion.



El aprendizaje de las matematicas ha sido uno de las grandes preocupaciones de los
diferentes sistemas educativos que se encuentran en la sociedad. Puesto que las matematicas
constituyen un elemento fundamental en la formacion de la sociedad. Skovsmose (1997)
afirma. “La tesis es que las matematicas forman nuestra sociedad” (p. 202). Desarrollar
pensamiento matematico que permita representar las situaciones de los contextos locales y
globales, al tiempo que se constituya en una herramienta fundamental para resolver desde
este campo los diferentes problemas que subyacen en el medio, no ha sido una tarea facil
para los educadores del area de matematicas. Sin embargo, existen diferentes estrategias
disefiadas para el cumplimiento de los objetivos con respecto al aprendizaje de las

matematicas.

El sistema propone una herramienta adicional que tiene como objetivo ser un
elemento auxiliar para que los estudiantes puedan aprender matematica: el libro de texto. Asi,
Prendes (2001) afirma. “Un libro de texto es aquel editado para su utilizacion especificacomo

auxiliares de la ensefianza y promotores del aprendizaje” (p. 2)

El libro de texto presenta unas caracteristicas que lo distinguen de cualquier otro texto
comun. Puesto que su utilizacion estd determinado para contextos exclusivamente
académicos, lo que hace que se requiera de una buena preparacion de los contenidos
explicitados, no solamente del area, sino también teniendo en cuenta los requerimientos
legales de educacion como lineamientos curriculares y estdndares basicos de competencias y

los contextos socioculturales a los que seréa presentado.

De esta manera, los libros de texto no solo evidencian contenidos de las asignaturas
a que corresponden, también referencian su utilidad en ciertos contextos, bien sea desde un
criterio axiologico o la finalidad del libro. Es decir, més alla de brindar una herramienta para
el aprendizaje de los contenidos académicos, el libro de texto se puede presentar como un
instrumento que direcciona a los estudiantes hacia el tipo de ciudadano que se quiere formar,
capaz de resolver situaciones con el aprendizaje adquirido, propositivo para el mejoramiento

de las condiciones en cualquier ambito, tendiente a la convivencia pacifica y competente para



producir; ya que estas situaciones se referencian a través de ejemplos en las diferentes

situaciones de aprendizaje presentadas en los manuales escolares.

Los elementos culturales que prevalecen en una comunidad tienden a evidenciarse en
la escuela y en los productos académicos que se desarrollen, bien sea escritos 0 no. Sin
embargo, puede suceder que dichos productos desarrollados en una cultura especifica
trasciendan a otros escenarios a través de los libros de texto. De esta manera, suele
presentarse en los libros de texto elementos propios de una cultura dominante, que de alguna
forma pueden incursionar en otras culturas y realizar transformaciones en la cosmovisién de
sus miembros. Asi, Martinez (2002) afirma. “Como sugiere Eisner, ello es coherente con un
modelo cultural dominante proclive a los restaurantes de autoservicio y comidas preparadas,
y es razonable esperar que los valores que prevalecen en la cultura, a la postre se manifiesten

en las escuelas” (p. 28).

Sin embargo, construir un libro de texto no es una tarea facil, ya que debe presentar
unos aspectos que caractericen su estructura. Entre los cuales estan: el aspecto sintactico, el
cual tiene que ver con las reglas que garantizan la coherencia interna y la validez; el aspecto
semaéntico, el cual tiene relacion con el significado matematico y sus relaciones con
conceptos de otras ciencias; el aspecto pragmatico-didactico, que tiene relacién con la
utilizacion que se hace de él desde el punto de vista didactico; y sociocultural, que hace
referencia a simbolos, términos y cualidades de estos simbolos, y términos caracteristicos de

una determinada época o de una determinada cultura o sociedad. (Gonzélez y Sierra, 2004).

Los libros de texto también pueden cumplir con la funcion de transmitir los elementos
culturales de una comunidad. Estos elementos culturales hacen referencia, entre otras cosas,
a las précticas cotidianas de un grupo social o étnico, sus cosmovisiones y el tipo ideal de
ciudadano y sociedad. Estos elementos se pueden presentar en muchas situaciones de manera
casi insospechada o poco perceptible. Sin embargo, cumplen un papel fuertemente influyente

en los educandos cuando desarrollan las actividades de aprendizaje. Sdnchez, Ferrer y Poveda



(2003) afirman “El libro de texto se ha convertido asi en un medio que se ha consolidado

como transmisor cultural y escolar” (p.67).

Asi, teniendo en cuenta las funciones sociales que presenta el libro de texto, es
pertinente que el libro de texto presente unos elementos consecuentes y herramientas claras
de su contenido en donde se incluyan elementos caracteristicos de la sociedad en la que se
presenta las practicas del proceso de ensefianza y aprendizaje escolar, de tal forma que
permita relacionar el conocimiento matematico con las situaciones del contexto real en que
se presenta el aprendizaje; ya que se necesita formar estudiantes integrales con capacidades

y habilidades para la resolucion de problemas que puedan presentarse en su vida cotidiana.

Por ello, es recomendable que los libros de texto presenten elementos acordes con la
realidad de los estudiantes, en el sentido de imagenes, texto, ejemplos, entre otros, debido a
que el estudiante puede ver reflejada sus condiciones y podria interesarse y comprender mejor
las situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta de que las matematicas son ensefiadas en
contextos diversos, y cada tipo de sociedad puede relacionar los conceptos matematicos con
su realidad. Freudenthal (1981) afirma:

El mundo real ;qué significa? Perdonen esta expresion descuidada. Al ensefiar a
matematizar ‘el mundo real’ estd representado por un contexto significativo que
involucra un problema matematico. ‘Significativo’ por supuesto que quiero decir:
significativo para quienes aprenden. Las matematicas deberian ser ensefiadas dentro
de contextos y a mi me gustaria que las matematicas mas abstractas fueran ensefiadas
dentro de los contextos mas concretos. (p.144)

Por lo que se sugiere que las representaciones que se encuentran en los libros de texto,
evidencien los diferentes contextos culturales en que puede ser presentado, teniendo en
cuenta el caracter pluriétnico y multicultural de la sociedad colombiana. Asi el Estado
colombiano (1991) afirma. “El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de
la Nacion colombiana” (p. 14). Sin embargo, no es comun que los libros de texto que son
utilizados para el proceso de ensefianza y aprendizaje escolar vincule en sus representaciones

todos los grupos étnicos pertenecientes a la Nacion colombiana.



Dichas representaciones deben mostrar la importancia de las manifestaciones
culturales de los diferentes grupos étnicos de la Nacién, el grupo étnico afrodescendiente, el
grupo étnico indigena y las comunidades ROM, debido a que todos estos han participado en
su proceso de construccion. Para ello, los responsables de elaborar los libros de texto escolar
deben tener en cuenta las transformaciones y necesidades de la sociedad que favorecen la
formacién integral de los educandos, al tiempo de que les permita participar en procesos de

cambio en la estructura de la sociedad. Giroux (como se cité en Skovsmose, 1997) afirma:

La alfabetizacién como un constructo radical tendria que enraizarse en un espiritu de
critica y de proyecto de posibilidad que le permitiera a la gente participar en la
comprension y transformacion de su sociedad. La alfabetizacion, entendida tanto
como el manejo diestro de habilidades especificas como de formas particulares de
conocimiento, tendria que convertirse en una condicion previa para la emancipacion
social y cultural. (p.148).

Sin embargo, es necesario trabajar arduamente en el rol cultural que deben cumplir
las matematicas, pues en muchas ocasiones se les asignan funciones mas relacionadas con la
imposicion y dominacion que las definidas para generar un pensamiento critico y reflexivo,
la cual genere aportes para reivindicar las demandas sociales en términos de igualdad en
derecho. Asi, Mora (1996) dio un ejemplo de como la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas en Nicaragua y en Venezuela siguen todavia “una metodologia de imposicion

frontal” (Citado en Valero, 2012, p. 28).

Por ello, aunque las matematicas pueden cumplir roles diversos teniendo en cuenta el
contexto y las formas en que se lleve a cabo el proceso de ensefianza, no se debe permitir que
cumpla el papel de instrumento de dominacién, sino que se constituya en un vehiculo que
conduzca hacia procesos de democratizacion de la sociedad, sabiendo que precisamente es
esa la funcidn del sistema educativo colombiano, que tiene entre sus fines (MEN, 1994) “La
formacién en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los principios
democréticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el

ejercicio de la tolerancia y de la libertad” (p. 2).



Por lo anterior se concluye que la escuela debe cumplir un rol importante en la
formacién del individuo en la sociedad, no solo capaz de satisfacer las demandas econémicas
y de mercado, sino también demandas sociales que vinculan procesos de idealizacién como
valores morales, con principios democraticos, que evidencie respeto a la diferencia étnica y
cultural, con capacidad de interactuar con otros en diferentes contextos, que logre
identificarse con una cultura y reproducirla, al tiempo que presente alternativas para dar

solucion a los problemas del entorno. Skovsmose (1997) afirma:

La escuela parece estar al servicio de la reproduccién de estructuras sociales que
incluyen la division del trabajo, la distribucion del poder entre el individuo y el Estado
y entre los grupos sociales y, por Gltimo, parece reproducir los valores culturales
tradicionales. ¢Qué significa lo anterior en nuestra interpretacion de la educacion
desde la perspectiva democratica? Para estar de acuerdo con los ideales de la
democracia, las escuelas necesitan reaccionar a las diferentes formas como la
sociedad se reproduce a si misma y debe crear un contrapeso a algunas de estas
fuerzas reproductoras para ofrecer una distribucién equitativa de lo que la escolaridad
puede dar, incluso las oportunidades para la educacién posterior o para la vida
vocacional. (p.195)

Asi, la educacion matematica no es la excepcion en el cumplimiento del rol formador
de un individuo social, por lo que Villareal (2002) afirma. “Se puede apreciar si la existencia
de un movimiento en Educacion Matematica, entendido como un conjunto de practicas
sociales entre las cuales esta, obviamente, la practica cientifica” (p.72). De esta manera, se
debe reestructurar las practicas formativas del &rea de matematicas, a partir de herramientas
que permitan formar un ciudadano no solo en el aprendizaje del conocimiento matematico,
sino también en un ciudadano capaz de integrarse a las diferentes dindmicas sociales y

aportador de soluciones a las problemaéticas de contextos locales o globales.

Desde el enfoque de la etnomatematica, con el cual se vincula este trabajo, y
referenciando sus conceptos, teorias, formas como ha avanzado, entre otras, se hace un
analisis de las imagenes con el fin de describir la forma como se presentan los modelos de
representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano en un libro de texto de
matematicas del grado 7° que se usan en dos Instituciones de Educacion privada del distrito

de Buenaventura. Es necesario establecer el rol que cumple las matematicas en los contextos



locales donde es ensefiada. Por ello, es perentorio identificar estrategias que posibiliten el
mejoramiento en el proceso de aprendizaje de las matematicas a partir de una caracterizacion
de las cosmovisiones de los habitantes del contexto, especialmente de los estudiantes, la cual
se realizara una pequefia construccién de los dichos elementos culturales en uno de los
capitulos del trabajo, con el fin de hacer la caracterizacion del libro de texto a partir de los
elementos teoricos de la etnomatematica y los elementos culturales de los afro del Pacifico

colombiano.

A esto se le conoce como etnomatematicas, por lo que Planas (1999) afirma.
“Entendemos por etnomatematicas cualquier aproximacion a la educacion matematica que
considere sus aspectos sociales y culturales.” (p.123). De esta manera, la educacion
matematica debe considerar los elementos caracteristicos de la sociedad en la que se presenta
el conocimiento matematico, no solo para facilitar el proceso de comprension por parte de
los estudiantes de los conceptos, teorias, entre otros, sino también para cumplir un rol
importante en el proceso formador del individuo, que visibilice las condiciones sociales del
entorno, sea critico y reflexivo frente a ellas y pueda aportar en las diferentes dinamicas

sociales.

4.2. Teoria acerca de los libros de texto.

Son muchos los conceptos que se han elaborado con respecto a los libros de texto y
su funcién dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, se toman algunas
definiciones que permiten dar una idea acerca de lo que es un libro de texto. Segun Prendes
(2001), “El libro de texto o manual escolar es un producto editorial o mensaje bimedia
construido especificamente para la ensefianza en las escuelas.” (p.1). De esta manera, se

establece la finalidad por el cual se crea un libro de texto, el aprendizaje escolar.

El libro de texto por su caracter de exclusividad en los procesos educativos escolares
debe introducir diferentes elementos pedagdgicos y didacticos que permitan comprender y
visualizar de forma eficiente el conocimiento matematico. Asi, las diferentes ilustraciones,
situaciones de contexto, textos, entre otros, deben llamar la atencion y promover un interés

por el aprendizaje de las matematicas, al tiempo que enriquecen el valor del texto en términos



de herramientas didacticas y precio. Por ello, Moles y Janiszewski (1990) considera el libro
de texto como “Un libro complejo, pues ademas del texto, son de gran relevancia las
ilustraciones, fotografias, anexos y elementos bibliograficos, que complican su configuracion
y su fabricacién, que enriquecen su valor documental y que, por supuesto, aumentan
considerablemente el precio de costo.” (Pag. 235). De esta manera, se evidencia el propdsito

de los libros de textos, el cual se construye como un material de apoyo al proceso educativo.

Para la comprension del concepto de etnicidad, se han utilizado varios autores, los
cuales relacionan el concepto con la cultura, ademas como una forma de reemplazar el

concepto de raza, que alude solo a caracteristicas fisicas.

4.3. Teoria acerca de Etnicidad

El concepto de etnicidad ha cobrado mucho valor recientemente debido a que vincula
las caracteristicas culturales de las comunidades, las cuales tienden a ser estudiadas y
caracterizadas por ciertas particularidades que la hacen diferentes en su forma de ver el
mundo y su cosmovisién, pero que se reconocen constitucionalmente bajo el criterio de
igualdad. Es importante que mientras hablar de raza significa dar mencién a unas
caracteristicas fisicas de un grupo, y no a sus costumbres culturales, la etnicidad no ahonda
en dicho aspecto como un criterio principal en la caracterizacidn de un grupo étnico. Aunque
si bien es cierto, las caracteristicas fisicas pueden constituir en muchos casos un elemento a
tener en cuenta para la descripcion de una comunidad, esta no es definitiva, pues el
reconocimiento propio y las practicas culturales son las que determinan la pertenencia o no

de una comunidad o grupo étnico. Bello A., & Rangel M. (2000) afirman:

La Etnicidad es un concepto de uso mas reciente y de menor carga valérica. Etnicidad
proviene del concepto griego etnos que significa pueblo o nacidn; su uso generalizado
ha emergido precisamente como reemplazo de la desprestigiada palabra raza. Pero,
no es s6lo un sindénimo, porque mientras raza se refiere a caracteristicas fenotipicas,
etnicidad se refiere a cultura y, especificamente, a diferencias culturales. (p. 7)

De esta manera, la etnicidad ha cumplido un papel fundamental en el reconocimiento
a la diferencia en términos culturales y la igualdad en derecho que se plantea en la sociedad

contemporanea. Asi, se ha ido reemplazando el concepto de raza, el cual condujo en muchos



casos a la discriminacion y racismo, por considerar solo los aspectos fisicos como una
caracteristica diferencial y justificar la supuesta superioridad racial que debia tener un grupo
sobre otros. Giddens (1991) afirma:
Etnicidad son las préacticas culturales y perspectivas que distinguen a una comunidad
dada de personas. Los miembros de los grupos étnicos se ven a si mismos como
culturalmente diferentes de otros agrupamientos en una sociedad, y son percibidos
por los demas de igual manera. Hay diversas caracteristicas que pueden servir para
distinguir unos grupos étnicos de otros, pero las mas habituales son la lengua, la

historia o la ascendencia (real o imaginada), la religion y las formas de vestirse y
adornarse. (p.279)

4.4. El grupo étnico afro y la legislacion educativa

Cabe destacar que de las diferentes culturas que subsisten en el pais, los grupos
étnicos afrodescendiente e indigena representan minorias en términos de ndmero de
miembros y participacion politica. Por ello, el Estado colombiano ha establecido en sus
diferentes instancias legales mecanismos de participacion e inclusion de los diferentes grupos
étnicos con el fin de reconocer la diversidad étnica y cultural del Estado colombiano y generar
condiciones reales de igualdad de estos grupos étnicos, a través de normas como la

Constitucion Politica de Colombia de 1991 y la Ley 70 de comunidades negras.

De esta manera, la constitucion politica de Colombia de 1991 reconoce al Estado
colombiano como una nacion pluriétnica y multicultural, de tal forma que permite incluir a
las diferentes culturas en el proceso de construccion de un pais diverso y con igualdad de
derechos para todos sus integrantes. La Constitucion Politica de Colombia (1991) afirma.
“El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana”(p.
14). Por ello, las diferentes instituciones del Estado y organismos no gubernamentales
comienzan procesos de reestructuracidn social encaminadas a favorecer dicha inclusion y

condicion de igualdad.

El sistema educativo, como institucion del Estado no es la excepcion, comienzan a
generarse cambios a través de Leyes, Decretos, Acuerdos, Resoluciones, entre otros, y a

regularse desde las instituciones de control mecanismos para garantizar y favorecer los



principios constitucionales de igualdad de todos los ciudadanos de la nacion. Es en este
escenario donde el Estado colombiano establece estrategias para generar procesos de
educacion para grupos étnicos, los cuales, por sus costumbres, tradiciones y elementos
culturales propios, deben recibir un tipo de educacién de acuerdo con las necesidades del

contexto.

En este rol del reconocimiento de la diversidad étnica y multicultural, el Estado ha
determinado el sistema educativo como uno de los fundamentos para la ejecucion de dichos
principios constitucionales. A través de articulos como el 68 de la Constitucion Politica, que
dice “Los integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formacién que respete y
desarrolle su identidad cultural.” De esta manera, la escuela debe garantizar una educacion

incluyente que potencialice los principios étnicos de los grupos que atiende.

Posterior a la constitucion politica de 1991, aparece la ley 115 de 1994, que es la
méaxima norma de educacion en Colombia. En ella encontramos articulos que hacen
referencia al llamado constitucional de la inclusion de los diferentes grupos minoritarios y

étnicos en los procesos formativos que se presentan en el Estado.

Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se ofrece a grupos o
comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas
tradiciones y unos fueros propios y autdctonos (etnoeducacion). Esta educacién debe
estar ligada al ambiente, al proceso productivo, al proceso social y cultural, con el
debido respeto de sus creencias y tradiciones. La educacion en los grupos étnicos
estara orientada por los principios y fines generales de la educacion establecidos en
la integralidad, interculturalidad, diversidad linguistica, participacién comunitaria,
flexibilidad y progresividad. Tendrd como finalidad afianzar los procesos de
identidad, conocimiento, socializacién, proteccion y uso adecuado de la naturaleza,
sistemas y practicas comunitarias de organizacion, uso de las lenguas vernaculas,
formacion docente e investigacion en todos los &mbitos de la cultura. (Congreso de la
Republica, 1995, p.14)

De esta manera, se puede evidenciar como se articulan las normas constitucionales y
la Ley General de Educacion en términos de reconocimiento a la diversidad étnica y cultural

del Estado colombiano. Sin embargo, se deben establecer mecanismos para llevar a cabo

dicha articulacion, y para ello el mismo Estado a través de la ley 115 propone una estrategia



de formacion y apoyo de tal forma que dicha educacion para grupos étnicos sea eficiente. De
ahi que se hace mencion de ello en el articulo 58. Posteriormente, el Estado en el articulo
59, garantiza asesorias especializadas en el desarrollo del curriculo, y en lo que compete a

esta investigacion, la elaboracidn de textos para los grupos étnicos, entre otros.

Formacién de educadores para grupos étnicos. El Estado promovera y fomentara la
formacidn de educadores en el dominio de las culturas y lenguas de los grupos étnicos,
asi como programas sociales de difusion de las mismas. EI Gobierno Nacional a través
del Ministerio de Educacién Nacional y en concertacion con los grupos étnicos
prestara asesoria especializada en el desarrollo curricular, en la elaboracion de textos

y materiales educativos y en la ejecucion de programas de investigacion y

capacitacion etnolinguistica. (Congreso de la Republica, 1995, p.14)

Es una realidad reconocer los esfuerzos realizados por el Estado colombiano en
términos de legislacion para favorecer procesos de inclusion en las dinamicas educativas en
todo el territorio nacional, en especial por reconocer la presencia de los diferentes grupos
étnicos que existen en el pais, y posibilitar una educacion acorde a sus intereses y
necesidades. En el caso de la poblacion afro, una prueba mas fue el proceso de concurso
docente etnoeducadores que se realizo en el Pacifico a través del acuerdo numero 0270 de

2012.

Por el cual se convoca a concurso abierto de méritos para proveer los empleos
vacantes de etnoeducadores directivos docentes y docentes que prestan su servicio
educativo a poblacion afrocolombiana negra, raizal y palenquera en establecimientos
educativos oficiales de la entidad territorial certificada en educacion Distrito de
Buenaventura — Convocatoria Etnoeducadores Afrocolombianos. (Comision
Nacional del Servicio Civil, 2012, p.1)

El anterior acuerdo, el cual fue promovido por la Comision Nacional del Servicio
Civil, acudiendo al llamado constitucional de reconocimiento a la diversidad étnica y cultural
del Estado colombiano, y a los principios legales de la ley general de educacién a partir del
articulo 62, en donde se establece la participacion de los grupos étnicos en la seleccién de los
educadores que laboraran en sus comunidades, los cuales deben poseer conocimiento de las

caracteristicas culturales del grupo.



Las autoridades competentes, en concertacion con los grupos étnicos, seleccionaran
a los educadores que laboren en sus territorios, preferiblemente, entre los miembros
de las comunidades en ellas radicados. Dichos educadores deberan acreditar
formacién en etnoeducacion, poseer conocimientos basicos del respectivo grupo
étnico, en especial de su lengua materna, ademas del castellano. (Congreso de la
Republica, 1995, p.14)

Lo anterior da cuenta de la forma sistematica como se ha ido construyendo el proceso

formador para grupos étnicos, especialmente para la poblacion afro del pacifico colombiano.

4.5. La etnomatematica: Una aproximacion a la educacion matematica que considera
los aspectos sociales y culturales
Reconocer las diferencias socioculturales de la nacion colombiana, es un elemento
fundamental para considerar el avance social del Estado sobre la base de dichas diferencias.
Tener en cuenta la identidad que subyace a los miembros de una comunidad, permite generar
un conocimiento de sus realidades y formular estrategias para el mejoramiento de sus

condiciones.

En términos generales, la identidad tiene que ver con la idea que las personas se hacen
sobre quiénes son y sobre lo que tiene sentido para ellas. Estas interpretaciones se
forman en relacion con ciertos atributos que tienen prioridad sobre otras fuentes de
significados. Entre las principales fuentes de identidad se encuentra el género, la
orientacion sexual, la nacionalidad o la etnicidad y la clase social” (Giddens, 2001, p.

60).

Sin embargo, podemos tener en cuenta que la identidad es un proceso que esta en
continua transformacion, no es un producto acabado. Dicha identidad constituye la base de
los grupos humanos para hacer representaciones de las diferentes situaciones que se
presentan en su entorno. Hall (1990) dice “deberiamos pensar en la identidad como una
produccion que nunca estd completa, sino que siempre esta en proceso y se constituye dentro
de la representacion y no fuera de ella” (p. 349). De esta manera surge el concepto de etnia
como un reconocimiento de las caracteristicas similares de identidad que comparten los
miembros de un grupo, y que es un elemento a tener en cuenta para comprender la sociedad
pluriétnica y multicultural del Estado colombiano, Blanco (1985) (como se cito en Garcia,

Escarbajal y Escarbajal, 2007) designa “la etnia como una construccion cognitiva de la



identidad colectiva basada en simbolos culturales a través de los cuales se autodefinen grupos

e individuos” (p. 57).

A pesar de que en siglos anteriores se inscribid a la nacion colombiana a partir del
reconocimiento de una sola etnia en donde se invisibilizé otras culturas, se pudo establecer
desde 1991 con la Constitucion Nacional de Colombia el reconocimiento de la diferencia 'y
la inclusion de las dichas culturas en proyectos de orden nacional. Los indigenas y
afrocolombianos toman parte importante en la construccion de naciéon y muchas politicas
surgen para atender exclusivamente a estos grupos, por ejemplo ley 70 de 1993 y ley Péaez de
1995.

La educacion matematica como area del conocimiento que busca métodos, teorias y
estrategias para llevar dicho conocimiento a las aulas de clase, ha generado diferentes
situaciones relacionadas con la puesta en escena de los saberes matemaéticos. De lado han
quedado las percepciones que se tenian de las matematicas como un lenguaje universal

desprovistos de elementos culturales y de contexto en su estructuracion.

De esta manera, las matematicas son concebidas como construcciones dadas a partir
de los contextos donde interacttian. Debido a que estas se practican de forma inconsciente a
través de las actividades econdmicas, costumbres, saberes, entre otras, que se realizan
diariamente. De esta manera, existe una propuesta de generar el conocimiento matematico a
partir de los elementos culturales de las comunidades, llamado etnomatematicas definida por
Ambrosio (1997) (como se citd en Blanco, 2008) como “la matemética que se practica entre
grupos culturales identificables, tales como sociedades de tribus nacionales, grupos laborales,

nifios de cierto rango de edades, clases profesionales, entre otros” (p. 16).

Son muchos los aspectos que se ha tenido en cuenta cuando se refiere al proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas. El objetivo no es deslegitimar unos métodos y
reconocer a otros, sino mas bien explorar un campo de conocimiento relacionado con las
matematicas, con el fin de utilizar una estrategia diferente a la tradicional en su ensefianza,

teniendo en cuenta una percepcion sobre las matematicas, que muestra al conocimiento



matematico como un saber universal y neutro. No asi a la educacion matematica, en la cual
se propone tener en cuenta los contextos, de tal manera que los estudiantes puedan relacionar
el aprendizaje de las matematicas con las situaciones inmediatas que se presentan en su
entorno, a esto se le considera etnomatematicas, asi Planas (1999) afirma. “Las matematicas
son universales, neutras y libres de cualquier matiz cultural, (...). No podemos hablar de la
universalidad de la educacion matematica e ignorar con esta excusa los aspectos del contexto

en que ocurre” (p. 124).

Reestructurar los diferentes procesos de ensefianza en lo que se refiere a la educacién
matematica podria significar un cambio positivo en los resultados de su aprendizaje. Asi
desde la perspectiva de la ethomatematica, la cual busca generar dichos cambios, se da un
intento por incluir todos los conocimientos y procedimientos matematicos que se generan por
fuera de la escuela, con el fin de que los estudiantes de otros contextos puedan acercarse mas

facilmente al conocimiento matematico.

Considerando algunas teorias que se inscriben en el campo de la etnomatematica, es
importante reconocer el rol de las mateméaticas como un producto de las interacciones
sociales de los seres humanos, de esta manera se considera como una invencion humana, la
cual permite modelar situaciones del mundo fisico o social. Kasner y Newman (1940) (como
se citd en Borges, 2007) afirman “Hemos superado la nocion de que las verdades matematicas
poseen existencia independiente y aparte de nuestras mentes. Hasta nos sorprende que tal

nocion haya podido existir” (p. 359)

Por ello, se puede decir que las verdades matematicas existen dentro de una tradicion
cultural, los estudiantes dan significado al conocimiento en su interaccion con el entorno
inmediato. Es por eso que el educador matematico debe considerar dentro de sus practicas
pedagogicas la inclusion del entorno social de sus estudiantes, para ello, debe tener un
conocimiento minimo de la cultura de sus estudiantes. De no ser asi, podria generar un
obstaculo en sus estudiantes en el aprendizaje de las matematicas. White (1940) (como se

cito en Salazar, 2005) afirma “Las verdades matematicas existen en la tradicion cultural en



la que nace el individuo, asi que entran en su mente desde fuera. Pero aparte de ello, los
conceptos matematicos no poseen existencia ni significado, ya que la tradicion cultural no

existe fuera de la especie humana” (p. 3)

Atendiendo al conocimiento generado por investigadores acerca de la importancia de
reconocer las diferencias culturales que estdn inmersas en un pais, se debe incluir en las
practicas pedagogicas de matematicas situaciones que evidencien el conocimiento cultural
de los grupos étnicos, con el fin de que los estudiantes logren un aprendizaje de las
matematicas, al tiempo de fortalecer su identidad cultural y reconocer otras culturas en un
mundo global, generar un estudiante con capacidad critica y reflexiva acerca de las
situaciones que lo rodean para poder aportar en la solucion de problemas y en el
mejoramiento de las condiciones de vida personal y social. Por ello, en la ley 115 de 1994 en
el articulo 1° afirma. “La educacion es un proceso de formacién permanente, personal,
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su

dignidad, de sus derechos y de sus deberes.” (p. 1)

4.6. Las imagenes

Las matematicas como area del conocimiento presentan en forma simbolica maneras
de concebir el mundo fisico y social, lo que permite generar una interpretacion de las
situaciones que se nos presentan en la cotidianidad. De esta manera, se hace necesario
conocer los elementos simbolicos que presenta el area para comprender los fendmenos que
ocurren en nuestro mundo. La ensefianza, pues de las matematicas tendra la mision de lograr
en quienes hacen parte del proceso la abstraccion de los sistemas matematicos de signos, los
cuales son los responsables de los significados de los textos. (Puig, 2003) sefiala “asi,
podemos describir los modelos de ensefianza en términos de secuencias de textos y procesos

de abstraccion en sistemas matematicos de signos” (p. 1)

La matematica como forma del lenguaje estandarizado, concebido por su estructura
simbdlica de forma general por toda la comunidad académica, (sin desconocer las

transformaciones que puede sufrir este campo producto de los aportes cientificos), se



constituye en un proceso de comunicacion o lenguaje, el cual es tratado por la semidtica, ya
que el objetivo es estudiar las caracteristicas de los sistemas matematicos de signos;
utilizados por quienes la aprenden a traves de los diferentes modelos de ensefianza.
El asunto del que se trata es el de hablar de los fenémenos que se producen en lo que
es el campo de interés de la matematica educativa con una jerga semidtica y hacer
esto no para vestir nuestras observaciones con un lenguaje criptico sino porque

concebimos estos fendmenos como procesos de significacién y de comunicacion y es
de este tipo de procesos de los que precisamente trata la semiotica. (Puig, 2003, p.2).

Por ello, es necesario que los objetos matematicos sean representados, pues puede
permite sustituir una nocion abstracta de un concepto por fendbmenos que puedan ser
perceptibles en el mundo real, de tal forma que se pueda reproducir en el cerebro dicho
concepto, para que puedan relacionarse entre ellos. Duval (1999) afirma. “Representar es

sustituir...es producir en la mente. Representacion visual versus representacion conceptual”

(p. 27).

Los objetos matematicos son pues representados a traves de signos como simbolos e
iconos, sin embargo a estos objetos se les puede presentar en diferentes formas de
representacion con el fin de dar alternativas que garanticen el aprendizaje del sistema
matematico.

La particularidad del aprendizaje de las matematicas hace que estas actividades

cognitivas requieran de la utilizacion de sistemas de expresion y de representacion

distintos a los del lenguaje natural o los de las iméagenes: variados sistemas de
escrituras para los numeros, notaciones simbolicas para los objetos, escritura
algebraica y ldgica que toman es estatus del lenguaje paralelo al lenguaje natural para
expresar las relaciones y las operaciones, figuras geométricas, representaciones en

perspectivas, graficos cartesianos, redes, diagramas, esquemas, etc. (Duval, 1999, p.
35).

Es necesario que los objetos matematicos al ser representados de diferentes formas
sean comprendidos por los estudiantes. Sin embargo al pasar de una forma de representacion
a otra debe haber correspondencia entre las distintas formas de representacion, puesto que si
no existe correspondencia se dificulta el proceso de comprensidn del objeto matematico. Una

indebida interpretacion causa errores en la compresion y/o construccion del concepto de



dicho objeto matematico. En este sentido el docente juega un papel fundamental en la

representacion de los registros semioticos referidos al objeto matematico.

De esta manera, El proceso escolar debe participar activamente en la construccién de
conocimiento en los estudiantes. Para ello, los diferentes sistemas semioticos de
representacion que permiten sustituir el objeto ausente debe ser tenido en cuenta como objeto
de estudio que pueda resolver las dificultades presentadas en dichas representaciones, lo cual

garantice el buen desempefio de los procesos de ensefianza y aprendizaje.



5. METODOLOGIA PROPUESTA

Esta investigacion es de tipo exploratoria y descriptiva; exploratoria en el sentido de
gue permite investigar campos poco estudiados en la educacion matematica, como lo es el de
representaciones que presentan los libros de texto de matematicas; y descriptiva debido a que
muestra, a través del estudio de las representaciones étnicas contenidas en los manuales, la
forma como se presenta los libros de texto de matematicas del grado 7° que se utilizan en dos

instituciones de educacion privada en Buenaventura.

El disefio metodolégico que se utilizo es el etnografico y documental; con el cual, a
través de la técnica de la entrevista, se determino los criterios utilizados por la directiva de
las instituciones educativas para seleccionar el libro de texto de matematicas a utilizar, y los
resultados que espera obtener la institucion educativa con el apoyo del libro de texto
seleccionado. Con el disefio documental, se hizo una revision de la presentacion de las
categorias de analisis objeto de estudio de la investigacién, contenidas en los libros de texto

de matematicas.

Teniendo en cuenta que en las instituciones de educacion escolar de caracter publico de
Colombia no se exige obligatoriamente libros de texto, debido a que en muchos casos los
padres de familia de los estudiantes no cuentan con las condiciones econémicas para comprar
dichos textos, ademas de su elevado costo en el mercado, y aunque el Estado colombiano
dota a las instituciones educativas con textos, estos son poco tenidos en cuenta en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, se han seleccionado dos instituciones privadas de zona urbana
del distrito de Buenaventura, las cuales se caracterizan porque la mayor parte de sus
estudiantes tienen posibilidades econémicas para adquirir libros de texto exigidos por la
Institucion educativa. Ademas dichas Instituciones gozan de prestigio en el distrito como
colegios que ofrecen alta calidad en el servicio de educacion. Las instituciones educativas

seleccionadas fueron Liceo de Occidente y Semanario San Buenaventura.

La investigacion se realizo debido a la preocupacion por la poca o nula vinculacion

de elementos culturales del grupo étnico afro en los libros de texto de matematicas, aunque



algunos discursos actuales hablan de multiculturalidad, etnoeducacion, diversidad étnica,
inclusion, entre otros, los cuales buscan evidenciar las diferentes culturas en los procesos que

tienen que ver con la educacion.

En el proceso de andlisis del libro de texto, se revisaron todas las imégenes de
contexto real y de la herramienta “para contextualizar” que presentaba el manual, con el fin
de identificar la forma como se presentan los modelos de representacién étnica de la cultura

afro del Pacifico colombiano, y en caso de no presentarse, sugerir formas de visibilizarlas.

Entre las dificultades presentadas para llevar a cabo la investigacion se dio la
realizacion de las entrevistas a los coordinadores, debido a que en dos ocasiones no se
encontraban ninguno de los dos o se encontraban en reuniones, por lo que en la tercera visita
se pudo realizar las entrevistas. Otra dificultad se presentd por parte del investigador, quien
por dificultades en el tiempo disponible para realizar el trabajo realizé6 de manera un poco

lenta la investigacion.

Para poder llevar a cabo la investigacion se propuso realizar una revision exhaustiva
de todas las imagenes del libro de texto, de las cuales se seleccionaron algunas claves para
un analisis desde diversas categorias que pudo dar forma a la investigacién. Dichas categorias
fueron; imagenes con ausencia de modelos de representacion cultural, imagenes con
presencia de modelos de representacion de una cultura hegemdnica, imagenes con presencia
de modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano e imagenes
donde se pudo incluir modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico
colombiano. Dichas revisiones fueron analizadas teniendo en cuenta la teoria construida en

el trabajo.

Finalmente se propuso realizar una inclusién en los libros de texto de los contextos
del grupo étnico afrodescendiente del Pacifico colombiano con el propdsito de generar
alternativas en la préctica de ensefianza y aprendizaje de las matematicas que permita

relacionar dichos saberes con el contexto inmediato de los estudiantes.



Para la realizacion del anlisis se hizo una caracterizacion del libro de texto teniendo
en cuenta aspectos basicos como contenido, impresion, letras, numeracion, encuadernacion,
observaciones generales y herramientas para enriquecer la propuesta didactica; ademas se
revisé las imagenes contenidas en el libro de texto, se selecciond algunas de ellas para
agruparlas por categorias y de esta manera realizar el andlisis respectivo a cada categoria,
para posteriormente concluir los aspectos mas relevantes obtenidos en la investigacion y
generar propuestas de inclusion que favorezcan desde el enfoque de la etnomatematicas las

practicas de ensefianza y aprendizaje escolar de las matematicas.



6. CARACTERIZACION DE LIBRO DE TEXTO DE MATEMATICAS EN
TERMINOS DE ETNOEDUCACION

En el proceso de caracterizacion del libro de texto se han determinado diversos
elementos que permiten dar cuenta de las particularidades del texto, y en lo que se refiere a
la investigacion permite determinar las inclusiones étnicas de la comunidad afrodescendiente
del Pacifico colombiano y las posibilidades de incluir dichas manifestaciones en el manual,
desde el enfoque de la etnomatemaéticas, las cuales permitan fortalecer las practicas en el

proceso de ensefianza y aprendizaje escolar de las matematicas.

6.1. Seleccién del texto

La entrevista se present6 en forma de dialogo con preguntas dirigidas, las cuales fueron:
¢Qué libro de texto se selecciond para el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes del grado séptimo? ¢Por qué se selecciond dicho texto? ¢Quién o quiénes
determinaron la escogencia del texto? ¢Han obtenido resultados significativos con la
utilizacion del texto? Cabe resaltar que la entrevista solo fue herramienta para determinar los
criterios por los cuales se selecciond el libro de texto. Los resultados permitieron corroborar
gue no se tenian en cuenta el componente etnomatematico como un criterio de seleccion del
libro del texto, por lo que favorecié un poco mas el interés por indagar acerca del manual y
posterior a ello, presentar resultados que llamen la atencion de todos los participantes del
proceso educativo escolar de la ensefianza de las matematicas sobre la importancia que puede
tener vincular elementos etnomatematicos en los libros de texto con el fin de lograr una

inclusion y favorecer el aprendizaje.

En la entrevista a los coordinadores de las dos instituciones se les pregunto acerca del
libro de texto, en la cual ellos dieron su apreciacion acerca del manual seleccionado por la
institucion educativa para llevar a cabo la ensefianza de las matematicas. Ambos directivos
reconocen el hecho de no existir un grupo de docentes que seleccionan el texto, su escogencia
se debio a criterios no definidos con claridad, sin embargo se menciond que el libro habia

salido “bueno”, presentaba opciones de trabajo con computador y conectado a Internet y el



valor economico era favorable, ademas se dijo que los estudiantes habian obtenido mejores

resultados en el area con la utilizacion de dicho texto.

6.2. Analisis del texto Secuencias 7

El libro de texto Secuencias 7 constituye una material de apoyo en la formacion escolar,
el cual incluye las competencias como una forma de dar sentido al conocimiento matematico,
la evaluacion de dichas competencias, el enfoque pedagdgico de la serie, la forma como se
construye el conocimiento matematico y como se desarrolla, resolucion de problemas, TIC
en clase de matematicas, la evaluacion interna de la serie Secuencias en matematicas, la
planeacion, la evaluacion externa en la serie, material complementario, catedra de paz y los

referentes bibliograficos y fuentes de consulta.

6.2.1. Aspectos basicos

Contenido del texto

El libro de texto Secuencias 7 presenta dentro de su contenido las competencias
matematicas a desarrollar, como se evaluara dichas competencias, el enfoque pedagdgico de
la serie, como se construye y como se desarrolla el conocimiento matematico, resolucion de
problemas, TIC en clase de matematicas, la evaluacion interna en la serie, la planeacion (la
cual incluye los 11 capitulos del texto), la evaluacién externa en la serie, material

complementario, catedra de paz y los referentes bibliograficos y fuentes de consulta.

Impresion

El libro de texto Secuencias 7 fue impreso por Disonex S.A. en el afio 2016 de la
editorial Libros & Libros S.A. en la ciudad de Bogota, D.C., Colombia. Siendo este ejemplar
la primera edicion del texto. Con ISBN 978-958-724-426-7 ISBN Volumen 978-958-724-
449-6.

Letras

El libro de texto Secuencias 7 esta impreso en tipo de letra Time New Roman

Numeracion



El libro de texto Secuencias 7 esta impreso con numeracion 11 en la mayor parte del
texto, sin embargo también puede encontrarse en tamafio 18 y 16 para titulos y subtitulos;
tamafio 10 para elementos de la serie y competencias basicas y tamafio 6 para algunas tablas
y graficos. Ademas se encuentra numerado en la parte superior desde el contenido con el

numero 1 hasta la bibliografia con la pagina 296.

Encuadernacion

El libro de texto Secuencias 7 se encuentra debidamente encuadernado

Observaciones generales

En el texto se reconoce que el aprendizaje de las matematicas debe posibilitar al
estudiante la aplicacion de sus conocimientos fuera del &mbito escolar, donde debe tomar
decisiones, enfrentarse y adaptarse a situaciones nuevas, exponer sus opiniones y ser
receptivo a las de los demas. Es necesario relacionar los contenidos de aprendizaje con la
experiencia cotidiana de los alumnos, asi como presentarlos y ensefiarlos en un contexto de
situaciones problematicas y de intercambio de puntos de vista. Por ello, el texto Secuencias
7 propone considerar tres grandes aspectos para organizar el curriculo en un todo armonioso,
de acuerdo con la vision global e integral del quehacer matematico. Ellas son: los
conocimientos basicos, que tienen que ver con los procesos especificos que desarrollan el
pensamiento matematico y con los sistemas propios de las matemaéticas; los procesos
generales, que tienen que ver con el aprendizaje, tales como el razonamiento; la resolucién y
planteamiento de problemas; la comunicacion; la modelacion y la elaboracion, comparacion
y ejercitacion de procedimientos; y el contexto, el cual tiene que ver con los ambientes que
rodean al estudiante y que le dan sentido a las matematicas que aprende. (p. 2. Libro

Secuencias 7).

Herramientas para enriquecer la propuesta didactica

En el texto se presenta unas herramientas para enriquecer la propuesta, en ella se afirma de
que la serie Secuencias en Matematicas es una propuesta integral, que esta acompafiada de
diversas ayudas didacticas para hacer mas eficiente la experiencia del aprendizaje, las

cuales son:



Talleres: actividades y problemas que permiten profundizar en la comprensién del
concepto abordado. Se clasifican asi: Para profundizar, Para recuperar, Para aplicar y
Para saber.

Matematicas: se proponen protocolos cognitivos para el uso de herramientas
tecnoldgicas como Geogebra o Excel, que permitan complementar la comprension de
los conceptos y procedimientos construidos.

Para contextualizar: se encuentra al inicio de cada nucleo temético. Asi se busca
brindar una situacion que permita abordar de otra manera el contenido que se va a
desarrollar y posibilitar una mejor comprension de este.

Guia para el docente: Brinda orientaciones metodologicas que apoyan la labor
docente durante todo el proceso de ensefianza. Propone una planeacion por capitulos,
que incluye: estandares, contenidos, desempefios, competencias, estrategias
didacticas y actividades complementarias.

Resolucion de problemas: Seccion que permite articular los cinco tipos de
pensamiento. Propone una situacion problema que se aborda en diferentes fases:
comprension, creacion, construccion y verificacion. En la fase de verificacion se
incluye como medio de resolucion un software de matematicas.

Pruebas SABER: Esta disefiada desde los pardmetros propuestos por el ICFES, que
incluye el componente genérico y el componente no genérico para la estructuracion
de la prueba.

Pruebas PISA: Se centra en medir la capacidad del estudiante para formular, emplear
e interpretar las matematicas en una variedad de contextos. Esta disefiada desde los
parametros propios de esta prueba.

Plataforma educativa Sabios: Dota de herramientas que permiten interactuar en
tiempo real con los estudiantes a través de foros de participacion, solucion de pruebas

tipo SABER, asignacion de trabajos y enviar documentos para la preparacion previa



de clases, entre otras funciones. Ademas el estudiante puede profundizar, repasar y
complementar en algunas tematicas a través de una variedad de recursos digitales.

6.2.2. Imagenes

Para la realizacion del andlisis del libro de texto en lo que se refiere a representaciones
del grupo étnico afro se tuvo en cuenta las diferentes imagenes de contexto real a partir del
capitulo uno, ademas se hard un analisis especial de la herramienta ‘“Para contextualizar”,
que se encuentra al inicio de cada nucleo tematico, debido a que estd herramienta induce al
lector o estudiante a hacerse una idea de ver representado las diferentes situaciones de
contexto real que se observan en el mundo, especialmente las mas préximas al contexto del

lector, para el caso del Pacifico, las situaciones contextuales de la cultura afro.

REPRESENTACIONES GRAFICAS DE CONTEXTO REAL

Imagenes con ausencia de modelos de representacion cultural

llustracion 1 Ausencia de modelos de representacion cultural



En la categoria imagenes con ausencia de modelos de representacion cultural se
pueden observar imagenes de contexto real, las cuales intentan mostrar el conocimiento
matematico aplicado a situaciones encontradas en el mundo real. Sin embargo, dichos
contextos no representan en ninguno de los casos modelos de representacion étnica de ningun

grupo con respecto a las diferentes dinamicas educativas del conocimiento matematico.

En las imagenes hay mencion situaciones de aprendizaje en donde se referencia entre
otros la distancia de un submarino con respecto al nivel del mar, altura o profundidad de
puntos con respecto al nivel del mar, tipos de candados con clave que ofrece una ferreteria,
niveles de agua normal y de desbordamiento en metros con respecto a un poste y distancia
entre vias. En estas imagenes se omite la mencion de sitios geograficos especificos o

caracteristicas culturales de un grupo o sociedad.

Estas representaciones constituyen una forma de omitir la lectura de un grupo étnico
en las situaciones de aprendizaje, que descontextualiza el proceso de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas de cualquier proceso de inclusion. Como ya se planted desde el marco
tedrico, una forma de ver las matematicas como una construccion humana, es la
representacion de los fendmenos de la realidad. Por lo tanto, teniendo en cuenta que la
realidad no excluye las relaciones sociales y los espacios culturales, la propuesta desde esta
investigacion es generar situaciones problema que se encuentren en una cotidianidad real de

relaciones culturales.

Cabe aclarar que desde los principios de inclusion partiendo de las nuevas tendencias
legales en favor del reconocimiento a la diversidad étnica y cultural, se busca desde esta
investigacidn que se inserten imagenes que evidencien dicha diversidad, y que no solo siga
representando las culturas hegemodnicas que obedecen a ldgicas occidentales tanto del
contexto nacional, como global. EI reconocimiento debe ser en todos los espacios, tanto en
el papel, como en los diferentes instrumentos de socializacion, y la escuela representa en este

caso un espacio fundamental para la construccion de dicho proceso.



Iméagenes con presencia de modelos de representacion de una cultura hegeménica.

llustracion 2 Modelos de representacion de una cultura hegemonica

En esta categoria se pueden observar imagenes de contexto real, las cuales intentan
mostrar el conocimiento matematico aplicado a situaciones encontradas en el mundo real.
Sin embargo, dichos contextos no representan en ninguno de los casos modelos de
representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano o que intenten generar
procesos de inclusion del grupo étnico a las diferentes dindmicas educativas del conocimiento
matematico, mas bien representan modelos de una cultura hegemdnica, en especial los

Estados Unidos.

En las iméagenes hay mencidn de sitios o personajes especificos en donde se referencia
entre otros a la sede de Departamento de Defensa de los Estados Unidos (Pentagono), una
obra del pintor ruso Wassily Kandinsky, un mapa por region y Estado de algunos territorios
de los Estados Unidos y su respectivo precio por galon de gasolina, los tiempos de cuatro
atletas estadounidenses y uno canadiense, la tabla con tiempos de los dos primeros lugares

de clubes de patinaje de Argentina, y los cinco paises que mas consumieron queso por



habitante en el afio 2013 (Francia, Suiza, Grecia, Italia y Alemania), las caracteristicas de un
campo de fatbol americano, los campeones mundiales masculinos de voleibol, climograma
de Manizales, pirdmide de poblacion de Espafia entre los afios 2011 y 2021, la educacion
publica en México y distancia entre los municipios de Mariquita (Tolima) y La dorada
(Caldas), las cuales no representan el contexto local.

Es importante que la escuela piense sus procesos de ensefianza y aprendizaje desde
escenarios global y local. Sin embargo, se evidencia que dicho escenario global no representa
la diversidad de pensamiento que se encuentra en el mundo. En las imagenes que se muestran
se presenta paises de culturas hegemonicas, tanto norteamericanas como europeas. Se
desconoce por ejemplo las culturas asiaticas y africanas, las cuales también tienen procesos
sociales que pueden vincularse a las situaciones de aprendizaje escolar de las matematicas.
De esta manera, el trabajo propone que pensar en un escenario global no es solo pensar desde
la vision occidental (Europa y Estados Unidos), sino también incluir otras culturas, las cuales

tienen sus propias praticas y formas de ver el mundo.

Imagenes con presencia de modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico

colombiano.

Juegos. Tres amigos se han sentado en una mesa recltangular para
un juego de cartas. En 'a siguiente gralica, que muestra 1a
i la mesa, cada milimetro representa 2

llustracion 3 Modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano



En esta categoria se hace referencia a las representaciones que utiliza caracteristicas
étnicas de la cultura afro del Pacifico colombiano. Se presenta una imagen de un nifio
con caracteristicas fisicas propias del grupo étnico afro (de nombre Juan), el cual participa
en un juego de cartas. Dicha imagen constituye la Unica representacién que utiliza el libro
de texto acerca de modelos de representacion étnica del grupo afro del Pacifico

colombiano.

La imagen evidencia la poca inclusion de la comunidad afro que presenta el libro de
texto en los procesos de ensefianza y aprendizaje escolar, lo que constituye una paradoja,
pues a pesar de los multiples avances legales y discursivos sobre el multiculturalismo que
reconoce la diferencia étnica del Estado colombiano desde la Constitucion Politica de
Colombia de 1991, la Ley 70 de 1993, la Ley General de Educacion, entre otros, no se ha
Ilevado a la préctica formativa desde los libros de texto este reconocimiento. Por lo que
el trabajo investigativo ademas de presentar la situacion, hace un Ilamado a la inclusion
del grupo étnico afro del Pacifico colombiano a las diferentes dinamicas formativas

escolares, tal es el caso de los libros de texto escolar.

Resulta ademas Ilamativo de que libros de texto que se producen para una comunidad
afro del Pacifico colombiano evidencie tan poco las caracteristicas culturales de la
comunidad afro, desconociendo la diversidad cultural propia del Estado colombiano,
ademas de una cultura que representa aproximadamente el 10% de la poblacién
colombiana, y que ha participado en el proceso de conformacion del Estado colombiano.
Desde la perspectiva etnomatematica, es una excelente oportunidad construir textos con
amplio contenido étnico con el fin de que los estudiantes se vean representados en las
situaciones problema que busca presentar el conocimiento matematico. Esto sin duda
generaria una motivacion adicional y comprension del conocimiento matematico, ya que
se logra abstraer lo formal de las matematicas en situaciones cotidianas que se presentan

en las comunidades.



Iméagenes donde se pudo incluir modelos de representacion étnica de la cultura afro del

Pacifico colombiano Representaciones graficas de la herramienta “Para contextualizar”

lustracion 4 Imagenes donde se pudo incluir modelos de representacion étnica de la

cultura afro del Pacifico colombiano

En este mosaico de imagenes se presentan tres imagenes. En la primera se pudo haber
incluido el puerto de Buenaventura u otro municipio del Pacifico colombiano para hacer
referencia a altitudes cercanas al nivel del mar, el cual representa una caracteristica de
territorialidad de los habitantes de la cultura afro del Pacifico colombiano. En la segunda
imagen se pudo haber incluido mas destinos turisticos, los cuales incluyan el sector turistico
del Pacifico colombiano, que tiene alta demanda en Colombia y el exterior. Ademas serviria
para evidenciar una de las principales actividades econdémicas de los habitantes de la cultura
afro. En la tercera imagen se pudo haber incluido musica del Pacifico colombiano como el
currulao, la cual tiene fuerte aceptacion en festivales reconocidos nacionalmente como “El

Petronio Alvarez” en la ciudad de Cali.

Esta es una forma de acercar el conocimiento matematico a situaciones especificas de
contexto real de las comunidades afro del Pacifico colombiano. Sin embargo, es necesario
desarrollar dispositivos que amplien formas de representacion desde las imagenes de la

cultura afro. Debido a que son muchas las caracteristicas culturales del grupo y que se pueden



evidenciar en las diferentes situaciones de aprendizaje para cumplir con el proceso de
inclusion que aboga por el reconocimiento a la diversidad étnica y la propuesta del campo de
la ethomatematica que busca generar procesos de ensefianza escolar de las matematicas

teniendo en cuenta los elementos culturales del grupo donde se presenta el conocimiento.

Cabe resaltar que la propuesta parte del reconocimiento del grupo étnico afro del
Pacifico colombiano debido a que el texto también fue destinado a procesos de aprendizaje
para este grupo étnico, sin desconocer que también deberia incluir procesos culturales de las
comunidades indigenas, los palenqueros, raizales y las comunidades ROM, las cuales

también representan la diversidad cultural del Estado colombiano

REPRESENTACIONES  GRAFICAS DE LA  HERRAMIENTA  “PARA
CONTEXTUALIZAR”

Iméagenes con ausencia de modelos de representacion cultural

llustracion 5 "Para contextualizar™. Ausencia de modelos de representacién cultural

En la categoria imagenes con ausencia de modelos de representacion cultural de la
herramienta “Para contextualizar” se pueden observar imdgenes de contexto real, las cuales
intentan mostrar el conocimiento matematico aplicado a situaciones encontradas en el mundo
real. Sin embargo, dichos contextos no representan en ninguno de los casos modelos de

representacion étnica de ningin grupo con respecto a las diferentes dindmicas educativas del



conocimiento matematico. En las imagenes hay mencion situaciones de aprendizaje en donde
se referencia entre otros distancias con respecto al nivel del mar, aplicacion de los nimeros
naturales, pesos en una balanza, fracciones para representar la cantidad de agua en el planeta
Tierra, el plano de un sector de una ciudad con calles y carreras principales.

Se resalta que en esta categoria no se contextualiza desde una caracterizacién propia de
una cultura sino desde situaciones que se presentan en la naturaleza, aunque en varios casos
no existe mencion de alguna cultura, sin embargo, se especifica sobre inventos que son
generados por una cultura. Se podria esperar que en este espacio se construyan imagenes que
presenten un amplio abanico de posibilidades de observacion de la diversidad étnica, que
evidencie la realidad del Estado colombiano y los avances legales hacia el reconocimiento a

la diferencia.

Iméagenes con presencia de modelos de representacion de una cultura hegemaonica.

lustracion 6 "Para contextualizar". Modelos de representacion de una cultura hegemoénica



En esta categoria se pueden observar imagenes de contexto real, las cuales
intentan mostrar el conocimiento matematico aplicado a situaciones encontradas en el
mundo real. Sin embargo, dichos contextos no representan en ninguno de los casos
modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano o que
intenten generar procesos de inclusion del grupo étnico a las diferentes dindmicas
educativas del conocimiento matematico, mas bien representan modelos de una cultura
hegemonica. En las imé&genes hay mencion de sitios o personajes especificos en donde
se referencia entre otros las temperaturas de tres ciudades estadounidenses, las
temperaturas medias de Moscu (Rusia), los resultados de la primera vuelta de los dos
primeros candidatos con mayor votacion en las elecciones presidenciales de Colombia
en el afos 2014, obras de pintores rusos y holandeses, al igual que una obra de
arquitectura holandesa.

Muchos libros de texto de matematicas no han podido avanzar a la par con las
politicas de inclusion y reconocimiento a la diversidad étnica del Estado colombiano.
Todavia se sigue perpetuando una Unica visién del mundo, la que presenta la cultura
occidental, y que solo hace uso de sus caracteristicas, invisibilizando de esta manera
toda forma de expresion cultural que no haga parte de las I6gicas occidentales; y no
solo por tener en cuenta los avances tedrico-legales propio de las ciencias sociales, sino
también la perspectiva de la ethomatematicas, la cual también hace un llamado a tener
en cuenta las caracteristicas de la cultura donde se da el proceso de ensefianza
aprendizaje para llevar a cabo situaciones pedagdgicas que resulten significativas en

los estudiantes.

Iméagenes con presencia de modelos de representacion étnica de la cultura afro del Pacifico

colombiano.

En esta categoria que hace referencia a las representaciones del libro de texto en

la herramienta “Para contextualizar” que utiliza caracteristicas étnicas de la cultura



afro del Pacifico colombiano, no se presentan imagenes que vinculen modelo de
representacion étnica de la cultura afro del Pacifico colombiano o que intenten generar
procesos de inclusion del grupo étnico a las diferentes dindmicas educativas del

conocimiento matematico.

Desde esta herramienta podria esperarse que haya una mayor representacion desde
las imagenes acerca de procesos que incluyan caracteristicas culturales del grupo afro
del Pacifico colombiano en las situaciones de ensefianza y aprendizaje escolar
planteado en el libro de texto. Sin embargo, no se presenta de esta manera. Vuelve y se
evidencia procesos de invisibilizacion del grupo étnico afro en las dinamicas educativas
propia de los libros de texto de matematicas y que se debe buscar un cambio que vaya
en la misma de direccion de las politicas multiculturales que reconocen los grupos
étnicos como culturas que hacen parte de un Estado y que han sido fundamentales en
su proceso de construccién. En relacion con la etnomatematicas, el libro de texto no ha
incluido este componente Util para desarrollar practicas formativas escolares del area
de las matematicas que parte de los saberes propios de las comunidades para generar
conocimiento en sus educandos, teniendo en cuenta que ha sido distribuido también

para el grupo étnico afro del Pacifico colombiano.



Imagenes donde se pudo incluir modelos de representacion étnica de la cultura afro del

Pacifico colombiano

llustracion 7 "Para contextualizar”. Imagenes donde se pudo incluir modelos de

representacion étnica de una cultura afro del Pacifico colombiano

En este mosaico de imagenes se pudo haber incluido en la primera imagen un
deporte autoctono de la region Pacifico como es el balonpesado, teniendo en cuenta que
el beisbol ya ha sido mencionado en varios ejemplos de actividades matematicas, al igual
que otros deportes. En la segunda imagen se pudo especificar los casos reportados en
algun lugar del Pacifico colombiano debido a que los casos de dengue tienen fuerte
incidencia en sus territorios por las condiciones geogréficas que presenta, en donde esta
asentada gran parte de la cultura afro del pais. Esto con el fin de visibilizar una de las
problematicas ambientales que sufre la comunidad afro del Pacifico colombiano. En la
tercera imagen se pudo hacer referencia a un baile tipico del Pacifico colombiano como
el currulao o las danzas, debido a que también muestran secuencias de pasos que puedan

ser utilizados en situaciones de aprendizaje matematico. Ademas el texto de la imagen



muestra que el baile referenciado para la situacion, tiene sus origenes en bailes propios

de grupos afro.

Las inclusiones a través de imagenes de las caracteristicas culturales del grupo étnico
afro del Pacifico colombiano favorecen la comprension de las situaciones de aprendizaje
teniendo en cuenta el discurso tedrico de la ethomatematicas, donde se inscribe esta
investigacion. Por ello, se propone una forma de realizar dichas inclusiones y que se
espera sean tenidas en cuenta como modelo para transformar la presentacion de los textos
escolares de matematicas, la cual evidencie los avances legales hacia un Estado
multicultural que reconoce la diferencia étnica, para garantizar una educacion escolar de
calidad, utilizando material de apoyo como libros de texto de matematicas que se
apropien de procesos etnomatematicos de generacion de conocimientos y habilidades en
los estudiantes, pero que al mismo tiempo generen cambios reales en favor del

reconocimiento a la diversidad cultural de Colombia.



7. CONCLUSIONES.

Luego de realizar este trabajo de investigacién se pudo obtener las siguientes

conclusiones.

El texto Secuencias 7 realiza un intento por vincular situaciones de contexto real en
diferentes campos como economia, deportes, arte, clima, geografia, arquitectura, publicidad,
estadistica, entre otros. Estas contextualizaciones tienen que ver con los ambientes que
rodean al estudiante y que le dan sentido a las matematicas y se realizan en escenarios locales
y globales. Sin embargo, no representan la diversidad de las culturas que se encuentran en el
territorio colombiano, en términos de representaciones que evidencien el conocimiento
matematico relacionado con la cultura afro del Pacifico colombiano, ya que es utilizado para
las practicas de ensefianza y aprendizaje en dos instituciones con fuerte presencia de

estudiantes y docentes pertenecientes a la cultura afro.

De esta manera, teniendo en cuenta el desarrollo tedrico, practico y metodoldgico
abordado en los tres capitulos de la investigacion, podemos concluir que existe muy poca
vinculacion de situaciones etnoeducativas y de la etnomatematica en particular, que hagan
referencia a uno de los grupos étnicos que utiliza el libro de texto para su aprendizaje.
Partiendo del hecho de que dichas situaciones etnomatematicas permiten facilitar la
comprensién de los objetos matematicos en los estudiantes de los contextos especificos, ya
que podréan relacionar el conocimiento con las situaciones especificas que viven en su

realidad.

De esta manera, el trabajo investigativo cobra importancia debido a que se considera
como un problema de la ensefianza de las matematicas la no vinculacion del contexto que
permita dar sentido a las matematicas. Asi, la ensefianza de las matematicas como funcion
especifica del programa de licenciatura opta a traves de este trabajo, llamar la atencion de
todos los responsables de la ensefianza escolar de las matemaéticas, Estado colombiano,
ministerio de educacion, secretarias de educacion, directivos docentes, docentes, editoriales,

padres de familia y estudiantes, a tener en cuenta la etnomatematicas en el proceso de



ensefianza y aprendizaje escolar, en donde se pueda elaborar textos que no solo presenten el
conocimiento matematico en contextos globales, sino también en contextos locales, incluidos

algunas de las caracteristicas culturales y del territorio de todas los grupos étnicos del pais.

La vinculacion de algunas de las caracteristicas culturales de los grupos étnicos que
habitan el territorio colombiano en los manuales escolares de matematicas como parte de la
ensefianza, no debe ser solo una solicitud por empefio o gusto de la comunidad académica.
Sino, debe obedecer a la consideracion de un elemento fundamental para facilitar en los
estudiantes la comprension del conocimiento matematico, como se ha planteado en el
discurso tedrico de este trabajo, a partir de la carta constitucional, la ley 115 y la ley 70 y los
tedricos que proponen el campo de la etnomatematicas como un componente esencial que

debe ser tenido en cuenta en el proceso de ensefianza de las matematicas.

Por ello se recomienda a los responsables de la educacién matematica a tener en
cuenta el campo etnomatematico como un componente fundamental para las practicas de
ensefianza. Principalmente a las editoriales que producen los textos, las cuales puedan
comprender que Colombia es un pais pluriétnico, y que muchos de estos textos se utilizan en
diferentes grupos étnicos para su aprendizaje; a los directivos docentes y docentes del grupo
étnico afro que planean las jornadas académicas con el objetivo de mejorar los procesos
formativos, quienes puedan seleccionar textos que consideren en las situaciones de
aprendizaje elementos étnicos que faciliten dicho proceso, y de no ser asi que se comience
un proceso de gestion para la elaboracién de textos matematicos aptos para la cultura afro
del Pacifico colombiano, en el sentido de que los educandos se vean representados y motive

y facilite el aprendizaje.

Sin embargo, cabe aclarar que la investigacion no propone un llamado al
etnocentrismo educativo, que invisibilice las otras culturas, sino méas bien que se genere una
integracion de las diferentes etnias en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. De esta forma también se aprende matematicas. Las matematicas deben cumplir

el rol formador e integrador de la sociedad, donde se reconozcan las diferencias étnicas y



culturales, donde se construya la paz a partir de la transversalidad de todas las areas del

conocimiento, incluido las matematicas.
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