LA SELECCION DE TEXTO GUIA PARA
LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE I1DIOMAS®

O INTRODUCCION

0.1 ElProblema.Sin que se pretendaimplicar que el texto guialoestodo
(pues, obviamente, noloes, nilo puede, nilo debe ser), nose puede negar que
este influye notablemente enloslogros o fracasos de los estudiantes. El trabajo
conun texto guiainadecuado puede frustraralos aprendices, quienes ven en
el cursoun trabajo desgastador eimproductivo. Igualmente, lasadaptaciones
improvisadas pueden desconcertar alosestudiantes. Y, enlos dos casos, estos
pueden caer en la desmotivacion, a traves de la cual pueden llegar a ese
fenomeno conocido como “bloqueo psicologico”, o sea, alaimposibilidad de
aprender inducida por causas afectivas que se hacen inconscientes.

En Colombia, la inmensa mayoria de profesores de Idiomas (i.e. de
Espanoly deldiomas Extranjeros), anivel deeducacion primariay secundaria,
desarrollasus cursosbasandose en algun texto guia prefabricadoy distribuido
poralguna casaeditorial.

Estasituaciones, enapariencia, absolutamentenormal. Loquesiconstituye
un problema grave esel hechonotorio de que, con contadas excepciones, los
profesoresnoson plenamente conscientes de las razones teorico-practicas que
puedenjustificar una de las posiciones sefialadas por Stevick (1972): adopcion,
adaptacion orechazo deun determinado texto guia; y adoptan un textoala
ligera, sinmedir las consecuencias, casi siempre negativas, de su decision.

0.2 Proposito. El presente trabajo tiene como finalidad invitar a los
profesores de Espanol y de [diomas Extranjeros a reflexionarsobre unade las
actividadesinherentesal ejercicio docente y que se puede clasificar como critica:
laseleccion de texto guia.

*Publicado enrevista Lenguaje N°15 de abril de 1985.
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Paratal fin, seensaya aquiun trabajo de sistematizacion, quealavezque
permita una vision global del proceso de seleccion desde un punto de vista
tedrico, sirvade guia practica para el examen de los textos guias disponibles.

0.3 Conceptos Basicos. Antes de entrara precisar los factores que orientan
laseleccion de un texto guia, es conveniente ubicar esta actividad en unmarco
dereferenciamasamplio: el mundodela instruccion.

0.3.1.Unamiradaglobalalainstruccion o alaensenanza-aprendizaje de
uncampo de conocimiento cualquiera conducea plantear que éstaesunevento
de comunicacion (Baena, 1983) que involucra aunosactores que cooperanen
laclarificaciony asimilacion de unossaberes, 0o en la problematizacion dealgun
objeto de conocimiento, en circunstancias fisicas y psicosociales especificas (CF.
Oviedo, 1980).

En lineas generales, y sin que se pretenda enumerar exhaustivamente
todos los elementos pertinentes paraladescripcion de evento tan complejo, se
puedenidentificaralgunosdeellos:

1) Losactoresson, obviamente, el profesor y los estudiantes.

2) Las circunstancias fisicas, que son de caracter espacio-temporal e
instrumental, incluyen elementos tales comoelsitio geografico, elaula
declase, laepocadel ano(verano, invierno, epoca de cosecha, etc.), la
proporcion de tiempo disponible para la instruccion y, desde luego, el
material deapoyo (dentrodel cual el texto guiaes una parteimportante).

3) Lascircunstancias psicosociales tienen que ver con aspectos tales como
laformacionacadémicay la personalidad pedagogica del profesor, el
desarrollo cognoscitivo delos estudiantes, su status socioeconomico,
sumundo afectivo (que incluye sumotivacion para asimilar el campo
de conocimientoobjeto delainstruccion), lasactitudes de sus familiares
hacialaeducacionen general y hacialos campos de conocimiento objeto
de la instruccion en particular, los contenidos programaticos o
curriculares, y laadecuacion del discurso pedagogico paraorientarel
proceso de aprendizaje delos discursos especificos de las disciplinas
involucradas.

Todos estos elementos constituyen unared de interdependencia tal que
el desconocimiento, la exclusion, olamala utilizacion de alguno deellos pueden
convertir [ainstruccion en un evento de comunicacion inadecuadoo fallido, lo
cual podria ir en detrimento del desarrollo cognoscitivo, comunicativo y
afectivode los estudiantes.
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0.3.2.Laensenanza-aprendizaje deidiomascomparte con los otroscampos
de instruccion el mismo esquema general. No obstante, lacomplejidad dela
instruccion enidiomas es mayor que en los otros campos, enrazonde lo que
se tratadeexplicaracontinuacion.

Elobjeto de instruccionenidiomases, precisamente, lalengua en general,
i.e.su forma, funcionamiento y funciones (Cf. Baena, 1980). Es decir, es el
estudio y asimilacion (uoptimizacion del empleo) deunsistema lingtiisticoque
se constituye tanto en instrumento comoenmateriay formadel pensamiento,
del conocimiento, de lacomunicacion, delaexpresion personaly dela creacion
estética, y que, porlo tanto, se materializa en variados tipos de discurso, cada
unodelos cualesseadectia para cumplir alguna de las funciones senaladas. En
contraste con esto, en otros campos la instruccion se centra primordialmente
en la funcion cognoscitiva, la cual se concretiza en elmanejode unsolotipode
discursoalavez(e.g. el delascienciasnaturales, el delas ciencias sociales, etc.)
perodando por sentado que el alumno es yaun hablante-oyentemaduroenlo
que respecta a forma, funcionamiento y funciones de suidioma.

0.3.2.1. Ahora bien, dentro del campo de instruccion en idiomas es
necesario distinguir entre lalenguanativa y lenguas no-nativas (i.e. segundas
lenguasolenguas extranjeras (C.F.Oviedo, 1980). En el casodelalenguanativa,
lainstruccionapuntaaunoptimocumplimientode lasdiversas funcionesdela
lenguayaconocidaporelestudiante, y queserealizanatravéstantodel discurso
oral comodel escrito. Enel casode laslenguasno-nativas, lainstruccion apunta
alaasimilacion deunsistema lingiiistico nuevo, através del cual se pueden
cumplir una o varias funciones de las que el estudiante puede cumpliren su
lenguanativa. Estas funciones sonseleccionadas comoel ejedel cursodeidioma
no-nativo por razones practicas, i.e. atendiendo a las circunstancias especificas
de cada grupo de estudiantes. Aquinormalmente se hace énfasisyaseaenlo
oraloyaenloescrito; y, eneste tltimo caso, se hace énfasis en lacomprension
delecturadeun tipoespecl/ficodediscurso, tal comoel delaFisica, laQuimica,
la Historia, etc.

0.4 Organizaciondel Trabajo. Hasta aquise han expuesto algunoselementos
teoricos que permiten visualizar la seleccion de texto guiacomounaactividad
que se inscribe y toma forma en las complejas relaciones del mundo de la
instruccion. Enlasseccionessubsiguientes, se abordara el analisis de diversos
aspectos teorico-practicos quejuegan un papel importanteen laseleccion de
texto guia. tales como: 1) concepto de “seleccion”, quien selecciona, bases para
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laseleccion: y 2) aspectos académicos: marco conceptual, objetivos, contenidos
lingtiisticos y pragmaticos, y adaptabilidad del texto.

1.0 SELECCION DE TEXTO GUIA

1.1 Conceptode ‘Seleccion’. La“seleccion’ esun procesoa traves del cual
una persona (o grupo de personas) escoge uno o varios objetos' de entre un
numero mayor de estos, segun un conjunto de criterios preestablecidos y con
una finalidad determinada.

Eldocente se plantea de antemano una serie de criterios académicos
(esencialmente cognoscitivos), sociales y materiales que eljuzga quelos textos
deben seguir para merecer sumayor aceptacion. A la [uz de estos criterios
evalua detenidamente cada texto y, finalmente, segun las necesidades y
posibilidades de su medio, escoge uno (o varios) que, en su juicio, se acerca mas
asu ideal (i. e. a sus expectativas y a su saber teorico-practico) y que, por
consiguiente, le ofrece el mejor potencial para sus circunstancias docentes-
discentes.

Aunquelaseleccionimplicaunaevaluacion, éstaconcierneestrictamente
al potencial ynoalosresultados que selogren en el proceso de ensenanza-
aprendizaje. La evaluacion final (o global) de un texto guia requiere un
seguimiento longitudinal y se establece empiricamente segtin los logrosdelos
objetivos buscados a traves del proceso instruccional en cada circunstancia
especifica deuso del texto guia.

Elconcepto deseleccion de texto guia debe interpretarse, entonces, como
unaevaluacion preliminar, no definitiva, que arroja luces sobre el potencial del
texto para un profesor determinado, con unos estudiantes determinados, en
unascircunstancias determinadas.

1.2 ;Quién selecciona? De acuerdo con lo establecido en las secciones
anteriores quien tiene que hacer la seleccion de texto guia es el profesordela
materiarespectiva, pues eltextovaaconstituirseensu auxi]jary, por consiguiente,
debe estar, hastadonde sea posible, acorde con su conocimiento y experiencia
profesional, con su personalidad, adecuadoenalto grado parasusalumnos, y,
en general, alas circunstancias socio-economicas en las que el se desempena.

1.3 Bases paralaseleccion. Laseleccion del texto guia vaadepender deuna
confrontacionmultilateral entre diversos aspectosque intervienen enel proceso

' Aqui se entiende por “objetos” todoaquello que esaprehendible por la mente humana: personas,
animales, cosas, actos, etc.
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educativo e instruccional y que se pueden resumir en los siguientes: a)
Conocimientos e intereses del profesor; b) edad, conocimientos, necesidades,
interesesy posibilidadessocio-economicasdelosalumnos;c) objetivosy contenidos
curriculares delineados ya sea por las autoridades educativasdel paisodela
region, 0 yasea por el mismo profesor; d) dotacion o recursos fisicos para la
instruccion; y e) contenidos conceptuales (sobre el lenguaje y lametodologia),
temas de instruccion y recursos pedagogicos incorporados en el texto.

Para efectos del analisis de los textos guias potenciales, todos estos
aspectos se pueden aglutinar en torno a dos grandes ejes, a saber: 1) aspectos
académicos, y 2) aspectos fisicos. Enel presente trabajo, sin embargo, solamente
seanalizaran losaspectosacademicos. Encuantoalos aspectos fisicos, baste con
indicar que estos tienen que ver con la presentacion en general, con larelacion
costo/valor pedagogico, y con ladisponibilidad en el mercado que tenga el
texto.

2.0 ASPECTOS ACADEMICOS

2.1 Marco conceptual o enfoque teorico. Estd constituidopor un conjuntode
axiomas y de creencias (1.e. conocimiento cientifico mas ideologia) acercade lanaturaleza
del objeto de conocimientoen cuestion. (Cf. Anthony,1963)

Enel caso particular de la ensenanza-aprendizaje de idiomas, el marco
conceptual debe acomodarse a la naturaleza de esta para su conversion en
objeto de conocimiento. Una primera ojeada revela que, empiricamente, este
objetoinvolucraunalengua(omas) y un proceso pedagogico de instrucciony
asimilacion de saberes, lo cual le confiere al objeto de conocimiento una
complejidad especial, y hace de ésteun campointerdisciplinario. Porunaparte,
el estudio analitico de laslenguas corresponde a la ciencia del lenguaje: Ia
lingiiistica en todas sus ramas (i. e. lingtiistica formal o descriptiva, psicoy
sociolingiiistica, analisis del discurso, teoria de laenunciacion, etc.). Por otra
parte, los procesos cognoscitivos de la asimilacion de saberes son del campo de
estudio delapsicologia; y los procesos pedagogicos, queincluyen lainstruccion,
caen, obviamente, bajoel campodeacciondelapedagogia.

Existen diversas tendencias alas que, para abreviar, se lesdenomina
normalmente con terminos tomadosde la lingtiistica y/o dela psicologia, o con
téerminos tomados de las estrategias o de las técnicas mas representativas de
cadatendencia. Asi, pues, existen marcos conceptuales tales como: gramatica-
traduccion, métododirectoonatural, enfoque estructural-conductista, enfoque
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transformacional-cognoscitivo, enfoque-nocional-funcionalista, enfoque
semantico-comunicativo, etc. Estos marcos conceptuales van haciendo su
aparicion tanto en lamedida en que las disciplinas “madres” (lingiiistica,
psicologia, pedagogia), van haciendo progreso en el conocimiento, comoenla
medidaenquela practicade laensenanza-aprendizaje deidiomasrevierte con
informacion sobre lasdisciplinas “madres”.

En este trabajo no se intentara caracterizar ninguno de los enfoques
enumerados, puessobreel particular existen publicaciones de facil adquisicion.
Bastaaquiconafirmar que unexamenserio delos diversosmarcos conceptuales
daracomoresultadoqueellosnoson mutuamente excluyentes (oabsolutamente
incompatibles entre si), sino que, por el contrario, parecen complementarse y
perfectamente podrian integrarse (Cf. Tinade Zuluaga, 1980). De hecho, todos
miran hacia la funcion comunicativa del lenguaje, pero abordan el problema
desde angulosdiferentes, demanerasdiferentes, y por consiguiente, producen
visiones del objeto diferentes. Esto, sinembargo, no debe confundiranadie;y,
paraefectosdel profesor deidiomas, todos esosenfoques o marcos conceptuales
pueden verse como momentos diferentes de un mismodesarrollo del campo
de conocimiento en cuestion.

En lineas generales, la mayoria de los marcos conceptuales sobre la
naturalezadelaslenguas son semejantesenalgunos de sus puntosdevista. En
esencia, todos aceptan que las lenguas constituyen sistemas de signos (formas
y contenidos), es decir, son entes que poseenalgun tipo de organizacion, loque
permitequeselesestudieordenadamentey se puedan formular generalizaciones
(yaseaanivel particular de cadalengua o yaseaanivel universal). Ademas,
todos comparten laidea de que lalengua cumple ciertas funciones y todos
coinciden en que lacomunicacion esunade ellas. Por otra parte, aunque los
marcos conceptualesnoestan deacuerdoencuantoalaprioridad deunauotra,
todos reconocenque lalengua tiene manifestaciones oralesy escritas. Igualmente,
aunque larelacion puede verse de maneras diversas, tampoco difieren mucho
losmarcos enlaideaderelacionar intimamente la lenguay la cultura.

Enloquerespectaalaconcepciondel proceso de ensenanza-aprendizaje
de idiomas en lo que tiene de cognicion, los diversos enfoques se pueden
polarizarentre el conductismoy el cognoscitivismo. La primera tendencia ve
el proceso ensuaspecto superficial, i. e. enlo que es directamente observable
en el intercambio lingiliistico, tal como la produccion “automatica”,
“inconsciente”, delas expresiones en unasituacion concreta; entonces postula
el proceso comoun condicionamiento, 1. e. como un establecimiento de habitos
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paradar respuestas determinadas a estimulos determinados. En contraste, la
segunda tendencia (i. e. el cognoscitivismo) centrasu atencion sobrelo que no
es directamente observable en el intercambio lingtiistico: lamente humana, 1.
e. loquesubyace al comportamiento verbal; entonces postula el proceso de
ensenanza-aprendizaje deidiomas comounode adquisicion y almacenamiento
de conocimiento estructurado como principios generativos, es decir, como
conocimientorepresentablecomoreglas que permiten unainteraccion lingtiistica
creativa (no condicionada).

Ahorabien, latendencia cognoscitiva puede tomar dosrutasmetodologicas
diferentes: a) una que se centra en el aprendizaje racional de las formas
lingtiisticasy que da porsentado que, gracias a la experiencia cognoscitivay
comunicativa que posee en su lenguanativa, el aprendiz podra utilizarlas
adecuadamente cuando seanecesario, ob) unaquese centraen la funcionalidad
delalengua,i.e.quebuscael conocimiento delalenguaenlaasociacion de forma
y funcion, caso en el cual se habla de un enfoque comunicativo.

2.1.1 Elmarco conceptualjuega un papel preponderanteen el procesode
ensenanza-aprendizajedeidiomas, pues, tal comolosenala Anthony (1963), de
elsedesprenden las estrategias y lastecnicas que le dan formaal proceso. Por
eso es conveniente que cada profesor se haga consciente decomo concibe el la
ensenanza-aprendizaje de idiomas, pues esta concepcion debera confrontarse
conlaqueorientacada texto que se analice. Mientras mas cerca esté el enfoque
que maneja el texto del que ha establecido el profesor, mejor potencial tendra
para este.

Porlo general, un texto-guia elaborado a conciencia hara explicito el
marco conceptual dentro del cual fue concebido; y este se planteao bienenel
prefacio, obien en las guias para el profesor (sies que el texto lastrae). En otros
textos, escritos con menor nitidez conce ptual, normalmente se hace necesario
examinarlos detenidamente de principioafin para detectar la posible concepcion
teorica que subyace en ellos. No esta de mas advertir, sinembargo, que en
absolutamente todos los casos es conveniente hacer el examen general de los
textos, pues no es nada extrano encontrar que el prefacio proclama un
determinado enfoque teorico mientras el contenidose encuadradentrodeotra
concepciondiferente.

2.2 Objetivos. Los objetivos de un curso normalmente obedecen a las

necesidadesinmediatas de sususuarios. Por eso, el profesor antesde programar
sus objetivos debe consultar con sus estudiantes acerca de sus necesidades

116 Universidad del Valle



La seleccion de texto guia para la ensefianza-aprendizaje de idiomas

cognoscitivas enrelacion con la lengua. Aqui cabe establecer dos categorias
basicas para lainstruccion: a) clases noinstitucionalizadas, o seaaquellas que
sedictanapersonasinteresadasenaprenderelidioma fueradel control delas
autoridadeseducativas:normalmente se conocen como clases particulares; y b)
clases institucionalizadas, o sea aquellas que se realizan en algun plantel
educativobajoel control de lasautoridades respectivas.

Enel primer caso, el profesor de lengua extranjera debera informarse de
detalles tales como siel estudiante va a viajar aun pais donde se requierael
idiomaque deseaaprender, y, siesasi, cual serasuactividad (turismo, negocios,
estudio, etc.); o siel estudiante desea comprender textos escritos en el idioma
extranjeroanivel general(i. e. todo tipo de discurso), oanivel de especialidad
(1. e.un tipoespecificode discurso).

[gualmente debera informarse del nivel de conocimiento y habilidades
comunicativasdel alumno eneseidioma, puesasimismose disenaran objetivos
muchomasespecificos. Encuantoal profesor de lenguanativa, lomas probable
esquenodicte clases particulares; perosillegara a dictarlas, también debe
informarse de las necesidades del alumno, ya sea que necesite mejorar su
comprension e interpretacion de lecturaen general o enun tipo de discurso
especifico, 0 yaseaque necesite comunicarse con mas eficacia oralmente o por
escrito.

Enelsegundocaso, eldelasclasesinstitucionalizadas(i.e.enlaeducacion
primaria, secundaria, o universitaria), los objetivos se establecen, mas que todo,
deacuerdocon lasnecesidades curriculares(queson,igualmente, necesidades
inmediatas) delascuales casinunca son conscientes los estudiantes. La tendencia
actual en la ensenanza de idiomas extranjeros en la secundaria, segun los
programasdel Ministerio de Educacion Nacional, esaque el estudiante se forme
unavisionglobal de las funciones comunicativasdelidiomay que desarrolleen
unminimo tanto lashabilidades orales comolas escritas: enloque respectaal
Inglés, se hace énfasisenel discursooralenlosgrados 6y 7, y se hace énfasis
enel discursoescritoenlos grados 8y 9; enloquerespectaal Francés, sebusca
un equilibrio de las habilidades oralesy escritasenlos grados 10y 11.7 En los
cursos de Espanol (lengua nativa) se busca un equilibrio entre todas las
habilidades y funciones, pero se hace enfasis en el analisis formal (Cf. Rojas,
1980) y enel discurso literario, buscando producir comunicadores maseficaces.
Enloquerespectaal Espanol, lareformadelaprogramacion queenlaactualidad
impulsa el Ministerio, hace énfasis en el logrodeunamayorefectividad enel

‘Estasituacioncambia concadareformadelos programas del M.E.N.
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cumplimiento de lasdiversas funciones de lalengua; porlo tanto, sebuscauna
mayor coberturaenlo querespectaatipos de discurso: literario yNo literario.

2.2.1Losobjetivosjuegan un papelimportante enel proceso de ensenianza-
aprendizaje deidiomas, puesellos, en asocio con el marco conceptual, poruna
parteayudanadeterminarel rumbo quetomael curso y laactividad que sedebe
desplegar, y, por otra, orientan en laevaluacion del trabajorealizado parael
logro de las metas propuestas.

El profesor debera confrontar los objetivos que el se propone con los
objetivostrazados enlos textos guias disponibles. Mientras mas cercanos esten
losunos de los otros mejor potencial tendra el texto para su caso particular.

Normalmente un texto guia bien elaborado es explicito acerca de los
objetivos que se persiguen con el trabajo alli planificado. Esto facilita la
confrontacion anotada. Sin embargo, en este punto serequiere, una vezmas,
un examen global del texto, pues, la probabilidad de lograr los objetivos
depende en gran parte del manejo que se haga del programa en téerminos de
contenidos y actividades sugeridas. Entonces mejor potencial tendra un texto
quenosodlo coincida con los objetivos que debe buscar el profesor, sino que, a
juicio de este, ofrece los mejores medios para lograrlos.

2.3 Contenidos. Una vezmas, el texto que ofrece el mejor potencial para
el profesorseraaquel cuyos contenidos esten mas cercanos de su plan general
deaccion.

Loscontenidos de un curso de idiomas estan determinados por varios
factores, especialmente porel marcoconceptual general, objetivos debidamente
establecidos, y porlaexperiencia cognoscitiva, afectiva y comunicativadelos
usuarios.

Enlineasgenerales, todo textoguia deidiomaesunamanera dedespliegue
material de un marco conceptual, un metodo y unas tecnicas, centrado sobre
muestras lingtiisticas seleccionadas y organizadas segun los criterios y
preferenciade suautor.

Generalmente los textos disponibles en el mercado hanssido disenados
conunavisionuniversal, i.e. conmirasa cubrir la poblacion total deun pais o
del mundo, segun el caso, y por consiguiente no han tenido en cuenta las
necesidades de grupos regionales. Esto hace que los contenidos de un texto
determinado puedan estar mas cercanos o mas distantes de muchosntcleosde
usuarios potenciales.
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A continuacionsediscutiran algunos elementos queayudana orientarel
analisis preliminar de los textos.

2.3.1 Base. Los textos tienden a organizar su contenido agrupandoloen
unidadesde trabajo(contenidoamplio), lecciones (contenido paraunajornada
detrabajo, incluidoenlaunidad) y secciones (un aspecto particular dela leccion).
Y toda esta organizacion estamontada sobre aspectos de la lengua objeto de
instruccion. Estosaspectosasi utilizados constituyen, entonces, la base del texto.

Dependiendo de la concepcion teorica del autor, el texto se construye
sobreunabaseuotra. Entrelasbases mascomunesse encuentran:lagramatical,
lasituacional, latextual, y lanocional/ funcional (o de actos de habla). Estas
basesse discutiran brevemente a continuacion.

2.3.1.1 Gramatical. Algunos textos, normalmente asociados con en foques
estructural-conductistas (y aun transformacional-cognoscitivistas), toman como
elementoaxial lagramaticade lalengua. Estos textos hacen enfasis en patrones
oracionalesy enlamorfologiadelalenguaengeneral; pueden presentaren cada
unidad de trabajoun punto de partida tal como un dialogo o unalectura, pero
el “foco” (Cf. Breeny Candlin, 1979) esta centrado en estos elementos como
ejemplificacion del tema gramatical (e.g. tobe en tercera personadel singular,
tiempo presente; uso del auxiliar do, etc.). De estamanera, estos dialogos o
lecturas son, casiinvariablemente, muestras inautenticas de lalengua, es decir,
son ejemplos construidos parael caso, peroseguramente nadie diria o escribiria
enunasituacionreal.

Entextos debase gramatical se parte de lacreencia que el estudiante debe
asimilarla formadelalenguaindependientemente de sususos; éstos, se espera,
llegaran comounaconsecuencianatural del conocimiento del sistema lingtiistico.

2.3.1.2 Situacional. Algunos textos utilizan, como muestra lingtiisticade
aperturade launidad de trabajo, un dialogoambientado en unasituacionde
interaccion especifica tal como: enel consulado dealgun pais, en el aeropuerto,
enelavion, enlaaduana, etc. Aunque lamuestracontengaexpresionescercanas
aexpresiones autenticas, laexplotacion del material, en lamayoria delos casos,
caemuy cerca del trabajo del texto de base gramatical: se escoge un conjunto
de las estructuras de la muestra y se emprende una mecanizacion de ellas,
dejando las otrasaun lado.

2.3.1.3 Asociativade Campos Semanticos. El focode launidad de trabajo se
centra, mas que todo, enlaasimilacion de vocabulario sistematizadoentorno
aloqueserian “campos semanticos”. Por ejemplo, la familia (el padre, lamadre,
loshijos, los abuelos, los tios, los primos, etc.), la casa (sala-comedor, alcobas,
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cocina, jardin, patio, banos, etc.), el colegio (salones, patioderecreo, salade
profesores, oficina del rector, secretaria, etc.), el salon de clase (el tablero, las
paredes, el piso, el cieloraso, las ventanas, los pupitres, etc.), las estaciones del
ano (primavera, verano, otono, invierno), y asi sucesivamente.

Aquientonces, se vanintroduciendoexpresiones lingtiisticas quenombran
y describen los diversos elementos de cada campo semantico por su ocurrencia
habitual o por suinterrelacion espacial o temporal, segun el caso.

2.3.1.4 Textual. Seinicia launidad de trabajo con unaseleccion de lectura
sobre algun tema (e. g. una historia corta, informacion sobre algin pais, una
descripcion dealgun objeto, etc.), cuya pertinencia en el marco de trabajono
esmuy clara. Posteriormente se hace una explotacion con base en preguntas
sobre el contenido delalectura; lasrespuestas, porlo general, se encuentran en
el texto de una maneraobvia. Se pasa luego a una explotacion gramatical de
alguna estructura o de algtin concepto (semantico o estructural) que puede
aparecer onoenlaseleccion de lectura, pero que generalmente obedeceaun
programa de trabajo estructural conductista, ie. se centraenel estudioy/ola
asimilacion mecanicade lagramatica.

2.3.1.5 Nocional/Funcional (o de actos de habla). Launidad de trabajo se
constituye en torno a dialogos o expresiones asociadas con ciertos actos
comunicativostalescomo ‘dar ordenes’, ‘pediry dar informacion personal’,
‘contradecir’, ‘formular unainvitacion’, ‘aceptar o rechazar una invitacion’,
‘hacerunasugerencia’, ‘ordenaruna comida’, dar instrucciones’, etc. Nohay
preocupacion mayor por el control de las estructuras gramaticales, sino, mas
bien, poreldesarrollodehabilidades comunicativas.

Tambien se puede construirlaunidad de trabajoen tornoaseleccionesde
lectura, pero estasnose utilizan como un tema amplio para explotacion como
enelcasodelasunidades de trabajo debase “textual”, sinoconla preocupacion
de que el estudiante aprenda a asociar formas ling{iisticas con nociones y
funcionestalescomo:‘definiciones’, descripciones deestructuras’,’descripciones
de procesos’, ‘formulacion de hipotesis’, ‘ejemplificacion de un concepto’,
‘generalizaciones’, etc.

2.3.2 Tecnicas. Labase del textonormalmente se materializa en unaserie
deelementoslingiiisticos (comose dijo);ademas, aparece acompanada de otros
elementos graficosy actividades (o ejercicios) que se espera que los estudiantes,
guiados por el profesor y/o el mismo texto, realicen para lograr una asimilacion
del contenido propuesto. Estos dispositivos y actividades constituyen lo que
aquisellama “técnicas”. La forma que tomen éstas depende, lomismoquela
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base, del marco conceptual adoptado porel autor v de las estrategias generales
P P P ¥ glasg

por ¢l disenadas segun los objetivosbuscados. De unamaneramas directa, las

técnicas estan inspiradas en conceptos talescomo: 1) “modos de representacion

delamateria”,2) “desarrollodeunaescaladelamanipulacionalacomunicacion”,

y 3) “componentes” (de launidad de trabajo), conceptos que se explican a

continuacion.

2.3.2.1 Los “modos de representaciondelamateria”. Elaprendizaje es posible
graciasalapercepcion que del objeto de conocimientorealice elaprendiz. Para
facilitar la percepcion, entonces, lamateria objeto de estudio debe desplegarse
de tresmodos, asaber:iconico, simbdlico y actuativo (Bruner, 1966, citado por
Bosco, 1970).

2.3.2.1.1 Elmodo iconico. Involucraimagenes visuales que tienen una
relacion directa con los objetos por ellas representados. Asi, fotografias o
dibujos de personas, animales, cosas, eventos, etc. constituyen modos de
representacioniconicos.

Estasima genes pueclen cumplir mﬁltiples funcionesenel proceso de
ensenanza-aprendizaje, entre otraslas siguientes:

a) comoambientacion del contenido general deunamuestra lingtistica,
para facilitarlacomprension: b) comorepresentacion del significado referencial
(oideativo) delasexpresiones, tal comose pretendio usar en algunos “metodos
directos”, buscando que el estudiante aprenda a “pensar directamente” enel
idioma extranjero; c) como punto de partida paraactividades comunicativas
guiadas por el profesor, tales como narraciones, asociacion de situaciones
personales con lasrepresentadasen losiconos, etc.

Elvalor delmodo de representacion iconico en un texto determinado
dependedelaclaridad y pertinencia de lasilustraciones para la situacion
comunicativa (contenido discursivo) y pedagogica (intereses, motivaciony
gustos pictoricos del profesor y de los estudiantes usuarios del texto).

2.3.2.1.2 Elmodosimbdlico. Trae a colacion representaciones queno tienen
unnexodirecto con los objetos porellasevocados, sino que son convenciones,
esdecir, sonrepresentacioneselaboradasenel ejerciciointelectual y comunicativo
del hombre. Por ejemplo, un arbol estructural norepresenta de una manera
directaunaexpresion dada, sino que representa convencionalmenteel concepto
de “oracion”. Asi, pues, las proposiciones logicas asociadas con uncampo de
conocimiento (como lanaturaleza dellenguaje o laestructura de laslenguas)
y la lengua interiorizada (i.e. la competencia comunicativa) pueden ser
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representadas simbolicamente como “notas de gramatica y de propiedad socio-
lingfiistica”.

Elvalor deestemododerepresentacion enuntextodeterminado depende
de la adecuacion de las explicaciones estructurales y comunicativas a los
objetivostrazados parael cursoy de losinteresesintelectuales (i.e. deraciocinio)
delosestudiantes.

2.3.2.1.3 El modo actuativo. Hace referencia a los patrones de respuestas
psicomotoras, es decir, a las actividades que debe realizar el aprendiz en su
proceso de asimilacion de la materia objeto de estudio. Por ejemplo, para
aprenderaoiroahablarunalengua el aprendiz debe hacer ejercicios deaudicion
y fonacion. Nadieaprende a hablaruna lenguasino tiene oportunidad deactuar
enesalengua.

Elvalordeestemododerepresentacion entonces semide por la pertinencia
de losejercicios propuestos para el logro de los objetivos trazados tanto por los
autores de los textos como por los profesores que desean utilizarlos.

2.3.2.2 Escalade la manipulacion ala comunicacion. Teniendo en mente el
modo derepresentacion actuativo, las técnicas paralaensefian-za-aprendizaje
deidiomaspueden concebirse enunaescaladeactividades que fluctianentre
lamanipulaciony la comunicacion (Cf. Prator, 1965).

Lasactividadesson:

a) Totalmente manipulativas, siel estudiante esta totalmente controlado
por el profesor o por el texto guia. Tal es el caso de los ejercicios de
repeticion oral o de copia de un texto guia escrito.

b) Predominantemente manipulativas, si el estudiante esta controlado
porel profesor o porel texto guia pero tiene que aportar algo de trabajo
intelectual desu parte. Por ejemplo, cuandoenunaclase deInglesen
que se esta practicando lamanera de “pedir y dar informacion sobre
lafamilia”, los estudiantes trabajan con expresiones como: ;Whatis
your father?; He’sa pilot; peroen lugar de que todos repitan lomismo
(que esun ejercicio sinsentido), se hace que cada estudiante responda
segun surealidad, perosiguiendo el “patron estructural” que se esta
practicando.

¢ Predominantementecomunicativas,si,enlaactividad, el profesoroel
texto guia controlanel tema perono lasrespuestas de los estudiantes.
Porejemplo, cuandoel profesor propone que los estudiantes hablende
loquehicieron el fin de semana.
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d) Totalmente comunicativas, si la interaccion lingtiistica surge
espontaneamente de los estudiantes. Por ejemplo, algun estudiante
abrelaclasedeidiomas conuntemacomoeldelcostodelavidaallanzar
una exclamacion como: “Como estan de caros los libros! Ayer fuia
comprar tal obra y me cobraron tanto!” (bien sea en elidiomanativo
o en el extranjero).

2.3.2.2.1 Los textos guias pueden proveer actividades de los tiposa), b) y
c). Lasactividades deltipod), enloque respectaala comunicacionoral, surgen
solamente en el intercambio diario; y enlo que respecta a lacomunicacion
escrita, surgen solamente cuando el estudiante, espontaneamente, lee loquele
interesaoescribeloque desea escribir. Por consiguiente, laevaluacion preliminar
para laseleccion de un texto guia, en este aspecto, debe tener en cuenta tal
situacion.

Elvalordelasdiferentesactividades propuestas en un texto guia se mide
porsuadecuacion alnivel de fluidez de laexpresion oral, alacalidad dela
actuacion en términos fonéticos y morfosintacticos y a la propiedad
sociolingiiisticaaquese aspire en el curso.

2.3.2.3 Los “Componentes”. Tambien alaluz del modo de representacion
actuativo, las tecnicas pueden examinarse con los criterios que Stevick (1972)
[lama “componentes”, asaber:

a) Ocasionesde uso,.osealaactividad practica que el estudiante debe
realizar fuera del salon de clase. Por ejemplo, entrevistas que deben
cumplir objetivos especificos; o lecturas y comentarios sobre temas de
interes del estudiante.

b) Muestra de lengua en uso. Todo texto guia debe proveer material
lingtiistico que sirva de modelo parael aprendiz. Dependiendodela
concepcion teorica del autor, ese material va a ser masestructuralista
omas funcional-comunicativo. Puesto que, en general, en estos dias se
buscaque elaprendizaje delalengua sea funcional, se esperaqueel
material lingtiistico de lamuestra sea usual, es decir, querepresente
discursosautenticos o muy cercanosaellos.

¢ Exploracionde vocabulario. Todo texto guia debe incluir entre sus
actividades algunasrelacionadas con la asimilaciony el incrementodel
lexico. Conviene examinar si ese trabajo se propone en el texto guiade
unamanerasistematica (i.e. se hace por asociacion funcional, o semantica,
o fonologica, o derivativa), o por el contrario, de unamanera aislada
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ocircunstancial (i. e. se hace como listas de palabras que aparecen en
unalectura oen undialogo).

d) Exploracion de relaciones estructurales. Se trata de actividades que
conduzcanalaintegraciondel conocimientodelalenguacomossistema
complejo. El profesor debe examinar en que forma se presenta el
trabajo para establecer las relaciones formales y semantico-
comunicativas que existen entre diversas expresiones. Por ejemplo,
entre: I don’thave any money, I have nomoney y Imbroke; o entre:
Pleaseloan me ten dollars, Could youloan me ten dollars? y Do you

havetendollars?

2.3.2.4 Distribucion del Contenido. Otra técnica del texto guia tiene que ver
conlamaneraen que se organiza el contenido del curso, oseaconloquealgunos
[lamanla“gradacion” del curso. En textos debase gramatical(y sus semejantes)
se maneja uncriterionomuy claro: “se parte de losimplea lo complejo”; pero
no se definen los conceptos de simplicidad o complejidad. Invariablemente
estos textos organizan suscontenidos linealmente (i.e.unaestructuragramatical
en cada paso), partiendo de oraciones copulativas afirmativas en tercera
personasingular del presente de indicativo: Estaesmi casa, thisisabook, c’est
unlivre.

En textos de base “nocional/funcional” 0 “comunicativa”, la gradacionno
tiene esarigidez del texto de base estructural, pues lo que sebuscanoesla
asimilaciondelaformadelalengua‘perse’, sinolaasociacion de formay funcion
enel cumplimientodeactoscomunicativos. Aqui, vistoel contenidoen términos
de Ia forma de la lengua, la organizacion seria espiralizada, es decir, las
estructuras gramaticales aparecen, recurren y seamplian de unidad aunidad,
en funcion del acto comunicativo que se practica en cada unidad.

Ladistribucion del contenido en textos comunicativos se basaen criterios
tales como: partir de actos mas cercanos alaexperiencia cultural del estudiante
(e.g. saludos, presentacion de personas, solicitud de favores, pedir y dar
informacion personal y dela familia, dar direcciones, etc.) parairavanzandoen
actosintelectual, estructural y discursivamente mucho mas complejos (e.g.
critica de un sistema politico, argumentacion a favor oen contra deunadecision
economica del gobierno, etc.).

2.3.3. Comose juzgan los contenidos. Vistala lengua en su complejidad de
forma, funcionamientoy uso (o funciones), y teniendoen cuentalanaturaleza
del proceso de ensenanza-aprendizaje de idiomas, se puede plantear que el
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juicio de valor del contenido de un texto se puede precisar en torno a dos ejes
que Stevick (1972) llama: “dimensiones” y “cualidades”.

2.3.3.1 Dimensiones. Hacen referenciaalalenguay suuso, y, segtun Stevick,
son tres: lingiiistica, social y tematica.

2.3.3.1.1 Ladimension lingiiistica, tiene que ver con la “calidad” dela
actuacion de los estudiantes en terminos semanticos, morfosintacticos y
fonéticos. En otras palabras, es necesario que el profesor preveaelnivel de
fluidez que lograria un estudiante despues derealizar el trabajo propuestoen
eltexto guia tantoen lo que respecta alas técnicas —cantidad y calidad delas
actividades— comoenlo que atane ala distribucion delos contenidos; y que
juzgue, entonces, sieste nivel esigual o comparableal que él desearia parasus
estudiantes, ensuspropiascircunstanciasde tiempodisponibley de oportunidad
deempleodelalengua fueradelsalon declase, etc.

2.3.3.1.2Ladimension social hace referenciaa las variaciones discursivas
queserigenpor las caracteristicas (e.g. de edad, posicion socioeconomica, papel
social, etc.) de quienes participan enun evento comunicativo: quien hablacon
quién. Enotras palabras, el profesor debe examinar si el texto guiaincluye
variaciones sociolingiiisticas o simplemente presenta unamuestradiscursiva
unica, o sino tiene en cuenta paranada dicha dimension; y juzgar si el texto
encaja, en este respecto, con su propia expectativa y con las necesidades mas
urgentes de sus estudiantes.

2.3.3.1.3 Ladimension tematica hace referencia al contenido semantico
deldiscurso, o seaaquello de que se habla o escribe. Aqui el protesor debe
efectuarun analisis cuidadoso del contenido parasopesar conscientementela
cargaideologica permiteun manejoadecuadoe interesante parasusestudiantes
y parasus propios objetivos, osi. por el contrario, se hace inmanejable.

En lo que respecta al contenido semantico general, mientras mas se
acomoden los temas a las necesidadesy circunstancias de losestudiantes mas
valioso sera el texto paraunaprendizaje funcional.

2.3.3.2 Cualidades. Pertenecen al campo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y son tres, segun Stevick: fuerza, ligereza o facilidad (“lightness”),
y transparencia.

2.3.3.2.1 Lafuerza debe tomarse en el sentido de la funcionalidad ydela
autenticidad lingtiisticay cultural que lo que esta aprendiendo tiene parael
estudiante. Estafuncionalidad es de vital importanciaenel proceso de ensenanza-
aprendizaje deidiomas, pues deaquisedesprendenactitudes comolamotivacion
y elinterés, y de éstas dependela facilidad para asimilar el conocimiento.

Lenguaje N°29-30 - Noviembre de 2002 125



Tito Nelson Ouviedo A.

Aquiseobserva larelacion intima que existe entre las “dimensiones”
(comentadasatras) y la “fuerza” del texto guia. Por ejemplo, la fuerzaes mayor
si la dimension tematica entra directamente en el campo de interés de los
estudiantes; asi,amaneradeilustracion, el texto guia deidiomaextranjeropara
estudiantes de institutos tecnicos sera mas fuerte sicontiene temas de lectura
encamposcognoscitivos quesonde laespecialidad delosestudiantes: agricultura
paraestudiantes de institutos agricolas, mecanica parainstitutos industriales,
etc.

2.3.3.2.2 La ligereza (“lightness”) tiene que ver, segun Stevick, con
caracteristicas estrictamente fisicas de la produccion de expresiones por parte
del estudiante, especificamente con la facilidad con que el estudiante puede
producirlasexpresiones sugeridas por el texto guia. Es conveniente anotar que,
como bien lo senala Stevick, nosiempre el texto debe ser “ligero” para que se
leasigne unabuena calificacion; debe haber unequilibrioentrelaligerezayla
pesadez (i.e.entrelafacilidad y ladificultad), sise quiere establecer unnivel de
retoque mantenga el interés de los estudiantes sin frustrarlos.

2.3.3.2.3 Latransparencia tiene que ver mas que todo con la percepcion.
Eltexto guia estransparenteen lamedida en que le permite al estudiante darse
cuentaconclaridad deloquedebeaprenderencadaunidad oencadaactividad
quedebadesarrollar, delasrelaciones que existen entre las diversasunidades,
etc.

Aligual que conla ligereza, no se espera que el texto sea totalmente
transparente, pues cierto grado de opacidad puede ofrecer unreto que hagael
trabajo interesante para el estudiante.

La transparencia se relaciona intimamente con los modos de

representacion de lamateria, especialmente con eliconicoy el simbolico, y, en
general, conel despliegue y distribucion del contenido del texto.

2.3.3.3 Adaptabilidad. Estacualidad (que noestadentrode lasenumeradas
por Stevick) se desprende de una manera natural del mismo proceso de
evaluacion preliminar (o seleccion) de texto guia.

Se puede afirmar que no existe un texto guia “ideal” o inmodifica-ble,
pues, como yase dijo antes, lamayoria de ellos se escriben o bien conuna vision
universalista o bien para unas circunstancias especificas, loque hace queno
coincida totalmente en las posibilidades de uso de unascircunstanciasa otras.

Suponiendo que existe algun texto (o grupo de textos) que sin que se
acomode totalmente a la vision del profesor si reviste un alto nivel de
aproximacion a ella. el profesor debera juzgar si la estructura del texto le
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permiteadaptarloasusnecesidadessin que estoimplique tener quereescribirlo.
Mientras menos cambios requiera, logicamente mayor serasu posibilidad de
ser seleccionado.

2.4. Otros aspectos: Orientacion sobre la administracion de la clase. Muchos
autores son conscientes de que para que los profesores puedan utilizar un texto
guiaconel éxito deseadoesnecesario quelaserie presente de manera explicita
sumarco teorico-practico, pues, delo contrario, cada profesor interpretarael
texto asumanera, tomando, por consiguiente, rumbos que puedennoserlos
masadecuados parala finalidad perseguidaen el texto. Por tal razon, unabuena
cantidad de textos guias contemporaneos vienen acompanados deun manual
parael profesor, dondese sugieren maneras de manipulacion de losmateriales
y laadministracion de la clase en general.

Conviene, entonces, que el profesor examine con cuidado cadaserie para
ver cual deellas le sirve mas en términos de sugerencias relacionadas con la
administraciondelaclase. Para este analisis se pueden tomar comobase algunos
de los criterios sugeridos en Breen y Candlin (1979), entre los cuales se
encuentran los siguientes:

a) Procedimientos. Cabe analizar sivienen predeterminadoseneltextoo
sisedeja libertad para que el profesor los planifique. Y en casode que vengan
predeterminados, sison constantes o variados. Unos procedimientos constantes
pueden facilitar la actividad de la clase por la familiaridad que con ellos
desarrollan los estudiantes; sinembargo, pueden conducirauna rutinizacion
quequizallegue adesmotivaralosestudiantes; entonces, un poco de variedad
parece positiva.

b) Orientacion sobrelaparticipacion de losaprendices. Es deseable queel
texto sugiera como deben manejarse ciertas actividades: los estudiantes deben
realizarlas ;individualmente o por grupos?, y sies por grupos ;qué tan grandes
deben ser éstos: toda la clase,o por parejas.o por grupos pequenios?

Estas sugerencias deben confrontarse conlas posibilidades que tiene
el profesor en su grupo particular segtin la cantidad de alumnos, el tiempo
disponibley laesperadacalidad delaactuaciondelosaprendices.

) Papeldel Profesor.Segun laconcepcionque el autor tenga de larelacion
profesor-estudiantes en el proceso de ensenanza-aprendizaje, sugerirasiel
profesor debe actuar como controlador y manipulador del proceso, o como
estimulador, guiay facilitador del mismo. En otras palabras, siel profesor es
quien hace todo el trabajo o sies quien distribuye, permite, estimula y orienta
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eltrabajodelosestudiantes. Y esta concepcion debe reflejarse enla distribucion
de tareas entre profesor y estudiantes y en el tipo de actividades propuestasen
el texto.

d) Papel delos estudiantes. Debe examinarse qué se sugiere que deben
hacer los estudiantes: ;memorizar expresiones o actos comunicativos, etc.?
¢Descubrir elementos comunicativos pertinentes en lainteraccionoraloenla
lecto-escritura? ;Inducir principios generales de formay funciona partirdelas
muestras lingtiisticas (dialogos, lecturas, etc.)? ; Ensayar su comunicacion
creativamente, i.e. produciendo nuevos actos comunicativosa partir de los
expuestosenel texto?

e) Utilizaciondela”competenciaenproceso” del aprendiz. Cuandoelestudiante
estaadelantando su proceso de aprendizaje deunalenguaempleaunaseriede
estrategias cognoscitivas que ponen en relacion su experiencia previa
(cognoscitiva, afectiva, comunicativa, etc.) con los saberes que debe asimilar.
Este saber en desarrolloasidescrito, constituyela “competencia en proceso”
(i.e.enviade formacion). Unbuen manual para el profesor, entonces, debe
sugerir en que forma se puede optimizar el desarrollo de lacompetencia. Asi,
pues, el profesor tendra en cuenta como se estimulan en el estudiante, a traves
delasdiversasactividades propuestas en el texto y que esten acordes con los
objetivosdel curso:

a) Lacapacidad pararelacionareintegrarlashabilidadesy destrezasen
escuchar-hablar-leer-escribir; en comprender e interpretar la
comunicacion oral y escrita; en producir y expresar sus actos
comunicativos; en manejar adecuadamente los codigos o variedades
lingtiisticas incluidas en el texto guia; en interactuar con el profesory
con sus companeros de aprendizaje.

b) Lossistemas de conocimiento del aprendizaje en lo que respecta tanto
alaestructuray organizacion del texto o discurso, como la gramatica
delalengua; tambien enlo que hace a laasimilacion del contenido
semanticode lalenguaasociadotantoconel planoideativo oreferencial
y suconcrecion en la oracion como con el planodelasideas o conceptos
y suasociacion con el discurso; igualmente enlo que tiene que ver con
la funcion interpersonal o el comportamiento interpersonal
especialmente enlacomunicacion.

Parael profesor con menos experiencia, elmejor texto serael que seamas
explicitoy mastransparente (.e.masclaro) enloque concierneaestassugerencias
del manual para el profesor, pues le ayudara a actuar organizadamente y
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observarloqueocurre ensu proceso de ensenanza-aprendizaje. El profesor de
mas experiencia deberajuzgarsilas sugerencias del texto guia son aplicables
a sus circunstancias, o qué tanto se pueden alterar los procedimientos alli
propuestos sin que se afecte el valor pedagogico del texto guia; en este caso, el
mejor potencial lo ofrecera el texto que este mas cercano de las estrategias
pedagogicasdel profesor.

3.0 A MANERA DE CONCLUSION

Como puedeverse, laseleccion de texto guiano es unaoperacion simple,
sino que requiere un examen cuidadoso de mas de un texto guia (o serie de
textos) para tratar de escoger el “mejor” entre ellos. Por consiguiente, se hace
necesario que estas evaluaciones preliminares se realicen por equipos de
profesores que compartan concepciones teorico-practicas y circunstancias
espaciotemporalesy pedagogicasbien determinadas.

[gualmente, se hace necesario que la utilizacion de un determinado texto
guiase hagaa plenaconciencia y con espiritu critico. Esto quiere decir que cada
profesor, alolargodesu curso, deberairevaluando la contribucion del texto
allogroo fracaso en el proceso de ensenanza-aprendizaje que esta bajo su
direccion. De otramanera, el texto terminarasiendo el que domine el proceso.
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