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RESUMEN

El propdsito central de este trabajo es elaborar una propuesta que integre la
investigacién en el aula y el curriculo planificado por los profesores de ciencias
naturales, tomando como hipétesis que disefar dichos curriculos a partir de la
investigacion, exige un tratamiento tanto tedrico como practico para su adecuado
desarrollo.

La metodologia empleada es cuantitativa porque el significado mismo del curriculo
en cuestion, hace referencia a la programacion existente y no a lo que sucede
realmente en las aulas. Inicialmente se aplic6 un cuestionario a docentes y un
andlisis al PEI, al plan de &rea y al plan de aula de biologia de un determinado
curso y periodo, para identificar los criterios que intervienen en la planificacién
curricular, ademas del grado de utilizacion de la investigacion. Luego se analizo6 la
informacion obtenida para complementarla con aportes de referentes tedéricos
seleccionados al respecto, lo cual dio como resultado la elaboracion de una
propuesta curricular caracterizada por emerger de necesidades particulares del
contexto.

Asi, se determina que los profesores cuestionados contintGan influidos por la
ensefianza tradicional, a pesar de conocer las exigencias educativas actuales,
situacién que permite afirmar que los criterios tedricos y practicos presentes en el
proceso analizado no se complementan y son excluyentes, lo cual justifica el
desuso de la investigacion y provoca que el desarrollo del curriculo planificado sea
bajo, hecho al que espera responder la propuesta curricular aqui plasmada.

Palabras Clave: Curriculo planificado, investigacion en el aula, Desarrollo
curricular en ciencias naturales.
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INTRODUCCION

Con relacion a la manera en la que se debe manifestar el curriculo en el contexto
educativo, Stenhouse (1991) sefiala que éste ha de ser un proyecto para
experimentar en la préctica a través de procesos de investigacion. Sin embargo
luego de una exploracion preliminar, se identifica que el curriculo planificado de
ciencias naturales, especificamente de biologia, de la Institucion Educativa Santa
Clara del distrito de Buenaventura, no es producto de la investigacion en el aula, lo
que hace que los profesores se vean limitados a ser administradores y no
constructores de sus practicas curriculares, empobreciéndose asi su actuar.

Al respecto este trabajo pretende dar a conocer por un lado, los criterios que
definen la planificacion curricular en dicha institucion y el nivel de utilizacion de la
investigacién, y por el otro, pretende generar una propuesta para el desarrollo
curricular en dicha institucién, centrada en la integracion entre los procesos de
investigacion y el curriculo ya mencionado.

Es asi que para concretar dicha intencién se abrié un espacio de analisis en este
contexto y se realizé un estudio cuantitativo acerca de los criterios tedricos y
practicos que intervienen en la planificacién curricular, los cuales definen su grado
de desarrollo que al mismo tiempo, ubicé el nivel de utilizacion de la investigacién
en este proceso. Lo anterior arrojé unas necesidades especificas a las cuales se
les ofrece un fortalecimiento desde los fundamentos tedricos en que se basa esta
investigacién, como resultado se obtiene el disefio de una serie de fases que de
llevarse a la practica, ayudarian a contextualizar la ensefianza y asi fortalecer la
labor de los profesores, teniendo en cuenta que la participacion activa y critica es
vital.

Por ende en este documento se encuentra informacion referida a los trabajos
previos que brindan aportes a la presente investigacion, la sustentacion del
problema seleccionado, el marco teorico que lo respalda, la metodologia que lo
orienta y lo desarrolla, los resultados, su analisis en donde se incluye la
propuesta, y finalmente las conclusiones. Asi, se estd presentando la
investigacién en el aula como una alternativa para convertir al curriculo en una
palanca eficaz para mejorar la educacion que evita al mismo tiempo la
desprofesionalizacion del profesor (Stenhouse, 1991).
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JUSTIFICACION

Es frecuente que en las escuelas abunden propdésitos interesantes, como por
ejemplo la formacién de personas creativas y reflexivas, la comprensién de
situaciones propias de la vida cotidiana, el desarrollo de actitudes positivas hacia
la interpretacion de los avances de la ciencia y la tecnologia, entre otros; mientras
gue es menos usual ver concretados dichos propoésitos en los educandos.

Lo anterior es provocado porque en las aulas continian predominando estrategias
tradicionales de ensefianza y ademas:

No existe una continuidad de propésitos dado a que se avanza por
palpitos, por impulsos desordenados que tienen una vida fugaz, muy
condicionada a la duracion de las administraciones politicas de turno
(...) normativamente se les ha exigido a las instituciones educativas y
al docente colombiano que superen los niveles de memorizacion y
superficialidad del proceso que regentan, pero esta prescripcion no
ha sido acompafiada por decisiones politicas investigativas claras y
viables (...) No es exagerado decir que en la educacion colombiana
no se investiga. (LOpez 1996, pp. 28-34)

Es en este contexto donde toma sentido la propuesta que aqui se plantea, dado
gue se resalta la necesidad de vincular las experiencias de la practica de los
maestros y sus estudiantes al curriculo planificado, de manera que se promueva
su desarrollo y contextualizacion, en definitiva, se espera responder
investigativamente a las situaciones anteriores y contribuir a la consecucion de
dichos propésitos. Esta intencion permite avanzar hacia respuestas pertinentes a
los problemas casi siempre detectados en las aulas y a los que la legislacion
colombiana no exige responder*. (L6pez, 1996)

Al respecto Zambrano (2003) sefala que el proceso que se pretende desarrollar,
trata de que la teoria informe y transforme a la practica, para experimentarla y
entenderla. Mas que separar la teoria y la practica, se trata de aproximar la una a
la otra, lo que hace prioritario brindar aportes frente a cuestiones como la

! Ver: Fines de la educacion, Lineamientos Curriculares y Estandares Basicos De Competencias
En Ciencias Naturales.
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identificacion de criterios empleados para la planificacion curricular en ciencias
naturales en las escuelas, la indagacion sobre su respectivo nivel de relacion con
la investigacion y a la construccion de propuestas donde se integren estas dos,
para favorecer el desarrollo curricular. Sin embargo, la materializacion de estas
cuestiones implica realizar consideraciones de vital importancia.

La primera de ellas es que la inclusién de trabajos de como el que aqui se
promueve es primordial porgue son escasas las actitudes que favorezcan el afecto
por la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias, dado a que la educacion se
basa en la reproduccién y no en la reflexion ni la construccion. En la ciudad de
Buenaventura dado a los diferentes fenbmenos socio-econdmicos que han
afectado la educacion?, la investigacion se encuentra marginada y se presencia un
bajo indice de estudios que giran en torno a la modernizacion y pertinencia del
curriculo,® ademés de esto, son muchos los profesores que se entusiasman en las
discusiones sobre educacién, pero escasean los que logran conservar ese
entusiasmo para analizar de cerca y con sentido critico, lo que sucede en sus
propias clases para darle una adecuada sistematizacion desde el punto de vista
curricular. (Stenhouse, 1991)

Dichas actitudes son las que se espera promover en este investigacion, asi se
influird positivamente no solo en los resultados del proceso educativo, sino
también en la cantidad de personas interesadas en la investigacion y desarrollo de
las ciencias, y por qué no, en la conformacion de grupos colaborativos de
investigacién a nivel local. Esto motiva ain mas el trabajo, ya que ayudaria a
enriquecer y difundir aspectos fundamentales del acto educativo que no se han
sometido aun a investigacion y reflexion en la comunidad local, beneficiando no
solo a los profesores, sino a la comunidad en general dado al caracter participativo
de las practicas curriculares.

% Entre los gue cabe mencionar el programa de ampliacién de cobertura, Gratuidad el cual es una
estrategia para la transferencia de recursos financieros a las instituciones educativas estatales,
otorgados por cada estudiante sin que se les hagan cobros. Aunque este programa funciona en el
municipio de Buenaventura desde el 2008 con buenos resultados en cuanto al nimero de nifios
gue acceden a la educacién preescolar, basica y media, se evidencian situaciones criticas que
enmascaran su relativo éxito como son la calidad, la desercion, el bajo rendimiento escolar y la
demora en los pagos, entre otras situaciones que generan un clima desfavorable en la opinion
publica. (Angulo y Garcés, 2011)

® En este punto es necesario destacar el trabajo investigativo realizado por el Centro De Estudios
Pedagégicos Avanzados, CEPA de la Universidad del Pacifico (2008). “La universidad del pacifico:
un ejemplo de inclusividad en la educacion superior colombiana.” Ver antecedentes.
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La segunda consideracién va dirigida a la urgencia de proporcionar un espacio en
donde se articulen estrategias tedérico practicas para la construccion de curriculos
planificados de ciencias naturales a partir de la investigacion, con los que la
comunidad educativa se distancie de la inmediatez y se acerque a la construccion
de curriculos con los profesores, no para ellos o en su contra. Esto favorecera la
apropiacion de la autonomia escolar y el distanciamiento de las imposiciones
curriculares de las editoriales.

Se resalta asi que la construccion y apropiacion de esta propuesta es esencial,
dada la exigencia de ofrecer una concepcion diferente del trabajo de los maestros,
especialmente los de biologia, de manera que se reconozca y destaque su papel
en la sociedad, y ademas, porqgue es urgente formular alternativas que contribuyan
a hacer viable el ejercicio de la libertad de disefio y desarrollo curricular pertinente
al que los profesores tienen derecho como profesionales. (Cafial, 1994; Lo6pez,
1996)

Lo que se busca es aprovechar los espacios creados por la ley* para el
enriquecimiento de la educacién. Si no se adapta el curriculo a las circunstancias
gue van cambiando, pronto el aprendizaje sera obsoleto, asi lo que se tenga
previsto en los planes carecera de valor y se vera reflejada ain mas la necesidad
de adoptar propuestas curriculares como la que aqui se presenta.

* Ver Articulos 77, 78 y 92 de la ley 115. Ley general de educacion, articulo 33 y 37 del Decreto
1860. Referidos a la autonomia escolar, a la regulacién del curriculo, a la formacién del educando,
a criterios para la elaboracion y adopcion del curriculo, respectivamente.
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1. ANTECEDENTES

En esta sesidn se presenta una revision de los aportes de distintos trabajos
publicados en la literatura educativa, que son relevantes para la actual
investigacion. Se muestra en primer lugar, las caracteristicas curriculares en el
contexto colombiano (1.1). En segundo lugar, se presentan experiencias
relacionadas con la estrategia de ensefianza mediante la investigacion en el aula
(1.2), en tercer lugar se plantea a la investigacibn como alternativa para la
construccion de curriculos en ciencias naturales (1.3) y por ultimo se sintetizan los
aportes de estas tres categorias (1.4).

1.1. Caracteristicas curriculares en el contexto colombiano.

Zambrano, A. C., Viafara, R., y Marin, M. (2007) plantean la pregunta ¢Cémo se
caracteriza la ensefianza de las ciencias naturales y la educacion ambiental en las
instituciones educativas publicas del distrito de Barranquilla en el contexto
curricular planteado®? Para resolverla utilizaron una metodologia exploratoria
descriptiva que consisti6 en identificar, establecer, relacionar e integrar
epistemologicamente los tres curriculos, el curriculo establecido por el Estado, el
curriculo procesado y el curriculo obtenido, por lo que se desarroll6 un programa
de cuatro etapas: 1. realizacién de un estudio piloto; 2. recoleccion de datos a
través de cuestionario para maestros y estudiantes, estudio etnografico y la
realizacion de un evento nacional sobre ensefianza de las ciencias naturales; 3.
seleccidon de la muestra y aplicacion de los cuestionarios y 4. Andlisis de datos y
establecimiento de conclusiones.

De lo anterior se arrojaron gran cantidad de resultados y conclusiones, entre las
que se destacan que la formacién epistemolégica en la ensefianza de las ciencias
de los maestros es deficiente y requiere fortalecerse, que la investigacion no se
liga a la experimentacion, ni al laboratorio y no se relaciona con las necesidades y
la participacién de los estudiantes, que el conocimiento de la vida cotidiana, la
relacion ciencia tecnologia y sociedad, el laboratorio, no son considerados como
criterios importantes en la ensefianza de las ciencias, y que los maestros siguen
privilegiando el conocimiento cientifico como principio en la ensefianza y ademas
lo separan del conocimiento pedagogico y didactico.

® Marco curricular expuesto en politicas de Estado, la practica curricular del maestro y el curriculo.
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Alvarez, M. F. (2001) examind la situacion problema ¢Qué componentes ha de
tener una propuesta curricular para la ensefianza de las ciencias naturales en el
grado 6 del “Instituto Politécnico La Milagrosa” del municipio de Puerto Tejada
para que siga la secuencia conceptual desarrollada durante la basica primaria y
recoja los intereses de los estudiantes? La cual fue tratada desde los siguientes
fundamentos metodoldgicos: 1. Indagacion por medio de encuestas, acerca de los
intereses que tienen los(as) estudiantes, 2. Identificacién de las propuestas en lo
referente al disefio curricular que poseen los docentes del area de ciencias del
Instituto Politécnico la Milagrosa de Puerto Tejada por medio de encuestas y de la
grabacion de una clase, y 3. Efectuar un analisis de los datos de las encuestas
tanto de estudiantes como de los docentes.

Las concusiones a las que se llegd luego de aplicar la metodologia presentada
fueron que: a. Es posible construir una propuesta curricular alternativa a la
tradicionalmente planteada partiendo de los temas y situaciones que interesan a
los estudiantes de grado 6 del Instituto Politécnico la Milagrosa del municipio de
Puerto Tejada, y que aun no han sido planteadas formalmente por sus profesores
de ciencias naturales. b. Se espera que por el hecho de haber tenido en cuenta
las ideas de los profesores acerca de las ciencias naturales, la metodologia, la
didactica y las técnicas de evaluacion que deben aplicarse en la ensefianza del
area tenga una buena acogida entre ellos. c. se espera que una propuesta de este
tipo mantenga el interés de los estudiantes en las ciencias naturales por ser ellos
los principales actores de su proceso de aprendizaje. d. La propuesta presenta
limitaciones en los contenidos debido a que los intereses que los estudiantes
manifestaron no incluyeron algunos temas.

Arboleda, A. y Suarez, F. (2008) sintetizan en su trabajo las estrategias
curriculares que realiza la universidad del Pacifico del Distrito de Buenaventura
para convertirse en un ejemplo de inclusividad en la educacion superior
Colombiana. El problema al que desean responder es la existencia de grandes
minorias de estudiantes que requieren de una educacion que les valore sus
elementos culturales. Por esta razon, ademas de las estructuras curriculares
ofrecidas por sus programas académicos, se complementa la idea de la
inclusividad gracias al desarrollo de programas de formacion docente a cargo del
CEPA (Centro de Estudios Pedagdgico de Avanzada) como la etnoeducaciéon
afrocolombiana a través de estrategias entre las que existen: talleres,
conformacion de la Red Departamental de Docentes e Instituciones de
Etnoeducacion y Catedra de Estudios Afrocolombianos del Valle del Cauca
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(REDAVALLE) y Diplomados en etnoeducacion afrocolombiana para la docencia
universitaria.

Estos autores concluyen de manera generalizada que la Universidad Del Pacifico
debe estar orientada a la transformacion no sélo del individuo sino de la misma
sociedad donde éste se desenvuelve. No es posible culpar al sistema por lo que
no se transforma desde la formacion, en tanto hay que apostar por mejorar la
sociedad a partir del conocimiento que ella misma produce. Nos enfrentamos a un
mundo complejo y variado que exige nuevas formas de lecturas de la realidad y de
las culturas. La universidad no puede seguir asumiendo de forma pasiva el
proceso de formacion de las personas sin entender que entre ésta y la educacion
superior median procesos que muchas veces generan exclusion.

Piamba, R. y Ruiz, H. (1998) Desarrollaron un curriculo fundamentado en los
intereses cientificos de los estudiantes y para ello formularon su problema a través
de la pregunta ¢Existe alguna diferencia en el aprendizaje de los estudiantes
cuyas clases se realizaron teniendo en cuenta sus intereses cientificos en
comparacion con aquellas clases que no los tuvieron en cuenta? El disefio
metodoldgico se caracterizd por: 1. Disefio de un cuestionario 2. Tabulacién,
analisis y conclusiones de los cuestionarios. 3. Descripcion, analisis y
comparacion entre las diferentes instituciones involucradas en la investigacion
para hacer un andlisis global. 4. Disefio de clase de acuerdo a lo anterior, 5.
Aplicacion de la propuesta anterior con un grupo control y uno experimental, 6.
Evaluacion de la aplicacién a través del protocolo, registro de notas, pre-test y
post-test. 7. Analisis de los resultados.

Entre las conclusiones realizadas en esta investigacibn se encuentra que la
construccion de un curriculo y programa flexible que contribuya a mejorar la
ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las ciencias naturales, debe reunir unos
requisitos tales como la existencia de interés frente a las actividades de la clase, la
utilizacion de las ideas previas, enfatizar en la resolucion de problemas de manera
colectiva y la utilizacion de modelos didacticos de orientacion constructivista, para
gue se consigan resultados positivos en la formacion de los estudiantes.

Por otro lado el profesor Lopez, N. E. (1996) en relacién a esta tematica sostiene
que dentro de las caracteristicas predominantes en la cultura curricular
colombiana nos encontramos ante: 1. carencia de un proyecto educativo. 2. el
proceso curricular es visto como instrumental y operativo, haciendo referencia a la
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formulacion de objetivos, seleccion de contenidos, definicibn de actividades,
establecimiento de criterios de evaluacion. 3. La estructura curricular es
académica y enciclopédica, dado a la jerarquizacion y discriminacion marcada de
las estructuras curriculares que soportan los programas de enseflanza y a la
rigidez entre los diferentes campos de conocimiento y micro-poderes. 4. La
relacion entre el maestro y el alumno es vertical, puesto que la accion
metodoldgica descansa excesivamente en la exposicion oral tradicional y la
homogenizacion de los estudiantes. 5. El desempefio del docente es aislado y
atomizado, motivado por el individualismo y a la fragmentacion de saberes. 6. La
dindmica curricular carece de elementos investigativos, entre otras cosas por la
falta de decisiones y politicas investigativas claras y viables. 7. La evaluacion y la
reflexion se encuentran marginadas, lo cual propicia un ambiente favorable para la
improvisacion y la eventualidad.

Entre sus conclusiones afirma que la modernizacion curricular es el elemento
central para garantizar la pertinencia social y académica en el cambio de la vida
escolar. Ademas que si entendemos por democracia el orden social que se
caracteriza porque las leyes y las normas son construidas por los mismos que las
van a cumplir y proteger, entonces, la propuesta curricular alternativa la acoge
como su rasgo determinante. También, que la propuesta curricular alternativa es
aplicable en todo nivel y modalidad educativa, en la medida que insiste en su
caracter investigativo.

1.2. Experiencias relacionadas con la estrategia de ensefianza mediante la
investigacion en el aula.

En la investigacion realizada por Osicka, R.M., Giménez, M. C., Benitez, M. E., Y
Alvarez, I. A. (2001) se ubica el problema ¢como se puede ensefiar y aprender a
investigar de manera que se logre cambiar los métodos de ensefianza aprendizaje
transmisivos, por otros mas participativos que logren generar interés en los
individuos? En su metodologia se trabajo con un disefio experimental de post-
prueba con grupo control. El grupo experimental estuvo integrado por un total de
32 alumnos que cursaron el espacio curricular “La Estructura y las Propiedades de
las Sustancias I” en el &rea de Quimica de dicho Instituto y, como grupo control
fueron considerados los alumnos que cursaron el mismo espacio curricular, con el
mismo docente, durante el ciclo anterior en donde se aplicé el modelo tradicional
de ensefanza aprendizaje. Posteriormente se concretan etapas de planificacion
estrategias metodologicas, ubicacion de la tematica de investigacion,
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planteamiento de problematicas locales vinculadas con ella, organizacién del
proyecto, analisis de la informacién, elaboracion de conclusiones y una produccion
integradora individual con caracter evaluativo.

Luego de llevarlas a cabo, concluyen entre otras cosas, que el docente asume un
rol mas creativo, al tener que orientar un proceso rico en situaciones de
aprendizaje; que los estudiantes, al tener mas participacion en la planificacion y
desarrollo del proceso, tienen condiciones mas favorables para el aprendizaje,
abordando un mayor numero de contenidos debido al dinamismo propio del
proceso; y que la propuesta didactica mediante proyectos de investigacion ofrece
un marco y una modalidad de acceso a los conocimientos que desarrolla la
capacidad de autoformacion.

Cuellar, Z. (2007) quién realizo su trabajo investigativo con nifios de grado sexto
de la Institucién Educativa Villa del Sur, Cali-Colombia, se propuso indagar sobre
lo que les inquieta e interesa a sus estudiantes y a partir de esto se desarrollo un
proceso denominado proyecto investigativo de aula con el eje tematico fenémenos
naturales y donde resolvieron la cuestion ¢por qué llueve?, mediante el
establecimiento de actividades de identificacion y organizacion de preguntas,
identificacion y socializacién de hipotesis, tabulacidn de hipotesis, estrategias para
comprobar hipétesis, ejecucién de las estrategias, recoleccién de informacion,
andlisis y conclusiones y finalmente comparacion de hipétesis. Como resultado de
esta experiencia, se consigue un cambio significativo entre las hip6tesis iniciales y
las finales de los estudiantes que es percibido por ellos mismos. En tal caso, la
misma autora afirma que es importante transformar el rol de los educandos en la
ensefianza aprendizaje, en donde esto significa trabajar en el aula de clase
reconociendo al nifio con sus conocimientos, que se pueden modificar gracias al
trabajo colectivo con el maestro y ademas que es necesario que la escuela
promueva un pensamiento cientifico que tiene que ver con una actitud de
busqueda de explicaciones sobre el mundo.

Fonseca, G. (2008) presenta una investigacion que abordd, entre otras, las
siguientes preguntas orientadoras: ¢Como contribuye el enfoque didactico de
investigacién dirigida en el desarrollo de competencias cientificas? ¢Qué
competencias cientificas se logran desarrollar desde implementacién del enfoque
didactico de investigacion dirigida? ¢(Cdémo generar una actitud de maestro
investigador de su propia practica pedagogica desde la reflexion en relacién con el
desarrollo de competencias cientificas? Por tanto se disefid una metodologia
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basada en la investigacion accién participacion que recorrié de manera simultanea
tres fases: el reconocimiento del maestro como un sujeto de saber, el disefio e
implementacion de la propuesta didactica, y el apoyo en la consolidacién del grupo
de maestros de la institucién educativa y el grupo de estudiantes como maestros
que reflexionan — investigan su propia practica pedagdgica.

Dentro de las conclusiones de esta investigacion se encuentran que: a. en las
clases analizadas no se observa el desarrollo de competencias cientificas
investigativas, ni las de orden de pensamiento reflexivo. b. el proyecto permitié
gue las maestras reconocieran la necesidad de reconocer el contexto cercano al
colegio y convertirlo en un escenario de investigacion y ademas reconocer los
intereses y necesidades de los nifios. c¢. La implementacién del enfoque de
investigacion dirigida de manera contextual, permiti6 que las maestras se
apropiaran de una propuesta didactica en donde la actitud investigativa por parte
de los estudiantes se constituyera en el eje del proceso de aprendizaje y de
ensefianza de las ciencias, posibilitando el desarrollo de competencias basicas e
investigativas en los estudiantes. d. La sistematizacién del proyecto desde los
principios de la Investigacion Accién, permiti6 que las maestras iniciaran un
proceso de constituirse en docentes investigadoras de su propia practica a través
del ciclo recursivo de planeacién, accion, observacion y reflexion, y e. La
ensefianza por investigacion cambia la forma de ver las ciencias en los nifios, y las
maestras, este enfoque se deberia tomar desde preescolar aprendiendo a
investigar, inducirlo en la institucion y que esto influya en los docentes.

Balaguera, R. E. (2000) observé problemas de aprendizaje en interpretacion y
analisis de esquemas, planos, graficas, montajes, medidas eléctricas, célculos y
fendbmenos eléctricos, temas desarrollados en el proceso de construccion de
conocimientos de la Electricidad, en los alumnos del Area de Tecnologia del
Colegio Distrital Republica de Costa Rica. Debido a esta situacion realiz6 un
proceso de investigacion en el aula caracterizado por la creacién de los siguientes
programas: calculo y simulacion de circuitos eléctricos y electronicos basicos,
identificador de resistencia eléctricas, simulacion de montajes en instalaciones
eléctricas basicas, simulacién de arranque de maquinas, simulacién de sefiales
electronicas, simulacion de compuertas légicas y control de puertos en un
computador. Cada uno de ellos orientado a un grupo de estudiantes de acuerdo al
diagnostico realizado previamente y las necesidades de aprendizaje.
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Del desarrollo de cada uno de esos programas se originan conclusiones
importantes entre las que se destacan: a. el disefio de una metodologia
constructivista, como innovacién tecnolégica para la ensefianza de la Electricidad
permite socializar y corregir algunos problemas de aprendizaje técnico y
tecnologico, ademas que incentiva a estudiar y asimilar temas de matematica y
fisica, y prepara al estudiante para su vida laboral y académica futura. b. Para
obtener resultados concretos y observar la potencialidad, funcionalidad y fallas de
ésta estrategia, es necesario colocarla a prueba por un periodo no menor de cinco
afos, para replantear situaciones, cambiar el ambiente de aprendizaje, rechazar la
metodologia o sustituirla por otra que se ajuste a las necesidades del momento. c.
El uso del computador, la orientacion acertada del docente y el desarrollo de
talleres especificos, permite que el estudiante asimile conceptos técnicos,
tecnologicos, fisicos y mateméticos. d. La creacion de un ambiente de
pensamiento adecuado para el aprendizaje técnico y tecnolégico, asegura la
construccion del conocimiento de los diferentes temas.

1.3. La investigacion como alternativa para la construccion de curriculos en
ciencias naturales.

Garcia, F. y Porlan, R. (2000) en compafia del grupo de Didactica e Investigacion
Escolar intentan establecer una relacién enriquecedora entre la teoria educativa y
la préactica curricular y profesional a través de la pregunta ¢cdémo se pueden ir
consolidando concepciones y practicas diferentes a la cultura escolar tradicional?,
es decir, ¢como se pueden ir introduciendo en el sistema escolar mayores grados
de diversidad, libertad y autonomia que favorezcan la construccién de una cultura
escolar alternativa a la tradicional? Ante esta probleméatica se establece el
Proyecto Curricular IRES (Investigacion Y Renovacion Escolar) el cual pretende
fortalecer una vision compleja del cambio educativo, articulando la investigacion
de equipos de profesionales criticos que se ubican en una concepcion curricular
alternativa, un modelo didactico de referencia, la Investigacién en la Escuela, y
proyectos concretos de desarrollo practico como Investigando Nuestro Mundo e
Investigando nuestra practica (formacion docente). Este proyecto actualmente se
encuentra activo y sus conclusiones pueden ser observadas en la gran cantidad
de publicaciones disponibles, que a la fecha, se encuentran enmarcadas en la
idea de que es posible una transformacion de la educacién desde una perspectiva
progresista y renovadora, consolidando en el contexto escolar espacios de cultura
alternativa.
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Meléndez, S., y Gomez, L. J. (2008) plantean la pregunta ¢La formacion basada
en la ensefianza por competencias le presenta a los docentes la necesidad de
administrar un modelo guia de planificacion curricular en el aula, para las escuelas
técnicas Robinsonianas del municipio Iribarren del estado Lara? La cual oriento
una investigacion de campo, de caracter descriptivo y se desarrollo en tres fases:
diagnostico, disefio del modelo y validacion del mismo, de la que los
investigadores concluyen que 1. La actual planificacién curricular presenta
debilidades que requieren ser corregidas; 2. Es urgente la necesidad de
transformar el actual sistema de planificacion curricular, a fin de mejorar la calidad
de los procesos y resultados de las actividades desarrolladas en las aulas, talleres
y laboratorios; 3. La validacion del modelo propuesto, mediante la revisién y
emision de juicios por parte de expertos en planificacion curricular basados en el
enfoque de competencias, evidencian que el mismo esta listo para ser utilizado
como una guia, a fin de proyectar los procesos didacticos.

Batista, J., y Olave, O. (2005) formulan su problema en la pregunta: ¢ Como formar
al Docente de la facultad de administracion de empresas de la Corporacion
Educativa Mayor del Desarrollo Simon Bolivar de tal manera que pueda responder
a los problemas que le plantea su practica pedagogica? Para desarrollar este
trabajo utilizaron un disefio descriptivo, caracterizado por las siguientes etapas: 1.
Andlisis del Estado Actual de la practica docente; 2. Elaboracién de una Guia que
permita implementar la investigacion pedagdgica como estrategia en la practica
docente que fomente un mayor nivel en profesores y educandos; 3. Disefiar un
instrumento de medicion que permita evaluar el nivel de satisfaccion de los
docentes en su practica docente actual; 4. Analisis de datos recogidos mediante el
Instrumento de Medicién e informe de resultados, y 5. Difusidbn de la Guia
metodoldgica para implementar la practica de Investigacion Pedagogica, mediante
eventos convocados para tal fin. Dado a que este estudio se presenta a modo de
propuesta, se pueden inferir como resultado, las fases mostradas para la guia de
investigacion pedagdgica y curricular que presentan. En tal caso, asumir la
investigacion como principio didactico, implicaria entonces adoptar una
metodologia orientadora de las decisiones curriculares, lo que comporta a su vez
un proceso con diferentes recursos y estrategias de ensefanza.

Contreras, S. A. (2009) plantea que para mejorar las practicas escolares es
necesario analizar primero las creencias curriculares, las creencias de actuacion
curricular y su relacion, es decir, el pensamiento del profesor en relacion al
curriculo, por lo que ubica las preguntas ¢Cual es el contenido de las creencias
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curriculares y las creencias de actuacion de los profesores de ciencias? ¢Las
caracteristicas de estas creencias son homogéneas y coherentes en todos los
profesores? En tal caso, se establecio como disefio experimental un cuestionario
estructurado en tres categorias: el contenido, la metodologia y la evaluacion,
ademas de las caracteristicas personales y profesionales, el cual fue aplicado a
una muestra de 53 profesores. Luego de la aplicacidbn de ese instrumento se
concluyo entre otras cosas que: 1. Un profesor o un grupo de profesores pueden
presentar una tendencia tradicional, pero esto no significa que el o los profesores
Nno posean creencias constructivistas, 2. Pueden existir al mismo tiempo y en
relacion a un mismo aspecto curricular, creencias tradicionales y creencias
constructivistas, 3. la relacion entre las creencias curriculares y las creencias de
actuacion curricular muestra distintos grados de coherencia, y 4. Aquello que los
profesores “creen que se debe hacer” guarda muy poca relacion o es simplemente
diferente con aquello que “creen hacer” en sus clases.

1.4. Aportes de las tres categorias de antecedentes.

No obstante, la presentacion de antecedentes no se limitard expresamente a
mencionar el trabajo de los investigadores previos, sino también, de sefalar los
aportes realizados por ellos para el desarrollo de la presente investigacion. Por
tanto, a continuacion se muestran dichas contribuciones para cada una de las
categorias establecidas previamente.

En relacién a las caracteristicas curriculares en el contexto colombiano es preciso
afirmar que a partir de ellas se valida la problematica presentada en esta
investigacion, puesto que luego de observar los resultados y conclusiones, son
consideradas como coincidentes con la situacion manifestada en el contexto de
desarrollo de este trabajo. De esta manera, ademas de aportar en la
fundamentacién del problema de investigacién, se empleardn algunos de sus
instrumentos de recoleccion de informacion, los cuales serdn adaptados a las
condiciones especificas de este estudio. De estas publicaciones se consigue un
valioso soporte tedrico respecto a las ideas que deben ser adaptadas en los
disefios curriculares. Se retomara también, la guia abierta para la elaboracién de
estructuras curriculares pertinentes® y la guia para la elaboracién de Microdisefio

® Término utilizado por el mismo autor. Esta se destaca por establecer un momento para la
sensibilizacion e induccion de los participantes y etapas de contextualizaciéon, concrecion,
operacionalizacién y evaluacién formativa.

31



curriculares de Lépez (1996), las cuales seran ajustadas hacia las respectivas
particularidades segun el contexto de desarrollo de esta investigacion.

Acerca de las experiencias relacionadas con la estrategia de ensefianza mediante
la_investigacion en el aula se retomara primordialmente la idea de formalizar una
labor previa con los profesores acerca de la pertinencia de las estrategias de
investigacion y su respectiva programacion, puesto que sirve como referencia para
las ideas sobre la planificacién curricular que aqui se proponen. Por otra parte,
para realizar la concrecion del proceso de investigacion en las aulas de clase, es
adecuado establecer unos parametros generales como lo son el trabajo en funcién
de los intereses y necesidades cientificas de los estudiantes, resolucion de
problemas de su entorno, establecimiento de actividades de aplicacion de
conocimientos y su respectiva comunicacion. Por tanto, estos parametros seran
tenidos en cuenta a la hora de realizar la concrecion curricular en el aula,
partiendo de la investigacién como estrategia metodoldgica.

Para terminar, en la investigacion como alternativa para la construccién de
curriculos en ciencias naturales el aporte fundamental es la explicitacion de la
relacion existente entre los procesos de investigacion y el desarrollo curricular.
Gracias a lo anterior se observa que proponer un programa en donde se acoplen
la practica pedagoégica basada en la investigacion y la construccién curricular,
fortalece la ensefianza, lo cual es en definitiva afin con la opinibn manejada en
esta investigacion y también aporta a su fundamentacion tedrica. Desde otro punto
de vista, estos trabajos fortalecen la idea de la existencia dificultades evidentes en
la planificacion curricular actual, en tal caso, se pueden emplear criterios
especificados en los documentos guias, de Meléndez y Gomez (2008) y de Batista
y Olave (2005) realizando una articulacion a la ensefianza mediante procesos de
investigacién, como se evidencio en la categoria anterior.

Entre otro de los aportes de esta categoria de antecedentes se destaca la
necesidad de indagar sobre el pensamiento docente desde las creencias
curriculares y de su actuaciéon, como labor previa a la realizacién de propuestas de
mejoramiento educativo, debido a que el profesor puede llevarlas a cabo pero no
interiorizarlas, dado a la persistencia de sus concepciones clasicas. En tal caso, la
identificacion de los criterios para la planificacién curricular empleados en una
institucion particular, se encuentra ampliamente justificada a la hora de construir
una propuesta para el desarrollo curricular que la involucre.
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2. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

Los avances de la ciencia y la tecnologia en la sociedad actual son graduales y
continuos, invitando al sistema escolar a la realizacién de reformas fundamentales
en el quehacer educativo. Sin embargo, los cambios sociales provocados por la
situacion anterior, no se han retomado ni apropiado por la escuela con el suficiente
grado de pertinencia, lo cual se refleja en la poca capacidad de respuesta de la
escuela a las necesidades socio culturales como la formacion de personas
conscientes de su compromiso y responsabilidad social, capaces de interpretar,
argumentar, proponer frente a situaciones cotidianas y preparadas para asumir los
avances culturales de manera critica y reflexiva, entre otras. (Cafal, 1999; La
cueva, 1999)

De esta situacion puede inferirse que cada época expresa unos puntos de vista
diferentes sobre los propoésitos, la naturaleza y la funcidén de la educacion. Dichos
puntos de vista deben reflejarse en el curriculo de la escuela, dado que es donde
integran las necesidades socio-culturales con la educacion, asi, el término
curriculo “es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un
propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusién critica y
pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (Stenhouse, 1991, p.10).

De acuerdo con Zambrano, Viafara y Marin (2007) debido a que este término hace
referencia a la organizacion del conocimiento cientifico con propdsitos educativos,
al curriculo correspondiente del campo de la educacion en ciencias naturales le
compete el papel de transformar educativamente estas ciencias para su
ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

Sin embargo, no es adecuado presentar el término curriculo como si solamente
hubiera una definicion para él, por eso en este trabajo se hace referencia al
curriculo planificado’ por los profesores de biologfa, el cual es el programa que
representa cOmo se espera que sea el proceso de ensefanza-aprendizaje-
evaluacion con sus correspondientes finalidades y condiciones académico-

" Ademas de este tipo de curriculo, varios autores han establecido clasificaciones como: curriculo
oficial, curriculo operacional, curriculo oculto, curriculo nulo, extracurriculo (Posner, 1998); curriculo
procesado, curriculo obtenido (Zambrano et al.,, 2007); curriculo prescrito, curriculo logrado,
(Ferrer, 2003)
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administrativas, es la organizacion de la actividad educativa cientifica. En otras
palabras, una hipétesis educativa representada en la elaboracién de un proyecto
para la enseflanza, aprendizaje y evaluacion de las ciencias naturales con cada
una de sus implicaciones. (Casarini, 2004; Ferrer, 2003; Zambrano et al., 2007)

No obstante retomando la idea inicial, el desarrollo curricular en ciencias naturales
debe responder a la adecuacion entre las exigencias socio-culturales y la escuela,
para que el curriculo sea pertinente, lo cual a su vez depende de la capacidad de
los profesores de adoptar una actitud investigadora respecto al curriculo. Para ello
hay que percibir, comprender, y describir lo que sucede en el quehacer académico
mediante el proceso de la investigacion en el aula que esta referido a una
identificacion de los problemas que surgen en el acto educativo, mediante el cual
se exploran y comprueban hipétesis, en donde estos procedimientos evolucionan
y se perfeccionan continua y progresivamente por razén del estudio de sus
defectos y su gradual eliminacion. (Stenhouse, 1991)

Es preciso convertir las aulas de clase en laboratorios de investigacion, tanto para
los profesores, como para los estudiantes, y asi traducir cualquier idea educativa
a una hipétesis demostrable en la practica, invitando mas a la comprobacion
critica, que a la aceptacion. Por tanto “...el ideal es que la especificacion del
curriculo aliente a una investigacion y a un programa de desarrollo permanente
por parte del profesor, mediante el cual, aumente progresivamente la compresion
de su propia labor y perfeccione su ensefianza” (Stenhouse, 1991, p. 195).

Ahora, frente a las caracteristicas curriculares de determinados ambientes
educativos® y la relacién del curriculo con la investigacion, existen varias
publicaciones las cuales brindan informacién sobre procesos de desarrollo y
evaluacion curricular. Entre los resultados presentados por ellas se encuentran
marcos tedéricos de referencia, guias de planificacion curricular y estrategias de
investigacion, que ayudan a transformar espacios de aprendizaje transmisivos, por
otros mas participativos que logren generar interés en los individuos, en tanto que
respondan a los requerimientos escolares del contexto. (Alvarez B., 2001;
Arboleda y Suarez, 2008; Balaguera, 2000; Batista y Olave, 2005; Contreras,

® Tales como gue los maestros tienen escasa formacion epistemolégica y siguen privilegiando el
conocimiento cientifico como principio en la ensefianza de las ciencias y ademas lo separan del
conocimiento pedagdgico-didactico. Es de resaltar también el bajo nivel de coherencia entre los
curriculos procesado y obtenido en contextos educativos (Zambrano y otros, 2007)
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2009; Fonseca, 2008; Garcia y Porlan, 2000; Meléndez y Gomez, 2008; Osicka et
al., 2001; Piamba y Ruiz 1998; Zambrano et al., 2007)

Todas estas especificaciones ayudan a fortalecer la situacion presentada
anteriormente, la necesidad de concretar la integracion entre las necesidades
socio-culturales y la escuela. Para ello es preciso entender el curriculo como un
proceso investigativo, en donde el profesor asume un nuevo rol, sin embargo esto
trae consigo una gran variedad de problematicas, entre ellas:

1, El escaso grado de relacién entre la teoria educativa y la practica pedagogica,
gue se manifiesta de diferentes modos, en diversos lugares y perspectivas de la
relacion educacion — sociedad (Zambrano, 2000).

2, La presencia de:
Muchos "vacios de conocimiento” con relacién a la técnica curricular;
muchos aspectos que no conocemos, ni entendemaos, ni explicamos y
por eso nos hemos limitado a repetir el discurso y las practicas
curriculares que hemos recibido, convirtiendo la técnica curricular en
una ideologia (Zambrano, 2000, p. 37).

3, La ausencia de un pensamiento curricular por parte de los profesores (Lépez,
1996). Existe una carencia importante de elementos investigativos ya que el
docente es considerado como un apéndice y no como un miembro activo, lo cual
lo lleva a pensar que la construccién curricular es algo que no le corresponde, a
pesar de ser autbnomos en este proceso desde hace ya varios afios, como lo
decreta la Ley 115 de 1994 en el articulo 77 en donde se indica “dentro de los
limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo institucional, las
instituciones de educacion formal gozan de autonomia para organizar las areas
fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel, introducir asignaturas
optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las
necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y
organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los
lineamientos que establezca el Ministerio de Educacion Nacional”. “Entre nosotros
no se ha generado un pensamiento curricular porque ni era necesario, ni tampoco
venia motivado por la practica de decidir e implantar los planes de estudio en la
realidad escolar” (Sacristan, 1984, pp. 10)
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De la poca vinculacién entre la teoria y la practica y de la carencia tanto de
conocimiento como de pensamiento curricular, se define y se sintetiza una
probleméatica ain mas particular ubicada en el contexto bonaverence®, la
inadecuada planificacion del curriculo generada por la poca integracion de la
investigacion en el aula en su proceso de construccion. Los curriculos planificados
por algunos profesores de ciencias naturales no son producto de su investigacion
en el aula, convirtiéndose en curriculos descontextualizados, que no responden ni
a los requerimientos oficiales, ni a las exigencias del entorno, ademas de ser poco
llamativos para sus estudiantes, en definitiva, curriculos sin pertenencia social y
pertinencia académica (Lopez, 1996). Todo esto termina desprofesionalizando al
maestro puesto que no da cuenta de resultados educativos favorecedores y
minimiza su capacidad de creativa e investigadora. Por ende es en esta Ultima
problematica en la cual profundizara este trabajo.

En sintesis, esa situacion evidencia que los maestros no tienen el suficiente
conocimiento sobre la teoria y la practica curricular, como para establecer
relaciones entre las problematicas existentes en su actuar y la planificacion
curricular que deben establecer. Los profesores de ciencias naturales, se han
dedicado a reproducir curriculos y no a construirlos, puesto que no tienen una
formacion u orientacion clara en este campo. En tal caso, el trabajo formativo bajo
estas condiciones, posee poco fundamento y no aporta significativamente a la
relacion entre las necesidades sociales y la educacion dado a la ausencia de
investigacion, lo que lleva al planteamiento de la pregunta: ¢Cémo integrar la
investigacion en el aula al curriculo planificado de ciencias naturales?

Ahora bien, con propésitos de delimitar, se dirigird la atencion a La Institucion
Educativa Santa Clara de la ciudad de Buenaventura, Departamento del Valle Del
Cauca, Colombia, en la cual los profesores de ciencias naturales dejan la toma de
decisiones en relacion a los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion en
manos de los libros de texto y planes de estudio ya empleados en otras
instituciones, y los demas elementos del curriculo se encuentran implicitos en el
pensamiento de cada miembro de la comunidad educativa®®.

Se evidencia asi, que el curriculo planificado por dichos profesores no es producto
ni objeto de investigacion, lo que lo convierte en un curriculo descontextualizado.

°  Para mayor claridad ver la delimitacién méas adelante en esta misma pagina.

19 Afirmaciones realizadas a partir de una entrevista preliminar aplicada a miembros de dicha
comunidad educativa. (Ver anexo n° 1, Entrevista Preliminar)
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Esta situacion no solo trae consigo la incapacidad para lograr los principios
trazados en el PEI, sino ademas, una pérdida de la inmensa riqgueza que trae la
reflexion sobre los asuntos que confluyen en el aula que pudieran de una u otra
manera, contribuir al fortalecimiento de la institucion.

Es asi como se prestara especial atencion al profesor de biologia de grado sexto
quién se ha ofrecido como voluntario para examinar su curriculo planificado en
miras a fortalecer su practica. Ante esta especificacion es oportuno sefialar que no
se esta considerando al curriculo planificado como labor individual, sino que para
establecer aportes significativos al respecto, es preciso delimitar el analisis de
modo que se ubiquen criterios claves sobre los cuales ofrecer contribuciones
particulares de las clases de ciencias naturales, que en definitiva beneficiaran a la
comunidad educativa en general. Es asi como de la participacion del profesor de
grado sexto, se ampliara aun mas la descripcién de la propuesta curricular que se
desea promover, de modo que se enmarque desde la planificacién institucional
hasta la planificacion del aula en funcion de la investigacion.

Asi, la oportunidad de participar en la adecuacion de un curriculo de ciencias
naturales que sea pertinente tanto a las necesidades locales, como a los
requerimientos oficiales, partiendo de procesos de investigacion en el aula, se
convierte en un espacio para el perfeccionamiento de la labor del docente, por
tanto, la pregunta que guiara el presente trabajo es: ¢COomo integrar la
investigacion en el aula al curriculo planificado de ciencias naturales de
grado sexto en la Institucion Educativa Santa Clara?
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3. MARCO TEORICO

Ante todas las consideraciones previamente planteadas, es elemental la
presentacion de un panorama general sobre la investigacion en el aula y el
curriculo en funciébn de su planificacion. Esto permite esclarecer elementos
tedricos fundamentales para abordar en este estudio el problema de la ausencia
de investigacion en el aula en la construccion de curriculos planificados de
ciencias naturales. En consecuencia de esto, se fortaleceran por un lado, los
conocimientos curriculares de los profesores a partir de la concrecion de
elementos tedricos base, y por el otro, la identificacién y divulgacion de elementos
practicos relacionados con la investigacion, para su adecuada utilizacion.

Lo anterior se sintetizara en la descripcion, en primer lugar de algunos referentes
histéricos curriculares (3.1), luego se indica el concepto de curriculo empleado en
esta investigacion (3.2), después se sefialan las clasificaciones del curriculo y se
hace énfasis en la definicion de curriculo planificado (3.3). En seguida se concreta
qgué es la investigacion en aula (3.4) y para concluir la presentacion del marco
tedrico, se mencionan los fundamentos para el desarrollo curricular en ciencias
naturales (3.5) afines con las consideraciones anteriores.

3.1. Referentes Histdricos Curriculares

Con el proposito de realizar un acercamiento histérico en el campo del desarrollo
curricular, se emplean las ideas de Zambrano (2000) acerca de los autores que
enmarcan el curriculo clasico, dado a que ellos representan un pensamiento
opuesto a las concepciones curriculares alternativas a las que pretende responder
este trabajo. En efecto se centrara la atencion en los aportes que han sido
primordiales para la fundacion de este campo del saber en el ambito educativo.

Las investigaciones curriculares desde el campo de las disciplinas cientificas
iniciaron su manifestacion a finales de la década de los 50 en los estados unidos y
ubicaron como su propésito esencial el mejoramiento de la ensefianza, ya que
debido a ciertos acontecimientos sociales como el lanzamiento del primer satélite
artificial por parte de Rusia, se doté de mayor importancia a la educacion cientifica
en el contexto norteamericano.
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Lo anterior, trajo consigo un movimiento curricular que situaba a las ciencias
naturales como asunto de prioritaria atencion por parte del gobierno. A pesar de
que el curriculo como campo de estudio fue fundado con las ideas de Bobbit en
1918, antes de esta época se puede considerar un aporte de relevancia
significativa, la intervencion curricular de Comenio (1627 citado en Zambrano,
2000) en donde a partir de una concepcion de hombre, unos propdsitos sobre el
sistema educativo, una vision de cémo se debe acercar a los hombre a la
consecucion de aquellos propdsitos y una concepcion de escuela y aprendizaje,
construye una propuesta curricular con un caracter unitario, homogéneo y
coherente.

En esta propuesta la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion estan articulados
a través de un método para ensefiar de todo a todos, encauzando a los discipulos
en las letras, las costumbres y la piedad. Esta propuesta tiene un marcado
caréacter religioso dado a que se presenta al hombre como la imagen y semejanza
de Dios. En tal caso, se consigue manifestar una relacién contundente entre la
sociedad y la escuela, dejando claro que esta Ultima se encuentra destinada a la
formacion de hombres que poseen un rol dentro de su sociedad.

Ahora, retomando a Bobbit es apropiado asignarle el planteamiento de la primera
teoria curricular conceptualizada desde la teoria social del positivismo y la teoria
psicoldgica del conductismo, sustentandose en la doctrina de la eficiencia social.
Para él la educacion debe ser una preparacion para la vida, por lo que debe estar
orientada al mundo de los negocios y a la industria, y ademas, a observar las
actividades de los grupos sociales para ver qué es lo que debe ser ensefiado.

Dicha teoria curricular impacté en gran medida la educacion desde esa época
hasta el presente, debido a su énfasis en la especificacion de objetivos. Segun
este autor, no se habian particularizado de manera suficiente los propdsitos en las
instituciones de educacion por lo que creia que su clarificacion, ayudaria a
acceder a una disciplina méas definida y dotada de particularidad y exactitud. Hay
que sefalar también que tanto Comenio, como Bobbit manejaron una percepcion
empirica del conocimiento dado a que hacen un énfasis marcado en la utilizacién
de los sentidos.

Més adelante, se desarroll6 una linea de intervencién curricular fundamentada en

las ideas de Tyler (1949 citado en Zambrano, 2000) partiendo de que los objetivos
especificos son el eje de la ensefianza-aprendizaje-evaluacion en el campo
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educativo en el aula de clases. Para el caso de este autor, el curriculo gira en
funcién del proceso de definir los objetivos que la escuela desea alcanzar. La
fuente de obtencibn de estos objetivos se encuentra en la sociedad, los
estudiantes y los especialistas en las asignaturas. Los criterios para su seleccion
se remiten a la filosofia y la psicologia del aprendizaje, y para conseguir esos
objetivos es necesaria la planeacion de actividades educativas o experiencias de
aprendizaje.

De esta manera el aporte fundamental de esta intervencion es el procedimiento de
construccion curricular empleado, el cual se orienta en la basqueda de objetivos
para dirigir la educacion de los estudiantes, pero no realiza una diferenciacion
entre lo general y lo especifico, es decir, no le pone contenido a su proceso de
construccion. Por otro lado también se incluye dentro de este aporte la utilizacion
de la actividad educativa del estudiante como unidad béasica del curriculo,
dotandole de un rol més activo, el cual es crucial para el éxito educativo.

Unos afios mas tarde, alrededor de 1956 se dirigi6 la atencién hacia la
clasificacion de los objetivos educacionales. Esta intencion fue liderada por Bloom
y sus colaboradores, quienes deseaban saber si era posible clasificar esos
objetivos, tal como lo hacian las ciencias biolégicas o quimicas con elementos de
la naturaleza. Se establecié entonces una jerarquia y un ordenamiento que
pretendia ser de utilidad al educador en su labor y su correspondiente evaluacion.

Durante mucho tiempo, estos tres ultimos autores representaron el curriculo en la
formacion de los maestros, por ejemplo, Bobbit dirigi6 su atencion hacia los
objetivos curriculares, Tyler hacia los objetivos instruccionales especificos y
Blomm hacia la naturaleza empirica del conocimiento escolar.

Para finalizar con la presentacién de aportes al curriculo clasico es oportuno
mencionar la propuesta de Taba (1962 citado en Zambrano, 2000), introduciendo
nuevos elementos al pensamiento curricular construido hasta el momento. Se
incluye la idea del disefio curricular enfocado hacia la expectativa de ofrecer
ciertos productos de orden general relacionados con el conocimiento, la cultura,
los valores de una sociedad determinada para alcanzar un programa completo. Se
ofrecen elementos importantes tales como la diferenciacion entre disefio general y
particular, ademas de ofrecer pasos para su elaboracion.
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Evidentemente se observan algunos elementos comunes entre todas las
propuestas clasicas ya mencionadas: 1. Realizan una prescripcion curricular antes
de la realizacion del proceso educativo; 2. La organizacion de ese proceso debe
estar organizado por la ubicaciéon de propdésitos guia; 3. Los logros son el punto de
referencia para dar direccion a la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién; 4 Se
pretende ofrecer a los profesores y estudiantes guias de procedimiento para las
tarea del aula: 5. se encuentran fundamentadas en teoria empirica del
conocimiento y se justifican en una concepcion pedagogica que las determina, las
orienta, la explica y las limita, sociolégicamente desde el positivismo y
psicolégicamente desde el conductismo. Pues bien, estas son las caracteristicas
gue identifican las diferentes posiciones curriculares de los autores fundadores de
ese campo, de igual modo se podran utilizar como punto clave para la
diferenciacion de las nuevas generaciones de autores de la época
contemporanea. (Zambrano, 2000)

3.2. El Concepto Curriculo

Para realizar un acercamiento al concepto curriculo es preciso hacer una
consideracion previa de indole etimoldgica. La palabra curriculum es una voz
latina que se deriva del verbo curro y que quiere decir “carrera”; alude a una pista
circular de carreras. En el latin clasico se utiliza curriculum vitae o curriculum
vivendi haciendo referencia a una carrera de vida. “La expresion ‘curriculo’,
hablando graficamente, significa que los alumnos se dirigen a su objetivo (currere
en latin, significa caminar), los curriculos son los caminos del aprendizaje.”
(Casarini, 2004)

Sin embargo, el término curriculo segun Sanz (2004), tiene y ha tomado
numerosas acepciones y por ello, existen en la actualidad mas de 100
definiciones, que reflejan diferentes visiones sociopoliticas de la educacion, de la
institucion educativa, del conocimiento, del cambio social, asi como de la manera
de entender la relacion entre la teoria educativa y la practica pedagogica. La
polisemia del término se refleja en su uso indistinto para referirse a planes de
estudio, a programas docentes, a su instrumentacién didactica, entre otros.

En efecto en el presente trabajo se tendran en cuenta dos concepciones

fundamentales, una de ellas es la expresada en la Ley 115 de 1994 (Ley General
De Educacién) y para ofrecer una mirada mas especializada, se empleara como
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complemento otra concepcion, la identificada en la nocidon curricular de L.
Stenhouse (1991).

En el capitulo 2, articulo 76 de la ley previamente mencionada se sefala que:
Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y a
la construcciéon de la identidad cultural nacional, regional y local,
incluyendo también los recursos humanos, académicos Yy fisicos para
poner en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo
institucional. (p. 31)

Se observa asi que esta concepcién tiene un marcado caracter prescriptivo, dado
a que hace alusion a la organizacién de las situaciones educacionales de las
instituciones, en términos de elementos y fundamentos tedrico-practicos,
finalidades, estrategias, recursos y directrices de aplicacion.

No obstante, es inadecuado pretender que dicha concepciébn enmarque la
totalidad del concepto en cuestion, puesto que la complejidad del curriculo
consiste en que frente cualquier delimitacién, hay que centrarse con respecto a
una serie de disyuntivas, cada una de las cuales da lugar a distintas
repercusiones, tanto en el plano del analisis como en el de las decisiones para la
ensefianza. (Sanz, 2004)

Es por esta razébn que en esta argumentacion se incluyen los planteamientos
realizados por L. Stenhouse (1991), quién afirma que las restricciones que se han
aplicado a este término a lo largo de los afios, llevan a una reduccion de la
complejidad del acto educativo hasta simples objetivos, que deben cumplirse en
determinado espacio y tiempo, es decir a un modelo medios — fines que considera
problematico.

Se observa asi en este autor una notoria tendencia hacia la consideracion del
curriculo como algo mucho mas complejo que Unicamente establecer objetivos de
aprendizaje, posicion con la que coincide la propuesta de desarrollo curricular que
presenta este trabajo. Desde esta claridad, es preciso mencionar que el curriculo
debera imaginarse como hipétesis, la cual esté en la capacidad de describir el
trabajo observado en las aulas, de manera que sea adecuadamente comunicado a
los profesores y otros interesados. El curriculo es el medio con el cual se hace
publicamente disponible la experiencia consistente en poner en practica una
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propuesta educativa, proporcionando una base para planificar un curso, estudiarlo
empiricamente y considerar los motivos de su justificacion.

Se considerard el curriculo como: “Una tentativa para comunicar los principios y
rasgos esenciales de un propésito educativo, de forma tal que permanezca abierto
a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica”. (Stenhouse
1991, p. 29) convirtiéendose asi en un proyecto flexible que no desciende a
concreciones precisas, para facilitar la creatividad del profesor y su sentido
artistico e indica principios y orientaciones sobre contenidos y procesos el qué, el
como y el cuando de la practica escolar, enfatizados en las ciencias naturales para
el caso que se plantea en este trabajo.

No obstante, a pesar de que el presente estudio se fundamentara en las dos
concepciones curriculares antes mencionadas, esto no significa que se restrinjan
los aportes de otros autores en cuanto a los planteamientos teoricos que
intervienen en el curriculo. En ningln momento se pretende cerrar el debate al
respecto, puesto que la consolidacion de una definicion de curriculo, amerita una
muy importante intencion que precisaria otra investigacion mas profunda de
aspectos epistemoldgicos, historicos y culturales en torno a la problematica
curricular.

3.3. Clasificaciones del curriculo

Hasta ahora sabemos que no es adecuado referirnos al término curriculo como si
fuera posible obtener su significado real o como si se pudiera definir de una forma
universal, por esta razon se considera pertinente delimitarlo y en adelante se
centrara la atencibn en una de sus diversas clasificaciones: el curriculo
planificado, el cual es construido por el maestro a partir del curriculo oficial y es la
base del curriculo procesado y el obtenido, los cuales son influenciados también
por el curriculo oculto, el nulo y el extracurriculo.

El curriculo oficial, central o prescrito es considerado como el &mbito curricular de
referencia, es decir, lo que se encuentra escrito y esta documentado en los
diferentes marcos normativos que ofrece el estado, como por ejemplo los
lineamientos curriculares en ciencias naturales y educacién ambiental y los
estandares basicos de competencias en esta misma area del saber. Su propdsito
es dar a los profesores una base para la planeacion de las clases de ciencias
naturales y evaluacion de estudiantes, y a los administradores una base para
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supervisar a los profesores y hacerlos responsables de sus practicas y resultados
(Ferrer, 2003; Posner, 1998)

El curriculo planificado o formal se convierte en el programa que representa como
se espera que sea el proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion con sus
correspondientes finalidades y condiciones académico-administrativas. En este
caso el programa’ es un intento de significar la realidad que se pretende en las
aulas, es decir, un intento de dotar o dar sentido a la practica. Esta clasificacion
debe entenderse como documentos “guias” que prescriben las finalidades,
contenidos y acciones que es necesario llevar a cabo por parte de la comunidad
educativa para desarrollar el curriculo, por lo que debe entenderse como su
aspecto documental construido a partir de la concertacion de hipotesis.

En consecuencia de ello, este tipo de curriculo puede ser tomado como
equivalente en términos de Zambrano et al. (2007) a la propuesta curricular inicial
que posee una institucion educativa entendida a su vez, como hipotesis de
investigacién porque se cree que su desarrollo en el aula de clases, genera una
mejor enseflanza, aprendizaje y evaluacion de las ciencias naturales.

Lo especifico del curriculo planificado es su legitimidad racional, su coherencia
formal desde la fundamentacion tedrica, hasta los procedimientos que lo ponen en
practica, sostenido por una estructura académica, administrativa, legal y
econOmica. Entonces, este tipo de curriculo se obtiene como resultado de la
revision y fundamentacion de los planteamientos educativos sefialados en los
programas curriculares oficiales y la construccion critica de una representacion
educativa estructurada e intencionada a partir de los criterios establecidos en el
proyecto educativo institucional (PEI) y sus formas de accion.

Para lo anterior, se espera que las instituciones realicen una caracterizacion de su
contexto sociocultural y de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, con
relacion a su realidad social y a sus experiencias y logros educativos anteriores.
Dicha caracterizacion permite realizar una seleccion de los contenidos del
curriculo oficial que resultan prioritarios para el alumnado local y proponer una
estructura curricular adecuada a esos contenidos, teniendo presentes las
particularidades del proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, es decir un

' Es interesante sefialar que la palabra programa significa etimolégicamente: “anunciar por

escrito”.
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disefio curricular. Ese disefio consiste no solamente en la seleccion misma de los
contenidos, sino en una forma particular de secuenciarlos, distribuirlos a lo largo
de la experiencia escolar, combinarlos entre si, asi como de tratarlos con
diferentes grados de complejidad de acuerdo al nivel cognitivo de los estudiantes y
los propdsitos particulares de aprendizaje. En tal caso, el curriculo planificado esta
influido entre otros, por procesos como: (Batista y Olave, 2005; Casarini, 2004;
Ferrer, 2003; Meléndez y Gdmez, 2008; y Zambrano et al. 2007)

e Caracterizacion de la poblacién objetivo.

e Manejo Referentes nacionales en relacion a directrices curriculares

e Establecimiento de propdsitos generales y particulares de aprendizaje.

e Analisis de la estructura de la disciplina (en este caso las ciencias naturales)

e Ubicacion de principios de seleccion los contenidos: conceptuales,
procedimentales, actitudinales en relacion a la disciplina, considerando su
ensefianza, aprendizaje y evaluacion en el aula.

e Seleccidén y apropiacion de teorias y modelos de ensefianza, aprendizaje, y
evaluacion

¢ Organizacion y secuenciacion de ensefianza aprendizaje

¢ Identificacion de las modalidades de evaluacion y distribucion del tiempo.

El curriculo planificado también puede ser concretado a nivel del aula, y en este
caso se refiere a la programacion curricular anual y sub anual realizada por cada
docente. Esta planificaciébn supone una nueva instancia de reordenamiento de los
contenidos establecidos en el PEI, de manera de atender las particularidades del
grupo de estudiantes, segun lo que las evaluaciones internas o externas indiquen
en relacion a los logros y dificultades mostrados por el grupo en periodos
anteriores. La planificacion en este nivel es una busqueda de la mejor manera de
organizar y facilitar los aprendizajes de acuerdo a las caracteristicas del grupo.
(Ferrer, 2003)

De la gran cantidad de interrelaciones que se derivan de los dos curriculos ya
mencionados y sus niveles implementacion, provienen otras clasificaciones
propuestas por Zambrano et al. (2007) dirigidas a lo que sucede realmente en las
clases, es decir, el curriculo procesado es el que el maestro efectivamente realiza,
a través del desarrollo de sus clases, segun el contexto de PEI, en este sentido, el
curriculo procesado esta influenciado por el PEI en términos de concepciones
tedricas educativas, su mision, su visidbn, su modelo pedagdgico, conceptos,
procesos, actitudes y valores y el curriculo obtenido es lo que el estudiante
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efectivamente logra después de pasar por la actividad educativa cientifica del
curriculo del maestro, en este caso determinado por lo que el estudiante adquiere
de las ciencias a las cuales ha sido expuesto didacticamente.

Para cerrar la presentacion de las clasificaciones del término curriculo, no se
puede dejar de lado el curriculo oculto, el cual se refiere a aquellas normas
institucionales y valores que no son reconocidos abiertamente por profesores y
funcionarios escolares, pero puede tener un impacto mayor en los estudiantes que
cualquier otro tipo de curriculo. El curriculo nulo se relaciona con los temas (o
espacios) de estudio que se consideraron en la planeacion, pero que no fueron
ensefiados o desarrollados. Finalmente, el extracurriculo comprende todas
aguellas experiencias planeadas por fuera de las asignaturas escolares. (Posner,
1998)

Pues bien, estas clasificaciones del concepto curriculo corresponden en muchos
casos a la totalidad de las areas del saber que ofrece la institucion, sin embargo
es preciso indicar que existen concepciones curriculares de las disciplinas. Bajo
esta consideracion y continuando con las ideas de Zambrano et al. (2007) se
pensara en adelante en una concepcion curricular de las ciencias naturales
(biologia, fisica y quimica), de modo se entienda que ellas no pueden ser
apropiadas por los estudiantes tal como lo hacen los cientificos, dado que en las
instituciones educativas se tienen propositos diferentes a los de la actividad
cientifica, estas disciplinas necesitan de una transformacioén educativa para su
adecuado procesamiento en las escuelas. En sintesis, al curriculo de ciencias
naturales le corresponde la organizacion del conocimiento cientifico con propdsitos
educativos, asunto que no suele conseguirse Unicamente con la planificacion, sino
también con la inclusién de la investigacion en el aula en los procesos desarrollo
curricular que tengan lugar. (Stenhouse, 1991)

3.4. La Investigacion En El Aula

Dado a la gran variedad de puntos de vista en relacion a esta cuestion, se
abordardn aqui dos interpretaciones de la investigacién en el aula; la primera,
concebida en el contexto macro, como modelo de desarrollo curricular, y la otra en
un contexto micro, como enfoque didactico.

La primera interpretacion que se desea destacar es que investigacion en el aula

puede ser entendida como un modelo de desarrollo del curriculo que tiende a
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explorar los problemas propios de la educacion, y a comprobar las hipotesis
generadas por ellos, de manera que se consiga su gradual eliminacién. Tal
modelo va dirigido hacia el estudio de situaciones reales de ensefianza-
aprendizaje-evaluacion y las respuestas de los mismos y no hacia la invencion de
ambiciosas soluciones antes de que los problemas hayan sido estudiados
adecuadamente, se caracteriza por fundamentarse en una concepcion sistematica
y compleja de la realidad y de los procesos ensefianza - aprendizaje que
pretenden conocerlo, una vision constructivista e investigadora del desarrollo y
aprendizaje humanos, y una perspectiva critica y social de la ensefianza.
(Stenhouse, 1991)

La participacion del profesor en este modelo es un factor clave porque sus
hallazgos deben presentarse de modo que no solo sean invitados a aceptarlos,
sino también a comprobarlos en las clases, montando un procedimiento de
verificacion dentro de su propia situacion educativa, por lo que es prioritario
establecer unas condiciones especiales para la participacion de los docentes en la
investigacion en el aula, tal como lo sefiala Stenhouse (1991) el rol del profesor
como investigador ha de estar estrechamente relacionado con su papel como
ensefante, sus funciones investigadoras y como miembro del equipo del proyecto,
entre otras. Sin embargo, estas condiciones han sido cuestionadas desde
aspectos como: el rol dual del profesor, la inversion de tiempo necesaria en la
investigacion, cdmo adoptarla y abarcarla, y qué tan objetivos son sus resultados,
por lo que el mismo autor sefala cinco postulados en los que se basa su modelo
de investigacion.

1. La responsabilidad de la labor de investigacion dentro del aula
corresponde en gran medida a los respectivos profesores.

2. No es posible determinar de antemano, qué dimensiones de aula
seran mas utiles para que haya lugar a una comprension del proceso.

3. El compromiso del profesor con la labor docente limita el tiempo
disponible para la investigacion.

4. La sencillez de disefio ha de considerarse una ventaja.

5. Debe intentarse unir la labor de estudio de casos con mediciones.

(Stenhouse, 1991, p. 185)

A pesar que este autor seflala dichos postulados, deja claro que no desea

recomendar un programa o procedimiento fijo puesto que se requiere la formacion
de profesionales con “una capacidad para un autodesarrollo profesional autbnomo
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mediante un sistematico autoanalisis, el estudio de la labor de otros profesores y
la comprobacién de ideas mediante procedimientos de investigacion en el aula”
(Stenhouse, 1991 p. 197).

Por consiguiente se hace evidente que al entender la investigacién en el aula
como modelo de desarrollo curricular, al mismo tiempo se requiere una
concepciodn que permita acercar dicho modelo a la problemética de cémo enseiiar;
asi no solo se refiere a una manera global de procesar la educacion, sino también
a un determinado enfoque de ensefianza que presenta estrategias didacticas
concretas, el cual se convierte en la segunda interpretacion empleada en este
trabajo.

La investigacion en el aula puede ser vista también como un enfoque didactico, el
conjunto de prescripciones y normas que organizan y sistematizan la actividad de
las clases. Es un nivel mas especifico de concrecién al relacionarse con la
programacion de la ensefianza, regular el funcionamiento del aula, y ademas ser
el recurso concreto utilizado por aquella programacion, las cuales corresponden a
niveles progresivos de la concrecion curricular, es decir, se convierten en un
principio orientador de la toma de decisiones -curriculares. En tanto, “la
investigacion en el aula define tanto una metodologia de trabajo, como un marco
tedrico para la actuacion que integra las aportaciones de la psicologia
constructivista con una concepcion compleja de la realidad educativa.” (Garcia y
Garcia, 1989, p. 17)

Investigar en el aula significa abordar de una manera holistica, flexible y funcional
la resolucion de problemas surgidos en la continua interaccion con el entorno; es
de esta manera como se puede percibir incide en la totalidad de la intervencién
educativa y para evidenciar su caracter organizador se tienen en cuenta las ideas
de Garcia y Garcia (1989) en la Figura N° 1. En dicha figura, se puede notar que
la investigacion desde esta perspectiva es coherente tanto con las concepciones
complejas de la realidad como con la necesidad de la creatividad, la autonomia y
la comunicacion para el desarrollo de los estudiantes. Lo anterior indica que la
investigacibn es una parte esencial de curriculo dado que influye en la
organizacién de contenidos, el tratamiento de problemas y la concepcién de
evaluacion, afirmando que los estudiantes son el centro del proceso, lo cual es
compatible con planteamientos constructivistas en relacion a construccion del
conocimiento.
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Figura N° 1 La investigacidon como principio vertebrador de la actividad educativa. (Cafial,

1999 p. 26)
Se adecuaa los planteamientos del - Reconoce y potencia el valor de la
aprendizaje como construccién de Es coherente con la consideracion creatividad, |a autonomiay la
conocimientos delo educativo como realidad comunicacién en el desarrollo dela
compleja persona

Conecta con unatradicion : Favorecela
pedagodgicacentradaen el /4| INVESTIGACION |\ ambientalizacion del
estudiante curriculo

Propiciala organizacion de los - Se COF(E?SDOHCIG con una
contenidos en torno al tratamiento Determinauna metodologia evaluacion entendida como
de problemas didactica investigativa reflexién investigacion delos
procesos educativos

Por consiguiente, los mecanismos para aquella intervencion educativa estan
expresados a manera de principios didacticos entre los que se encuentran: 1.
entender la investigacion de los alumnos como proceso de construccion de
normas, actitudes, destrezas y conocimientos en el aula. 2. concebir la
investigacion de los profesores como forma de propiciar una préactica reflexiva y un
desarrollo profesional permanente, y 3. El caracter procesual abierto y
experimental de los curriculos, como forma de establecer un equilibrio adecuado
entre la planificacion y la evaluacion de la ensefianza. (Cafal, 1999; Garcia y
Canial, 1995; Ramos, 2004)

De acuerdo con todo lo anterior, hay que admitir la posibilidad de que exista
bastante diversidad en la forma de ponerse en practica la investigacién. No
obstante, se puede especificar un esquema tedrico comun que podria adoptar
multiples formas de concrecion. Desde este punto de vista y de acuerdo con el
analisis realizado sobre un conjunto de propuestas (Garcia y Cafial, 1995), existen
procesos de investigacion en el aula que determinan seis fases que suelen
plantearse como se presenta en la Tabla N° 1, en ella se indica que en principio se
realiza la seleccion del problema que va a ser objeto del estudio, para luego pasar
a la elaboracion de hipétesis frente a su solucion. Posteriormente se procede a
organizar las actividades en la planificacion conjunta de modo que se cuente con
una adecuada base para la ejecucidén de las mismas y la obtencion de los datos
necesarios para el posterior analisis de resultados y la puesta en comun o
socializacion.
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Tabla N° 1 Fases de la investigacion en el aula.

Fase Proposito
Seleccién del Elegir_ y formular el _|,oroblema o] problemqs gue se van a
problema mvestllggr, en relacibn con un de.termlnado .mar.co de
conocimiento escolar (conceptual, procedimental y actitudinal)
Elaboracion | Enunciacion y clasificacion de conjeturas o hipoétesis iniciales
de hipotesis | respecto a la seleccion de/los problemas
Programacioén de todo lo necesario para abordar y dar solucion,
Planificacion | en alguna medida, a los problemas investigados, determinando
conjunta las tareas individuales y grupales que se van a realizar, asi como
de los procedimientos y aspectos organizativos del proceso.
Realizar las actividades previstas por cada equipo siguiendo los
Ejecucion procedimientos seleccionados y obteniendo la informacion
requerida de las fuentes y situaciones predeterminadas (salvo
cambios consensuados)
Andlisis de Prepa_racic’)n 0 razgnamiento por cada grupo, d(—_:' los datos
obtenidos y expresion de los resultados o conclusiones de su
Resultados .
trabajo.
Puesta en | Comunicar, mostrar, clarificar, debatir y formular conjuntamente
comun los resultados de la investigacion.

La investigacion desde todo lo anterior, se apoya en una serie de criterios
pedagdgicos que constituyen el marco de referencia que orienta los procesos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion que ocurren en las clases, los cuales han de
corresponder al proceso de desarrollo curricular.

3.5. Desarrollo Curricular En Ciencias Naturales

Estamos frente un sistema en el que las decisiones curriculares son consideradas
responsabilidad de la escuela individual. Segun esta opinion, la escuela ha de
tener un amplio plan de desarrollo y el proyecto educativo institucional seria
modificado a cada afio, como parte de un continuo proceso de adaptacion y
perfeccionamiento en funcién de la investigacion. Vemos asi, que el curriculo se
convierte de alguna u otra manera en una recomendacién de politica expresada
en una estructura de accién, que para su desarrollo debe estar fundamentada por
una vision educativa del conocimiento y unas estrategias de ensefianza
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coherentes con la estructura epistemolégica del mismo, proporcionando un marco
donde el profesor puede desarrollar nuevas habilidades. (Stenhouse, 1991)

Para poder entender y apropiar las consideraciones anteriores, las propuestas
para el desarrollo curricular en ciencias naturales han de estar basadas en la
pedagogia critica, donde para alcanzar la autonomia profesional es preciso que el
educador construya una teoria pedagogica a partir de la reflexion critica sobre su
propia practica. Ademas de lo anterior, en relacion a la teoria del conocimiento
cabe sefalar que epistemoldgicamente el conocimiento objeto de estudio de las
instituciones, es una construccion propia de los sujetos que participan de la
educaciéon y una apropiacién personal, los cuales poseen unos conceptos previos
que influyen en la ensefianza — aprendizaje, indicando que el cambio conceptual
en las aulas tiene como referencia el cambio conceptual en las ciencias.
(Zambrano, 2000)

Para Stenhouse (1991), el desarrollo curricular debe ser tratado como un proceso
de investigacién en el aula, siendo la evaluacion el proceso de descubrir la
dindmica, y no solo los resultados pretendidos a priori, es basicamente la recogida
de informacién relativa a todo el proceso de innovaciéon y a todos los aspectos y
variables implicados en el acto educativo. En efecto, alejando cualquier aspiracion
determinista y destacando la integralidad y dinamismo de la problematica
curricular, se considera que toda construccion y/o desarrollo curricular alternativo e
investigativo, requiere atender y responder soélidamente, entre otras, a las
siguientes consideraciones:

3.5.1. Vision educativa del conocimiento: ElI conocimiento se encuentra organizado
en disciplinas o materias, cada una de las cuales posee una estructura y métodos
propios, lo que hace indiscutible que a través de muchos de los mecanismos
curriculares, la escuela esta ensefiando contenidos que, mas que poseer, ha
tomado prestados de la cultura. En tal caso, el conocimiento puede estar
socialmente determinado, en particular, por las necesidades de los grupos y los
individuos implicados. Asi, las estructuras mentales estan formadas
inevitablemente de modo diferente en grupos sociales e histdricos distintos.
(Stenhouse, 1991)

El hombre que explora el conocimiento, desea entender el mundo a su alrededor
mas que captar la verdad en un sentido absoluto, en consecuencia cualquier
materia puede ser ensefiada de forma intelectualmente valida, a cualquier nifio, en
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cualquier estadio evolutivo, si se realiza una adecuada traslacion de los
conocimientos avanzados, destinada a ponerlos al alcance del nifio. Entonces, el
conocimiento ha de ser utilizable por el propio pensamiento y debe proporcionar
una estructura y sentido, tanto para satisfacer la curiosidad, como para construir la
base para la accion en la sociedad. (Stenhouse, 1991)

En coherencia con este mismo autor, si existen estructuras de conocimientos que
poseen procedimientos logicos y pruebas para determinar su verdad, como es el
caso de las ciencias naturales, entonces es probable que la finalidad de su
ensefianza sea analizar la estructura de la disciplina y sefialar en ella ciertos
puntos de referencia. Asi las estructuras de conocimiento proporcionan una base
para el tratamiento alternativo de la educacién dado a su caracter cambiante y
complejo.

3.5.2. Las estrategias de ensefianza: Continuando con los planteamientos de
Stenhouse (1991) son todas las acciones que adopta la institucién para planificar y
organizar el aprendizaje de los nifios, proporcionarle una direccién y dotarle de un
maximo de eficacia. En estas se incluye la translacion de los conocimientos
cientificos a escolares en coherencia con su estructura epistemoldgica, los
modelos de organizacién curricular y la manera de abordar los procesos de
ensefianza-aprendizaje-evaluacion especificamente en las aulas, teniendo en
cuenta el respeto hacia los estudiantes y su proceso de aprendizaje,
asegurandose si ha de haber una traslacion, esta sea lo mas adecuada posible en
funcién de la vision educativa del conocimiento.

Dado lo anterior, se afirma que:
“Si el conocimiento ha de ser considerado como un recurso y un
sistema abierto, y no como una imposicién por parte de aquellos que
lo poseen, es necesario desarrollar nuevos estilos de ensefianza, y
esto no es en modo alguno facil. Explorar esa posibilidad, constituye
una de las tareas centrales de la investigacion y el desarrollo del
curriculo.” (Stenhouse, 1991, p. 63)

Bajo esta idea se presenta el modelo de procesos, el cual como su nombre lo
indica se centra fundamentalmente en el proceso de ensefianza aprendizaje y
evaluacion de los estudiantes, mas que en torno a los productos, para el que la
construccion del curriculo se realiza sobre estructuras tales como procedimientos,
conceptos y criterios fundamentados en las estructuras del conocimiento. En este
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caso, ya no se hablara de objetivos precisos a los cuales se debe movilizar el
estudiante, sino de principios de procedimiento que subrayan la necesidad de un
juicio del profesor y una captacion de criterios y principios por parte del mismo con
los que se pueda dejar espacio a su creatividad. (Stenhouse, 1991)

En cuanto a esos procesos de ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion que
seran centro de dichos principios de procedimiento, segun ideas de Zambrano
(2000) deben programarse en forma de situaciones problema para resolver con
procesos de investigacion en el aula, haciendo de ella un espacio tedrico practico,
es decir, un laboratorio de pedagogia.

Lo importante de este enfoque de ensefianza es que sitla al docente dentro del
papel de aprendiz, de modo que su vida en el aula extiende, mas no restringe sus
horizontes intelectuales. Una buena clase segun este criterio, sera aquella en la
que cotidianamente, se aprenden cosas que no se conocian antes. “Esta
estrategia de ensefianza se designa como basada (...) en la investigacion, (...) la
capacidad de pensar dentro de las disciplinas solo puede ser ensefiada mediante
la investigacion” (Stenhouse, 1991, pp. 69-70)

3.5.3. Nuevas habilidades en la practica pedagdgica: Con todo lo presentado
previamente, se revelan ciertas habilidades que deben existir en la practica
pedagdgica de los profesores para que tenga lugar el desarrollo curricular en
ciencias naturales como el que aqui se promueve.

En estos términos debe impulsarse la conformacién de colectivos docentes que
con una mirada critica, elaboren y ejecuten un proceso de seguimiento objetivo y
evaluacion solida del proceso de la construccion y desarrollo curricular
determinados por su contexto inmediato, entretanto se atienda a las exigencias de
arraigo, identidad, y compromiso de todos y cada uno de los involucrados en el
proyecto a realizar, es decir se dote el curriculo de pertenencia social y pertinencia
académica. (L6pez, 1996; Stenhouse, 1991)

Por otro lado, la participacion ha de entenderse como la vinculacién real, activa y
organizada de los miembros de la escuela que se reconocen de voluntad comun
para enfrentar colectivamente las condiciones de su comunidad. Adicional a esto,
dicha participacion debe ser flexible puesto que es conveniente sefialar que la
produccion de cualquier conocimiento es un proceso cambiante que, obviamente,
reclama procesos permanentes de transformacion, por lo que el curriculo no es
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una excepcion, puesto que ha de ser dinamico y abierto al cambio constante, en
donde la practicidad de todo este proceso debe ser una integracion creativa entre
la dimension tedrica y la dimension practica de todo saber socialmente legitimado.
(L6pez, 1996)

Correspondiente con lo anterior, otra de las habilidades a las que debe responder
el curriculo alternativo o investigativo es la concurrencia simultanea o sucesiva, de
saberes sobre un mismo problema, proyecto o area tematica, es decir, a la
interdisciplinariedad, la cual precisa asumirse una exigencia real. Esta perspectiva
se complementa con un enfoque interinstitucional como escenario natural para la
construccion de curriculos.

La construccion de un curriculo ofrece una postura especifica con respecto al
maestro como su mediador, ya que debe considerar la cuestion cultural, decisiva
en el contexto donde se desarrolla el curriculo. Estamos hablando entonces en
coherencia nuevamente con la idea del docente investigador a causa de que el
desarrollo del curriculo se basa en el perfeccionamiento de la labor del profesor a
través del estudio de la practica obtenida en las aulas escolares. (Stenhouse,
1991)
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4. METODOLOGIA

Este apartado presenta la propuesta metodoldgica que orienta la investigacion
hacia la resolucion de la problematica planteada. Inicialmente se consideran
aspectos generales como la hipétesis (4.1) y los propositos de investigacion (4.2),
luego se especifican el tipo, método y disefio de investigacion (4.3), finalmente se
presenta la muestra (4.4) y el procedimiento aplicado (4.5).

4.1. Hipotesis

La desintegraciébn que se mantiene entre procesos de construccion - desarrollo
curricular y las practicas educativas que los profesores ejecutan, evidenciada en la
incorrecta planificacion del curriculo, es provocada porque no se utliza la
investigacion en dicho proceso. Esta situacion es inducida por la existencia de una
relacion errénea entre la teoria y la practica sobre el curriculo y vacios de
conocimiento y pensamiento curricular, lo que hace que la educacion no esté
contextualizada, como ya se habia mencionado anteriormente.

Ante dicha realidad, la hipétesis de este trabajo radica en que el disefiar curriculos
planificados a partir de la investigacion en el aula, exige un tratamiento tanto
tedrico como practico para su adecuado desarrollo, y en estos términos se podra
en primer lugar, verificar si los curriculos planificados existentes se estan
desarrollando adecuadamente, es decir, si responden a las necesidades de su
contexto, y en segundo lugar fundamentados en lo anterior, ofrecer una
organizacién entre la teoria y la practica curricular en funcion de los procesos de
investigacién en el aula, con lo cual los profesores de ciencias naturales tendran
una herramienta para planificar curriculos con un mayor grado de pertenencia
social y pertinencia académica.

4.2. Propositos

Esperando aportar a la situacion planteada, se presentan los siguientes propdésitos
de investigacion:

v Identificar los criterios empleados por los docentes para la construccion del
curriculo planificado de ciencias naturales de la institucién educativa.
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v Indagar sobre el nivel de utilizacion de la investigacion en el aula en la
planificacion curricular de una institucion educativa.

v' Elaborar una propuesta donde se integre la investigacion en el aula, al
curriculo planificado por los profesores de ciencias naturales.

A causa de esto, es adecuado sefalar que dicha propuesta se refiere a la
especificacion de los procesos de disefio? que servirAn como guia para la
integracion de la investigacion a la planificacién curricular en ciencias naturales,
los cuales ofreceran una base para la organizacion entre la teoria y la préactica.
Como resultado se espera contribuir a que los profesores de ciencias naturales
sean capaces de pensar, construir, desarrollar y evaluar de modo consecuente y
contextualizado el curriculo planificado, lo cual se espera influya en la ejecucion
del mismo.

4.3. Enfoque, tipo y disefio de la investigacion

La metodologia adoptada para la resolucién del problema de investigacion posee
un enfoque cuantitativo dado a que usa la recoleccion de datos para probar la
hipétesis de investigacion, basandose en la medicion numérica y el analisis
estadistico para establecer patrones de comportamiento y probar teorias.
(Hernandez, 2006).

Por otra parte este trabajo, de acuerdo con las ideas de Hernandez (2006) es de
tipo exploratorio-descriptivo dado a que busca la familiarizacion con la
problematica curricular sefialada, de la cual se tienen muchas dudas y es poco
estudiada en la ciudad de Buenaventura, al mismo tiempo que analiza cdmo es y
se manifiesta, la planificacion curricular en una institucion educativa, lo anterior
mediante la seleccion de una serie de cuestiones, a la vez que se mide y recolecta
informacion sobre cada una de ellas. Este tipo de investigacién posteriormente
servira para estudios mas profundos. En consecuencia, luego de realizadas todas
estas especificaciones, se puede afirmar que el disefio de investigacién es no
experimental, dado a que se realiza sin manipular deliberadamente las variables,
no se construye ninguna situacién, sino que se observan situaciones ya
existentes, en otras palabras, se basa en variables que ya ocurrieron o se dieron
sin la intervencion del investigador. (Hernandez, 2006)

2 Este término se refiere a la especificacién de procesos que intervienen en el disefio curricular

alternativo, para ampliar esta idea ver el Marco tedrico pag. 45.
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4.4, Muestra

Es preciso reconocer que la poblaciéon de esta investigacion se sitia en los
profesores de ciencias naturales de educacion basica de las instituciones
educativas de la ciudad de Buenaventura, Valle Del Caula, Colombia, de este
modo, la muestra seleccionada corresponde a los 5 profesores de ciencias
naturales de educacion basica de la Institucion Educativa Santa Clara, debido a
gue en sus actividades se encuentra resaltada la problematica sefalada y la
rectora de la institucion consciente de ello, en miras de la aumentar la calidad de
los procesos educativos que alli se desarrollan, aceptdé analizar algunas de las
acciones que tiene lugar en su institucion; asi se reconoce como inaplazable el
fortalecimiento pedagdgico y curricular, el cual hasta el momento habia sido
relegado a un segundo plano por cuestiones como la falta de motivacién de los
profesores provocada por el pésimo sistema de pago™®, la desinformacién sobre
las politicas curriculares y la falta de formacion pedagdgica de los maestros.

Esta institucion esta situada en el barrio Alejandro Cabal Pombo de la Comuna n°
12 de la ciudad ya mencionada, direccion: calle 2° diagonal 1° N° 85° 19,
pertenece al sector no oficial, perteneciente al programa de ampliacion de
cobertura (gratuidad) como ya se ha indicado anteriormente. Esta institucion
trabaja en la jornada matinal y se atienden 128 nifios y 132 nifias por lo que es de
caracter mixto, en total asisten 260 estudiantes de estratos 0 y 1 pertenecientes a
poblaciones en condiciones de vulnerabilidad y desplazamiento.

Posteriormente se realiza una delimitacion aun mas especifica y para lograr
concretar una propuesta de desarrollo que se fundamente en la investigacion, se
selecciona exclusivamente al profesor de ciencias naturales de grado sexto de
dicha institucién, quien se ofrece como voluntario para analizar su planificacién
curricular y de esta manera tener herramientas para fortalecerla.

Asi, el tipo de muestra empleada en este trabajo es no probabilistica o dirigida, ya
que se define en un subgrupo de la poblacion en la que la eleccion de los
elementos no depende de la probabilidad, sino de las caracteristicas de la
investigaciéon. (Hernandez, 2006)

'* Programa de Ampliacién de Cobertura, Gratuidad. Para ampliar informacién sobre este punto ir a
la nota al pié ubicada en la justificacion pag. 21.
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4.5. Procedimiento

En respuesta a lo planteado anteriormente se ha optado en primera medida, por la
identificacion de los criterios para la planificacion curricular y la ubicacion del nivel
de utilizacion de la investigaciébn en la institucién, lo cual evidenciara las
necesidades especificas del contexto. En segunda medida se busca
complementar y fortalecer estas necesidades con referentes tedricos relacionados
a la construccion curricular. Todo lo anterior se lograra con la aplicacion de un
cuestionario (4.5.1), la realizacion de un andlisis a la documentacion curricular
(4.5.2) de dicha institucién, la ubicacion de los referentes tedricos utilizados (4.5.3)
y finalmente con una triangulacion (4.5.4) entre los datos recolectados en los
puntos anteriores.

4.5.1. Cuestionario: Este instrumento (ver Anexo N° 2) se encuentra estructurado
por 16 preguntas, de las cuales 5 son abiertas, 4 son de opcion multiple y Unica
respuesta y 7 son de seleccién multiple con mltiples respuestas™®. Como ya se
menciond, sera aplicado a la totalidad de la muestra y se fundamenta
principalmente en las ideas de Zambrano et al. (2007) y Contreras (2009), en
relacion a la estructura, tanto tematica, como de disefio de las preguntas
formuladas y a la clasificacion de las creencias curriculares de los profesores,
respectivamente.

Del primer trabajo se emplean literalmente un total de 5 preguntas (como es el
caso de los interrogantes 2, 5, 6, 10 y 13), y otras 3 con modificaciones. Ademas
se utiliza el disefio del instrumento que utilizaron para la construccion de nuevas
preguntas a través de las cuales, se complemente la informacion requerida por la
presente investigacion.

Por otro lado, del segundo trabajo se emplea la clasificacion realizada entre las
creencias curriculares y creencias de actuacion curricular de los docentes,
teniendo en cuenta que lo que se indagara en el cuestionario no son concepciones
en si mismas, sino mas bien, creencias sobre variados aspectos que pueden
incluir aquellos relacionados con su pensamiento educativo o concepciones

4 Estas preguntas consisten en la seleccidon de cinco criterios considerados como importantes
dentro de un repertorio de afirmaciones en funcion de una tematica en especial, estas cinco
selecciones a su vez deberan ser valoradas dentro de una escala de mayor (1) a menor (5) grado
de importancia.
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tedricas, “lo que creen que deben hacer” y con su actuacién, "lo que creen que
hacen” (Contreras, 2009)

Ademas de lo anterior, hay que tener presente que se realizardn concreciones aun
mas especificas tomadas de referentes como los lineamientos curriculares en
ciencias naturales, Stenhouse (1991), L6pez (1996) y Posner (1998). Los aspectos
sobre los que pretende indagar el cuestionario estdn expresados en la Tabla N° 2,
los cuales son considerados de manera integral en la construccién y/o disefio del
curriculo planificado, pero que por cuestiones de organizacion se han separado en
tedricos y practicos simplemente para facilitar su analisis posterior (Casarini, 2004;
Contreras, 2009; Ferrer, 2003; Zambrano et al., 2007).

Tabla N° 2 Estructura teméatica del Cuestionario.

Curriculo Planificado de Ciencias Naturales

Eje Temético Criterios tedricos Criterios préacticos
“Pensamiento Educativo” “Accion Educativa”
. Conceptualizacion y Uso de referentes para la
Curriculo . e,
Caracteristicas planificacion
Problema Institucional Enfasis institucional

Propositos de la educacion en ciencias naturales
Seleccion y secuenciacion
de contenidos
Concepcién del

Construccién de planes de area

Elementos .
. conocimiento
del curriculo ——— —
Limitaciones y dificultades de la
Estrategias pedagdgicas y educacion en ciencias
didacticas Actitudes y Aptitudes para la
ensefianza de las ciencias
Evaluacion
Investigacion Uso
Concepto L
en el aula Apropiacion

4.5.2. Analisis a la documentacion curricular: El universo de este analisis esta
enmarcado en los siguientes documentos: El PEI de la Institucién educativa Santa
Clara, el plan de area de ciencias naturales para uno de los grados (6°) y uno de
los periodos (1°) y el plan de aula o preparador de clase del mismo grado en una
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de sus clases. La seleccién de estos documentos viene justificada en la idea que
en Colombia, el disefio y planificacion curricular se encuentran orientados en el
marco de la elaboracion del Proyecto Educativo Institucional.

De esta manera el analisis de dichos documentos permite saber como el maestro
organiza el conocimiento cientifico en las instituciones educativas en el contexto
del Proyecto Educativo Institucional, el plan de area y los planes de aula o
preparadores, para cumplir su proposito de formar cientificamente en ciencias
naturales (Ver Tabla N° 3) (Ferrer, 2003; Hernandez, 2006; Loépez, 1996;
Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 1998; Zambrano et al., 2007)

Tabla N° 3 Andlisis a la documentacioén curricular.

Documento .
. PEI Plan de area Plan de aula
Curricular
o Guia N° 34
Gula N° 34 (MEN, 2008) Guia N° 34
(MEN, 2008) ., e
Referente para Gestidn académica. | (MEN, 2008)
e Decreto 1860 de .,
el andlisis. a00sto 3 de 1994 Decreto 230 de Gestion de
g . " | febrero 11 del 2002, Aula.
articulo 14 ,
articulo 3.

Se llevara a cabo en un primer momento la revisién del PEI de la institucion, para
la identificacion del grado de desarrollo del curriculo planificado, en tal caso se
toma este documento y se observa bajo algunas de las unidades de analisis y las
categorias sefialadas en la guia para la realizacion de la autoevaluacién
institucional en cada una de las areas de la gestion ofrecida por el Ministerio de
Educacién Nacional en el 2008 (Ver Anexo N° 3). Las unidades de analisis
seleccionadas son la gestion directiva, que se refiere a la manera como el
establecimiento educativo es encaminado y la gestibn académica, que sefala
cdmo se orientan sus acciones para conseguir que los estudiantes aprendan y
desarrollen las competencias necesarias para su desempefio en la vida cotidiana.
(Hernandez, 2006; MEN, 2008)

De las unidades de analisis sefialadas anteriormente se tomaran en cuenta los
siguientes procesos de acuerdo a los intereses de este trabajo: Direccionamiento
estratégico y horizonte institucional: establecimiento de los lineamientos que
orientan la accion institucional en todos y cada uno de sus ambitos de trabajo;
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Disefio pedagdgico (curricular): definicion de lo que los estudiantes van a aprender
en cada area, asignatura, grado y proyecto transversal, el momento en el que lo
van a aprender, los recursos a emplear, y la forma de evaluar los aprendizajes;
Administracion de la planta fisica y de los recursos: definicion de las acciones que
permiten garantizar buenas condiciones de infraestructura y dotacion para una
adecuada prestacion de los servicios. De aqui se hara énfasis en la adquisicion y
mantenimiento de los recursos para el aprendizaje; Talento humano:
caracterizacion de las personas que hacen parte de la institucion y especificacion
de acciones para que existan buenas condiciones de trabajo y desarrollo
profesional; aqui que se consideraran para el analisis los perfiles, la formacién y
capacitacion, estimulos y el apoyo a la investigacion. (MEN, 2008, pp. 28-30)

Continuando con la descripcion de este instrumento, cabe afirmar que utiliza un
sistema de categorias bastante estructurado porque para cada uno de los
procesos anteriormente sefialados, ubica afirmaciones™ particulares que permiten
valorarlos dentro de las siguientes escalas o categorias generales: (MEN, 2008, p.
85)

1. Existencia: la institucion se caracteriza por un desarrollo incipiente, parcial o
desordenado, segun el caso. No hay planeacion ni metas establecidas y las
acciones se realizan de manera desarticulada;

2. Pertinencia: Hay principios de planeacion y articulacion de los esfuerzos vy
acciones del establecimiento para cumplir sus metas y objetivos;

3. Apropiacién: Las acciones realizadas por el establecimiento tienen un mayor
grado de articulacién y son conocidas por la comunidad educativa; sin embargo,
todavia no se realiza un proceso sistematico de evaluacion y mejoramiento; y

4. Mejoramiento continuo: EI establecimiento involucra la légica del
mejoramiento continuo: evalla sus procesos Yy resultados y, en consecuencia, los
ajusta y mejora.

Para ampliar la informacion en relacién a las valoraciones que la guia asigna a
cada uno de estos procesos se sugiere ver el documento original, pag. 86 a 119.

'° para ver estas afirmaciones dirigirse de la pag. 86 hasta la pag.129 del documento original del
MEN (2008) ubicandose especificamente en las unidades de andlisis y los procesos sefialados
para este estudio.
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Ademas de lo anterior se determinara la existencia de los primeros 6 items
sefalados en el articulo 14 del decreto 1860 de agosto 3 de 1994, referidos a
algunos de los componentes del PEI que se relacionan directamente con las
gestiones anteriores.

Luego se observara la estructura del plan de area de ciencias naturales del primer
periodo de grado sexto segun la presencia o ausencia de los elementos
presentado en el articulo 3 del decreto 230° de febrero 11 del 2002. Es asi como
se entendera el plan de area de ciencias naturales como el esquema estructurado
de una de las areas obligatorias que compone el plan de estudio y su analisis sera
complementado con otro de los procesos de las unidades de andlisis ofrecidas por
el MEN (2008) la gestién académica que hace referencia a la concrecion de los
actos de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase, ubicada en el proceso de
disefio curricular y en el componente de plan de estudios.

En seguida se pasara al andlisis del plan de aula o preparador de clase del
profesor de grado sexto en donde se observara la manera en la que planea una de
las clases para asi identificar la manera en la que concretan las directrices
trazadas por los documentos anteriormente seleccionados, en otras palabras, el
plan de aula servird para reconocer qué criterios de planificacion son tenidos en
cuenta por el profesor directamente en el aula.

En este caso se tendra en cuenta nuevamente la guia para la autoevaluacion
institucional exclusivamente para la unidad de andlisis gestion de aula, la cual se
basa concrecion de los actos de ensefianza y aprendizaje en el aula de clase.
Ubicdndose cuestiones como ¢ cual es la estrategia para la planeacién de clases?
Y ¢de qué manera articula los planteamientos del PEI y el Plan de Area en la
organizacién de sus clases? (MEN, 2008)

4.5.3. Referentes tedricos seleccionados: Para complementar y/o fortalecer las
posibles necesidades o dificultades que resulten de los datos obtenidos desde los
instrumentos anteriores, es precisa la identificacion de la fundamentacion tedrica
desde la cual se elaborara la propuesta que integre la investigacién en la
planificacion curricular. En tal caso, se presentan a continuacion (Ver Tabla N° 4)
algunos autores o grupos de autores que hacen parte del marco teérico, los

'® Este decreto fue derogado para cuestiones como la evaluacién y la promocion de estudiantes
pero no alterd los articulos relacionados con la estructura del plan de estudio.
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antecedentes y el disefio de los instrumentos de la presente investigacion, debido
a su gran afinidad con el problema de este estudio.

Tabla n°4. Referentes tedricos seleccionados.

- Tipo de .
Autor(es) Afo P Titulo
Referente
L. Stenhouse 1991 Libro Investigacion y Desarrollo Del curriculo.
A. Zambrano, ~ o
. o La ensefianza de las ciencias naturales y la
R. Viafaray M. 2007 Investigacion ., . .
. educacion ambiental en Barranquilla.
Marin
Retos para la construccion curricular. De la
N. Lopez 1996 Libro certeza al paradigma de la incertidumbre
creativa.
S. Meléndez y o, La planificacion curricular en el aula. Un
. 2008 Investigacion ~ .
L. GOmez modelo de ensefianza por competencias.
M. Casarini 2004 Compilacion Acercamiento al curriculum.
G. Posner 1998 Libro Analisis de curriculo
Participacion, gestion y equidad en los
procesos de desarrollo y evaluacion curricular
en paises seleccionados de América Latina:
Ferrer 2003 | Investigacion | Analisis comparativo de situacion y practicas
internacionales recomendables para el
mejoramiento de estos procesos en el Perd,
Colombia, Chile y Argentina
La investigacion pedagdgica y curricular del
. docente como estrategia para mejorar el
J. Batistay O. L, o giap . J
Olave 2005 | Investigacion proceso de ensefianza aprendizaje en la
facultad de administracion de la corporaciéon
educativa mayor del desarrollo Simén bolivar
Ministerio de Guia N°34. Guia para la autoevaluacion
., Documento S .
Educacién 2008 Guia institucion para cada una de las areas de
Nacional gestién
Ministerio de - . . L
. Documento Serio lineamientos curriculares en ciencias
Educacion 1998 . L, .
. Guia naturales y educacion ambiental.
Nacional
Ministerio de Formar en ciencias naturales el desafio.
., Documento . L .
Educacion 2004 Guia Estandares basicos de competencias en
Nacional ciencias naturales y sociales
~ . Investigacion escolar y estrategias de
P. Canial 1999 Articulo d y g

ensefianza por investigacion.
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4.5.4. Triangulaciéon: Antes de iniciar la descripcion del proceso que se va a
desarrollar, es necesario aclarar que una triangulacion de acuerdo con Hernandez
(2006) es una técnica que implica la utilizacion de diferentes fuentes de
informacion y métodos de recoleccion de datos en el estudio del mismo fendmeno,
en otras palabras, se refiere al uso de multiples procedimientos en el estudio de un
mismo objeto.

Ahora bien, teniendo en cuenta los apartados anteriores, es claro que la
elaboracion de la propuesta que integra la investigacion en el aula al curriculo
planificado implica la utilizacion de diferentes fuentes de informacién y métodos
para su recoleccion. En este caso, los elementos que se van a triangular son los
siguientes:

1. El andlisis de los resultados arrojados luego de la aplicacion del primer
instrumento, es decir, el cuestionario dirigido a los profesores de la muestra.
(apartado 4.5.1) Dichos resultados indicardn de manera generalizada los
criterios tedrico-practicos que influyen en la planificacién curricular en
ciencias naturales y el uso de la investigacion en este proceso dentro de la
institucion.

2. El andlisis de los resultados obtenidos de la aplicacion del segundo
instrumento, la revision y/o andlisis de la documentacién curricular.
(apartado 4.5.2) Es asi como el proyecto educativo institucional, el plan de
area y el plan de aula de grado sexto, mostraran el nivel de desarrollo de
los documentos curriculares que son quienes reflejan el estado concreto del
curriculo planificado, y al mismo tiempo, fortaleceran la informacion sobre
los criterios curriculares que son empleados realmente para la planificacion
y el nivel de utilizacion de la investigacion.

3. Los referentes tedricos en relacién al tema de la construccién y disefio
curricular que han sido empleados en esta investigacion (apartado 4.5.3)
dentro de los antecedentes, el marco tedrico y el disefio de los instrumentos
de recoleccion de informacién. Estos referentes sugerirdn las acciones o
procesos mejoradores basados en la investigacion, que aportardn a la
transformacién del estado de la planificaciéon curricular de la institucion y los
criterios que la influyen.
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La triangulacion se realizara a partir de la confrontacion entre los datos obtenidos
de los numerales 1 y 2, y los aportes de los referentes tedricos sobre la
construccion y disefio curricular ubicados en el numeral 3. Los dos primeros
numerales explicitaran los procesos curriculares que se podrian mejorar, esto en
el momento en que se analicen los resultados, mientras que el tercer numeral
ofrece los puntos de referencia para la construccién curricular que se adaptaran o
complementardn con las necesidades detectadas. En consecuencia se
concretaran una serie de fases, como respuesta a las posibles dificultades que se
manifiesten en aquel proceso de planificacion curricular ya sean reflejadas, por los
criterios curriculares, por el nivel de utilizacién de la investigacion y/o por el estado
de los documentos analizados.

En sintesis, cada una de las fases que constituyen la propuesta que se propone
en este trabajo, es el producto de la vinculacion entre el analisis de los resultados
arrojados por los instrumentos utilizados (numerales 1 y 2), con aportes tedricos
en funcion de la construccién curricular (numeral 3). Es por esta razén que la
sintesis de la triangulacion se podra observar en la presentacion de la propuesta y
en la justificacion de cada una de las fases.
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5. RESULTADOS

5.1. Tabulacién de los resultados del cuestionario

Para comenzar con la presentacién de resultados del cuestionario (ver anexo N°
2) aplicado a la totalidad de los profesores de la muestra, es adecuado especificar
inicialmente la informacion obtenida por el encabezado (5.1.1), posteriormente se
mostraran los resultados de las preguntas abiertas (5.1.2), seguidas de las
preguntas de opcién multiple con Unica respuesta (5.1.3), finalmente se mostrara
el resultado obtenido de la aplicacion de las preguntas de opcién multiple con
multiples respuestas (5.1.4).

5.1.1. Informacién del encabezado

Los profesores de la Institucion Educativa Santa Clara tienen un nivel de
formacion técnico o tecnoldgico y ensefian todas las areas ofrecidas por su
institucion a excepcidn de educacion fisica y folclore.

A continuacién en la Tabla N° 5, se presenta la relacion del (los) curso(s) a cargo
de cada profesor y su tiempo de experiencia en el campo de la educacion.

Tabla N° 5. Relacion de los grados asignados a los docentes y su tiempo de experiencia.

Docente a cargo de (los) grado(s) | Tiempo de Experiencia
Primero 3 afios
Segundo 1 ano
Tercero 7 anos
Cuarto y Quinto 4 afos
Sexto, séptimo y Octavo 8 anos

5.1.2. Resultados arrojados por las preguntas abiertas

Las preguntas abiertas utilizadas en el cuestionario son las relacionadas con
dificultades y limitaciones de la practica pedagodgica en las ciencias naturales
(pregunta 1), el problema y énfasis institucional (pregunta 7), y el uso y
justificacion de la investigacion en el aula (preguntas 15 — 16).
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5.1.2.1. Dificultades y Limitaciones de la practica pedagdgica en las
ciencias naturales.

En relacion a Los resultados de pregunta N° 1 (Ver figura N° 2) ¢, Cual considera
que es la mayor dificultad a la que se enfrenta como profesor de ciencias
naturales? ¢ A qué cree que se debe? ¢ Como podria mejorarla? La mayoria de los
profesores (40%) responden que es la falta de interés de los estudiantes hacia sus
clases. Los demas profesores mencionan problematicas como el temor a los
animales (20%) y los tabues sobre la sexualidad (20%); los restantes simplemente
no responden (20%). Frente al desinterés de los estudiantes se plantea que se
debe a poco nivel de atencion que prestan a las clases y creen que podrian
mejorarlo realizando actividades de motivacion, como investigaciones, charlas,
talleres y preocupandose mas por ellos.

Figura N° 2 Problemas detectados en la practica docente.

® Falta de interés de los
estudiantes

m Temor a los animales

Tabues sobre la
sexualidad

= No responde

5.1.2.2. Problema y énfasis institucional.

Para conocer el grado de coherencia entre el problema seleccionado por la
institucion educativa para su resolucién y el énfasis que orienta sus labores
académicas se opté por preguntar a los profesores cual era el énfasis de su
institucion y el problema comunitario al que respondia su PEI.

En este caso, (ver figura N° 3) todos los participantes (100%) sefialan que el
enfasis de la institucion es Folclore e informatica, mientras que ninguno conoce el
problema al que responde la institucién, dado a que no responden la pregunta y
otros sefialan honestamente que no lo conocen, esto indica que el todos los
profesores cuestionados desconocen el problema institucional (100%).
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Figura N° 3 Problema y énfasis de la institucion.

¢Aqué problema de la comunidad responde ¢Cual es el enfasis de su institucion
el PEl de su institucion? educativa?

ENo lo conocen B Folclore y Sistemas

5.1.2.3. Uso y justificacidén de la investigacion en el aula:

Para detectar si los profesores de la muestra utilizan o no la investigacion en su
practica pedagoégica como actividad cooperativa y conjunta, se les pregunté si
hacen parte de algun grupo de investigacion, situacion a la que la totalidad (100%)
responde que no. Entre las razones que ocasionan lo anterior se encuentran la
cantidad de ocupaciones, que impiden dedicar tiempo a esta actividad y que no se
ha presentado aun la oportunidad de participar en dichos grupos.

Por otra parte, referente a la importancia que se debe dar a la investigacion,
nuevamente el 100% de los profesores indican que es una funcion caracteristica
de su labor, porque se debe hacer parte de actividades de investigacién para tener
un conocimiento con miras a mejorar la institucion a través de la indagacion y la
observacion de la labor educativa, ver figura N° 4. Aunque se considera como
importante el uso de la investigacion para el mejoramiento de las clases, no la
utilizan de manera cooperativa entre pares académicos.

Figura N° 4 Participacion e importancia de la investigacion el aula.

¢Considera que la investigacion es una ¢Actualmente hace parte de algun
funcion caracteristicade la labor de los
profesores?

grupo de investigacion con sus
pares académicos?

0% 0%

m Si uSi

100%
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5.1.3. Resultados arrojados por las prequntas de opcion multiple con Unica
respuesta.

Las tematicas involucradas en este tipo de preguntas son la concepcion de
curriculo (pregunta 3), el conocimiento en las clases de ciencias naturales
(pregunta 12), el papel de la evaluacion en la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias naturales (pregunta 13) y la concepcion de investigacion en el aula
(pregunta 14).

5.1.3.1 Concepcion de curriculo.

La inclinacion de los profesores cuestionados es a considerar el curriculo como
una agrupacion de los conocimientos que deben trabajarse con los estudiantes por
cada grado y nivel de acuerdo a una determinada area del saber (60%); en
menores grados proporciones los maestros también consideran el curriculo como
el conjunto de directrices ofrecidas por la legislacion educativa nacional para la
realizacion de las clases de determinada area del saber en una institucion
educativa (20%) y como la informacion sobre las estrategias pedagogicas y
didacticas que orientan las situaciones escolares dentro de la institucién educativa
(20%) tal como se indica en la figura N° 5. Entre las razones dadas para estas
selecciones se encuentran respectivamente que: los estudiantes deben tener e
impartirseles conocimientos de todas las materias para que su aprendizaje sea
completo y eficaz; porque a través de las directrices educativas es que se debe
encaminar al aprendizaje del nifio; y otros simplemente no justifican su eleccion.

Figura N° 5 Concepciones de curriculo.

El curriculo es...

= Agrupacion de los conocimientos
que deben trabajarse con los
estudiantes por cada grado y nivel
de acuerdo a una determinada
area del saber.

= Conjunto de directrices ofrecidas
por la legislacion educativa
nacional para la realizacion de las
clases de determinada area del
saber en una institucion educativa

Informacion scbre las estrategias
pedagogicas y didacticas que

orientan las situaciones escolares
dentro de la institucion educativa.
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5.1.3.2. El conocimiento en las clases de ciencias naturales.

Los profesores a los que se aplica el cuestionario se inclinan hacia la
consideracion de que el conocimiento es construido de manera conjunta por los
estudiantes y profesores a través de actividades significativas (60%). Los
profesores restantes perciben el conocimiento como lo que es transmitido a los
estudiantes por los profesores gracias a la utilizacion de actividades dirigidas
(40%). Para una ilustracion de lo anterior ver figura N° 6.

Dentro de las razones utilizadas para justificar estas dos elecciones se encuentran
para el primer caso, que de concebir asi el conocimiento, los estudiantes se
involucraran e interesaran mas en los temas y que para obtenerlo hay que hacerlo
de manera conjunta para que aprendan los unos de los otros; para el segundo
caso, porque en la escuela se ofrecen diferentes formas de capacitacion y
transmisiéon de conocimientos. Se observa entonces un contraste entre la
consideracion del conocimiento como algo en construccién y como producto
acabado.

Figura N° 6 Concepciones de conocimiento.

El conocimiento es...

® Construido de manera conjunta
por los estudiantes y profesores a
traves de actividades significativas

= Transmitido a los estudiantes por
los profesores gracias a la
utilizacion de actividades dirigidas

5.1.3.3. El papel de la evaluaciéon en la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias naturales.

Los profesores indican en sus respuestas (ver figura N° 7) que en la evaluacion
privilegian primordialmente el cumplimiento de logros (60%) y en proporciones
mas pequefias dicen que enfatizan en el cumplimiento de los objetivos especificos
(20%) y el cumplimiento de procesos (20%).
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Entre las razones que justifican dichas valoraciones tenemos el hecho que cada
vez que se alcanza un logro se ha obtenido un resultado de lo evaluado, la
evaluacion debe dar cuenta de los logros que se pretenden alcanzar con los
estudiantes y que ayuda a mirar el desarrollo de los procesos de la clase. En
coherencia con los resultados previos, los profesores dan mayor importancia al
cumplimiento de logros y tiene una marcada tendencia a prestar mayor atencion a
los resultados de aprendizaje de los estudiantes, en vez de los procesos que
desarrollan durante dicho proceso.

Figura N° 7 La evaluacion.

En la evaluacion se privilegia...

= El cumplimiento de logros

® El cumplimiento de objetivos
especificos

El cumplimiento de procesos

5.1.3.4. Concepcion de la investigacion en el aula:

En relacién al concepto de investigacion en el campo de la educacién, la mayoria
de los profesores de la muestra sefiald6 que ésta se refiere a buscar
documentacion o datos sobre un asunto o materia de interés relacionado con la
educacion, de manera que se trate de tener un conocimiento mas claro de los
problemas escolares (60%), mientras que una menor cantidad dijo que es un
proceso en que se estudian los métodos, los procedimientos y las técnicas
utilizadas para obtener un conocimiento, una explicacién y una comprension de los
fendmenos educativos (40%), todo lo anterior mostrado en la figura N° 8.

Las razones dadas por los maestros en sus respuestas son que la investigacion

ayuda a mejorar la institucion, a entender mejor los temas, a detectar fenomenos y
a la formacion de los individuos.
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Figura N° 8 Concepciones de investigacion.

La investigacion es...

= Buscar documentacion o datos
sobre un asunto o materia de
interés relacionado con la
educacion de manera que se trate
de tener un conocimiento mas
claro de los problemas escolares.

= Proceso en que se estudian los
metodos, los procedimientos y las
técnicas utilizadas para obtener un
conocimiento, una explicaciony
una comprension de los
fenémenos educativos

5.1.4. Resultados arrojados por las preqguntas de opcion multiple con multiples
respuestas.

Para el andlisis de estas respuestas se presentaran en primer lugar, todos los
criterios escogidos como importantes para determinada temética y su frecuencia
entre los profesores, es decir, solo las selecciones sin importar su escala de
valoracion, en segundo lugar, las respuestas seran agrupadas a la luz de cada
una de las escalas de importancia asignadas, teniendo en cuenta que las
valoraciones son 1: muy importante; 2: importante; 3: medianamente importante,
4: parcialmente importante y 5: poco importante, ademas debido a los intereses
del presente trabajo, solo se presentaran las inclinaciones o tendencias del grupo,
es decir, las selecciones que obtuvieron los mayores porcentajes en cada escala,
pero las selecciones parciales se presentaran en las tablas respectivas.

Las tematicas implicadas en este tipo de preguntas son las actitudes y aptitudes
para la ensefianza de las ciencias naturales (pregunta 2), caracteristicas del
curriculo (pregunta 4), uso de referentes nacionales para la planificacion curricular
(pregunta 5), construccion de planes de area de ciencias naturales (pregunta 6),
propésitos de la educacion en ciencias naturales (pregunta 8), criterios para la
seleccidon y secuenciacion de contenidos (pregunta 9), y finalmente las estrategias
pedagogicas y didacticas para las ciencias naturales (preguntas 10 - 11).
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5.1.4.1. Actitudes y aptitudes para la ensefianza de las ciencias naturales.

Entre 32 opciones de respuesta, los profesores cuestionados sefialan que para
que para que pueda llevar a cabo la enseflanza de las ciencias naturales son
importantes los 15 criterios, ver Tabla N° 6. Como se puede observar, el criterio
conocer y saber ensefiar la materia tuvo el mayor grado de coincidencia con un
16% entre la muestra de profesores, seguido por tener objetivos con un 12% de

las selecciones.

Tabla N° 6. Relacion entre los criterios importantes para la ensefianza de las ciencias
naturales y la escala de valoracién asignada por los profesores.

Escala de Valoraciéon

S
2 Q T
o - . = [0} c % 'g 2
Criterios sefialados como importantes £ € g Lo & ¢ ¢
para que se pueda llevar a cabo la S S 85| Eg S 3 S| S
ensefianza de las ciencias naturales. £ =3 E S -g 5 a5 8| O
0| = a8 .o | = o
> S 3 © Te} LL
5 = QE|QE S 5
S & =7 |%F = °
- o = >
Conocer y saber ensefiar la materia XXX X 4 | 16
Tener objetivos claros X XX 3|12
Dominio de grupo XX 2| 8
Lineamientos curriculares X X 2| 8
La creatividad XX | 2] 8
El conocimiento previo de los estudiantes X X 2| 8
La observacion y el andlisis XX 2| 8
Fines de la educacion X 1) 4
La actitud investigativa X 1] 4
Estandares curriculares X 1) 4
La relacion ciencia tecnologia y sociedad X 1) 4
Relacion teoria y practica X 1) 4
Necesidades de los estudiantes X 1] 4
El contexto local X 1] 4
La colaboracion de los padres de familia 1] 4
Total 5 5 5 5 5 |25/|100
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En orden descendente se encuentran los criterios dominio de grupo, lineamientos
curriculares, la creatividad, el conocimiento previo de los estudiantes y la
observacion y el andlisis, cada uno de ellos con un 8% y para finalizar se ubican
los criterios fines de la educacion, la actitud investigativa, estdndares curriculares,
la relaciébn entre ciencia tecnologia y sociedad, relacion teoria y practica,
necesidades de los estudiantes, el contexto local y la colaboracion de los padres
de familia, los cuales obtuvieron un 4% de coincidencia respecto al total de
criterios seleccionados.

Por otro lado, a estos criterios se les asigno un grado de importancia (ver Tabla N°
6) y para su analisis es preciso considerar que tanto el total de profesores, como
los criterios escogidos y las escalas de valoracién son cinco, lo que hace que el
valor porcentual equivalente a cada una de sus selecciones en funcion de dicha
escala (equis “X” indicadas en las tablas 6 a 13) sea un 20% del total de las
respuestas que el profesor debe dar en cada caso.

Los profesores cuestionados muestran una inclinacién a resaltar como de mayor
importancia ante esta tematica, el dominio de grupo en un 40%, como importante
valoran mayoritariamente el hecho de conocer y saber ensefar la materia en un
60%. Valoran como medianamente importante tener objetivos claros de
ensefianza en un 40%, en orden descendente en la escala dejan a la observacion
y el andlisis en un 40% y otro porcentaje igual consideran poco importante la
creatividad para que se pueda llevar a cabo la ensefianza de las ciencias.

5.1.4.2. Caracteristicas del curriculo.

Los profesores cuestionados coinciden (ver tabla N° 7) en que el curriculo se
caracteriza por conformar un programa de intenciones escolares orientadas al
disefio de un proyecto educativo integral, su ejecucion depende de la capacidad
de los educadores de afrontar su labor investigativamente y que debe coincidir con
los acuerdos establecidos en el PEI de la institucion educativa tales como la
filosofia, la mision y la vision, en un 16% respectivamente. Se le asigna un 12% a
caracteristicas como que la administracion educativa es la encargada de
proporcionar criterios pedagdégicos para su desarrollo y que debe enfatizar en el
establecimiento de objetivos claros de aprendizaje de los estudiantes para cada
una de las areas del saber.
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Tabla N° 7 Relacién entre los criterios importantes para caracterizacion del concepto
curriculo y la escala de valoracién asignada por los profesores.

Escala de Valoraciéon

S

[O] () =

+— = [ [

o - . = ) c % =

Criterios sefialados como importantes & € g Llog| 8 ¢ g

para la caracterizacion del concepto S g S s ES S IS g §

curriculo. E é_ g5 3 5 &5 8| S

-c P - S
> = |2E|fE PE Y 5
. S = —_ —_ (@)
. : <t

- ™ >
Conforma un programa de intenciones

: _Prog . XXX | X 4 | 16
orientadas al disefio de un proyecto integral
Su ejecucién depende de la capacidad de

los educadores de afrontar su labor X XX X 4 |16

investigativamente

Debe coincidir con acuerdos establecidos
en el PEI de la institucién educativa tales| XX X X 4 | 16
como la filosofia, la misién y la vision

La administracion educativa es la
encargada de proporcionar  criterios XXX 3|12
pedagdgicos para su desarrollo

Enfatiza en el es_tat_)lemmlento de objetivos XX X 3 | 12
claros de aprendizaje

Se construye a partir de modelos ya
comprobados vy validados en otros XX | 2] 8
contextos educativos.

En su construccion se hace un marcado
énfasis en los resultados de aprendizaje de X X 2| 8
los estudiantes.

Representa y responde a las necesidades
de la comunidad educativa gracias a X X 2| 8
estudios diagndsticos.

Su construccibn y  evaluacibn es
permanente y colectiva en donde participa| X 1] 4
toda la comunidad.

Total 5 5 5 5 5 25 | 100

A las caracteristicas tales como construccion a partir de modelos ya comprobados
y validados en otros contextos educativos haciendo énfasis en los resultados de
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aprendizaje de los estudiantes y a que representan y responden a las necesidades
de la comunidad educativa gracias a estudios diagndsticos, les corresponde a
cada una un 8% de coincidencia en el grupo. Finalmente, la construccion y
evaluacion permanente y colectiva en donde participa toda la comunidad solo fue
mencionada por uno de los profesores asignandole un 4% de coincidencia
respecto a las demas selecciones.

Dentro de las caracteristicas seflaladas como mas importantes se encuentran que
el curriculo enfatiza en el establecimiento de objetivos claros de aprendizaje de los
estudiantes para cada una de las areas del saber (40%) y que debe coincidir con
los acuerdos establecidos en el PEI de la institucion educativa tales como la
filosofia, la mision y la vision (40%). En la valoracion de importante se ubico el
hecho que conforma un programa de intenciones escolares orientadas al disefio
de un proyecto educativo integral (60%). En la escala de medianamente
importante se sefiala que su ejecucidbn depende de la capacidad de los
educadores de afrontar su labor investigativamente (40%), mientras que como
parcialmente importante los profesores sefialan que la administracién educativa es
la encargada de proporcionar criterios pedagogicos para su desarrollo (60%);
finalmente como poco importante indican que se construye a partir de modelos ya
comprobados y validados en otros contextos educativos (40%).

5.1.4.3. Uso de referentes nacionales para la planificaciéon curricular.

Los participantes consideran importante utilizar los lineamientos curriculares en la
construccion de su PEI criterios como la elaboracion del plan de estudio, el
fortalecimiento ambiental y la formacion ética de los estudiantes, cada uno con un
12% como se indica en la Tabla N° 8. En seguida ubican la formacion investigativa
y laboral, el desarrollo de la actitud creativa y critica, la construccion de planes de
area y el mejoramiento de la calidad educativa como modos de intervencion de
dichos lineamientos, con 8% para cada uno de ellos. El 24% restante se distribuye
equitativamente en criterios como la formacion integral, la fundamentacion
pedagogica de las disciplinas, la participacion en la toma de decisiones, la
orientacion del curriculo y la ensefianza y el desarrollo del pensamiento y lenguaje
cientifico.

Los profesores de ciencias naturales de la Institucion Educativa Santa Clara creen

que los lineamientos curriculares en ciencias naturales influyen en la construccion
del PEI fundamentalmente en que trazan las politicas para mejorar la calidad
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educativa (40%). Luego en disminucion de esa escala de importancia sefialan el
fortalecimiento del trabajo institucional en torno a lo ambiental (40%), desarrollan
la actitud creativa y critica (40%), apuntan a la formacion laboral de los estudiantes
(40%), y como poco importante dicen que apuntan a la formacién ética de los

estudiantes (40%).

Tabla N° 8 Relacion entre los criterios importantes para el uso de referentes nacionales en
la planificacién curricular y la escala de valoracion asignada por los profesores.

Escala de Valoraciéon

S
L N . 2 b o) © | ©
Criterios sefialados como importantes = Q Sol Eo ol Tl 2
para la intervencion de los lineamientos | 5§ § EE GE) € gt S| &
curriculares en la construccion del 2 5 g g g8 S g 3 g
Proyecto Educativo Institucional. ~ & 58/ 28 -8 E'_: o
5 = |2 fE YE 5
S & =755 = °
- o = >
Elaboracién del plan de estudio X X X 3|12
Fortalecimiento ambiental institucional XXX 3|12
Apuntan a la formacion ética X XX | 3|12
Apuntan a la formacion investigativa X X 2| 8
Apuntan a la formacién laboral XX 2| 8
Desarrollan la actitud creativa y critica XX 2| 8
Ayudan a la construccion del plan de area X X 2 | 8
Trazan las politicas para mejorar la calidad | XX 2| 8
Apuntan a la formacion integral X 1] 4
Fomentan el estudio de la fundamentacion
. L X 1 4
pedagdgica de las disciplinas
Facilitan la participacion de todos en la
. X 1) 4
toma de decisiones
Orientan el curriculo X 4
Dan direccién a la ensefianza X 4
Desarrollo del pensamiento y lenguaje
S X 1 4
cientifico
Total 5 5 5 5 5 |25/100
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5.1.4.4. Construccion de planes de &rea de ciencias naturales.

Las respuestas referidas a la seleccion de los criterios empleados para la
elaboracion del plan de area de ciencias naturales se encuentran indicadas en la
Tabla N° 9, y de ella se puede observar que Ila mayor proporciéon de los
profesores de la muestra en este caso 12%, respondieron que las fortalezas y
debilidades de los estudiantes es un criterio importante para ello.

Tabla N° 9 Relacién entre los criterios importantes para la construccion del plan de area
de ciencias naturales y la escala de valoracién asignada por los profesores.

Escala de Valoracion =
9\-/
2 Q ®
o - . = ) = 2 'g g
Criterios sefialados como importantes g € g L F9 o2 ¢ =
para la construccion del plan de &reade | S S 85| Eg S 3 S| S
ciencias naturales. E S 185 85 a5 8 s
> E |82 88 wvwg I _
5 QE|QE S 5
S & =7 |%F = °
- o = >
Fortalezas y debilidades de los estudiantes XX X 3|12
Plan de estudio X X 2| 8
Teoria y modelo pedagdgico XX | 2] 8
Los contenidos del area XX 2| 8
Los textos escolares XX 2| 8
Los estandares de competencias X X 2| 8
Procesos de evaluacion (autoevaluacion,
- ., X X 2| 8
heteroevaluacion, coevaluacion)
Lineamientos curriculares X X 2| 8
Recursos fisicos y humanos XX 2 | 8
Proyectos de aula X X 2| 8
La transversalidad en el area X 1| 4
Desarrollar pensamiento cientifico X 1] 4
La edad y niveles de grados X 1] 4
Secuencialidad y coherencia de las
ciencias naturales a través de los diferentes X 1] 4
grados
Total 5 5 5 5 5 |25/100
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Posteriormente los criterios como el plan de estudio, teoria y modelo pedagdgico,
los contenidos del area, los textos escolares, los estandares de competencias,
procesos de evaluacion, lineamientos curriculares, recursos fisicos y humanos y
los proyectos de aula, todos estos individualmente con un 8%. En dltimo lugar se
ubican, la transversalidad en el area, desarrollo pensamiento cientifico, la edad y
niveles de grados y la secuencialidad y coherencia de las ciencias naturales a
través de los diferentes grados con valor respectivo de coincidencia del 4%.

En el analisis referido a la ubicacion de los anteriores criterios dentro de las
escalas de valoracion nos encontramos con que los contenidos del area (40%) son
el criterio mas importante para la construccion de los planes de area, mientras que
los textos escolares se valoraron como importantes en un 40%. EIl criterio
seleccionado como medianamente importante fue las fortalezas y debilidades de
los estudiantes (40%), el parcialmente importante fue el de recursos fisicos y
humanos (40%), y la teoria y el modelo pedagdgico se consideré como algo poco
importante (40%) por la mayoria de los profesores cuestionados.

5.1.4.5. Propasitos de la educacion en ciencias naturales.

A la hora de indicar los criterios que son importantes para determinar los
propdsitos de la educacidon en ciencia naturales (ver Tabla N° 10) existe una
marcada coincidencia (20%) a resaltar los procesos de investigaciébn como algo
necesario. Luego un 16% de los profesores indica que dicho propdsito se
encuentra relacionado con la conservacion de la naturaleza, seguido de un 12%
tanto para la formacion en valores, como para la transformacion de la ensefianza
de las ciencias.

En este caso, criterios como la construccion de un conocimiento cientifico y
tecnoldgico, la Participacion en las actividades de la institucion, la aplicacion de los
conocimientos a la solucién de problemas practicos y el desarrollar una cultura
cientifica a través de la investigacion son valorados individualmente con un 8% de
coincidencia entre el grupo, y para terminar se le da un 4% a entender y analizar el
mundo de la vida y al mejoramiento de la calidad de vida.

Entre los criterios empleados mayoritariamente a la hora de justificar la educacién
en ciencias naturales y establecer sus propésitos, estan formar en valores el cual
es considerado como el criterio de mayor importancia en un 60% de la muestra,
seguido de conservar la naturaleza (60%) en la valoracion de importante, mientras
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gque como medianamente importante se ubica el hecho de transformar la
ensefianza de las ciencias naturales (60%); en parcialmente y poco importante se
sefalan el desarrollo de procesos de investigacion (80%) y participar en las
actividades de la institucion (40%) respectivamente.

Tabla N°10 Relacion entre los criterios utilizados para establecer los propoésitos de la
educacion en ciencias naturales y la escala de valoracién asignada por los profesores.

Escala de Valoracion
S
S
) 9 =
o | £ o £ g % g %
Criterios utilizados para determinar el g = Sw | So £ c| €
propésito de la educacién en ciencias 8 g % S| ES 1 g 8
ce | 8L o | 5
naturales. £ é_ 85 S8 % 8| 9
> = 8 §E| 8 “| s
s ~ == %=1 8 2
Desarrollar procesos de investigacion XXXX X 20
Conservar la naturaleza X XXX 4 | 16
Formar en valores XXX 3| 12
Transformar la ensefianza de las ciencias XXX 3 | 12
naturales
Construccion de un conocimiento cientifico y
L X X 2 8
tecnolégico
Participar en las actividades de la instituciéon XX 2 8
Aplicacion de los conocimientos a la solucién de
L X X 2 8
problemas practicos
Desarrollar una cultura cientifica a través de la X X 5 8
investigacién
Entender y analizar el mundo de la vida X 1 4
Mejorar calidad de vida X 1 4
Total 5 5 5 5 5 25 | 100

5.1.4.6. Criterios para la seleccion y secuenciacion de contenidos:

En relacién a la manera en la que se seleccionan y se les da secuencialidad a los
contenidos en las clases de ciencias naturales, la muestra indica (ver Tabla N° 11)
que utiliza los estandares basicos de competencias (20%), nivel cognitivo de los
estudiantes (16%), la creatividad del profesor (12%), la estructura del libro de texto
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empleado en la institucion, el desarrollo de proyectos cooperativos e
investigativos, los intereses y necesidades cientificas de los estudiantes y planes
de estudio empleados anteriormente (8%) y las relaciones entre las diferentes
areas del saber, planes de estudio construidos por profesores experimentados, las
necesidades de la comunidad educativa, los objetivos de la institucion para el area

y las vivencias tipicas de la region (4%)

Tabla N° 11 Relacién entre los criterios utilizados seleccionar y secuenciar los contenidos
y la escala de valoracién asignada por los profesores.

Escala de Valoracién S
g & ©
o . . c o | € 2 'g S
Criterios utilizados para seleccionar y g € g Q| To o8| ¢ c
secuenciar los contenidos de las clases | & S g5 Eg S 3 S| 8
de ciencias naturales. £ S |85 85/a5 |8 o
— c TS| 52 52| T o
5 = QE| L E £ 5
= o == | T~ - =
i o ¥ >
Los estandares basicos de competencias X XXX X 20
Nivel cognitivo de los estudiantes X XXX 16
Creatividad del profesor X XX 3|12
La estructura del libro de texto empleado
NN XX 2| 8
en la institucion
Desarrollo de proyectos cooperativos e
: o X X 2| 8
Investigativos
Los intereses y necesidades cientificas de
: X X 2 | 8
los estudiantes
Plane_s de estudio empleados XX > | 8
anteriormente
Relaciones entre las diferentes areas del
X 1 4
saber
Planes de estudio construidos por X 1 4
profesores experimentados
Necesidades de la comunidad educativa X 4
Objetivos de la institucion para el area X 4
Vivencias tipicas de la region 1
Total 5 5 5 5 5 |25/100
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En el momento de asignar valores de importancia a los criterios anteriores en
funcién de la seleccion y secuenciacion de contenidos, los profesores de la
muestra tienen tendencia a sefialar como muy importante la estructura del libro de
texto en un 40%. En orden descendiente de valoracion se ubican como
importantes los planes de estudio empleados anteriormente con un 40%, a los
estandares basicos de competencias les corresponde el mismo valor porcentual
para la escala de medianamente importante, mientras que la creatividad del
profesor es calificada como parcialmente importante en un 40% y finalmente como
poco importante, es ubicado el nivel cognitivo de los estudiantes 60%.

5.1.4.7. Estrategias pedagogicas y didacticas para las ciencias naturales:

Para la descripcion de este aspecto dentro de las actividades de dicha Institucion
Educativa se opto6 por la realizacion de dos preguntas, la primera donde se deben
seleccionar referentes teoricos utilizados en la intervencion en el aula (ver Tabla
N° 12), y la segunda en la que se debe dar una valoracion a aspectos teoricos y
practicos de las clases de ciencias naturales (ver tabla N° 13)

Los referentes tedricos de intervencion en el aula utilizados (ver Tabla 12) por los
profesores de ciencias naturales de educacién béasica de la Institucion Educativa
Santa Clara son: ensefianza magistral (12%), diversas tipos de evaluaciones
(12%), la ludica (12%), las ideas previas de los estudiantes (12%), lecturas y
consultas bibliograficas (8%), exposiciones, ferias de las ciencias y otros (8%), la
experimentacion (8%), vivencias (8%), el aprendizaje cooperativo (4%), la
ensefianza por descubrimiento (4%), trabajar con grupos de investigacion (4%),
las salidas de campo (4%) y la investigacion formativa (4%).

De estos referentes el que es considerado como mas importante es la ensefianza
magistral proporcionando una tendencia del 60% de los profesores. En la siguiente
escala, se le asigna mayoritariamente el calificativo de importante a las diversas
evaluaciones con un 40%, el de medianamente importante a la lidica en un 40%,
el de parcialmente importante a la experimentacion y como poco importante los
profesores de la muestra se inclinan a resaltar las exposiciones y ferias de las
ciencias como criterios para la intervencion en el aula.
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Tabla N° 12. Relacién entre los referentes tedricos de intervencion en el aula utilizados
para ensefiar ciencias naturales y la escala de valoracién asignada por los profesores.

Escala de Valoracion

S
2 Q ©
L. . ., = ) IS 2 g S
Referentes tedricos de intervencion en £ € g [ o2l e g
el aula utilizados para la ensefianza de 3 £ 85 £8 95 S| 8
las de ciencias naturales. £ S 85|85/ a5 8| o
> E |82 88 w2 I|%
5 = QE|QE S 5
S | & =7 |%= = °
i o ¥ >
Distintas eyaluamones (examenes cortos, XX X 3| 12
cuestionarios y otros)
Ensefianza magistral (clase magistral,
. L XXX 3 |12
conferencias, talleres, exposiciones y otras)
La ladica XX X 3 |12
Ideas previas de los estudiantes X X X 3|12
Lecturas y consultas bibliograficas X 2| 8
Exposiciones, ferias de las ciencias y otros XX | 2] 8
Experimentacion XXX 2| 8
Vivencias X X 2| 8
Aprendizaje cooperativo X 1] 4
Ensefianza por descubrimiento X 1] 4
Trabajar con grupos de investigacion X 1] 4
Salidas de campo X 1] 4
Investigaciéon formativa 1] 4
Total 5 5 5 5 5 |25/100

Por otro lado entre los aspectos tedricos y practicos de las clases de ciencias
naturales valorizados de parte de los profesores de la muestra en funcién de la
escala 1: muy importante 2: importante 3: poco importante 4: sin importancia, se
obtuvieron los resultados expresados en la Tabla N° 13.
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Tabla N° 13 Relacién entre aspectos tedrico practicos para la ensefianza de las ciencias
naturales y la escala de valoracion asignada por los profesores.

Escala de Valoracion
Referentes tedricos de intervencion en el aula Q % o 8
utilizados para la ensefianza de las de ciencias 35| 8 § S| c %
naturales. p g é_ o g : =
"El = |PE| B
o £
Planteamiento y resolucion de problemas practicos X X XXX
Exposicién y comunicacién de los conocimientos. XX XX X
Desarrollo de procesos experimentales XX XX X
Planificacion de los momentos pedagodgicos y didacticos a XXX X X
desarrollar
Los contenidos cientificos X XXX X
Evalua_uon permanente de los procesos de ensefianza- XX | XXX
aprendizaje
Conocimientos previos e intereses cientificos de los XX | xxx
estudiantes.
Utilizacion de los libros de texto XXX X X
Apllcacmn de examenes para la medicion del rendimiento XX X XX
del estudiante
Reflexién — exploracion y evaluacién de la practica
P X XXX X
pedagogica que desarrolla
Total 17 20 11 2
34% | 40% | 22% | 4%

Los profesores de ciencias naturales de educacidn basica de la Institucion
Educativa Santa Clara muestran una inclinaciéon a considerar los aspectos tedrico
practicos como importantes en un 40% del total, como muy importante, el 34%,
mientras que con los porcentajes mas bajos se deja la valoracién poco importante
con un 22% y en ultimo lugar, muy pocos de ellos (4%) utilizan la escala “sin
importancia”.

Asi se puede afirmar que para la mayoria de los profesores de la muestra
planificacion de los momentos pedagdgicos y didacticos a desarrollar (60%) y la
utilizacién del libro de texto (60%) son muy importantes para la ensefianza de las
ciencias naturales; dentro de las razones dadas para estas selecciones se
encuentran para el primer caso, que no se deben improvisar las clases y hay que
realizar dicha planificacion para que se facilite el proceso de aprendizaje de los
estudiantes teniendo una vision clara de los problemas, y en relacion al segundo
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caso, porgue los libros permiten tener conceptos variados sobre el tema, sirven de
guia y por medio de ellos se puede adquirir conocimiento.

Para la ensefianza de las ciencias naturales se considera como criterio importante
la evaluacion permanente de los procesos de ensefianza y aprendizaje (60%)
porque los profesores creen que es necesario evaluar a lo largo de cada clase
para saber cuando se aprende y si se estan haciendo las cosas bien en las aulas.
Por otra parte, se le da una valoracion de poco importante al planteamiento y
resolucién de problemas préacticos (60%) motivada porque las clases deben ser
planificadas previamente y los problemas ya debieron ser solucionados, y ademas,
porque ese tipo de actividades implican mucho tiempo, lo que interfiere con el
cubrimiento de los temas que hay que dar en todo el periodo.

Finalmente, los profesores de la muestra valoran como poco importante el
desarrollo de procesos experimentales (40%) en la enseflanza de las ciencias
naturales, dado a que no se cuenta con un laboratorio institucion para trabajar
estas clases y aun asi se deben buscar otras maneras de ensefiar las ciencias
naturales. En necesario resaltar que la mayoria de los profesores no justificaron
sus respuestas y se desconoce la razon.

5.2. Resultados del analisis a la documentacion curricular.

Como ya se mencion6 en el procedimiento el andlisis a la documentacion, en
consecuencia la presentacion de sus datos, se enmarca en tres momentos
generales que se distinguen por mostrar los resultados arrojados por el PEI
(5.2.1), por el plan de area de ciencias naturales de grado 6° del primer periodo
(5.2.2), y finalmente por el plan de aula de ciencias naturales de grado 6° para un
tema del primer periodo (5.2.3).

Es necesario aclarar que para la exposicién de estos resultados solamente se
tendrdn en cuenta las valoraciones totales de la autoevaluacion y no las
valoraciones parciales de las unidades de analisis, las cuales solo se traeran a
colacion si la argumentacion lo requiere y podran ser verificadas en el documento
original del MEN (2008)
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5.2.1. Resultados arrojados por el andlisis al PEI

Como ya se menciond anteriormente se iniciara el proceso de andlisis a la
documentacion con el PEI de la Institucion Educativa Santa Clara (Ver anexo N° 4)
utilizando la guia para la realizacion de la autoevaluacion institucional en cada una
de las areas de la gestion ejemplificada en el procedimiento (ver pag. 20 a 52) y
en el anexo N° 3.

Para la presentacion de resultados se muestra a continuacion la matriz de registro
de datos de la autoevaluacion institucional diligenciada (ver Tabla N° 14) para las
unidades de analisis del proyecto educativo institucional especificadas también en
el procedimiento (ver pagina 51 y Anexo N° 3) de la cual, dado los intereses de
este trabajo, solo se tomara en consideracion su valoracion total y no las
valoraciones parciales para cada uno de los componentes®’.

Tabla N° 14. Matriz para el registro de resultados de la autoevaluacion institucional.

AREA: GESTION DIRECTIVA

Proceso Componente 1 ValozraC|on3 2 Evidencias
Misién, vision y principios, PEI, Principios
en X Fundamentale

el marco de una institucion s
integrada

PEI, Objetivos

. : . Metas Institucionales X que persigue
DlreCClija.m|entO la institucién
esk;[g?}ggr'ﬁg y Conoqim_ignto y ,PEI, Plan de
institucional apropiacion del X area y plan de

direccionamiento aula
Politica de inclusion de PEI,

personas de diferentes X Presentacion
grupos poblacionales o Objetivos que

diversidad cultural persigue la

Total 4 institucion
4
Total Proceso
80% | 20%

' Para ampliar aliin mas las valoraciones realizadas para cada una de las unidades de analisis ver
las especificaciones en las categorias 1 y 2 de la guia para la autoevaluacion institucional en cada
una de las areas de gestion ejemplificada en el anexo N° 3. (MEN, 2008)
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AREA: GESTION ACADEMICA
Plan de estudios X
Enfoque metodolégico X
Disefio Recursos para el
L A X PEI
pedagdgico aprendizaje c ' .
(curricular): Jornada escolar X o(rjnpo,nr—;n €
Evaluacion X pedagogico,
Total 3 Plan de area.
100
Total Proceso %
AREA: GESTION ADMINISTRATIVA Y FINANCIERA
Administracién Mantenimiento de
de equipos y recursos para X
la planta fisica y el aprendizaje
de los recursos Total 1 PEI 3
Perfiles X Pre_se_ntacmn,
Formacion y capacitacion X Obét:;liv(zseqlge
Talento humano Estimulos X Iionsti tgcién
Apoyo a I? (l)rglestlgauon Z( Plan de &rea.
5
Total Proceso 100
%
15
Total 100
%

De esta tabla se deduce claramente que este Proyecto Educativo Institucional en
las areas de gestidon analizadas (unidades de analisis) se encuentra enmarcado en
la categoria niamero 1 “Existencia”, de lo que se puede afirmar que dicha
institucion en relacion al disefio de su curriculo, especificamente el de ciencias
naturales se caracteriza por un desarrollo incipiente, parcial o desordenado, segun
el caso observado. No se evidencia una planeacion clara, ni unas metas
establecidas y las acciones se realizan de manera desordenada. (MEN, 2008)

Para complementar la mirada anterior, a continuacion se presentan los 6 primeros
elementos sefialados en el articulo 14 del decreto 1860 de agosto 3 de 1994
segun estén presentes o ausentes en el documento de andlisis. En esta ocasion
no se valorard su estado o nivel de desarrollo sino su existencia en la
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programacion curricular. Ante lo anterior se hace necesario aclarar que por el
hecho de que alguno (s) de los elementos no se encuentre (n) formalizado (s) en
el PEI, esto no significa que no se tenga en cuenta o se lleve a cabo en la
institucién, es solo que por alguna u otra razon, no esta contenido en aquel
documento. (Ver tabla N° 15).

Es evidente que en la Institucion Educativa Santa Clara se encuentran explicitos
en el PEI los principios y fundamentos que orientan la accion de la comunidad
educativa en la institucion, los objetivos generales del proyecto, la organizacién de
los planes de estudio y la definicion de los criterios para la evaluacion del
rendimiento del educando; mientras que elementos tales como el andlisis de la
situacién institucional que permita la identificacion de problemas y sus origenes,
la estrategia pedagogica que guia las labores de formacién de los educandos y las
acciones pedagogicas relacionadas con los proyectos obligatorios no se
encuentran especificados formalmente en dicho documento.

Tabla N° 15. Relacién entre la presencia y ausencia de los elementos curriculares que
debe contener el PEI.

Elementos del PEI relacionados con la planificacién
curricular

Los principios y fundamentos que orientan la accion de

la comunidad educativa en la institucién

Presente Ausente | Fuente

X PEI

El andlisis de la situacion institucional que permita la
identificacion de problemas y sus origenes

Los objetivos generales del proyecto X PEI

La estrategia pedagogica que guia las labores de
formacion de los educandos

La organizacion de los planes de estudio y la definicién
de los criterios para la evaluacion del rendimiento del X PEI
educando

Las acciones pedagdgicas relacionadas con la
educacion para el ejercicio de la democracia, para la
educacioén sexual, para el uso del tiempo libre, para el X
aprovechamiento y conservacion del ambiente, y en
general, para los valores humanos

5.2.2. Resultados arrojados por el andlisis al Plan de area de ciencias naturales de
grado 6° del primer periodo.

Ahora en relacion al andlisis del plan de area de ciencias naturales de grado sexto
(primer periodo) de la Institucion Educativa Santa Clara (ver anexo N° 6), en
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primer lugar se puede retomar el resultado del analisis de la gestion académica en
el proceso de disefio curricular y en el componente de plan de estudios (ver Tabla
13), el cual fue catalogado en la escala de valoracion 1 (existencia), la cual indica
que es un agregado de planes de area elaborados de forma aislada e individual,
sin coherencia con lo estipulado en el PEI. Esto deja ver que los planes de area
tienen una naturaleza desvinculada de proceso curricular macro. (MEN, 2008)

A continuacion en la Tabla N° 16 se relacionan nuevamente segun su presencia y
ausencia, los elementos requeridos por un plan de area y el documento
seleccionado para el analisis, segun las ideas del articulo 3 del decreto 230 de
febrero 11 del 2002, referido a los elementos del plan de estudio.

Tabla N° 16. Relacién entre la presencia o ausencia de los elementos que conforman los
planes de area.

Elementos del plan de area Presente | Ausente | Fuente
La intencion e identificacion de los contenidos, temas y X
problemas del area, sefialando las actividades.
La distribucién del tiempo y las secuencias sefialando X
el grado y periodo de ejecucién de las actividades.
Los logros, competencias y conocimientos que los X

educandos deben alcanzar y adquirir.

— —= Plan de
Los criterios y procedimientos para evaluar el .

o - . X area de
aprendizaje, rendimiento y desarrollo de capacidades. ciencias
El disefio general de planes especiales de apoyo para naturales
estudiantes con dificultades en su proceso de X de grado
aprendizaje. 6. Primer
La metodologia aplicable al area, sefialando el uso del beriodo
material didactico, textos escolares, laboratorios,
ayudas audiovisuales, informatica educativa o X
cualquier otro medio que oriente o soporte la accion
pedagdgica.

Los indicadores de desempefio y metas de calidad que
permitan llevar a cabo la autoevaluacion institucional.

En este caso se observa que en relacion a la estructura del plan de éarea de
ciencias naturales para el primer periodo de grado sexto de la institucion antes
mencionada, cabe destacar que se encuentran explicitos de manera genérica
elementos como la intencién e identificacion de los contenidos, temas y problemas
del area, sefialando las correspondientes actividades pedagdgicas; la distribucion
del tiempo y las secuencias del proceso educativo, sefialando en qué grado y
periodo lectivo se ejecutaran las diferentes actividades; la metodologia aplicable al
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area; y finalmente, los logros, competencias y conocimientos que los educandos
deben alcanzar y adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en
el area y grado. Los demas elementos relacionados con los criterios y
procedimientos de evaluacion, planes de apoyo a nifilos con dificultades
académicas, los indicadores de desempefio y metas Utiles en la autoevaluacion
institucional no se encuentran establecidos en dicho documento.

Aparte de los elementos relacionados en la Tabla N° 16, el documento en cuestion
presenta explicitamente afirmaciones relacionadas con las caracteristicas
generales del hombre que se desea formar en el area de ciencias naturales,
breves valoraciones sobre lo que deben aprender los estudiantes y ensefiar los
profesores, ademas de la filosofia y objetivos institucionales. La estructura
utilizada para la organizacion de los elementos anteriores parte de la
especificacion de aspectos como: fecha, grado, area, afio lectivo, periodo, temas,
indicador de desempefio, estandares, metodologia, actividades, competencias y
recursos. Ver anexo N° 6.

De la anterior estructura se puede afirmar que en relacion al eje tematico sefialado
en el apartado temas (La materia), es coincidente con el estdndar “Establezco
relaciones entre las caracteristicas macroscopicas y microscépicas de la materia y
las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias que la constituyen.”, sin
embargo este no se encuentra escrito en el documento en el apartado estandar;
los indicadores de desempefio, los estandares y las competencias no poseen una
diferenciacion clara, lo que indica un problema en su conceptualizacion; las
actividades planteadas no recogen la totalidad de los indicadores de desempefios
ni de las competencias; los recursos didacticos se limitan a materiales como
laminas y libros; y las consideraciones realizadas en el apartado metodologia no
estan explicadas y no muestran una relacién clara con las competencias y los
indicadores de desempefios. Ver anexo N° 6

5.2.3. Resultados arrojados por el andlisis al plan de aula de ciencias naturales de
grado 6° para un tema del primer periodo.

A la hora de analizar el plan de aula de ciencias naturales del profesor de grado
sexto para una de sus clases se tomé en cuenta nuevamente la guia para la
autoevaluacion institucional (ver Procedimiento y Anexo 3) y para mostrar sus
resultados se presenta una parte de la matriz para su registro en la Tabla N° 17.
(MEN, 2008)
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Como consecuencia de lo anterior se puede afirmar que este docente cuenta con
una herramienta de planeacion muy general en la que se explicitan los contenidos
del aprendizaje, los logrosy los recursos didacticos, y también que su sistema de
evaluacion del rendimiento académico es incompleto y no es conocido por todos
los docentes, estudiantes y padres de familia. (MEN, 2008)

Posteriormente se observa directamente el documento en cuestion (ver Anexo N°
6) y bajo la pregunta ¢Cual es la estrategia para la planeacion de clases? se
puede afirmar que este profesor tiene en cuenta los siguientes criterios: fecha,
area, tema, curso, desempefio, competencias y actividades, donde nuevamente
no se encuentra una diferencia clara entre las competencias y los desempefios,
situacion que reafirma lo sefialado al respecto en su plan de area; en algunas
ocasiones se utiliza la misma planeacion para diferentes cursos o grados, a pesar
de que se aprecia una continuidad en el desarrollo tematico, esta no se mantiene
en los desempefios indicados en las clases; dentro de las actividades hace
referencia a las dindmicas y cantos que usa, a las preguntas tematicas que
realiza, a los talleres que aplica, a la conceptualizacién o contenido textual que
dicta y al compromiso o tareas que asigna; y finalmente, no describe en ningun
momento la manera en que se evalla a los estudiantes.

Tabla N° 17 Matriz para el registro de resultados de la autoevaluacion institucional.
Gestién de aula

AREA: GESTION ACADEMICA
Valoracién . .
Proceso Componente 1 > 3 2 Evidencias
Planeacion de clases X Plan de aula
., ) de ciencias
ion Aul o
Gestion de Aula Evaluacion en el aula X naturales.
Total > Clase acerca
del tema
10 Materia
Total Proceso 0%

Desde otro punto de vista, continuado con la lectura del documento, no se observa
la presencia de una articulacion con los principios institucionales dado a que en la
planeacion de la clase no se encuentran vinculos con teméaticas como el folclore o
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sistemas las cuales son su énfasis institucional, ni tampoco una consideracion o
explicacion de parte del profesor al respecto.

El compromiso religioso resaltado en la filosofia institucional si se destaca en las
denominadas actividades de rutina, a través de oraciones y cantos. No obstante,
la articulacion entre el documento y el plan de area es més evidente, dado a que
existe coherencia con los temas desarrollados, los desempefios y las estrategias
de ensefianza utilizadas.
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6. ANALISIS DE RESULTADOS

De acuerdo con los resultados previamente presentados es valido afirmar que del
andlisis cuantitativo del cuestionario (ver Anexo N° 2) aplicado a la totalidad de la
muestra y de los documentos curriculares seleccionados (ver Anexos N° 3,4 5y
6) se derivan una serie de criterios que sugieren el modo en que se esta llevando
a cabo la planificacion curricular en ciencias naturales, en la Institucion Educativa
Santa Clara.

Esto servira para sintetizar las necesidades que se presentan en esta institucion
en materia de construccion curricular para posteriormente ubicar los elementos de
disefio provenientes de los referentes tedricos que constituirdn las fases de la
propuesta, lo que se ha denominado como triangulacion, la cual gira en torno a la
estructura tematica del cuestionario (Ver apartado 4.5.1), las unidades de andlisis
sefaladas en el analisis a la documentacién curricular (Ver apartado 4.5.2) y los
referentes teoricos elegidos en este trabajo (Ver apartado 4.5.3)

En consecuencia de lo anterior, en primer lugar se realiza la especificacién general
de los criterios que influyen en aquella planificacién (6.1), luego se sefiala el nivel
de utilizacion de la investigacion en el aula en ese proceso (6.2) y finalmente se
expresa la propuesta para la integracion de la investigacion en el aula a la
planificacion curricular en ciencias naturales de la Institucion Educativa Santa
Clara (6.3) en la cual se resumira la triangulacién mencionada en el procedimiento.

6.1. Criterios para la planificacién curricular en ciencias naturales de la Institucion
Educativa Santa Clara

Estos criterios recogen aspectos tanto teéricos como practicos que influyen en el
curriculo planificado de ciencias naturales determinados por el cuestionario (ver
Tabla N° 2) y el nivel de especificacion y desarrollo en documentos formales
identificado en el andlisis a la documentacion (ver Tabla n° 3). Es asi como a
continuacion se indica el pensamiento educativo de los profesores cuestionados
en relacién a la planificacion curricular (6.1.1), seguido de las caracteristicas de su
accion educativa al respecto (6.1.2), y para concluir se especifica el nivel de
desarrollo en los documentos curriculares (6.1.3).
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6.1.1. Pensamiento educativo relacionado a la planificacion curricular de los
profesores de ciencias naturales de educacion basica de la Institucion
Educativa Santa Clara.

Es evidente que en este contexto predomina la concepcion de curriculo como plan
de estudio o serie de cursos que el estudiante debe completar, presentandose una
reduccion significativa de las potencialidades que posee el curriculo en el campo
de la mejora del quehacer del maestro y por ende en la calidad de la educacion.
Los profesores de ciencias naturales de la Institucion Educativa Santa Clara no
relacionan el curriculo a un sistema de comprobacién de hipoétesis para concretar
un proposito educativo de manear critica y constante, en vez de esto se tienen
unas concepciones distorsionadas del mismo, las cuales ameritan un proceso de
fortalecimiento y acompafiamiento. (Stenhouse, 1991)

En relacién a las caracteristicas del curriculo, los profesores de la muestra se
inclinan a considerar que los fines se determinan antes que los medios, dejando
clara la utilizacion del modelo de objetivos. Asi mismo se encuentran consientes
gue es precisa la construccidén de proyectos integrales y/o transversales para fines
educativos en el marco del PEI, sin embargo no los llevan a cabo coherentemente
dado a su vision distorsionada del curriculo. En consecuencia los profesores
pueden estar realizando acciones significativas de manera aislada e inconexa
dado a que no tienen claro cual es el proceso integrador que los vincula y el
problema que desean solucionar como comunidad educativa. (LOpez, 1996)

Es asi como debido a la ausencia de un problema comun, la formacion en valores
es asignada como el propdsito fundamental de la educacion en ciencias naturales,
punto de vista que necesita enriquecimiento mas que una reestructuraciéon, dado a
gue los valores se convierten en una parte importante de la actividad en las clases
de ciencias. Por otro lado, se refleja una vision ecologista de los procesos
cientificos por la relevancia que le dan al cuidado de la naturaleza (Toro, 2004),
afirmada por un pensamiento reformista de la educacion cientifica que requiere
ser fortalecido en sus aspectos teodricos y practicos. Es de recalcar que un altisimo
porcentaje de profesores (80%) considerd los procesos de investigacion como
algo parcialmente importante, lo que trae consigo la idea que no son pensados
como algo fundamental en el establecimiento de aquellos propaésitos.

A pesar de que la mayoria de los profesores de la muestra se identifican con una
vision constructivista del conocimiento, se evidencia la coexistencia de
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concepciones clasicas y alternativas haciendo que estas ultimas se manifiesten de
manera aislada y no tengan impacto en el proceso de ensefianza. Es imperante de
acuerdo con ideas de Zambrano et al. (2007) la necesidad del establecimiento de
acuerdos en relacion a los fundamentos epistemoldgicos de los procesos
educativos y a su comunicacién y apropiacion significativa de parte de los
profesores, dado a que de las respuestas anteriores se nota su ausencia dentro de
la planeacion curricular.

El modo en que se seleccionan y secuencian los contenidos para conseguir los
propésitos de la educacion en ciencias depende de la editorial con que se tiene
convenio en la institucion, por lo que los maestros dejan en sus manos la
concrecion de los contenidos. A la autonomia escolar reflejada en la creatividad
del maestro frente al proceso de organizacion de los contenidos, se brinda una
importancia parcial, generandose asi una debilidad importante, aunque bastante
coherente con la dependencia al libro de texto. (Cafal, 1994)

La mayoria de los profesores reconoce el uso del modelo tradicional de
ensefianza en relacion a la estrategia utilizada para el desarrollo de sus clases y al
proceso evaluativo centrado en los productos. En consecuencia se afirma la idea
gue no existe un acuerdo claro y concertado en relacion a las estrategias
pedagdgicas empleadas por la comunidad educativa, lo que hace que la
experimentacion y la comunicacion de conocimientos a la comunidad sean
relegadas en los menores grados de importancia, tal como lo indican Zambrano et
al. (2007) y La Cueva (1999).

En coherencia con lo anterior y continuando con afirmaciones de La Cueva (1999)
los profesores dan mayor importancia al cumplimiento de logros y tiene una
marcada tendencia a prestar mayor atencion a los resultados de aprendizaje de
los estudiantes, en vez de los procesos que desarrollan. Esta situacion demuestra
que los profesores saben que deben evaluar de manera permanente, pero
mayoritariamente asocian este proceso a la medicion y la produccion.

Para finalizar con la caracterizacion del pensamiento educativo se indica que los
maestros tienen una vision distorsionada de la investigacion porque la asocian a
consultas a fuentes de informacién, mientras que la actividad investigativa en el
aula de clase, como herramienta para el seguimiento y perfeccionamiento
educativo se encuentra difusa en minorias de profesores. (LOpez, 1994)
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6.1.2. Accién educativa relacionada a la planificacion curricular de los
profesores de ciencias naturales de educacion basica de la Institucion
Educativa Santa Clara.

Centrandose en la manera en la que los profesores llevan a cabo la practica
curricular, se puede afirmar que los conocimientos que poseen en funcién de la
utilizacion de los lineamientos curriculares en la construccion del PEI son
generales y dispersos dado a que aspectos fundamentales como estudio de la
fundamentacion pedagodgica de las disciplinas, la formacién investigativa y su
aplicabilidad en la construccion de planes de estudio y de area, son sefalados en
proporciones muy bajas entre los profesores, mientras que predominan aspectos
mas populares como el fortalecimiento ambiental, la formacién ética, el
mejoramiento de la calidad educativa, entre otras. Esto revela que no se esta
haciendo un uso adecuado de dichos lineamientos el cual se refleja en el
predominio de la ensefianza tradicional y la dependencia de los libros de texto.

Los profesores de la muestra conocen el énfasis de su institucion pero no
reconocen el motivo por el cual fue escogido, es decir el problema institucional,
impidiéndose su apropiacién en el establecimiento de actividades de aprendizaje.
Esto se ve reflejado en la ausencia de los elementos del énfasis (sistemas y
folclore) en los propésitos seleccionados para la educacion en ciencias, por lo que
se observa una desarticulacion entre el énfasis institucional y las metas e
intenciones que se pretenden conseguir, situacion evidenciada anteriormente por
Lopez (1994).

Para la construccién del plan de area de ciencias naturales se le da un papel
fundamental a los contenidos cientificos y a los textos escolares, por lo que se
puede pensar que la estructura curricular es académica — enciclopédica como la
caracteriza Lopez (1994) y Cadal (1994) y en ella se tiende a dejar de lado el
conocimiento surgido de la cotidianidad y de la socializacion. A pesar de lo anterior
los profesores sefialan que se deben tener en cuenta las fortalezas y debilidades
de los nifios, los recursos y los sistemas de evaluacion, a la hora de organizar
dicho plan. Es necesario destacar que criterios como los referentes nacionales, la
transversalidad en el area, la secuencialidad y coherencia de las ciencias
naturales a través de los diferentes grados y la teoria y modelo pedagdégico, no
son considerados como importantes por la mayoria de los profesores, lo que
afirma la poca coherencia entre el pensamiento educativo y la practica
pedagogica. (Contreras, 2009)
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Existe una tendencia a pensar que la falta de interés de los estudiantes hacia el
aprendizaje de las ciencias es una problematica comun en la practica docente, sin
embargo no se tiene claridad de cédmo contribuir a su soluciébn o mejoramiento,
dado a que se piensa que la manera de solventarla depende mayoritariamente de
que el estudiante preste mas atencion, dejando la renovacion de las estrategias
del profesor en un segundo plano.

Se puede deducir que una de las causas de la situacién anterior es que los
profesores de la muestra tienen una marcada inclinacion a considerar el orden
dentro del salén de clases o dominio de grupo, como algo esencial para ejecutar
su labor, mientras que la creatividad es minimizada como algo poco importante,
asi se nota que en relacion a las actitudes y aptitudes para la ensefianza de las
ciencias naturales, continian predominando corrientes tradicionales en relacién a
la uniformidad de conductas y a la autoridad de parte de los maestros, lo cual
encuentra aun mas fundamentos si se tiene presente que la seleccién de objetivos
se encuentra sefialada como medianamente importante y que la actitud
investigativa no se incluye dentro de la tendencia general y es apenas mencionada
por una pequefia porcion de la muestra. (La Cueva, 1999)

En relacion al desarrollo de las estrategias de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion en el aula de clases y continuando con las ideas de éste ultimo autor,
los profesores afirman la utilizacion de métodos tradicionales para la ensefianza
de las ciencias debido a que admiten la dependencia del libro de texto, la idea de
que el aprendizaje es un recorrido marcado de ante mano en términos de
planificacion, la tendencia evaluadora de control permanente a resultados, el
aislamiento y poca utilizacion de los problemas préacticos de la vida cotidiana, la
ausencia de los procesos experimentales y de investigaciébn, no obstante
respondiendo a los intereses de este trabajo se presenta una ampliacion de éste
daltimo punto en el apartado 6.2.

Para ofrecer un panorama general en torno al pensamiento y la accion educativa
que influye en el proceso de planificacion curricular y especifica los criterios
implicados en este asunto se presenta un resumen de los dos apartados
inmediatamente anteriores se presenta la Tabla N° 18.
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Tabla N° 18. Criterios tedricos y practicos que determinan el pensamiento y la accion
educativa sobre el curriculo planificado de ciencias naturales.

Eje Tematico

Curriculo Planificado de Ciencias Naturales

Criterios teoricos
“Pensamiento Educativo”

Criterios practicos
“Accion Educativa”

Curriculo

El curriculo es entendido como
un plan de estudio, es decir,
una concepcién enciclopédica.
Se fundamenta principalmente
en la utilizacion de objetivos y
las acciones se realizan de
manera aislada y no giran en
torno a un propasito puntual.

No se tiene un conocimiento
concreto sobre la manera en la que
se deben utilizar los referentes
nacionales en la construccion
curricular.

Elementos
del curriculo

No existe la caracterizacién de
un problema educativo
institucional.

El énfasis de la institucion no se
encuentra justificado ni articulado a
las acciones educativas que se
realizan.

Los propésitos de la educacion en ciencias naturales se relacionan a
la formacién en valores, al cuidado del entorno y al cambio de la
ensefianza de las ciencias, asi se evidencia su falta de concrecion.

Los contenidos son
organizados en gran medida
de acuerdo a la estructura de
los libros de texto.

El conocimiento es pensado
como un proceso  de
construccion, es decir
constructivista, pero las
estrategias pedagodgicas vy
didacticas no corresponden a
esta misma corriente.

Para la construccion de planes de
area los profesores indican que
tienen presentes las fortalezas y
debilidades de los estudiantes,
referentes nacionales como los
estandares basicos de compendias
y los contenidos del area presentes
en el plan de estudio.

Las estrategias pedagdgicas y
didacticas son de corte
tradicional dado a que los
profesores se basan en la
ensefianza magistral y la
memorizacion.

El desinterés de los estudiantes es
una limitaciéon fundamental, sin
embargo no se tiene claridad de
como contribuir a su solucién. En
las clases de ciencias prima el
mantenimiento de la disciplina, el
dominio del grupo, la uniformidad y
la autoridad de parte del maestro.

La evaluacién es considerada mayoritariamente como un proceso de
medicién y dirigida al proceso de -calificacion centrado en los

productos.

Investigacion
en el aula

La investigacion es considerada
como el hecho de consultar
fuentes de informacion.

Los profesores estdn de acuerdo
gue la investigacion es relevante y
necesaria pero no es utilizada en
las clases.
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6.1.3. Nivel de desarrollo de la planificacion curricular en ciencias naturales
de la Institucion Educativa Santa Clara.

Gracias a la utilizacion de la guia para la autoevaluacion institucional MEN (2008)
se puede afirmar que de acuerdo con los documentos, unidades de analisis y sus
respectivos procesos escogidos Y justificados por esta investigacion, el curriculo
planificado de ciencias naturales de la Institucion Educativa Santa Clara se
encuentra en el nivel mas bajo de la valoracion, el nivel de existencia.

Esto significa entre otras cosas que hay una formulacion inicial o parcial del
direccionamiento estratégico como institucion integrada e inclusiva; las metas
estan formuladas solamente para algunas sedes y ademds, ninguna o soélo
algunas son cuantificables y responden a unos propésitos claros de mejoramiento;
la institucion realiza ocasionalmente algunas acciones para difundir su horizonte
institucional; los procesos de inclusion de personas de diferentes grupos
poblacionales o diversidad cultural no responden a una estrategia institucional
articulada y conocida por todos; los planes, proyectos y acciones se elaboran y se
implementan de manera aislada, y no responden claramente al planteamiento
estratégico; la institucion cuenta con estrategias pedagdgicas dispersas que no
estan vinculadas a la mision, la visidbn y los principios institucionales, y son
aplicadas de manera desarticulada en las diferentes sedes, niveles y grados; el
plan de estudios es un agregado de planes de area elaborados de forma aislada e
individual, sin coherencia con lo estipulado en el PEI; y que la evaluacién del
desempefio académico de los estudiantes responde a criterios individuales o de
areas. (MEN, 2008)

Ademas de lo anterior, en los documentos curriculares analizados no se
encuentran definidos y/o explicitos la totalidad de elementos que estructuran el
proyecto educativo institucional y el plan de area de acuerdo con los
requerimientos legales, por lo que se puede decir con fundamento en todas las
afirmaciones anteriores que su curriculo planificado se encuentra en un nivel bajo
de pertinencia académica, porque su desarrollo es incipiente, parcial y
desordenado y no hay planeacién ni metas establecidas y las acciones se realizan
de manera desarticulada. (MEN, 2008)
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6.2. Nivel de utilizacién de la investigacion el aula en la planificacién curricular en
ciencias naturales de la Institucion Educativa Santa Clara.

De los datos suministrados por el procedimiento aplicado se puede afirmar que la
investigacion tal como es concebida en este trabajo’® no posee un alto nivel de
uso ni apropiacioén, por un lado, porque existe una tergiversacion de su significado
relacionandola simplemente con actividades de consulta, y por otro lado, porque
los profesores admiten abiertamente que no trabajan conjuntamente con sus
colegas de manera investigativa y su enfoque de ensefianza esta bastante
influenciado por el pensamiento clasico o tradicional el cual no es comparable al
enfoque de ensefianza que aqui se promueve, mas aun es contradictorio.

A pesar de lo anterior, entre los sujetos cuestionados es claro que la utilizacién de
la investigacién es importante y hace parte del perfil laboral del maestro, con lo
cual implicitamente estdn admitiendo las falencias existentes en su practica
docente, dado a que no se utilizan los problemas presentes en su quehacer, como
la falta de interés de los estudiantes (indicada por ellos mismos), para la creacion
de estrategias que les permitan optimizar sus clases y por ende su curriculo, lo
cual puede ser una de las causas del bajo nivel de desarrollo en que se sitla su
curriculo planificado.

6.3. Propuesta para la integracion de la investigacion en el aula a la planificacion
curricular en ciencias naturales de la Institucidon Educativa Santa Clara. Sintesis de
la trianqulacion.

Para que una propuesta curricular tenga coherencia con todos los planteamientos
sefalados, debe estar fundamentada por procesos de investigacion permanentes
y debe ser considerada como una aproximacion sucesiva a la consecucion de la
calidad educativa, no como una imposicion o producto terminado. Esto trae
consigo la necesidad de ofrecer una organizacion teérico practica que oriente en la
toma decisiones curriculares a la comunidad educativa; se habla entonces, de una
guia para la planificacion curricular a partir de la investigacion en el aula,
estructurada en cinco fases descritas resumidamente, en la tabla N° 19,
caracterizadas por el desarrollo de diversos procesos de disefio que concretan
ciertas etapas, a través de la explicitacion de una serie de situaciones problema
gue las definen.

'8 Ver el marco tedrico paginas de la 46 a la 50.
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Dichas fases responden a necesidades particulares del contexto previamente
sefalado en el analisis de los resultados (ver apartado 6) a partir de referentes
tedricos sefialados en el apartado 4.5.3. La primera de ellas, la fase de
contextualizacion, surge debido a que luego de revisar los documentos
curriculares y las respuestas de los maestros no se encontré la caracterizacion de
la comunidad educativa, ni un problema de investigacion concreto, acompafnado
del desconocimiento del uso adecuado de los referentes nacionales.

La etapa de concrecion nace de la necesidad de especificar y seleccionar un
problema educativo que sea sometido a transformacion y el establecimiento de los
propoésitos puntuales para la educacién en ciencias, dado a que ellos no se
encuentran ubicados explicitamente para las ciencias naturales, sino de una
manera muy general, tal como ya se habia indicado anteriormente.

Tabla N° 19. Fases de la propuesta curricular.

Fase Procesos de disefio Etapas
Caracterizacion _de la poblacion Identidad institucional
obijetivo.

Ubicacion y socializacién de
problemas y necesidades.
Uso de referentes nacionales en
relacion a directrices curriculares.

Definicion del objeto de
transformacion.

Contextualizacion Sensibilizacion

Induccidn

Identificacion
Concrecioén

Propdésitos generales y particulares

Justificacion
del proyecto.

La estructura de la disciplina. Fundamentacién

_, Teorias y modelos de ensefianza,
Estructuracion aprendizaje, y evaluacion. Reconstruccion
Principios de seleccién y
secuenciacion de los contenidos.
Organizacion de la ensefianza
aprendizaje evaluacion.

Programacion

Ejecucién — . —
J Distribucion del tiempo y recursos Recursos fisicos,
necesarios humanos y temporales
., . o L Sintesis
Evaluacién Modalidades y criterios de evaluacion —
Produccién
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Por otra parte, reconsiderando que la organizacion de los contenidos estéa influida
directamente por el o los libros de texto empleados por la institucion y que los
maestros admiten abiertamente utilizar la ensefianza tradicional, se presenta la
fase de estructuracién porque gracias a la aplicacion de sus procesos de
investigacion, brindar4 a los docentes una alternativa para poner en practica su
autonomia en relacion a la construccion del curriculo en elementos tales como la
fundamentacion tedrica de la disciplina, las teorias - modelos de ensefianza
aprendizaje - evaluacién y los principios de seleccion y secuencian de los
contenidos.

Asi mismo, destacando la importancia de la aplicacion de una propuesta curricular
y de los datos que se obtienen de este proceso, se presenta la fase de ejecucion,
puesto que en el contexto de este estudio no se consiguen identificar pautas
claras en relacion a la concrecién de las estrategias didacticas, simplemente
porque estas directrices son dejadas en mano de la ensefianza magistral.

Finalmente para aportar a la transformaciéon de la concepciéon de evaluacion
identificada como tendiente a la medicion y la ubicacion de productos, se espera
qgue la fase de evaluacion, enmarcada en un proceso continuo sobre cada uno de
los propésitos de las respectivas sesiones, ayude a propiciar la reflexion y la
produccién de alternativas de mejoramiento sobre la propia préctica, gracias al
andlisis de los resultados de cada una de las fases.

Es preciso mencionar que la intencién que se desea promover con la presentacion
de dichas fases, no es limitar o restringir los procesos que se pueden llevar a cabo
para la planificacion curricular, sino mas bien, ofrecer una estructura que la
involucre paulatinamente la investigacion en el aula, teniendo presente que
obedece a un proceso de disefio curricular y no a una estrategia didactica.

Todo lo anterior se constituye gracias a aportes de autores como Stenhouse,
(1991), Lopez (1996), Zambrano et al. (2007), Posner (1998) Ferrer (2003),
Casarini (2004), Meléndez y Gomez (2008), Batista y Olave (2005), entre otros.
Dicha estructura se presenta sintetizada en una serie de preguntas y propésitos
respectivos, de manera que facilite la creatividad de los participantes y el
establecimiento de acuerdos a la hora de poner en marcha el proyecto.
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6.3.1. Fase de contextualizacion

Para que se ubique la propuesta curricular en un contexto donde tome validez a la
vez que se reconozca su importancia, en esta fase se desarrollaran los procesos
como la caracterizacion de la poblacion objetivo, ubicacion y socializacién de
problemas y necesidades y uso de referentes nacionales en relaciéon a las
directrices curriculares. (Ver Tabla N° 20)

6.3.1.1 Caracterizacion de la poblacion objetivo:

Es la exploracion de los sujetos de ensefianza-aprendizaje; la especificacion del
contexto educativo, social y econémico, por lo que se tomaradn en consideracion
aspectos como la historia de la institucion, la elaboracion y/o redefinicion de los
perfiles de la comunidad, listas de participantes y reconocimiento de la estructura
e identificacion general de la institucion educativa. El desarrollo de este elemento
constituye la etapa de identidad institucional (Ferrer, 2003; LoOpez, 1996;
Zambrano et al., 2007).

6.3.1.2. Ubicacion y socializacién de problemas y necesidades:

Se refiere a la realizacién un estudio acerca de los problemas y necesidades en
relacion al desarrollo curricular en ciencias naturales que presenta la institucion,
de manera que influya en la integracion de los maestros al establecimiento de
acciones mejoradoras. La ejecucién de este proceso se denomina etapa de
sensibilizacion y en ella se concreta el establecimiento de compromisos de parte
de la comunidad educativa con el proyecto. (L6pez, 1996; Stenhouse, 1991)

6.3.1.3. Uso de referentes nacionales en relaciéon a directrices curriculares:

Representa una confrontacién entre las dimensiones macro como por ejemplo los
planes y programas a nivel nacional, con las dimensiones micro como es el caso
de la filosofia institucional y los proyectos locales. Dicho de otro modo, es una
comparacion de las metas del curriculo nacional/regional frente a las metas de la
escuela, con el propésito de evidenciar, entender y hacer aportes a las relaciones
gue se estén presentando entre ellas. Dicha comparacion establecera la etapa de
induccion dado a que busca en definitiva un proceso de fortalecimiento
pedagogico y/o de capacitacion, en donde los referentes tedricos a retomar son
Lépez (1996), Posner (1998), Zambrano et al. (2007); Ferrer (2003), MEN (2008)
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Lineamientos curriculares en ciencias naturales y educacién ambiental (1998) y los
Estandares Basicos de competencias (2004)

Tabla N° 20. Descripcién de las situaciones problema que determinan la fase de
contextualizacion.

FASE: CONTEXTUALIZACION

ETAPA SITUACIONES PROBLEMA PROPOSITOS
. . a. ldentificar los elementos bésicos para la
a. ¢Qué nos caracteriza como - : SRR
) . e construccion de la filosofia institucional y
comunidad educativa y nos distingue de - o .
— socializar la historia del colegio.
< otras?
9 . L . b. Conocer las caracteristicas generales del
o b. ¢ Donde vivimos y quienes somos? . .
3 contexto y la comunidad educativa.
= p o
0 c. ¢Cuadles son las caracteristicas de la . .
c g - c. Reconocer las particularidades de Ila
= sociedad bonaverence en relacion a las . -
o o sociedad bonaverence en funcion de la
S ciencias naturales? S e
k= educacién en ciencias naturales.
=
S d. ¢Quiénes son los encargados de los , .
3 ¢Q ~ 9 o d. Elaborar los perfiles de los participantes,
= procesos de ensefianza aprendizaje y ) o T
> o sus necesidades y limitaciones vy
evaluacion de las ciencias naturales? N
caracterizacion general.
e. ¢(Cuél es el estado actual de la | e. Reconocer las fortalezas y debilidades
educacion en ciencias naturales en la | percibidas por los sujetos en relacion a la
institucion?  Indiquen las posibles | educacion en ciencias naturales.
causas y consecuencias. - o
f. Identificar los patrones para la planificacion
f. ¢Como se estd organizando el | curricular en ciencias naturales que son
proceso de ensefianza-aprendizaje- | reconocidos entre los participantes.
evaluacion de las ciencias naturales en _ _ S
la institucion? g. Destacar la importancia de la participacion
5 colectiva para el adecuado tratamiento de un
S g. ¢Qué es un colectivo académico y | proyecto de desarrollo curricular.
8 qué implicaciones trae trabajar en él? .
= h. Resaltar que el desarrollo curricular es un
5 h. ¢Por qué se debe considerar el | proceso constante que requiere un alto grado
S proceso curricular como una accion de | de compromiso, responsabilidad y optimiza la
n

basqueda y construccién permanente?

i. ¢A qué se compromete como
participante en el proceso de disefio
curricular de su institucion?

j- ¢Qué concepciones tienen sobre el
proceso de disefio curricular en ciencias
naturales?

profesionalidad docente.

i Establecer explicitamente las
responsabilidades de los participantes en
torno a su participacion en el proyecto.

j. Reconocer, resaltar e identificar los puntos
de vista de los participantes sobre el proyecto
a desarrollar.
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Induccién

k. ¢Como se debe entender el curriculo
en este proyecto?

. ¢Cudl es la diferencia entre PEI,
curriculo, plan de estudio, plan de area
y plan de aula?

m. ¢Cual es la diferencia entre el

curriculo clasico 'y el curriculo
alternativo?
n. ¢Qué referentes curriculares

nacionales se deben usar para orientar
el trabajo docente y cdmo se utilizan?

fi. ,Qué necesidades en relacion a la
educacion cientifica nos exige la
sociedad actual en el contexto nacional?

0. ¢Qué necesidades en relacién a la
educacion cientifica se exigen en el
area de influencia directa de la
institucidn educativa o entorno local?

p. ;,Qué necesidades en relacion a la
educacion cientifica se le presentan en
su aula de clase?

g. ¢De qué manera se expresan estos
tres tipos de necesidades en la filosofia
institucional y los proyectos
pedagdgicos en ciencias naturales?

k. Consensuar el concepto de curriculo en
relacion a su funcién, caracterizacion vy
clasificacion.

|. Esclarecer las diferencias e interrelaciones
de los niveles de concrecion curricular.

m. Manifestar las debilidades de la utilizacion
del curriculo clasico en la actualidad, frente a
la conveniencia del enfoque alternativo.

n. ldentificar los referentes ofrecidos por la
normatividad vigente en relacién al proceso
curricular a la vez que se instruye sobre su
utilizacion.

fi. Ubicar los requerimientos en materia de
educacion  cientifica que  exige el
Macrocontexto.

0. Reconocer las exigencias en materia de
educacion cientifica que estan presentes en la
comunidad donde se ubica la institucién.

p. Determinar de las necesidades educativas
en ciencias naturales que ha percibido en el
desarrollo de sus clases.

g. Divulgar la relaciébn que debe existir entre
los requerimientos del contexto y las acciones
escolares, para su posterior fortalecimiento.

6.3.2. Fase de concrecion

Esta limitada por procesos como la definicion del objeto de transformacion y la
elaboracion de propdésitos generales y particulares del proyecto. De aqui se
desprende la ubicacion del problema colectivo al que la institucidbn puede
responder educativamente y los propésitos de formacion al respecto. No solo se
realizara el proceso de jerarquizacibn de los problemas, sino también el
lanzamiento de la hipétesis al respecto para que proporcionen una visioén global de
dicho problema y la recoleccion de elementos para identificar el plan de accion.

Otra de las situaciones que deben establecerse en esta fase es la socializacion de

los trabajos (de haberlos) realizados previamente por la institucion y un analisis a
la situacién real para enunciar el comportamiento concreto de la problematica.
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Como resultado de esta fase se espera un alto grado de impacto en aspectos del
PEI como son la filosofia y metas institucionales. Ver Tabla N° 21.

6.3.2.1. Definicion del objeto de transformacion:

De acuerdo con Lopez (1996) es la concertacion de las necesidades educativas
que dan razon y sentido al proyecto curricular para su posterior jerarquizacion y
priorizacion.

Aquellas necesidades dejaran evidenciados una gran cantidad de problemas de
los que se ha de seleccionar el que sea prioritario y especificarse los resultados
esperados luego de pasar por un tratamiento investigativo colectivo,
constituyéndose asi la etapa de identificacion.

De esta identificacién se influencian las concepciones de la filosofia institucional,
tipo de hombre y sociedad que se desea formar, que al mismo tiempo, deberan
coincidir con el contexto macro antes analizado.

Se estableceran también, hipotesis frente a la probleméatica de modo que se tenga
una tentativa de por qué se presenta dicha situacién, a la vez que se establecen
sus antecedentes y posibles respuestas. Para ello se tiene en cuenta ideas de
Zambrano et al. (2007) Meléndez y Gémez (2008), MEN (2008) y Stenhouse
(1991).

6.3.2.2. Propdsitos generales y particulares del proyecto:

Especificacion de los propdésitos institucionales en funciébn de la necesidad
educativa seleccionada previamente, la cual se realiza en el escenario del PEI.
Estos propdsitos surgen luego de percibir los motivos por los que se debe llevar a
cabo el proyecto; asi se dara una vision global y a la vez concreta de la accion
educativa mediante la descripcion de acciones que dotaran de especificidad al
proyecto curricular, en consonancia con los principios y fundamentos que orientan
la comunidad. Esta etapa se denomina de justificacion y se fundamenta en los
mismos referentes que la anterior.
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Tabla N° 21. Descripcion de las situaciones problema que determinan la fase de
concrecion.

FASE: CONCRECION

ETAPA

SITUACIONES PROBLEMA

PROPOSITOS

Identificacion

a. ¢Cual de las necesidades
detectadas en el contexto

institucional debe priorizarse?

b. ¢Qué problema educativo se
refleja en esa necesidad?

c. ¢Cudles son las causas y las
consecuencias de dicho
problema?

d. ¢De gué manera se puede
solventar el problema educativo
seleccionado?

e. ¢Se han realizado trabajos
previos acerca del problema
educativo seleccionado?

f. ¢Qué se espera como
resultado luego de darle un
tratamiento investigativo a dicho
problema?

a. Establecer una organizacién jerarquica
entre las necesidades educativas en
ciencias naturales detectadas para la
seleccién de una sola de ellas.

b. Formular el problema educativo al que
desean responder para  enunciarlo
explicitamente en la filosofia institucional.

c. Identificar los factores que provocan el
problema seleccionado y los efectos que
trae para la comunidad educativa.

d. Prescribir la o las hipétesis que influyen
en el desarrollo del proyecto en funcién del
problema educativo seleccionado.

e. Buscar antecedentes acerca del
problema ubicado ya sean institucionales o
externos que sean Utiles para su resolucion

f. Reconocer el ideal de formacién esperado
en funcion de la resolucion del problema
educativo seleccionado.

Justificacion

g. ¢Por qué razones es
importante solucionar el problema
educativo seleccionado?

h. ¢Cual es el propésito general
que se espera conseguir con el
desarrollo del proyecto?

i. ¢Cudles son los propdsitos
especificos que apoyan el
desarrollo del proyecto?

g. Sustentar los motivos por los cuales la
resolucion del problema seleccionado es
importante dentro de la comunidad
educativa.

h. Establecer el propésito fundamental que
orientara el desarrollo del proyecto

i. ldentificar las acciones e intenciones
especificas que deben desarrollarse para la
consecucion del propdsito general.
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6.3.3. Fase de estructuracion

Luego que se identifica la situacion problema o necesidad educativa sobre la que
se va a trabajar, se reconocen de las fortalezas y debilidades de la practica que
ejecuta y se tienen propdésitos coherentes en relacion a lo anterior, es preciso
poner atencion a procesos como: el analisis a la estructura de la disciplina, de las
teorias y modelos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion y la ubicacion los
principios para la seleccion de contenidos, los cuales se convierten en la
articulacion entre las intenciones generales del PEI y el plan de area de ciencias
naturales, las cuales responden a la fundamentacion pedagoégica necesaria para el
complemento y reorganizacion del plan de area de la institucion. (Ver Tabla N° 22)

6.3.3.1. La estructura de la disciplina:

En términos de Zambrano et al. (2007) se refiere a la declaracion de criterios bajo
los cuales las ciencias naturales se asumen pedagdgicamente a partir de su
naturaleza cientifica. El desarrollo de este proceso enmarca la etapa de
fundamentacién y aqui se deben concertar los argumentos que influyen en la
transformacién educativa de esta disciplina para su ensefianza, aprendizaje y
evaluacion. Asi se tendran en cuenta las concepciones epistemoldgicas acerca de
las ciencias naturales y la influencia de ellas en la ensefianza por parte de los
profesores. (Stenhouse, 1991)

6.3.3.2. Teorias y modelos de ensefianza, aprendizaje, y evaluacion:

Seleccion de la teorias pedagobgica - psicolégica y modelos pedagdgico -
didacticos apropiados para el contexto en el que se moviliza el proyecto, lo cual se
hard en funcién de las capacidades y conocimientos de los profesores, las
necesidades e intereses de los estudiantes, los requerimientos
nacionales/regionales en educacion cientifica y tecnoldgica, los propdésitos y
caracteristicas del proyecto curricular, entre otros.

Estos referentes teoricos educativos se comprometeran responder al problema
central que epistemolégicamente se plantea la educacidon en ciencias, cOmo
ensefiar y aprender ciencias significativamente a partir del conocimiento del
estudiante y del conocimiento del maestro. (Zambrano et al. 2007)
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Tabla N° 22. Descripcion de las situaciones problema que determinan la fase de

estructuracion.

FASE: ESTRUCTURACION

ETAPA

SITUACIONES PROBLEMA

PROPOSITOS

Fundamentacion

a. ¢Para enseflar ciencias

naturales?

qué

b. ¢Qué ciencias naturales ensefar en
la escuela?

c. ¢Cudl es la estructura de las ciencias
naturales que se enseflan en la
escuela?

d. ¢ Cémo se generan los conocimientos
en las ciencias naturales?

e. ¢Como realizar la traslaciéon de los
conocimientos cientificos y sus procesos
de producciéon para su ensefianza y
aprendizaje de las ciencias?

a. Ubicar la justificacion y propdsitos
de la educacién en ciencias en la
institucion.

b. Reconocer los  aspectos
generales de las disciplinas
cientificas que se ensefian en la
institucion.

c. Analizar la estructura de las
disciplinas cientificas para el
reconocimiento de posibles aportes
para su ensefianza.

e. Especificar las pautas necesarias
para la ubicacion de las disciplinas
como objeto de ensefianza.

Reconstruccion

f. ¢ En qué se basa la teoria pedagdégica
critca y qué modelo pedagdgico
constituye?

g. ¢Como utilizar el enfoque de
ensefianza mediante investigacion en el
aula?

h. ¢Qué adaptaciones hay que tener
presentes para la utilizacion de estos
referentes tedricos en nuestro contexto?

i. ¢De acuerdo a qué criterios
seleccionar y secuenciar los contenidos
que se trataran en las clases de ciencias
naturales?

j. ¢COmo organizar los contenidos
cientificos escolares para que se facilite
su interdisciplinariedad y construccién?

f. Conocer los fundamentos e
implicaciones de la pedagogia
critica y reconocer su aplicabilidad
para la ensefianza de las ciencias.

g. Describir los principios didacticos
basados en la investigacion que
orientaran las clases de ciencias.

h. Especificar los ajustes necesarios
a la hora de llevar a la practica los
referentes tedricos antes sefalados.

i. Situar los referentes para la
distribucion de los contenidos

cientificos escolares.

j. Disefar la estructura de los
contenidos cientificos escolares a la
luz de las consideraciones previas.
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Dado a la naturaleza de esta propuesta, todo este proceso esta determinado por el
enfoque de ensefianza mediante la investigacion con cada una de sus
consideraciones, por lo anterior la descripcion de este proceso constituye la fase
de reconstruccion de las teorias y modelos de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion en la institucién educativa, la cual se influenciard por concepciones
como la de Stenhouse (1991), Garcia y Garcia (1989), Canfal (1999), Lopez
(1996) y el MEN (1998)

6.3.3.3. Principios de seleccion y secuenciacion de los contenidos:

Establecimiento de acuerdos bajo los cuales, en funcion de todos los procesos
anteriores, se seleccionen los contenidos cientificos a tratar en las clases de
ciencias naturales a la vez que se proporciona continuidad e interdisciplinariedad a
los mismos a lo largo de los niveles de aprendizaje. Estos principios necesitan
coincidir con los requerimientos nacionales/regionales, las intenciones del PEI, los
referentes tedricos educativos y los propésitos del proyecto y parametros
conceptuales, procedimentales y actitudinales en relacion a la disciplina,
considerando su ensefianza, aprendizaje y evaluacién en el aula. Este proceso
también tendra lugar dentro de la etapa de reconstruccién antes mencionada.
(Ferrer, 2003; y Lopez, 1996; Meléndez y GOmez, 2008; Zambrano et al., 2007)

6.3.4. Fase de ejecucion.

Esta fase tiene como finalidad fundamental el desarrollo de los procesos de
organizacibn de la ensefianza, aprendizaje — evaluacion, que implican la
recoleccion de informacion correspondiente a la practica ejecutada que enriquece
los procesos evaluativos, ya sea de las clases desarrolladas por el maestro, como
de los actos de planificacion y disefio curricular en general, y ademas, la
distribuciéon del tiempo y recursos necesarios para su aplicacion, por lo que de
hace necesaria la adopcién de las estrategias coherentes con la fundamentacion
pedagogica y didactica especificada en la fase anterior, tal como se indica en la
Tabla N° 23.

6.3.4.1. Organizacion de la ensefianza, aprendizaje y evaluacion:
Aqui se define la etapa de programacion y es la agrupacion de predicciones sobre

las que se desarrollan las actividades del aula, que luego de su aplicacion dan
como resultado una serie de datos e informacion las cuales son materia prima
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para la evaluacion. En otras palabras es un acercamiento de la teoria a la practica
a través de la ejecucion de indicaciones derivadas del modelo didactico sefialado
en la etapa de fundamentacién y del analisis de los datos obtenidos de este
proceso. (Cafal, 1999; Lopez, 1996; Meléndez y Gomez, 2008; Stenhouse; 1991 y
Zambrano et al., 2007)

Tabla N°23. Descripcion de las situaciones problema que determinan la fase de ejecucion.

FASE: EJECUCION

ETAPA

SITUACIONES PROBLEMA

PROPOSITOS

Programacion

a. ¢Como organizar y desarrollar
ambientes de aprendizaje de acuerdo a
los referentes educativos sefalados en
la fase anterior?

b. ¢Cudles seran los principios de
procedimiento mas apropiados a la
hora de planear las clases de acuerdo
con esos referentes educativos?

c. ¢Qué importancia tiene la
formulacién y resolucién de problemas
practicos en las clases de ciencias?

d. ¢Como detectar los intereses
cientificos de los estudiantes y en qué
influyen en las clases de ciencias?

e. ¢, Cual es el papel de la expresion de
hipétesis en las clases de ciencias?

f. ¢De qué manera se deben planificar

y ejecutar las secuencias de
ensefianza-aprendizaje de las
ciencias?

g. ¢De qué manera se deben

recolectar los datos obtenidos luego del
desarrollo de las clases para su
posterior andlisis?

h. ¢Como realizar el seguimiento y
evaluacion al proceso de ensefianza
aprendizaje de los profesores vy
estudiantes?

a. Identificar los pasos generales para
el desarrollo de las clases desde el
modelo de investigacién en el aula.

b. Definir las indicaciones generales
gue orientan el desarrollo de las
clases de ciencias naturales.

c. Reconocer Ila necesidad de
formular y solucionar problemas
cotidianos en las clases de ciencias.

d. Destacar el rol de los intereses y
necesidades cientificas de los
estudiantes en las clases de ciencias.

e. Explicar el papel del
establecimiento de hipotesis en el
proceso de cambio conceptual

deseado en las clases de ciencias.

f. Sefalar la planeacion conjunta y los
procesos experimentales como
referentes  ineludibles para el
desarrollo de las clases de ciencias.

g. Establecer los instrumentos vy
técnicas para la recoleccion de
informacion obtenida de la ejecucion
de las clases de ciencias.

h. Indicar los criterios para el
seguimiento y evaluacion de los
participantes de las clases de ciencias
a partir de las experiencias aplicadas.
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i. ¢Qué recursos son necesarios para

evaluacion de las ciencias naturales?

i. Sefialar los recursos que apoyan los

§ ~ ., |Que se lleven a cabo las clases de | procesos de ensefianza aprendizaje y
o 5 2 | ciencias naturales desde todos los | evaluacion de los estudiantes.

-2 g referentes anteriores? j. Distribuir las actividades de
2 g g j. ¢Cual es el cronograma tentativo a | ensefianza, aprendizaje y evaluacion
55 @ | seguir para que se desarrollen los |a lo largo del espacio temporal
2 procesos de ensefianza aprendizaje y | disponible para las clases de ciencias

naturales.

6.3.4.2. Distribucién del tiempo y recursos necesarios:

Identificacion de las medidas necesarias para garantizar la puesta en marcha del
proyecto manifestada en la elaboracion de cronogramas de trabajo, ademas de
los materiales y presupuesto requerido. Su realizacion es colectiva, de forma que
los integrantes de la comunidad aporten consejos acerca de las maneras de
financiar las acciones previstas en el proyecto. Este proceso caracteriza la etapa
de establecimiento de Recursos Fisicos Humanos y Temporales. (Lopez, 1996;
Meléndez y Gomez, 2008; Stenhouse, 1991; Zambrano et al., 2007)

6.3.5. Fase de evaluacion

Generalmente se tiende a pensar que la evaluacion es la finalizacién del proceso
de disefio curricular, sin embargo aqui se tomara como un asunto transversal. No
obstante, a pesar que el proceso evaluativo del proyecto se tendra presente en
cada una de las fases a través de la confrontacion de los propésitos de todas las
sesiones, es imperativo establecer situaciones que ayuden a constatar el éxito del
proyecto y también permita el adecuado aprovechamiento de los datos arrojados
por cada una de las actividades realizadas, especialmente en la fase de ejecucion,
por tanto, se deberan realizar actividades como la comunicacién de los resultados,
elaboracion de un plan de mejoramiento co-elaborado por los participantes y la
socializacion de la experiencia, en definitiva, el proceso a desarrollar en esta fase
es la especificacion de las modalidades y criterios de evaluacion a partir de los
resultados de cada una de las fases, el cual se refleja en la Tabla N° 24.

6.3.5.1. Modalidades y criterios de evaluacion:
Produccion de un sistema de seguimiento a los procesos desarrollados a lo largo
del proyecto que se llevara a cabo en dos etapas, la primera de sintesis donde se

resumiran y socializaran los avances y retrocesos de cada etapa y fase, o sea, el
tratamiento reflexivo de los resultados de cada proceso, y la segunda de

112



produccion en la cual se construird el plan de mejoramiento. Lo anterior se realiza
sobre los propoésitos determinados por cada elemento y el establecimiento de
indicadores e instrumentos que permitan validar a través de diferentes vias, la
efectividad de la puesta en practica del proyecto. (Casarini, 2004; Ferrer, 2003;
Lopez, 1996; Meléndez y Gomez, 2008; MEN, 2008; Posner, 1998; Stenhouse,

1991; Zambrano et al., 2007)

Tabla N°24. Descripcion de las situaciones problema que determinan la fase de

evaluacion.

FASE: EVALUACION

ETAPA SITUACIONES PROBLEMA PROPOSITOS
a. ¢Se alcanzaron los  propésitos | a. Estimar el nivel progreso alcanzado en
establecidos para cada una de etapas del | cada una de las etapas del proyecto.
proyecto?
b. Reconocer la utilidad de las actividades
" b. ¢Con la ejecucion de las etapas del |y propésitos realizados para la
s proyecto se contribuyo al desarrollo de los | planificacion  curricular en  ciencias
g procesos de disefio que representaban sus | naturales de la institucion.
1) fases?
c. Anunciar criterios bajo los cuales se
c. ¢Coémo determinar el nivel de desarrollo | identifiquen las diferencias entre la
del proyecto y su impacto en la comunidad | situacién curricular previa al proyecto y
educativa? sus resultados.
d. ¢ Qué instrumentos nos pueden ayudar a | d. Crear herramientas que ayuden a
determinar el impacto del proyecto en la | evaluar el proyecto en cada uno de sus
comunidad educativa de acuerdo a los | procesos.
puntos anteriores?
e. Socializacibn de los procesos que
e. ¢Qué aspectos del proyecto necesitan | requieren fortalecimiento y los motivos por
fortalecerse y por qué? los que se postularon para ser mejorados.
s f. ¢De qué manera se pueden mejorar las | f. Construir colectivamente un plan de
g dificultades presentadas en el desarrollo | mejoramiento que apoye el desarrollo del
3 del proyecto? proyecto.
o
a g. ¢Qué sugerencias hay que tener en | g. Explicitaciéon de recomendaciones para
cuenta para el desarrollo posterior de este | posteriores proyectos de desarrollo
proyecto en la institucion educativa? curricular.
h. ¢Considera que la ejecucion del | h. Socializacion de los puntos de vista de
proyecto apoyo y/o ayudo el desarrollo del | los participantes acerca del impacto del
curriculo planificado de ciencias naturales | proyecto y las razones de su opinion.
en su institucion? ¢ Por qué?
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Para finalizar la presentacién de la propuesta, cabe mencionar que todas las fases
y procesos presentados se convierten en el referente para la relacionar la teoria y
la practica, en la integracion de procesos de investigacion en el aula a la
planificacion curricular en ciencias naturales, sin embargo, es necesario destacar
que este tipo de propuestas exigen un elevado nivel de participacion y
compromiso de cada uno de los miembros involucrados.

Bajo este mismo esquema, la invitacion que se realiza no solo es de utilidad para
el profesor de grado sexto de la Institucion Educativa Santa Clara, sino es el punto
de partida para la integracion de toda la comunidad educativa a la luz de la mejora
y desarrollo del curriculo.
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7. CONCLUSIONES

En las instituciones educativas es necesaria la inclusion del mundo de la vida en
los procesos de ensefianza aprendizaje y evaluacion para que se disminuya la
brecha existente entre lo que se hace en la escuela y lo que requiere la sociedad.
Este proceso puede llevarse a cabo a través de la integracion de la investigacion
en el aula al curriculo planificado por los profesores de ciencias naturales, dado a
gue esta unién permite la exploracion y tratamiento de problemas que surgen en el
contexto inmediato de las clases, al mismo tiempo que facilita el proceso de
desarrollo curricular alternativo que promueve la optimizaciébn tanto de la
profesionalidad del maestro, como de la formacién de los estudiantes.

Por dicha razén este trabajo estuvo orientado bajo la pregunta ¢ Como integrar la
investigacion en el aula en el curriculo planificado por los profesores de ciencias
naturales? partiendo de la hipoétesis: disefiar dichos curriculos a partir de la
investigacion, exige un tratamiento tanto teérico como préctico para su adecuado
desarrollo. En consecuencia es vélido afirmar que aquella integracion es posible
en la medida que se establezca una relacion coherente y fundamentada entre los
criterios que influyen en la construccién del curriculo planificado a la luz de los
procesos de investigacion que se pueden llevar a cabo en el contexto de la
escuela. En este mismo orden de ideas también se puede decir que de no existir
esa relacion coherente y fundamentada, el nivel de desarrollo del curriculo sera
bajo y no respondera a las necesidades educativas del contexto.

Para ampliar aun mas este Ultimo punto, cabe destacar que del curriculo
planificado de ciencias naturales de la Institucion Educativa Santa Clara se
lograron identificar cuantitativamente, criterios tanto tedricos como practicos que lo
caracterizan y a la vez determinan su nivel de desarrollo, de modo que de su
analisis permiten el reconocimiento de puntos de referencia sobre los cuales,
realizar una propuesta para su mejoramiento a través de la integracion de la
investigacién al curriculo en cuestion.

A partir de lo anterior se puede afirmar que en este contexto, no existe una
organizacion entre los criterios tedricos y practicos que tienen lugar en el curriculo
planificado ni se incluye la investigacion en el aula en ese proceso, por lo que su
disefio es descontextualizado.
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Es por esto que se evidencia la necesidad urgente de modificar este sistema de
planificacion, a fin de mejorar la calidad de los procesos curriculares y las
actividades desarrolladas en las clases de ciencias, para lo que se propone una
organizacion entre aquellos criterios, integrando procesos de investigacion en el
disefio o construccion de este tipo de curriculo a partir de algunos referentes
teoricos seleccionados. Ahora bien, en relacion a lo sucedido en la institucion se
puede decir que los criterios tedricos para la construccion del curriculo planificado
seflalados en este estudio, no se complementan con los criterios practicos
igualmente examinados, es mas, en algunas ocasiones son contradictorios, razén
por la cual se convierten en las necesidades a las que responde la propuesta
curricular planteada, por lo que cabe afirmar que:

e Los profesores contindan considerando el curriculo como conjunto de temas a
ensefar, mientras que afirman la necesidad de su desarrollo como proyecto
integral para aportar a la calidad educativa.

e Se tiende a considerar que los fines se determinan previamente a los medios y
que el aula es un sistema de produccién de resultados puntuales, pero los
objetivos del aprendizaje se encuentran aislados de la filosofia institucional.

e No se cuenta con la concertacibn de un problema educativo al que se
responda institucionalmente, por lo que la formacién cientifica de los
estudiantes no posee propdsitos articulados e intencionales.

e Se ha detectado la falta de interés de los estudiantes como problema comun
en las clases de ciencias naturales, sin embargo los profesores contintan
considerando que el dominio de grupo es un criterio fundamental para que se
puedan llevar a cabo su ensefianza y que la solucion al problema es que los
estudiantes presten mas atencion.

¢ Generalmente se piensa en el conocimiento como un proceso de construccion
conjunta a través de actividades significativas, pero en la manera en la que se
programan los encuentros de aprendizaje, se privilegian los contenidos
cientificos presentados por los libros de texto y la ensefianza magistral,
dejando de lado los procesos de investigacion y la experimentacion.

e La manera en la que los profesores dicen utilizar los referentes curriculares
nacionales no se ve reflejada en el modo en que se planifican los actos
educativos ni en las estrategias de ensefianza que se definen en las clases de
ciencias naturales.

e Aunque se reconoce que la evaluacién es un proceso permanente, este recae
en la medicion y en la especificacion del logro o incumplimiento de objetivos
trazados de antemano por el profesor.
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e La investigacion es simplificada a la realizacion de consultas, al tiempo que se
muestra como importante para el desarrollo de las clases e incluida como una
funcion caracteristica de la practica de los profesores.

Todas estas consideraciones influyen directamente en el estado o nivel de
desarrollo del curriculo planificado de ciencias naturales de dicha institucion, el
cual es considerado como bajo luego de un analisis de su contenido, dado a que
presenta debilidades que requieren ser mejoradas en la gran mayoria de las
unidades de andlisis examinadas, determinandose entre otras cosas que no deja
explicitos procesos relevantes como la problemética institucional a la que
responde, la caracterizacion de la poblacion objetivo, los fundamentos pedagdgico
- didécticos y los criterios de evaluacion, lo cuales tienen lugar autbnoma y
espontaneamente dentro de la comunidad educativa.

En efecto la investigacion en el aula no es utilizada ni para el desarrollo del
curriculo, ni para la ejecucion de las clases de ciencias naturales, hecho que se
puede observar en la distorsion de su significado y en las estrategias sefialadas
para el desarrollo de las clases de ciencias, las cuales se centran en la ensefianza
magistral, el uso del libro de texto y la evaluacion ligada a la medicion.

Para finalizar se puede decir que de los resultados obtenidos y su andlisis,
confrontado con los referentes tedricos seleccionados, surge una guia para la
planificacion que presenta en primer lugar, la importancia de caracterizar los
procesos curriculares que confluyen en la escuela, de modo que se logren
identificar, reconocer y trabajar sus debilidades y fortalezas, proceso que es
expresado en las fases de contextualizacién y concrecion. En segundo lugar,
establece una organizacion tentativa sobre la planificacion y ejecucion curricular
que aporta los elementos de disefio propios de una concepcién alternativa,
exteriorizados en las fases de estructuracion y ejecucion. En tercer lugar,
partiendo de la idea que la propuesta presentada no pretende ser la Ultima
palabra, se facilita la autonomia curricular y se fomenta la actitud critica en todos
los miembros de comunidad educativa en la fase permanente de evaluacioén.
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ANEXOS

Anexo N° 1. Entrevista Preliminar.

Dado a que era necesaria la ubicacion previa del problema de investigacion en el
contexto sefialado, en un primer momento se realizd una entrevista (Tabla n° 25).
Esta fue aplicada a la totalidad de la muestra seleccionada.

Tabla N° 25. Entrevista preliminar.

N° Pregunta Asunto Propdésito
Generar un espacio de
Comentarios iniciales, Familiarizacién amabilidad donde el profesor
presentacion de la teméticay | con el tema de se sienta en la libertad de
recomendaciones la entrevista. expresar sus creenciasy
opiniones.
1 ¢,Cual es su nombre y Identificacion Conocer el nombre y apellido
apellido? del entrevistado del profesor
¢En qué institucion educativa e Identificar la Institucion
i . . Identificacion .
2 | labora? ¢Qué grado(s) tiene a . Educativa y el grado donde se
del entrevistado ~
cargo? desempena el profesor.
¢ Cémo considera su nivel de | Participacion en
articipacion en la la concrecién E_s_table_cer el grado de
partici participacion del profesor en
3 construccion y desarrollo del del proyecto las practicas curriculares
PEI de su institucion? ¢ Por educativo P
. L dentro del marco del PEI.
qué? institucional.
o e, Identificar los criterios de
¢ Como, cada cuanto y de Planificacion y D
acuerdo a qué criterios se disefio de planificacion empleados por la
4 d . comunidad educativa a la hora
elaboran o reelaboran los planes de area de disefiar planes curriculares
planes de areay de estudio? y de estudio. pran
por area.
s Identificar los criterios de
¢ Como, cada cuanto y de e g NN
AR Planificacion planificacion empleados por el
acuerdo a qué criterios se :
5 curricular en el profesor a la hora de
elaboran o reelaboran los .
aula concretar el curriculo en las
preparadores de clase?
aulas.
¢ Sabe qué es la investigacion Reconocer el grado de
6 | €N el aula? ¢La ha aplicado o | Investigacion en familiarizacion del profesor
desarrollado alguna vez en su el aula con los procesos de
practica pedagdgica? investigacion en el aula.

A continuacion se presenta la transcripcion literal de estas entrevistas. Debe tener
presente que (E) significa entrevistador y (P) Profesor entrevistado.

122



Entrevista a la profesora de grado 1

E: Buenos Dias estimado profesor, a través de las siguientes preguntas se espera
conocer algunas de las percepciones que usted tiene de la planificacién curricular
que se requiere para la educacion en ciencias naturales. En ningin momento se
utilizard la informacién que quede aqui registrada para otro fin que no sea la
investigacion educativa. Por favor, responda de la manera mas clara y sincera
posible. Primera pregunta: ¢ Cual es su nombre y apellido?

P: Johany Longa.

E: Segunda pregunta: ¢en qué institucién educativa trabaja y qué grado o grados
tiene a cargo?

P: En la Institucion Educativa Santa Clara y el grado que tengo a cargo es el grado
primero.

E: Tercera, ¢COomo considera su nivel de participacion en la construccion y
desarrollo del PEI de la institucion?

P: Eh, pues de esta institucidon, no he participado en la construccion del PEI, pero
cuando estaba en la Normal si nos toco hacer uno, en la Normal si, pero aqui,
pues todavia pues se dijo que se iba a reforzar el que habia pero no se ha
trabajado todavia en eso.

E: Cuarta pregunta, ¢ Como, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios se elaboran
o reelaboran los planes de area y los planes de estudio?

P: Haber, pues los planes de estudio, pues los estamos trabajando, los... los
estamos trabajando y entregando, pues por periodos ¢no? El primer periodo pues
lo entregamos antes de iniciar las clases, y pues para entregar, para hacer entrega
del segundo periodo, es antes de que inicie para tener en cuenta qué es lo que le
vamos a ensefar a cada... a los estudiantes.

E: ¢De acuerdo a qué criterios elaboran esos planes? ¢De ddnde los construyen?

P: Haber pues, teniendo en cuenta también o sea, hay que partir primero del
grado que tenemos a cargo y pues mirar de pronto algunas falencias que tengan
los estudiantes y para asi mismo reforzarselas.

E: ¢Utilizan los libros de texto o algun otro material, eh... tedrico para hacer esa
elaboracion?
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P: Pues si, el libro de texto que nos entregaron en la institucion el de manual... el
de Guia Manual del Docente del grado primero, pues y otros libros que ayudan
para la construccion de la clase, como Nacho Lee, eh... tengo otro que es de
castellano, entre otros.

E: listo, ¢como, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios se elaboran o reelaboran
los preparadores de clase?

P: haber pues, el preparador de clase yo lo manejo diario, porque muchas veces
digamos uno el dia anterior, digamos hoy estoy dictando una clase y hoy observo
algo que necesito implementarlo para la clase que viene, y si uno por lo menos si
la planeo la clase de la semana no puedo tener en cuenta esas cositas que salen
de pronto en un dia de clase, entonces la realizo diariamente.

E: y la Ultima pregunta es que si ¢sabe que es la investigacion en el aula y que si
la aplicado o desarrollado en su préactica pedagogica alguna vez?

P: Haber pues la investigacion en el aula pues pienso yo, que tienen que ver con
aquello... aquellas cosas relevantes que pueden salir de pronto, yo la miro mas de
pronto, a como esta un nifio. Si yo tengo un nifio que es muy activo, participativo
muy despierto, y de pronto el nifio de un dia al otro llegd y quieto y no participa
entonces empiezo a hacerles preguntas para mirar que le sucede a ese nifio, o de
pronto un nifio que es muy constante y tiene una semana sin venir a clase,
entonces empiezo a preguntar si alguien conoce la casa de ese nifio pues y me
intereso para llegar hasta alla para mirar por que el nifio no ha asistido a clase,
ese fue el caso que se me presentd con una nifia, con Michel, que no venia a
clase, la tia me dijo que era una semana que no iba a venir porque se iban para
Cali, pero pasaron dos semanas y media practicamente y no venia la nifia a clase,
pero ya preguntdndole a Dofia Mercedes no reconocia cual era la nifia, pero ya la
nifia volvié a Clase.

Tengo es un nifio, Stiwar pero yo creo que a él, preguntandole a la directora, pues
me dice que de pronto como a él lo querian pasar al grado segundo y aca lo
tenian en primero, porque habia perdido el afio, entonces de pronto la mama tomo
la opcién de retirarlo, pues no se ha concertado bien que es en si lo que le pasé al
nifio, no se ha investigado bien, pero entonces ahi esta todavia el interrogante del
saber ¢ por qué el nifio no ha vuelto a la institucion?

E: profesora, muchisimas gracias.

P: No siendo mas.
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Entrevista a la profesora de grados 2 y 3*°

E: Buenos Dias estimado profesor, a través de las siguientes preguntas se espera
conocer algunas de las percepciones que usted tiene de la planificacion curricular
que se requiere para la educacién en ciencias naturales. En ningin momento se
utilizard la informacién que quede aqui registrada para otro fin que no sea la
investigacion educativa. Por favor, responda de la manera mas clara y sincera
posible. Primera pregunta: ¢ Cual es su nombre y apellido?

P: Nidia Yolanda Hurtado Ortiz
E: ¢ En qué institucién educativa labora y que grado o grados tiene a cargo?
P: En la Institucién Educativa Santa Clara y tengo los grados segundo y tercero.

E: Tercera pregunta, como considera su nivel de participacién en la construccion y
desarrollo del PEI de la institucion.

P: Umm...
E: ¢ Qué sabe acerca de esa tematica?
P: De que me siento bien.

E: De que manera... jtrabajan seguido?, ;qué aportes a realizado?, ¢ si lo conoce
0 no lo conoce?

P: pues es que recién me estoy empapando y en realidad no lo conozco muy bien,
bien, pero recién me estan dando a entender de qué me estan explicando paso a
paso todo lo relacionado al PEI.

E: Umm, ¢Alguna vez ha participado en la construccion del PEI?
P: No.

E. Ah, listo. ¢Como, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios se elaboran o
reelaboran los planes en la institucion, igual que los planes de area?

P: Los planes de estudio por lo que tengo entendido se elaboran cada tres meses
mas o menos, y los planes de area que vienen siendo los preparadores se

19 Este curso posteriormente fue separado por lo que se asigné un docente para grado segundo y
otro para grado tercero.
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elaboran... por ejemplo yo lo elaboro cada semana, elaboro mi clase cada
semana, cada fin de semana estoy elaborando mis clases.

E: ¢De acuerdo a qué criterios se elaboran esos planes de area y de estudio? ¢ De
donde sacan la informacion para construirlos?

P: Pues por... de... se me fue la palabra.

E: O sea, que es lo que utilizan ustedes para construir esa preparacion, lo que
hicieron en el primer periodo. ¢Qué instrumentos o qué elementos utilizaron para
construirla?

P: Como no estaba tan informada de como se elaboraba el plan de estudio
nosotros nos guiamos de acuerdo a otros planes de estudio que ya habian
realizado.

E: ¢y qué mas?

P: y de varios aportes que dieron, que nos dio, que nos dieron varias comparieras
que ya tenian pues mas o menos la claridad sobre como se realizaba un plan de
estudio.

E: ¢ Utilizaron libros de texto?

P: Si, yo utilice varios libros de texto para sacar todo lo que tenia que ver con
estandar y todo lo demas.

E: Bien, ahora ¢de acuerdo a qué criterios se elaboran o reelaboran los
preparadores de clase? ¢Qué tiene en cuenta usted a la hora de preparar su
clase?

P: Primero pues los materiales que uno debe utilizar, por eso yo utilizo uno de los
materiales es los libros que nos... nos facilitaron aqui en la institucion y otros libros
pues gue yo tengo en la casa y también eh, utilizo primero que todo, empezamos
primero con un... con la actividad de lo que se hace antes de realizar su clase, la
ambientacion, motivacion y de alli empezamos a manejar lo que es el desempafio
de ahi los indicadores de desempefio y ahora si ya empiezo con mi actividad.

E: Bien profe, y la sexta y Ultima pregunta es ¢ sabe que es la investigacion en el
aula? ¢Alguna vez la ha aplicado en su practica pedagogica?

P: Pues no sé que es la investigacion en el aula y si la he aplicado no lo sabia.

E: Listo profe, muchisimas gracias por su participacion.
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Entrevista a la profesora de grados 4y 5

E: Buenos Dias estimado profesor, a través de las siguientes preguntas se espera
conocer algunas de las percepciones que usted tiene de la planificacién curricular
que se requiere para la educacién en ciencias naturales. En ningin momento se
utilizard la informacién que quede aqui registrada para otro fin que no sea la
investigacion educativa. Por favor, responda de la manera mas clara y sincera
posible. Primera pregunta: ¢ Cual es su nombre y apellido?

P: Fanny Vargas Riascos

E: Segunda, ¢En qué institucion educativa labora y que grado o grados tiene a
cargo?

P: Estoy laborando en la Institucion Educativa Santa Clara, grados cuarto y quinto
de primaria.

E: ¢Como considera su nivel de participacion en la construccion y desarrollo del
PEI de la institucion?

P: La verdad no he trabajado en el PEI, ya. Tenia dudas cuando ustedes me
dieron la hoja y queria preguntar como teniamos que hacerlo porque no tengo
idea.

E: Cuarta, ¢como, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios se elaboran o
reelaboran los planes de area y de estudio?

P: se elaboran cada... por periodo, ya. Eh, cémo es que es la otra?
E: ¢ Coémo lo hacen?

P: cémo lo... por medio de... de libros, de libros que nos dan, la ayuda la guia del
docente y a veces me guio por otros libro que tengo en la casa.

E: ¢Como, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios se elaboran o reelaboran los
preparadores de clase?

P: Yo mi preparador de clase eh... me presta desde que entre hasta ahorita las
estoy preparando a diario ya. Estoy utilizando la guia de docente y también busco
en otros libros lo que casi no entiendo como para poder guiarme mejor y para
explicarles mejor a los nifios el tema.
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E. Eh... sexta, jsabe que es la investigaciéon en el aula?, ¢la ha aplicado o
desarrollado alguna vez en su practica docente?

P: Si la he aplicado con mis nifios cuando veo que estan un poco flojos y utilizo
métodos como por ejemplo, ah...cuando entre que los vi que estaban en lecto
escritura estaban un poco flojos, utilice un libro que para que ellos leyeran, he
utilizado un periédico y he visto que han mejorado bastante, ahorita estamos
trabajando con rolos y letras también para ayudar mejorar la caligrafia.

E: Listo profesora, muchisimas gracias.
P: Bueno que esté muy bien.

Entrevista a la profesora de grados 6, 7y 8

E: Buenos Dias estimado profesor, a través de las siguientes preguntas se espera
conocer algunas de las percepciones que usted tiene de la planificacion curricular
gue se requiere para la educacion en ciencias naturales. En ningin momento se
utilizard la informacién que quede aqui registrada para otro fin que no sea la
investigacién educativa. Por favor, responda de la manera mas clara y sincera
posible. Primera pregunta: ¢ Cuél es su nombre y apellido?

P: Mi nombre es Maritza Ortiz Mancilla

E: Segunda, ¢en qué institucion educativa labora? Y ¢qué grado o grados tiene a
cargo?

P: Laboro en la institucién educativa santa clara
E: ¢qué grados tiene a cargo?
P: Tengo los grados sexto, séptimo y octavo.

E: Tercera ¢Como considera su nivel de participacion en la construccion y
desarrollo del PEI o proyecto educativo institucional de esta escuela?

P: De la pregunta, es un estudio que se genera por afos, verdad, por afio. Pues
yo elaboro mi trabajo pues... con base a los conocimientos que nos dan aqui, con
base a los conocimientos pues de... de...

E. bueno... ¢ Ha participado alguna vez en la construccion de algun PEI?
P: si he participado en la construccion de un PEI claro porque es importante,
porque a comienzo de cada afio, antes de empezar el primer periodo se trabaja en
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el PEI porque ahi nos dan informacion sobre el plan de estudio, sobre los
estandar, sobre el modelo pedagdgico de las clases, sobre la mision, la vision y de
pues de todas las actividades que se van a desarrollar durante el afio escolar.

E: cuarta, ¢como, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios se elaboran o
reelaboran los planes de estudio y los planes de area?

P: Bueno cada cuanto los planes de estudio los elaboramos por periodo. Eh... los
elaboramos pues este, llevando, siguiendo la secuencia pues que nos han
ensefando aqui en la Institucion Santa Clara, por ejemplo se hace el... estandar,
el indicador de desemperio, el desempefio, la metodologia, el... se utilizan pues
los recursos, las competencias.

E: listo y ¢de acuerdo a que criterios hacen esos planes? ¢De dénde sacan la
informacion que plasman alli?

P: Bueno la informacion que plasmamos aqui especialmente la sacamos de la
informacion que nos da la coordinadora verdad, y luego de eso nos guiamos y
trabajamos con nuestros libros y el conocimiento que adquirimos aqui.

E. ¢Coémo, cada cuanto y de acuerdo a qué criterios elaboran el preparador de
clase?

P: Bueno, mi preparador de clase pues constantemente trabajo con él porque
diariamente vengo aqui a ensefarles a los estudiantes y entonces los elaboro por
semana, cada semana preparo las clases de una, y luego otra semana las clases
gue voy a trabajar durante esa. Entonces mi preparador constantemente lo trabajo
por semanas

E: ¢y ese preparador de acuerdo a qué lo hace?

P: Bueno yo lo hago pues de acuerdo al trabajo que vamos a realizar con los
alumnos aqui en la institucién, de acuerdo a la metodologia y ahi va incluida la
metodologia, o sea, la forma como voy a ensefiar en mi clase.

E: Eh... y la ultima pregunta es ¢sabe que es la investigacion en el aula alguna
vez la ha aplicado o desarrollado en su practica pedagogica?

P: Bueno pues si, yo entiendo pues que la investigacion en el aula yo la he hecho
de distintas formas al trabajar con los alumnos pues siguiendo a cada estudiante,
a ver como estan rindiendo, cOmo se portan, entonces pues asi mismo yo pienso
gue voy en cada dia, lo voy investigando haber como va evolucionando, o si va
mejorando en alguna area o en alguna deficiencia que tenga.

E: Muchisimas gracias profesora.
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Anexo N° 2. Cuestionario a profesores.

A continuacion se presenta la estructura general del cuestionario, en la Tabla N°
26, seguido de las evidencias de su aplicacion a la muestra de profesores.

Tabla N° 26. Cuestionario

CUESTIONARIO A PROFESORES

N° Pregunta Asunto Propésito
. L Realizar una
Datos del profesor: Nivel de formacion, Area Grado . R
. S o Perfil caracterizacion del
a cargo, Tiempo de Experiencia, Institucion . . .
X Pedagogico | perfil pedagdgico de la
educativa.
muestra de profesores.
Reconocer las
Lo dificultades y
1A ; s Limitaciones Lo
¢, Cual considera que es la mayor dificultad a la que dificultades limitaciones de la
13 se enfrenta como profesor de ciencias naturales? y enla practica pedagoégica
A qué cree que se debe? ¢ Cémo podria s de los profesores, a la
; educacion en )
mejorarla? e vez que se ubican sus
ciencias. .
posibles causas y
acciones mejoradoras.
De los siguientes principios seleccione las 5
opciones que usted considere mas importantes
para que un profesor pueda llevar a cabo la
ensefianza de las ciencias naturales. Organicelos
teniendo en cuenta la siguiente escala: de mayor
(1) a menor (5) grado de importancia.
Conocer y saber ensefiar la materia
La observacion y analisis
Tener objetivos claros de ensefianza
’ Conocer los aspectos
El Laboratorio
. o o que los profesores
Los métodos de ensefianza y aprendizaje .
. 9 consideran que deben
Experimentacion .
L . . Actitudes y | saber, ser capaces de
Conocimiento previo de los estudiantes :
o - S Aptitudes hacer y verse
Aplicacién del método cientifico :
7 Necesidades de los estudiantes para la comprometidos a
PO . . ensefianza hacer, a la hora de
Relacion ciencia, tecnologia y sociedad
T g de las llevar a cabo las
Participacion de los estudiantes S i
ciencias. clases de ciencias

La actualidad y avances tecnoldgicos
Interés de los estudiantes
Posibilidades tecnolégicas de la regién
Ideas alternativas de los estudiantes
Contexto local

Lineamientos curriculares
Epistemologia de las ciencias
Desarrollo curricular

Vision filoséfica del pensar la ciencia
Estandares curriculares

Relacion teoria y practica

Fines de la educacién
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naturales.
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X. Estudio y contrastacién de modelos
y. Experiencias significativas

z. Pedagogia de las ciencias

aa. La ética de la ciencia

bb. Didactica de las ciencias

cc. Construccion histérica del conocimiento
dd. Dominio de grupo

ee. Entender la realidad

ff. Situaciones problema

gg. Colaboracion de los padres de familia
hh. Competencias propias del area

ii. Creatividad

jl- Actitud investigativa

kk. Vivencias

Il.  Pensamiento divergente

mm.  Otros. ¢ Cuales?

De los siguientes enunciados seleccione el que
considere que tiene mayor grado de coincidencia
con el concepto de curriculo en el campo de la
educacion:

a. Conjunto de directrices ofrecidas por la
legislacion educativa nacional para la
realizacion de las clases de determinada area
del saber en una instituciéon educativa.

b. Documento que fija por anticipado los
resultados del aprendizaje de los estudiantes y
prescribe la practica pedagégica mas
adecuada para alcanzarlos.

c. Agrupacion de los conocimientos que deben
trabajarse con los estudiantes por cada grado y

Concepto de

Identificar las
creencias sobre las
concepciones de

; / . Curriculo curriculo que poseen
nivel de acuerdo a una determinada &rea del
los profesores de la
saber. muestra
d. Proceso de comprobacion del nivel de validez '
de todos los principios y rasgos del proposito
educativo institucional para cada una de las
areas del saber.
e. Informacion sobre las estrategias pedagdgicas
y didacticas que orientan las situaciones
escolares dentro de la institucion educativa.
f. Todas las experiencias programadas que se
ofrecen al estudiante bajo la tutela de la
escuela.
g. Justifique su respuesta
De la siguiente lista, seleccione 5 caracteristicas A
) ) o Fortalecer el andlisis
gue considere esenciales para la conceptualizacion i
o . . de la concepcion
del término curriculo. Organicelas de acuerdo a la :
N ) curricular del maestro
siguiente escala: de mayor (1) a menor (5) grado - . L
X . Caracteristi- | mediante la ubicacion
de importancia. L
X . I cas del de caracteristicas que
a. Enfatiza en el establecimiento de objetivos .
curriculo complementan el

claros de aprendizaje de los estudiantes para
cada una de las areas del saber.

b. Representay responde a las necesidades de la
comunidad educativa gracias a estudios

concepto y el nivel de
importancia asignado.
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diagnosticos.

c. Se construye a partir de modelos ya
comprobados y validados en otros contextos
educativos.

d. Conforma un programa de intenciones
escolares orientadas al disefio de un proyecto
educativo integral.

e. Su ejecucion depende de la capacidad de los
educadores de afrontar su labor
investigativamente.

f.  Su construccidn y evaluacién es permanente y
colectiva en donde participa toda la comunidad.

g. Laadministracion educativa es la encargada
de proporcionar criterios pedagogicos para su
desarrollo.

h. Debe coincidir con los acuerdos establecidos
en el PEI de la institucién educativa tales como
la filosofia, la mision y la vision.

i. En su construccion se hace un marcado
énfasis en los resultados de aprendizaje de los
estudiantes.

j. Los métodos y objetivos de ensefianza se
seleccionan con base en la efectividad y en la
eficiencia.

k. Otra ¢cual?

Seleccione las 5 opciones que usted considere
mas importantes para demostrar cOmo intervienen
los lineamientos curriculares en ciencias naturales
en la construccion del PEI, teniendo en cuenta la
siguiente escala: de mayor (1) a menor (5) grado
de importancia.

a. Apuntan a la formacion ética de los estudiantes
b. Desarrollo del pensamiento y lenguaje

cientifico . .
Determinar el nivel de

c. Orientan el curriculo ) )
: A importancia de los
d. Sirven como perfil institucional o
. : L criterios que se
e. Sirven como filosofia institucional Uso de los
. i - emplean desde los
f. Dan direccion a la ensefianza referentes X .
” L : lineamientos
g. Facilitan la participacion de todos en latoma de | nacionales .
S curriculares para la
decisiones para la o,
e e construccion del
h. Apuntan a la formacion laboral de los planificacién . o
. : curriculo planificado
estudiantes curricular. . .
. . inscrito en el marco de
i. Setienen en cuenta al elaborar el plan de .
estudio la elaboracion del PEI.

j- Apuntan a la formacion integral del estudiante

k. Trazan las politicas para mejorar la calidad
educativa

I.  Ayudan a la construccion del plan de area

m. Desarrollan la actitud creativa y critica

n. Fomentan el estudio de la fundamentacion
pedagodgica de las disciplinas

0. Ofrecen fundamentacion epistemoldgica

p. Dan la mision y visién de la institucién
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g. Buscan la interdisciplinariedad

r.  Apuntan a la formacién investigativa

s. Fortalecen el trabajo institucional en torno a lo
ambiental

t. Oftro ¢cudl?

Del siguiente listado seleccione 5 criterios que
utiliza para la elaboracién del plan de éarea de
ciencias naturales y organicelos teniendo en
cuenta la siguiente escala: mayor (1) a menor (5)
grado de importancia:

a. Plan de estudio
b. Teoria y modelo pedagdgico
c. Lainvestigacion
d. Proyectos de aula
e. Secuencialidad y coherencia de las ciencias
naturales a través de los diferentes grados
f. Diagnostico de necesidades de la comunidad Reconocer los criterios
educativa y su resolucion. utilizados por los
g. Los textos escolares profesores para la
h. Recursos fisicos y humanos planificacién y/o
| Aplicgbilidad de conoc@rpientos Construccion construcciép de los
j- Los fines de la educacion planes de area de
k. Latransversalidad en el area de p!anes de ciencias naturales en
; area. TR
I.  Laedady niveles de grados su institucion y el
m. Trabajo en grupo vy flexibilidad. grado de importancia
n. Experiencias significativas asignado.
0. Lineamientos curriculares (justificacion legal)
p. El énfasis que se ofrece
g. Procesos de evaluacion (autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion)
r. Interdisciplinariedad
s. Los avances tecnolégicos
t. Los estandares de competencias
u. Los objetivos generales y especificos y los
logros
v. Desarrollar pensamiento cientifico
w. La filosofia de la institucién
X. Los contenidos del area
y. Fortalezas y debilidades de los estudiantes
z. Oftros. ¢ Cuéles?
Conocer el grado de
coherencia entre el
¢, Cudl es el énfasis de su institucion educativa? ¢A | Problemay | problema seleccionado
gué problema de la comunidad responde el PEI de Enfasis en el PEI y el énfasis
la institucién? institucional. | que orienta las labores

académicas de la
institucion.

De la siguiente lista, seleccione 5 criterios que
utilice a la hora de definir los propositos de la
educacion en ciencias naturales en su institucion,
es decir, los criterios utilizados en el momento de
decidir ¢por qué y para qué ensefar ciencias

Justificaciéon
y propdésitos
de las
ciencias
naturales

Reconocer los criterios
empleados a la hora
de justificar la
educacioén en ciencias
naturales y establecer
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naturales?
Organicelos de acuerdo a la siguiente escala: de
mayor (1) a menor (5) grado de importancia.

Participar en las actividades de la institucién.

Formar en valores

Conservar la naturaleza

Aplicacion de los conocimientos a la solucion

de problemas practicos

Explicar la naturaleza de las ciencias naturales

Desarrollar una cultura cientifica a través de la

investigacion.

g. Transformar la ensefianza de las ciencias
naturales

h. Practicar la legislacion educativa

Construccién de un conocimiento cientifico y

tecnolégico

. Mejorar calidad de vida

k. Entendery analizar el mundo de la vida

I.  Respetar las formas de vida

m. Otros ¢ Cuales?

aoow

i )

—

sus propositos de
formacion.
Registrar el grado de
importancia
considerado al
respecto por los
participantes.

De los siguientes criterios seleccione las 5
opciones que usted considere mas importantes
para que un profesor pueda seleccionar vy
secuenciar los contenidos a tratar en las clases de
ciencias naturales.

Organicelos teniendo en cuenta la siguiente
escala: de mayor (1) a menor (5) grado de
importancia.

a. Los intereses y necesidades cientificas de los
estudiantes

b. Criterios evaluadores de las pruebas externas

La estructura del libro de texto empleado en la

institucion

La estructura de la disciplina

El desarrollo histérico de la disciplina

Nivel cognitivo de los estudiantes

Los estandares basicos de competencias

Planes de estudio empleados anteriormente

Necesidades de la comunidad educativa

Creatividad del profesor

Relaciones entre las diferentes &reas del saber

Los objetivos de la institucion para el area

m. Desarrollo de proyectos cooperativos e
investigativos

n. Vivencias tipicas de la region

0. Planes de estudio construidos por profesores
experimentados

p. Otro ¢ Cuél?

o

—xT oo SQ@ oo

Criterios para
la seleccién y
secuenciacio
n de los
contenidos
cientificos.

Identificar de los
criterios para
seleccionar y dar
secuencia a los
contenidos tematicos
que se desarrollan en
las clases de ciencias
naturales.
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De los siguientes referentes tedricos de
intervencién en el aula seleccione 5 y organice
aquéllos con los cuales usted aborda la ensefianza
de las ciencias naturales en su institucion
educativa, teniendo en cuenta la siguiente escala:
de mayor (1) a menor (5) grado de importancia.

Reconocer las

a. Ensefianza por descubrimiento . .
. orientaciones
b. Salidas de campo .
o . didacticas y
c. Ensefianza por resolucién de problemas L
. ” pedagdgicas
d. Experimentacion
~ . : . retomadas en la
e. Ensefianza magistral (clase magistral, Estrategias institucién para el
conferencias, talleres, exposiciones y otras) pedagdégicas
X . . 3 A desarrollo de los
f. Diversas tipos de evaluaciones (examenes y didacticas
. . procesos de
9 cortos, cuestionarios y otros) empleadas N
N ) ensefianza-
g. Aprendizaje cooperativo por la N
g R . aprendizaje y
h. Contrastacién de hipétesis comunidad o
. SNy . . evaluacion de los
i. Investigacion formativa educativa. ;
. . . estudiantes en el
J.  Vivencias
. . contexto de las
k. Ideas previas de los estudiantes C
S ciencias naturales.
. Modelo didactico
m. Trabajar con grupos de investigacion
n. Teoria pedagdgica
0. Lalddica
p. Lecturas y consultas bibliograficas
g. Exposiciones, ferias de las ciencias y otros
r. Observacion de problemas
s. Otros. ¢Cuales?
Asigne un valor de 1 a 4 segun el orden de
importancia que han tenido cada uno de estos
aspectos en la forma como usted emprende la
ensefianza de las ciencias naturales, justifique su
calificacion segin sea: 1. Muy importante 2:
Importante 3: Poco importante 4: Sin
importancia
a. Planteamiento y resolucion de problemas
practicos
b. Exposicién y comunicacion de los .
L Estrategias .
conocimientos. P Conocer el nivel de
. pedagdgicas . .
c. Desarrollo de procesos experimentales didacticas importancia dado por
d. Planificacion de los momentos pedagdgicos y y los profesores a las
10. C empleadas . ;
did4cticos a desarrollar por la variables relacionadas
e. Los contenidos cientificos : en la pregunta.
2 comunidad
f. Evaluacion permanente de los procesos de .
educativa.

ensefianza-aprendizaje

g. Conocimientos previos e intereses cientificos
de los estudiantes.

h. Utilizacién de los libros de texto

i. Aplicacién de examenes para la medicion del
rendimiento del estudiante

j- Reflexion — exploracién y evaluacion de la
practica pedagogica que desarrolla
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De los siguientes enunciados seleccione el que
considere mas adecuado para describir la manera
en la que se manifiesta el conocimiento durante las
clases de ciencias naturales, justifique su
respuesta:

a. El conocimiento es transmitido a los
estudiantes por los profesores gracias a la
utilizacion de actividades dirigidas.

b. El conocimiento esta en la realidad y el
estudiante, en contacto con ella, puede

Identificar la
concepcion de

p . Concepcion -~
acceder espontaneamente él. de conocimiento y la
11 | c. Elconocimiento es construido de manera Conocimien- | Mmaneraen la que este
conjunta por los estudiantes y profesores a 0 se manifiesta en las
través de actividades significativas. ' clases de ciencias
d. El conocimiento es un cumulo de informacién naturales.
al que estudiantes y profesores tienen acceso
gracias a los avances culturales.
e. El conocimiento es comunicado a los
estudiantes por los profesores, puesto que ya
esta construido por expertos.
f.  El conocimiento es aprendido por el estudiante
cuando lo apropia a través de un proceso de
atencién, captacion, retencion vy fijacion.
¢,Cual de las siguientes opciones privilegia en la
evaluacion?
Indagar sobre los
- - - criterios de evaluacion
a. El cumplimiento de los objetivos especificos .
. gue trabajan los
b. El cumplimiento de logros e
12 o Evaluacion profesores de la
c. El cumplimiento de procesos
2 muestra en el contexto
d. Otras. ¢ Cuales? o
e de la ensefianza y el
- aprendizaje.
Justifique su respuesta P !
De los siguientes enunciados seleccione el que
considere que tiene mayor grado de coincidencia
con el concepto de investigacién en el campo de la
educacion:
a. Buscar documentacién o datos sobre un o
i ) . ) Identificar las
asunto o materia de interés relacionado con la ;
h creencias sobre las
educacién de manera que se trate de tener un .
o . Concepto de concepciones de
conocimiento mas claro de los problemas S . S
14 Investigacion investigacion en el

escolares.

b. Proceso metodolégico mediante el que se llega
a obtener conocimiento cientifico en una
comunidad cientifica que valida la informacioén
obtenida.

c. Proceso en que se estudian los métodos, los
procedimientos y las técnicas utilizadas para
obtener un conocimiento, una explicacion y una
comprension de los fenédmenos educativos.

en el aula

aula de los profesores
de la muestra.

136




d. Establecimiento de conjeturas tentativas
provisionales y sus posibles explicaciones
acerca de problemas cotidianos presentados
en las aulas de clase.

e. Aplicacién de test para recopilar informacion
relacionada con un tema de interés y la
comunicacion de sus resultados.

f.  ldentificacion de los problemas que agobian la
comunidad educativa a la vez que se buscan
sus responsables.

Justifique su respuesta

Indagar sobre el perfil
investigativo de los

¢Actualmente hace parte de algun grupo de Uso de la profesores, es decir, el
15 investigacién con sus pares académicos? Si investigacion RN
No : DOT QUE? en el aula grado de utilizacién de
— ¢porque: la investigacion en sus
practicas.
Reconocer el grado de
] . . o L Apropiacion apropiacion de la
¢Considera que la investigacion es una funcién . L
o : dela investigacién dentro
16 | caracteristica de la labor de los profesores? Si . S ~
o — | investigacion del desemperio
No Justifique su respuesta .
— en el aula profesional de la

muestra.

A continuacién se presentan las videncias de la aplicacion del cuestionario a los
profesores de la muestra.
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UNIVERSIDAD DEL VALLE SEDE PACIFICO e 5
INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA
AREA DE EDUCACION EN CIENCIAS Y TECNOLOGIAS n

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

Estimado Profesor:

A traves de es1as preguntas se espera conoger algunas de las percepciones que usted tiene de la
planificacion curricular que se requiere para la educacion en ciencias naturales. En ningun
momento se utilizard la mformacion que guede aqui plasmada para otro fin que no sea la
investigacion educativa. Por tavor, responda de la manera mis clara y sincera posible.

Nivel de Turmacion, Beuhiller  Téwnicu u Tewnoldgico Pregrodo Postgrade
Area que enseia: __l.wJ c &\;‘n a. S Tiempo de Experiencia: =~ 5~ O X
Institucion Educativa: __ s 8m-4a [ laca Gradoacargo: _ |y . v

|

1. (Cudl considera que es la mayor dificultad a la que se enfrenta como profesor dé ciencias
naturales? ¢A qué cree gue se debe? (COmo podria mejoraria?

2. De los siguientes principios seleccione las 5 apclones que usted considere mas importanies para
que un profesor pueda llevar a cabo la ensefianza de las ciencias naturales. Organicelos temendo
en cuenta la siguiente escala: de mayor [1) a menor (5) grado de importancia

1 >Conocer y saber ensedfiar W materia

3 Laobservacian y analisis

B Tenur ubjetivus Uaros de ensedania

O ¢l Laboratorio

B Los meétodos de ensefanza y sprendizaje
H Expernmentacson

1 =Conocimiento previo de los estudiantes
" Aphcacion del método cientifico

1 “{Necesidades de los estudiantes

1 Relacién clencia, tecnologia y sociedad
1 Participacsdn e interés de los estudiantes
I Laactuahdad y avances tecnoldgecos

Vision filosélica del pensar ia ciencia
Estandares curriculares

Relacion teoris y practice

Fines de ka educacion

fxpenencias significativas

Pedagogia de las cienclas

hdactica de las clencias
Construccion histonca del conocimento
Dominio de grupo

Eptender la realidad

Situaciones problema

Colaboracion de los padres de familia

B Posibilidades tecnoiogicas de la region Creatividad
o Contexto local Actitud investigativa
11 ALineamientos curriculares Vivencias

npoopoopooopoomnooo

1 Epistemologia de las cenclas Olros. iCudles?

1 Desarrolio currnicular

Cmes  Cmme O Omme  CMme  CEe  CESe DM Omee  Omme Deee O Deee Omme  Omme  Dmme Omee
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3. De los siguientes enunciados seleccione el que considere que tieng mayor grado de coincidencia

- —

con fa defincion de curricaio en el campo de la educacion:

1 Conjunio de directrices ofrecidas por |3 legislacion educativa nacional para la realizacion de las
clases de determinada iirea del saber en una institucion educativa.

R Oocumento gue fije por anticipado los resultados del aprendizaje de los estudiantes y
prescribe la practica pedagdgica mas adecuada para alcanzarlos.
Agrupacion de los conocimientes que deben trabajarse con los estudiantes por cada grado y
mivel de acuerdo a una determinada area del saber.
Proceso de comprobacion del nivel de validez de todos los principios y rasgos del proposito
educativo institucional para cada una de las areas del saber.
* Informacidn scbre las estrategias pedagogicas y didacticas que orientan las situaciones
escolares dentro ¢e la institucion educativa,

O Todas las experiencias programadas gue se ofrecen al estudiante bajo 13 tutela de fa escuela

Tustifinua su recpuasta:

- m—

4, De |4 siguiente lista, seleccione & caracteristicas que considere esenciales pars la
concaptualizacion del término curricule, Organicelas de acuerdo a fa siguiente escala: de mayor (1)
a menor {5) grado de importancia

EmEl e
-

B [ofatiza en el establecimiento de objetivos claros de aprendizaje de 1os estudiantes para cada
una de las dreas del saber.
1 Representa y responde a las necesldades de |3 comunidad educativa gracias a estudios
dagnosticos.
1 Seconstruye a partir de modelos ya comprobados y validadoes en otros contextos educativos
onforma un programa de intenciones escolares orientadas al disedo de un proyecto
educativo integral.
rSSu ejecucion  depende de la capacidad de 1os educadores de  afrontar su  labor
Inyestigativamente.
ﬁ‘ﬂ'iu construccin y evaluacion es permanente y colectiva en donde participa toda la comunidad.
O La administracion educativa es la encargada de proporconar criterios pedagogicos pary su
desarrolip,
h()ebe cointidir con dos acuerdos establecidos en el PEl de la mstitucidn educatva tales como la
/o lilewfia, La mision y la vision
_F‘an s construccion se hace un marcado énfasis en los resultados de aprendizaje de los
estudiantes.
B los métodos y objetivos de ensenanza se seleccionan con base en la efectvidad y en la
eficiencia,
0 Otra icudl?
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5, Seleccione las 5 opciones que usied considere mis importantes para demgostrar como

intecvengn los ineamentos curriculares en cencias naturales en la construccion del PEL, teniendo
— ————— ——————— e e ————

quesnp——— ,
eicocnta la siguiente escala: de mayor (1) 3 menor (5) grado de importancia

B _Apuntan & la formacidn ética de los

estudiantes

Trazan las politicas para mejarar la
calidad educativa

B Desarrollo del pensamiento y lenguaje II“ Ayudan a la construccion del plan de
centitico area

nl}(Jnem.m el curnculo B Desarrofian 1a actitud creativa y critica

B Sirven como perfil institucional O fomentan el estudio de ia

8 Swven como filosofia institucional 3 fundamentacion  pedagégica de las

B Dandireccion ala ensefianza disciplinas

B Faclitan la particpacion de todos en |a Ofrecen fundamentacion epistemologica

tomae de decisiones

Dan la misién y vision de la institucion

nEpopoao

O Apuntan a la formacidn laboral de fos Buscan |a interdisciplinariedad
rladiantes Apuntan a la lormacion investigativa

B, oo tienen en cuenta al elaborar el plan Fortalecen el trabajo institucional en
de estudio torno a lo ambeental

O Apuntan a fa formacion integral del B Otros éCuales?
estudiante

6. Del siguiente histado selecclane S criterios que utihza para ta elaberacion del plan de area de
oencias naturales y organicelos teniende en cuenta la Siguiente escala: mayor (1) @ menor [5)
grado de importancia

B Plan de estudio 1 B Experiencias significativas

B Teoriay modelo pedagdgico B Lineamientos curriculares

O Lainvestigacion a Lleénfasis que se ofrece

H Proyectos de aula 8 Procesos de evaluacion (autoevalyacion,

i1 Souencialidad ¢ coberencia de  las heteroevatuacion, coevaluacion)
cwencias  naturales @ traves  de  lgs B Interdisciplinanedad
diterentes grados B Los avances tecnologicos

0 Disgnostico de  necesidades de  la O los estandares de competenriac
comunidad educativa y su resolucion O Los objetwos generales y especilicos vy

B Lostextos escofares 2. los logros

B Recursos fisicos y humanos B Dessrrollar pensamiento cientifico

O Aplicabilidad de conoomientos B La filosofia de 14 institucion

1 Los fines de la educacidn B tos contenidos del drea

8 Ls transversalidad en el drea >, O Fortalezas  y  debilidades de los

B Laedady niveles de grados 1} estudiantes %

B Trabajo en grupo y Hexibilidad B Otros (Cudles?
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7. éCuat es ¢l enfasis de suonstitucion educativa? “‘r'-'[ Wlov % sisdeceanr
LA qué problema de la comunidad responde ef PEI de la institucion?

8. De |3 sigwente lista, seleccione 5 criterios gue utilice a Ia hora de definir los propositos de la
edutacién en clenclas naturales en su institucién, es decir, los criterios utilizados en el momento
de decidic dpor qué y pars qué ensenar ciencias naturales? Organicelos de acuerdo a la siguente
escala: de tﬁﬂ&]ﬁner\or (5} grado de m-porl.mc'u

Participar #n las actividades de la institucion

Formar envalores |

Conservar la naturaleza

Aplication de 108 conocimientos a 1z solucion de problemas priacticos £
Explicar la naturaleza de las clencias naturales

Desarrollar una cultura cientifica a través de |2 investigacion
Transformar 1a ensefanza de las ciencias naturales

Fracticar la legisiacién educativa

Lesarrollar procesos de investigacion &

Construccidn de un conocimiento cientifico y tecnolégico pd

NMejorar calidad de vida

Entender y analizar ¢l mundo de la vida

Respetal las formas de vida

Otros ¢Cuales?

pnaonomoooonAogOooEonR

9. De los sigulentes criterios seleccione las 5 opciones que usted considere mas importantes para
que un profesor pueda seleccionar y secuengiar los contentdos a tratar en las clases de ciencias

naturales. Organicelos teniendo en cuenta la siguiente escala: de mayor |1) a menor {5 grado de
imporancia

Los intereses y necesidades clentificas de los estudiantes
Coterios evaluadores de las pruebas extemas

Lo estructura del libro de texto empleado en la lastitucion
Lo estructura de fa disciplina

Lidesarroio historico de e discipling

Nevel cognitivo de los estudiantes

Los estandares basicos de competencias |

Planes de estudio empleados antenormente 2
Necesidades de L comunidad educativa '-3,

Creatividad del profesor

Aelaciones entre las diferentes areas del saber %

105 objetivos de la instiucsOn para el area

Desarrollo de proyectos cooperativos e investigatvos
Vivencas tipicas de Lo region

Planes de estudio construdos por profesares experimentados
Ot ¢ Cual?

noooooonEopOooeODn
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10. O los siguientes referentes tediicos de intervencion en ¢l aula seleccione 5 y organice
autllos con los cuales usted aborda la ensedanza de las ciencias naturales en su institucion

educativa, teniendo en cuenta la sigulente ascala: de mayor (1] 4 menor (5] grado de importancia

O Prsedanza por descubrimiento O vivencias a])

I Salidas de carmpe O Ideas previas de los estudiantes 4 .

O Ensenanga por reselucion de problemas O modeko didactico !

H Experimenlacion = B Trabajar con grupos de investigacion .

O Ensefianca magistral (clase  magistral, B Feoria padagapica l
conferencias, falleres, exposiciones vy H Laledica § l
otras) B Lecturasy consultas bibliograficas '

B Diversas  tipps  de  evaluaciones B Esposiciones, ferias de las ciencias y !

[xdmenes cortos, cuestionarios v otros]

atros

|

B Aprendizaje cooperative
B Contrastaceon de hipatesis o
B Investigacien formativa

Observacion de problemas
Mros, ¢ Cuales?

11. asigne un valor de 1 a 4 segun el arden de importancia que han tenido cada ung de esios
aspecios en la forma coma usted emprende la ensenanga de las ciencias naturales, justifique su
calificacian segun sea:

L: Muy importante 2: Importante 3: Poco importante 4: Sin importancia

Planificacion De Los
! Momentos Pedagogicos ¥

Didacticos & Desarrollar

. _— - i
[ Aspecto | Calificacion | Justificacién
Planteamienta ¥ Resolucicn
. .
| De Problemas Practicos _1 I
LA |
! — | i
; . . |
Exposicion ¥ Comunicacion |
- |
De Los Conocimientos, q I i
— ! { )
| Dizzarrolle De Procecos ! p I I
| Experimentales | 2 i
I [ "7 - [
[
il

'-\"'I
x|
g —
-

O T -

| Los Contenidos Cientificos | () i

|
I
I
|
|
L
e (e (S -
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I Evaluacion Permanente De
. Los Procesas De Ensefianza- 4
I i Aprendizaje i
- Y — — o |
l Concamientos Previos E | |
Intereses Cientificos De Los /|

Estudiantes,

Utilizacion De Los Libros De 4
Texto

— B

Aplicacion De Examenes
‘ Para La Medician Del )
| Rendimiento Del Estudiante L
; : :
| Refiexion ~ Exploracion Y
| Evaluacién De La Practica ‘
|
!

Pedagogica Que Desarrella

12. % los sigulentes enunciados seleccone el que considere mas adecvado para describir la
manecd en ta gue e mandiesta el conocimento durante 13s clases de csencias naturales

g L conocmiento es transmitido a los estudiantes por los profesores gracias a la utilizacion de
actividades dingidas.
B bl conocimiento estd en la realidad v el estudiante, én contacto con ella, puede acceder

gspontaneamente ¢
%l L conncimiento ¢4 construldo de manera conjunta por los estudiantes y profesores a través de
actividades signiticativas,
B bl conoomiento es un cumulo de informacson al que estudhantes y profesores tienen acceso
Bracias a tos avances culturales
B Ll conocimento es comuncado a los estudiantes por los profesores, puesto que ya esta
construdo por expertos

B (| canpomiento es aprendido por el estudiante cuando lo apropia a traves de un proceso de
atencion, cagtacion, retencion y tijnc‘iﬁn. " I 1 |

]
|
Justfique surespucatai\fg  Que  galee poeen deo Gl e o8 T A S T
] 3 i T

Vl‘b'f(\-’(!('v ¢ enfernsqe Yoy A psenSHAdr
1 Y

13, (Cudl de las siguientes.opciones privilega en la evaluacion?

ot cumplimiente  de  los  objetivos El cumplimiento de logros
especificos g tlcomplimiento de procesos
1 Otray ¢Cuales!

i.,.-;.‘..-:.—._._;._.-.-:.—.-;.-z-:om-m-:-m-a-—o--:
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14, D¢ Jos siguwentes enunciados seleccione el que considere que tiene mayor grado de
coincidencia con la definicion de investigacion en 2i campo de |3 educacion

B Buscar documentacion o datos sobre un asunto © matera de imteres relacionado con la
educacon de manera que se trate de tener un conocimiento mas claro de los problemas
escolares,

B Process metodologico mediante el que se llega a oblentr conocimiento cientifico en ung
comumsdad cientifica que valida la infermacion obtenida
Froceso en que se estudian los metodos, los procedimientos y las técnicas utilizadas para
obtener un conocimiento, una explicackdn y una comprensidn de los lendmends
educativos.

B tsiablecimiento de conjeturas tentaiivas provisionales y sus posibles axplicaciones acerca de
problemas catidianos presentados en las sulas de clase

B Aplication de test para recopdar Informaoion relacionada con un tema de interés y la
comunicacion de sus resultados

g identificacion de los problemas que agobian la comunidad educativa a 1a vez que se buscan sus

responsables, L J \ ' |
Justifique su respuesta; f 4 sagd L Ao e us Fla (v dand fn lg
eucagioe o 8l o ar ey le Aideedad L fovendes lon:
ool lue  SF L Oyeier lan w6 rdsco oo Y

15. ¢Actualmente hace parte de algun grupo de investigacon con sus pares académicos? 51
No_x Justifique su respuesta’

16. (Cunsidera yue la nvestigstion t.-s el [uncron LardLier istiva Je b labur Je lus ylulewles?

_}__ Jusuﬁquefuresppesta ( lave iy (Jo soyeifigayron elel

somc do ers it oa Je |‘J" ey b e P L Ve Qur g géc
Ao f,-.,, J' .,._',-.v,n; ' '-}.,-.,,-.n P ST . v ¥ le
_[ 201 'rj;mI\-m Al o

GRACIAS POR TU PARTICIPACION

o i T it D
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UNIVERSIDAD DEL VALLE SEDE PACIFICO IC7
b, M INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA e
AREA DE EDUCACION EN CIENCIAS Y THCNOLOGIAS b=

PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASTS
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

Estimado Profesor:

A través de estas preguntas se espera conocer algunas de las percepoones que usted tiene de |3
planificacian curncular gue se requiere para la educdridn en ciencias naturales, En ningun
momento se utilizard la inlormacion que quede aqul plasmada para otro fin gue no sea la
investigacion educativa. Por faver, responda de la manera mas clara y sincera posible.

Nivel de formacion: Bachiller _ Técnico o Tecnoldgico  Pregrado__ Postgrado
Arca que enseﬁa:f‘(?‘f 10 orenlids t Tiempo de Experiencia:
Institucion Educativa: Grado a cargo: A

1. iCual considera que es la mayor dificultad a la que se enfrents tomo profeser de ciencias
. A p
naturales? ¢A que cree que s debe? (COma djaa mejoraria?_ & gy (Vi e B el
Ke (&= 2 - c

<™

¢ IDe nnaales, S Adehe al fenpr 9yl [k
1_._. F ey X "‘iT"'rJ,'. 31 ;( i//L)i d
G 32

2. De los sigulentes principios seleccione las 5 opciones que usted considere mas importantes para
que un profesor pueda llevar a cabo la ensefianza de las ciencias naturales, Organicelos teniendo
en cuenta la sigulente escala: de mayor (1) a menor (S) grado de importancia.

Epistemologia de las ciencias Otros. (Cuales?

Desarrollo curricular

O Conocer y saber ensedar la materia O vision filosofica del pensar la ciencia
O La observacion y analisis 8 Estandares curriculares = 7

i Tenerobjetvos claros de ensefianzs B Relacion teoria y practica

A ElLlsboratorio - o Fires de la educacion |

& Los metedos de ensenanza y aprendizaje O Experiencias significativas

B Esperinemiaciin B edagogia de las ciencias

O Conocimiento previo de los estudiantes (/_ g Didactica de las clencias

1 Aplicacion del método cientifico &t Construccion historica del conocimiento
B Neceskiades de los estudiantes I Dommic de grupo

O Relacion ciencia, tecnologia v socedad B Entender la realidad

o Partickpacion e interés de los estudianies B Siuaciones problema

I Laactualidad y avances tecnologicos 1 Colaboracion de los padres de familia
1 Posibilidades tecnologicas de la regiin 3 Creatividad

11 Contexto local 0 Actitud investigatva

I Lineamientos curniculares 5 o Vivencias

4] =]

n

\ ’
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3. D los siguientas enunciados selaccione el gue considere que tiene mayor grado de colncidencia
con la definicion de curricula en el camps de |a educacidn:

#"'E:mjumn de direcirices ofrecidas por la legislacion educativa nacional para la realizacion de las
clages de determinada area del saber an una institecidn eduecativa,

B Docwmento gue fija por anticipado los resultados del aprendizaje de los estudiantes y
prscribe la practica pedagogica mas adecuada para aleanzarlos,

O Agrupacidn de los conocimientos que deben trabajarse con los estudiantes por cada grade y
nivel de acuerdo a una determinada drea del saber.

B Process de comprobacian del nivel de validez de todos los principios v rasges del propdsito
educativa institucional para cada una de las dreas del saber.

B Informacion sohre las estrategias pedagdgicas y didacticas que orientan las situaciones
escolares dentro de la institucidn educativa.

O Todas las experiencias programadas que se ofrecep al {'i[}rdiﬁn}e bajo la tutela de la escuela

Justifique su respuesta: goy U/ ooy Megro ¢ DS (reseicp) i
" 'y i | - R
™y 7 vl el Myttt rd oHle ey ¥ FA :
J'.".e'..".;""_-_"‘__-" nnnar A ek i i)

4. De |z siguiente lista, seleccione 5 caracteristicas gque considers esenciales para la
concagtualizacion del t@rmino curriculo. Organicelas de acuerdo a la siguiente escala: de mayar (1)
a mangr |5) grado de importancia.

o [ofatiza en el establecimients de objetivos claros de aprendizaje de los estudiantes para cada

) g de las dreas del saber. ]

B Repressnta vy oresponde a las necesidades de la comunidad educativae gracias a estedios
diggndsticns,

H  Se construye a partir de modelos ya comprobados y validados en otros contextos educativos

m Conforma un programa de intenciones escolares orientadas al disefic de un proyecto
aducativo integral. £

B 5Su ejecucidn  depende de la capacidad de los educadores de afrontar su  labor
investigativamente. %

B Sueonstruccion y evaluacidn es permanente v colectiva en donde participa toda la comunidad .

I la administracicn educativa es la encargada de proporcionar cnterios pedagdgicos para su
desarrolio. ;,.l.'_

O Debe coincidir con bos acuerdos establecidos en el PELde la institucion educativa tales come la
tiloscfia, la miskon y la visidn, &

It o su construccién se hace wn marcado énfasis en los resultados de aprendizaje de los
aestudiantes.

B los métodos v objelivos de ensefianza e seleccionan con base en la efectividad v en la
eliciencia.

A Otra fouwalf
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5. Seleccione las 5 opciones que usted consdere mas importantes para demostrar COmMo

i intereengn 1os lineamiEntos cur

riculares en ciencias naturales en fa construccion det PEL temendo

I ¢ e ta la siguiente escala: de mayor (1] a menas (5] grado de importancia.
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6. Del siguiente listado selec

Apuntan a la formacion etica de los
estudiantes

pesarrollo del pensamiento y lenguae
clentifico i

Ornientan el curriculo

Sirven como pertil institucional

Sirven como filosofia institucicnal

Dan dueccion a la ensefanza

Facilitan la particpacion de todos ¢n la
toma de decisiones 4

Apuntan 3 la formacion labaral de los
o tudiantes

. tienen en cuents al elaborar el plan
de estudio

Apunten a la formacién integral del
estudiante c/

grado de smportancia;

Plan de estudio

Teoria y modelo pedagogico

La investigacion

Prayectos de aula  H

woryencialidad y  coherencia de  fas
(encias naturales a  través de los
Uilvientes grados
Disgnostico  de  necesidades  de la
comunidad educativa y su resofucion

Los textos escolares

Aecursos fisicos y humanos

Aplicabilidad de conocimientos

Los fines de la educacon

La transversahdad en el drea

La edad y niveles de grados

Trabajo en grupo y flexibilidad

D -

o

o

o

D

pooQoo

nogon nooo gppoQ

jat

Trazan las politicas para mejerar 13
calidad educativa

Ayudan a la construccion del plan de
ared

Desarrollan la actitud creativa y critica
Fomentan el estudio de la
fundamentacion pedagogica de  1as
disciplinas

Ofrecen fundamentacion epistemoldgica
Dan la misdn y vision de 1a institucon
Buscan la interdisciplinanedad

Apuntan a la formacion investigaliva
Fortalecen el trabajo insttucional en
torna a lo ambiental

Dtros. {Cuales?

clane 5 critérios que utiliza para la elaboracion del plan de area ce
ciencias naturales y organicelos teniendo en cuenta la sigusente escala; mayor {1} a menor (5)

Experiencias significativas

Lineamientos curriculares 4

£l enfasis gue se olrece

Procesas de evaluacion (autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion)
Iinterdisciplinariedad

Los avances 1eCnologicos

Los estandares de competencias 2

Los objetivos generales y especifices v
los logros

pesarrollar pensamuento centilico £

La Nlosota de la institudion

Los contenidos del area

Fortalezas v debilidades de los
estudiantes

P
Otros. ¢Cuales?
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7. ¢Cudl ey e! énfasis de su institucién educativa? IFO,*L[OY \{ ’n h"‘ﬂim

f
A que problema de le comunidad responde el PEI de la institucion? i< 1<

8. De L4 siguiente lista, seleccione 5 critenos que utilice a la hora de definir los propositos de |4
educaciin en oencias naturales en su Institucion, es decir, los criterios utilizados an et momento
de deodir ¢cpor que y para que ensefiar ciencias naturales? Organicelos de acuerdo a la siguiente
esrala de mayor (1) 2 menor |5) grado de importancia

Participar en las actividades de |3 institucion

Formar en valores )

Conservar la naturaleza 2

Aplicacion de fos conocimientos a 1a solutidn de problemas prdcticos
Explicar fa naturaleza de las ciencias naturates

Desarrollar una cultura centitica a traves de la investigacion 4
Transtormar la ensefanza de las cienclas naturales

Macticar 1a legislacion educativa

Desarrollar procesos de investigacion ¢

Construccion de un conocimiento cientifico y tecnologico =
Mejarar calidad de vida

Entender y anahizar el mundo de la vida

Respetar s formas de vida

Otros (Cudles?

opooooooaopoaoopon

9. De los siguentes criterios selectione las 5 opciones (ue usted considere mas importantes para
que un profesor pueda seleccionar y secuengiar os contenidos a tratar en fas clases de ciencias
naturales. Organicelos teniendo en cuenta la sigulente escala: de mayor (1) a menor {5) grado de
importancia

Los intereses y necesidades cientilicas de los enudianles}
Criterios evaluadores de las pruebas extermas

La estructura del fibro de texto empleado en la institucien

La estructura de la disciplina

El desarrollo histdrico de |a disciplina

Nivel cognitivo de tos estudiantes

Los estandares bidsicos de competencias =

Planes de estudio empleados anteriormente

Necesidades de la comunidad educativa

Creatividad del profesor &

Relaciones entre las diferentes areas del saber

Los abjetivos de la institution para el area

Desarrolio de proyectes cooperativos 2 Investigatives 4
Vivencias tipicas de la region

Planes de estudio construidos por profesores experimentados
Otro ¢Cudl?

gonoooooaonooEronEn
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10. De los siguientes referentes teoricos de ntervencion en el aula seleccione § y Organice
aquélios con los cusles usted aborda 13 ensefanza de las clencias naturales en su institucion
educativa, temendo en cuenta la siguiente escala: de mayor (1) a menor {5) grado de imporntancia

1: Muy importante 2: importante 3: Poco importante 4: Sin importancia

O Fosefanza por descubrimiento O Vivencias I
8 Sandas de campo 1 O Ideas previas de los estudiantes i
B [nsefanza por resoiucidn de probiemas O Modelo didactico
B Experimentacion L,[ B Trabajar con grupos de investigacion x
B Ensefanza magistral (clase magistral, B TJeorla pedagogica l
conferencias, talleres, exposiciones y g Laludics S i
otras) B Lecturas y consultas bibliogrificas
B8 Diversas Lpos de evaluaciones B Exposiciones, ferias de las cienclas Y i
feximenas cortos, cuestionarios ¥y otros) otros =
O Aprendizaje cooperativg  es O Observacion de problemas !
B Constrastacion de hipotesis B Otros. (Cuales? A
B investigacion formativa o l
11. Asigne un valor de 1 a 4 segin el orden de importancia que han tenido cada uno de estos i
aspeclos en la forma como usted emprende 1a ensefianza de 1as ciencias naturales, justifigue su
calificacion segun sea: i

.
. Aspecto | Calificacion | _ Justificacion ]
: Pag ™ oy "r‘l n‘\'l- v ‘0"4'-I"‘- I A i
Planteamiento Y Resolucion M ! ! 5y lasa ede| Peoplema gy
N R L ) P / . _ .
De Problemas Practicos ] / b ba PICIC Al Fav > ]
riiz | !
—~ | o ¢ w1 }-1, . ent ‘(_ _—-'b‘-"' -\‘L o T \.. 1 i
Exposicion ¥ Comunicacion bf\ CorD e O Cah) A ent e : a2
. - . 8 \ y o'
De Los Conocimientos. \ ﬂfl}‘ e TND At bl : i
| 1
esarrolle De Procesas D"‘L oY Jreeen = Jeve s 1
Experimentales ALY : ' .
[ 18 !
‘Y s v Q.‘\.‘\ 2SO A c‘\ [ " L) -
Planificacian De Los o f ’ l
R A NS - 1 \ >
Momentos Pedagogicos ¥ 4 1 \\‘ 5 & 4’ h { F PNy 4 s
5 ) A\ ARSENA L "IN & ' N *
Didacticos A Desarrollar \,\;f.\) 1356 " ‘ v l
—— :" ‘n\‘ ;\\.\'(_‘ ‘l .3 . 13 Yy
‘ £ eins = v e S o | !
Los Contenidos Cientificos | \“JP ] : \ L,\ B bé e\ \dw. u
|
Ny
— - - —
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Los Procesos De Ensefanza- 3 S 5% €530 Ynaagnda 1oy |
| Aprendizaje W Iosa gien.,
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Conocimientos Previos £ N ,\\4" M YA POY Y .1! 1)
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| Utihzacion De Les Libros De \03(' e reanddy AUl 4€ma a dvaTsy
Texta \e{b‘ | '
LY
AP A | P—— i

Aplicacion De Examenes ek | ;
; & W fionAc
Para La Medicion Del R ot {
| Rendimiento Del Estudiante o 3 2

] &
] : o LT ALCT %A 1MOD Lonuithy 2
Reflemor_\ - Exploracion ¥ \;“\ .\" ieay lae L EINSades s
Evaluacion De La Practica i s trsieittm PR Un LYY
| Pedagogica Que Desarrolla \“\\ leeniies 4D 5
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12. U los sigurentes enunciados seleccione el que considere mas adecuado para descnbir la
manei en fa que se manifiesta el conocimeento durante las clases de ciencias naturales

g F conpcimiento es transmitido a los estudiantes por los profesores gracias a la utilizacidn de
actividades dirigidas.

B El conocmiento esta en la realidad y el estudiante, en contacto con ella, puede acceder
gcpontaneamente el

./fl conocimiento ¢4 canstruido de maners conjunta por los estudiantes y profesores a traves de
actividades significativas.

B El conoomiento es un cumulo de informacién al que estudiantes y profesores tenen acceso
gracias a los avances culturales,

B £l conacimiento es comunicado a los estudiantes par los profesares, puesto que ya esta
CONStrudo por expertos.

B [l conotmiento es aprendido por el estudiante cuande lo apropia a través de un proceso de

atencion, captacion, retencion y fijacion
Justifique su respuesta: Qi ndD  ME vl @50 20N ML VAR = T

. " \
\a lase que Svan Sianilicalidol
' \

13, ¢Cual de las siguientes opcones privilegia en la evaluacion?

B B cumplimiento  de  los  objetivos 8 bl curnplimiente de logros
especificoy El cumplimeento de procesos
B Owas (Cudles?
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Justifique su respuesta e, v & by
X

14, De los sgulentes enunciados seleccione el gue considere que tieng mayor grade de
cainodencia con la definicidn de investigacian en el campo de la educacion:

# Tuscar documentacidn o datos sobre un asunto o materia de interés refacionado con la
educacion de manera que s& trate de tener un conocimienta mas claro de los problemas
escotares.

B Procesp metodoldgico mediante el que se llega a obtensr conocimiento cientifico en una
comunidad cientibica que valida ta informacion ohtenida

B Proceso en que se estudian los metodos, los procedimaentos y las técnicas atilizadas para
obtener un conocinuento, una explicacion y una compreansion de los lenomenos
educatlivos.

B Establecmiento de conpeturas tentativas  provisionales y sus posibles explicaciones acerca de
problemas cotianos presentados en 1as aulas de clase

B Aplicacon de test para recopilar informacon refacionada con un tema de mterés y la
comunicacion de sus resultados

B Identificacion de los problemas que agobian la comunidad educativa a la vez que se buscan sus
responsables, ‘

Justifique su respuesta; 1 Py aeyS < YHarte el

B SETETs T VRTINS T ."‘-.A_\."‘

i R s e o

»
o
|
e
I‘a
N
o
|
¥
"
»
'-
5
-

No . Justifigue su respuesta:

I
|
-

l

16, ¢Conszidera que la investigacion cs una funcién caracteristica de la labor de los profesores?

S No__ Justifique su respuesta. (0 {

*3EA |
nlt Vv nDY "'Hn‘l' 'up,"_
f ! 1 [ o ‘1‘ 1

la

'] 3 . |} .
nas Heda 3\ wociowmenie nl g \a o Vuca'td dn

%ﬂgfli’-&m £l oovesdizay oy 1oy msdalMatiy

. N

GRACIAS POR TU PARTICIPACION

LS L

¥
i
t
:
i
¥
i
i
i
i
:
ﬂ 15. ¢Actuaimente hace parte de algun grupo de investigacion con sus pares acadeérmicos? Si___
i
i
i
!
t
:
i
!
.
¥
.
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UNIVERSTDAD DEL VALLE SEDE PACHFICO “ P4
INSTITUTO DI EDUCACION Y PEDAGOGIA =
~eh AREA DE EDUCACION 1IN CIENCIAS ¥ TIHONOLOG] AS =

PROGHRAMA DE LICENCIATURA BN EDUCACION BASTCA CON BENFASIS
CIENCGIAS NATURALES ¥ EDUCACION AMBIENTAL

Estimado Profesor:

A LHaves de pslas Preguntas se wspora conocer Algunas de las percepciones que usted bone de fa

planilicacion carncutay Qua s requiere gare la pducactdn en cenclas naturales. To ningun

wmento. se utilizard la informaclon que queds A plasimad
hvestigacion educativa. Por |

d para otro fin que no ea la
avor, responda de la manera mas clara y sincera posible

Nivel de formacion: ﬁchmer__ Tecnico o fecnologicn x_ Pregrado_#  Postgrado
Area que enseia: oc'/p $ _ Viempo de Experiencia: __ 7~ @Ay =

Institucion Educativa: .%N‘d Clrua. 2

Grado a cargo:

Lo dCual considera que es fa mayor dilicultad a ty nue se enftents coma profesor de cioncias
maturaies? ¢ A que cree que se dehe? JComo podia mejoraria? M‘ fro 6/@_& ECOI0

Progesera. el _peowo intercl de Jog aigef hetia lo
dese €5 /«Fs_..ap_pzaba Cefaciad Y (¢ oliibraet
ernily <l progesor

feS_habley y all ~. d'mr___gor\ar@r‘ le
T AGSSNOrS = '

Z. De lus siguientes principios seleccione las 5 opeonas que usted considere mas importantas para
que un profeser pueda levar a cabo 1a ensedanza de las ciencias naturales, Qrganicelos teniendo
e ruenta la siguiente escala: de mayor [1) a menor (5) grado de importancia

Conacer y saber ensedar la matera 2
La ubsesvacion y analisis &

Tener obgetivos ¢laros de cnscﬁau.'a3
L Laboratono

Vision filosofica del pensar la ciencia
Estamddares curnculares

Helacion teoria y prictica

Fines de G educacion

Lxperencasy signilicativas

Pedagogia de las oencias

Drdactica de las ciencias
Constiuccidn starsca del conocimiento
Domiio de gropo 4

Entender ba realidad

Situaciones problema

Colabieracion de los padres de Tamilia
Creatividad 5

Actitud mveshigatwa

Vivencss

Doy, ¢Cuales?

Los métodos de rnseianza y aprendizaje
Exporimeniacion

Conocinpento previa de ins estadiantes
Aplicacson del método clentilico
Necesidades de los ostudiantos

Relacion clencia, tecnotogia y sociedad
Participacion e interés de los estudiantos
La actualidad y avances tecnologicos
Fosibilidades tecnelogicas de la region
Contexta local

Lineamientos curriculares

Epistemalogia de tas cwncsas

Desarrollo curvicular

gpzgzsooESfcSgsElzon
jagii o g - o b < J - 5 o i i -3 = S oo = 3 =~ = 3 ~]

mas DEme CEme OmSe CHMs (Sme CBWC CBwe  CEme [(WSe  (Sme  (sese  (mSs  [amme L e O
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4. De dos sipwentes enunciados seleccione et gue considere que Biene mayor grado de comodenis
Con o defiicade do curmiomdo en ol campa de la edacacion

I Conjunto de directiices ofrecidas PO 1 Jegislacion educativa nacional pira la realizacion de Ly
clases de determinada drea del saber en una mstitucion educativa.

B Documento que fija por anticipade lou resullados del aprendizaje de los estudiantes v
prescnbe 1a practics pedagopica mas adecuada para alcanzarlos,

x Agreupacion de bos conocimientos qQue deben trabagarse con 108 estudisntes por cada grado y
nivel de acuerdo a una determinada irea del saber

11 Froceso de comprobacion del nivel de valde: de todos Loy Prncipios y rasgos del propduto
educalivo Instiucional para cada una de Las dreas del saber,

B informacidn sobre |as estrategias pedagdpicas y didacticas Que orientan las situacones
escolafes dentro de la instiucion educitiva.

O Todas las experiencias prograrmadas que se oliecen al vstudiante bago 1a tutela de ta escuelo.

Jusiiri;ue su respuesta: bl o\;. m\:‘mﬁ eflhﬂxf__ n ‘m_nﬁlf?md)
_‘u.ud_ iy i i T s = —E ]

A De I sgwente hsts, seleccione caracteristicas que  considere sRNCIAkeS Py Ly
conceptualizacion del yennminog curricwla Organicelas de acoerdo a la wpuente secily oo
amenor (5) prado de Imponancea,

maryor 1)

T Enfatiza en of establecinmento de objetvos claros de aprendizae de los estudiantes Para oty
une de las areds del sabes 4

I Repeesents y respande a las necesilades de la comunidad educativa gracias a e<hinde
diagndsticos.

1 Se constiuye a partir de modekos ya comprobados ¥ validados €n otros contextos educatwos.

1 Conforma un programa de intencionos escolares orientadas al diseiio ¢e un Proyvecto
cducativo integeal Z

IS clecucon  depende  de 1y capacidad de Jes edwcadores de alionta “u

s lwbun
nvestigatavaments

I Suconstrucaon Y evaluadion es PETMANENte y colictiva en donde HACHICISa tota L3 comanedal
T g aumimsracsin educativa es |y ehcany

Uesarroilo "f-
11 Bebe comadin con 1os acuerdos st
fosafia, ka mision y la vision,

A e progarcionan criternos PRAAPORIGS Para s
ablecsdos en vl PE) de 1a mstitucian educativa tales como Li

I En su construccidn se hace wn macudo. enfasis en 1os resultados de dprendizape do los
estudantes.

H 1os métodos y objetvos de ensefiansy s Seleccionan con hise en la electovidad v en 1y
elicioncia

0 Otra tcudly

e ——eee et

e e Coeme  Cmeme Camme Cmame Cwwe (e e (e Cmee Came e (e e e
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5. Seleccione las 5 opciones que usted considere mas importantes para demostrar cOMo
intervienen 1os lineamientos curniculares en tiencias naturales €n la construccion del PEL teniendo
on cuenta la siguiente escala: de mayor (1) a menor |5) grado de importancia

u

o3 = B « G = i < 24

a2

c.D
cian .5 naturales y organicelos teniendo en
prad

o
n
o
"
o

Apuntan o la formacion ética de los
costudiantes
Nesarrolio del pensamiento y lenguaye
clennfico
Nrientan el carriculo
Siven como perfil institucional
Sirven como filosotia institucional
[2an direction a la ensefianza
Facifitan la participacidn de todos en la
r1ma de decisones
fountan a la formacwon laboral de los
sundiantes Y
venen en cuenta al elaborar el plan
estudio
wuntan a la formacion integral del
:udl.ante

fe importancia:

I de estudio
sriay modelo pedagogico 5
lwestgacon
feayectos de aula
¢ cuencialidad oy las

los

coherenciz  de
| ncias naturales a traves de
rentes grados
naostico  de
comunidad educativit y su resolucion
| 05 textos escolares A

1 cursos fisicas y humanos 4

necesidades de 1o

! licabilidad de conocimientos
fines de {a educacion
transversalidac en el area
| pdad y nivelas de grados
“rabajo en grupo y flexibilidad

Trazan las politicas para mejorar W
calidad educativa 1

Ayudan @ la construccion del plan de
area

Desarrolian la actitud creativa y cnitica 3

Fomentan el estudio de la
fundamentacion  pedagogica de das
disciplinas

Ofrecen tundamentacion epistemologica
Dan la mision y visian de la institucion
Buscan la interdisciplinariedad

Apuntan a la formacion wvestgalive
Fortalecen el trabap institucional en
tormo a lo ambiental 2

Otros. {Cusles?

iguiente listado seleccione 5 cntenos que utiliza pata la slaboracion del plan de area de

cuenta la siguiente escala: mayor [1) a menor (5)

nooQ oogAon

Experiencias significativas

Lineamientos curriculares

El énfasis que se afrece

Procesos de evaluacion (autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion)
Interdisciplinariedad

Los avances tecnologicos

Los estandares de compatencias

Los objetwos generaies y gspecifieos y
los logros

Desarroliar pensamiento cientifico

La filosofia de 1a institucion
Los contenidos del ared - 1
Fortakezas vy debilidades
estudiantes J
Otros. {Cuales?

de  los

l"‘-'_0_'_'_"_'_’_'_'_'_!_'_'_"

154



!l-om"_‘--onﬂimﬂo-‘--o‘-'--‘!

k. 7. ¢Cu " es ef énfasis de su institucon educativa? g\)\tmﬁ \‘ (N\‘NC
: ¢ que problema de la comunidad responde el PEI de La institucion 7_@ A€ toea) pueda
el v \o  (oaonu

8. De la siguiente lista, seleccone 5 criterios que utllice a Ia hora de definir los propositos de la

educaLOn 8N clencias naturales en su institucion, es decir, 1os criteries utilizados en el momento

de uec L epor Que y para que ensenar ciendias naturales? Organicelos de acuerdo a 13 siguiente
. esvila: de mayor (1] amenor [5) grado de importanc.

Participar en las actividades de la Institucion >
Formar en vakores

Coooservar la naturateza L

Ap! acian de los conocimientos a la solucon de problemas practicos
FxrUmar la naturaleza de 1as cencias naturales

Pesarrollar una cultura cientifica a traves de la investigacion
Tronsformar |z enseflanza de las clencas naturales 3
Proctecar 1y legasiacion educativa

I arrollar procesos de mvestigacion tl-

Co ruce an de un conoomiento centifico y tecnologen
A clidad de vida

frt oder y analizar el mundo de fa vida

Weoootar las formas de vida

N° 23 iCuilas?

Iz apzoBREODn

G Dol cigriontes crienos seleccione las S opclones que usted considere mas importantes para
rae o oafeoor pueda seleccionar y secuenciar 108 centenidos a tratar en |as clases de nencias
fotes o Orranicelos teniendo en cuenta la siguiente escata: de mayor (1) @ menor {5} grado de
impectoaria

T nteresesy necesidades clentificas de los estudiantes

1 o onins evaluadores de las pruebas externas

tt o et ora del hbro de texto empleado en la mstitucion 4
r

H

o

-

“ictora de la distipling
el histare o de la disciplina

Wi 1 cogritivo de los estudiantes &

144 tAn: ares basicos de competencias i
o 5t studio empleados anteriormente ‘2
v s de la comumdad educativa i
$ Lt el profesor U
T UL e entre las diferentes areas del saber .

¢ S alet s de la instiucdn pars el ares
o il de proyectos cooperatvos ¢ investigativos '
© ' oons tipscas de la region

. ¢ i S ctudio construidos por profesores expenmentados !
1 o d0w'

m. e © Came CEme Cmme CEEe OmSe CHme ONSe OS¢ ONSe ONSe (NS CEEe CHSe CHEC W
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10, @ & lou siguientes referentes tedricos de intervencion en el auly seleccions 5 y organice

- -

aque e on los cuales usted aborda fa ensenanza de las Gencias naturales en Su institudion s
i educativa, teniendo én cuenta la siguente escala: de mayor (1) a menor |5) grado de importancia !
O [nsetanza por descebnimiento g Vivencias i
! B Salidas de campo B deas previas de los estudiantes
& O | anga por resolucion de problemas 8 Modelo didactico l
: B Exporimentacion Q» 8 Trabajar con grupos de investigacion !
S B Etnscaanza magistral (clase magistral, B Teona pedagogica
. ranferencias, talleres, exposiciones - ) ludocas i
‘ otrad) 4 B Lecturas y consultas bibliograficas
: B v o tipos de  evaluaciones B Exposiciones, ferias de las ciencias y i
1 Nes Cortos, cuestionanos y 0(!05)1 olros 5
: 0 An ndizaje coaperative O Observacson de problemas !
B Conradtaciin de hipotesis 8 Otros (Cuales? .
B wrstgacion formativa i
‘ 11, tn valor de 1 a 4 segun el orden de importancia gue han tenido cada uno de estos l
o pe (0 la orma como usted emprende 1a ensetanza de las ciencias naturaies, justifigue su o
3 cahify JHARRUN 584 l

L WMuy importante 2: Importante 3: Poco importante 4: Sin importancia

A ito ECalificadén; Justificacion

Lt G % wstadtg e hewmpo
3 Qe e 1\1\0 Wotie Jodey \oy
|yt WSk nudkan

Sk s ha K_,Q\()e‘ Lo up'w‘d(ﬂ
Oy peath

Plante  lento Y Resolucion 3
Do @ rodleni s Practicos

Fxp coon T municacion
Ue s Conncimientos.

AL 00 ke \alpo Tayono b
Aob Clenfas se oot apv evcled
o (lader dya manea.

w0 5S¢ ey \...\\zu');\)f:d\t4 (l_nc,g
Ader 3 A feorse

De alle Ne Procesos
erientales

v onficacion De Los
dor o tos | o dagogicos Y 1

Did | cos / Desarrollar

| v 0~\'-Afm W\ een

| |

Jotenice - Cientificos
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renta gu o ose manifiesta &l conociniento durante las clases de ciencias naturales:

oocimic nto @s transmitide a los estudiantes por los profesores gracias a Ja utibizacion de

viaades dingidas.

onocimiento esta en la realidad y el estudiante, en contacto con ella, puede acceder

Atdanea neante 8

snocimic o es construido de manera conjunta por los estudiantes y profesores a través de

v dades ' nificativas.

cimi nto es un cumulo de informacion al que estudiantes y protesores tienes acceso
o8 alos avances culturales,
ascimiintn es comunicado a los estudiantes por ks profesores, puesto que ya esta

struido T expertos.

onacimin 210 #s aprendido por el estiadiante cuando o apropla a traves de un proceso oe

Lion, €3 lucion, retencion y fijacion

U res uesta Sg 4 (ULt 4% A \a (SQSR

04N e La Practica 7 [epeteriy | eual P 4L A
-a Quie Desarrolla :Moctmo\» l
"y siguientes enunciados seleccione el que considere mas adecuado pard describie |3 !
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4 delas b Tentes opciones privilegia en la evaluacion?
unipii o de ks objetivos *. El cumplirmsento de fogros
tificos B Elcumplimento de procesos
ros ¢ Cuanas?
- s Caeme Dmme O Cmme Omme Omme o Omme O me e Cmme Owme



D2 B S )

. sy

cEm) W crwl D eM JEEED JEED JEEND GEEND D GEEND DT SEEND SR W GEED e

Justifi o su respuesta Gv“'\’ Lo

11 De los siguientes enunciados seleccione el que conskiere qué tiene mayor grado de
cooneie s ocia con ka def nicion de investigacion en ef campo de fa educacson

v rar doecumentacion o datos sobre un asunto © materia de interés relacconado con la
'd cacidn e manera que se trate de tener un conocimiento mas ciaro de los problémas
<SCL o res.
* Prec 5o v otodologico mediante el que se llega a obtener conocimiento cientifice en una
con nidad clentifica que valida |a informacion obtenida
L Peeeso en gue se estudian los métodos, los procedimientos y las tecnicas utilzadas para
I amer un conetimiento, una exphlicacién y una comprension de Ios fenomenos
“tivos
‘4 coim o nto de congeturas tentativas provisionales y sus posibles explicaciones acerca de
Pre’ omas anininos presentados en 1as aulas de clase,
I aeigg e tes) pard recopilar informacidn relacionada con un tema de interés y la
icacion da sus resultados
T vficatian e los problemas que agotan la comunidad educativa a la vez que se buscan sus

vonables, 1
W7 Cnrespuesta M@,\mm_ws\t\ﬂ
L —

lente oce parte de algun grupo de mmugwon Con sus pares academicos? Sn

3;\ $ I aligue su respuesta; ol QK Qu\&‘u f}no qJL oo (*E Q‘JQ
TN .
39, 3Cm wul 1o 1y investigacion es una funcian caracteristica de la labor de los profesores?

‘L Just figue su respuesta Q} -
B\()‘\UM

GRACIAS POR TU PARTICIPACION
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i UNIVERSIDAD DEL VALLE SEDE PACIFICO l“?
INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA <
fpovs AREA DE EDUCACION EN CIENCIAS Y THONOLOGIAS T

PROGRAMA DE LICENCTATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS
CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

Estimado Profesor:

A través de estas preguntas se espera conocer algunas de las percepciones gue usted tiene de la
planificackon curncular que s requiere para la educacion en ciencias naturales En ningun
momento se utilizara la Informacion que quede aqui plasmada para otro fin que no sea la

invastigacion educativa Por favor, responda de la manera mds clara y sincera posible

Nivel de formacion: Bachil‘lcf___

Area que enseda: 1
Institucion Educativa:

1. ¢Cudl considera gue es la mayor dificultad a la gque se enfrenta como prolesor de cencias
naturales? ¢A que cree que se debe? LCome pedria mejoraria?

Tecnice o Tecnologico
Tiempo de Experencia:
Grado a cargo: |

Pregrado_ Postgrado
Uy Avp9

2. De los sigulentes principios seleccione fas 5 opciones que usted considere mas importantes para
que un profesor pueda llevar a cabo |2 ensefanza de las ciencias naturales. Organicelos teniendo

en cuenta la siguiente escala: de mayor (1) a menor (5) grado de importancia.

gpsaooopmEooooooooOoOoR

Conocer y saher ensedar by materia

La ohservacian y anahsis

Toner objetivas claros de ensefanza

£l Laboratorio

Los metados de ensellanza y aprendizaje
Eapeiimentacaon

Conacimienta previo de los estudiantes
Aplicacion del método cientifico
Necesidades de los estudiantes

Relacion Gencia, tecnologia y sociedad
Participacon e interés de los estudiantes
La actuahidad y avances tecnoldgicos
Posibilidades tecnologicas de la regién
Contexto local

Lineamsentos curriculares

Epistemologia de las cencias

Desarrolio curricular

nopoponopOoooOoooQpOOoOOn

Vision filoscfica del pensar la ciencla
Estandares curriculares

Relacion teoris y practica

Fines de la educacion

Experiencias significatvas

Fedagogin de las ciencaas

idactica de las ciencias

Construccidn histérica del conoomiento
Dominio de grupo

Entender la realidad

Situaconeas problema

Colaboracidn de los padres de familia
Creatividad

Actitud investigativa =

Vivencias
Dtros. ¢Cudles?

L4
Caeee  Cams  [Ee Cmme CHme Owme  Omme  Omee Omme  Clme Dmme W Omee Ome Omme Omme  Omme
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3. De lus siguientes enunciados seleccione ef que considere que tiene mayor grado de coincidencia

con la definicion de curriculo en el campo de la educacion.

-m_—)

8 Conjunto de directeices ofrecidas por la legistacion educativa nacional para la realizacidn de las
clases de determinada drea del saber ¢n una institucidn educativa.

O Documento que fija por anticipado los resultados del aprendizaje de los estudiantes y

prescribe 13 practica pedagégica mas adecuada para alcanzarios.

Agrupacion de los conocimientos que deben trabajarse con los estudiantes por cada grado v

nivel de acuerdo a una determinada drea del saber

1 Hroceso do comprobacon del nivel de valider de todos los principios y rasgos del proposito
educativo institecional para cada una de las areas del saber,

1 Informacién sobre las estrategias pedagogicas y didacticas que crientan las situaciones
escalares dentro de L institucién educativa

&

-
O Todas las experiencias programadas que se ofrecen al estudiante bajo la tutela da |3 escuela. !
i Justifique su respuesta: YovAage etloy atbe. de lenw.
. COVID T A Yriy € vwary) K= Ao oed B O R !
—~ TTIA - > | © e 1 N 12 '

" e o Cr o v A 3 L 4 | 9 ]

4. De la smguiente lista, seleccione S caractéristicas qué considere esenciales para la
conceptualizacion del término curniculo, Organicelas de acuerdo a la siguiente escala: de mayor 1]

Ll e
-

amenor |5) grado de importanca. i
!l “B Enlatiza en el establecimiento de objetivos ctaras de aprendizaje de los estudiantes para cada .
4 una de 1as dreas del saber !
- < B Representa y responde # las necesidades de la comunidad educativa gracias a estedios

JIFgNOstiIcos.
Se construye a parter de modelos ya comprobados y validados en o1ros contextos educativos

ol
=4
B

i- =8 Conforma un programa de intenciones escolares orientadas al disefio de un proyecto )
. edocativo integral l
? A8 Su ejecucion depende de la capacidad de s educadores de afrontar su  laboe

; westigativamente. i

-

1 Suconstruccidn y evaluacion es permanente y colectiva en donde parcipa toda la comunidad
0 La admisistracion educativa es la encargada de proporcwonar criterios pedagogicos para su
desarrolio
1 B8 Debe coincidir con los acuerdos establecidos en el PEI de la institucian educativa tiles como la
filosofia, 1a migion y la vision.
En su construccion se hace un marcado énfasss en los resultados de aprendizaje de los
estudiantes,
B 1os metodos y objetivos de ensedanza e seleccionan con base en la efectividad y en la

- - — - 2
b= 4
e L= L

+ el .
(- -

ehciencia,

L) r.
Otra ¢cudl? 1 Vv

<veemy
=4

|

!

!

b et
|
[S TR,
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5. Selaccione las 5 opoiones que usted considere mas importantes para demostrar como
intervienen los lineamientas curriculares en ciencias naturales en la construccion del PEL, teniendo

i @i uenla la siguiente escala: de mayor (1) a menor (5] grado de Importancia.

i 4\ B Apuntan a la formacion ética de los g Trazan fas politicas para mejorar la

. estudiantes calidad educativa

i 1 Desarrollo del pensamiento y lenguaje L@ Ayudan a la construccion del plan de

s cientifico area

I g Orientan el curnculo g Oesarrollan la actitud ceeativa y critica

7 B Sirven como perfil institucional g fomentan el estudio  de  la

I 1 Sirven como flosofia institucional fundamentarion  pedagogia de  las

3 o Oan direccon 3 la ensefianza disciphnas

i t4 facilitan |4 participacion de todos en i3 B Otrecen fundamentacion epistemolOgia
toma de deosiones O Dan la misian y vision de 1a institucion

l 0 Apuntan & la formacion laboral de los o Buscan la interdisciplinariedad

i ohadiantes T/ Apuntan aka formacion iwvastipativa

¥ 48 . tienen en cuenta al elaborar el plan 78 Fortalecen el trabap institucional en
de estudw torno a o ambrental

g Apuntan a la formacon integral del O Otros. (Cudles? T AR unA

estudiante

6. Del sigulente Listado seleccione 5 critenas que utiliza para la elaboracion del plan de area de
ciencias naturales y organicelos teniendo en cuenta fa sigulente escala mayor {1) a menor (S)
grado de importancia:

= 1 Plan de estudio B Experiencias significativas
O Teosiay modelo pedagogico G Uneamientos curniculares
! B Lainvestigaoon o il énfasis que se ofrece
I B Proyectos de aula Procesos de evaluacion [autoevaluacion,
. 1 oouencialidad y  coherencia  de  las heteroevaluacion, coevaluacion)
I cencias  naturales a  traves de los H Interdisciphinariedad
. diferentes grados 1 Los avances tecnologicos
I B Diagnostco  de  necesidades  de o B Los estindarcs do compatences
5 comunidad educativa y su resolucion I Los objetvos generales y pspecificos y
' o Los textos escolares los logros
: o Hecurses lisicos y humanas B Desarroilar pensamiento cientifico
I g Aplicabiiidad de conocimientos 8 (alilesofia de la institucion
; B Los lines de I3 educacion o Loscontenidos del area
! 8 Latransversalidad en el area I fortalezas y debilidades de los
B 13 edad y niveles de grados estudiantes
' B Trabajo engrupe v Hlexbitidad 1 Otros. ¢Cudles? I\Y\ N e J YO
!
| A ms beme  rmma rmme CESe CEEe. DNMe Cwss  Came  Dwes  Dmme  Omme  Omme  Cmme
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7. iCudl es el énfasis de su Institucién educativa? = D¢ \Qes M \

LN que pr'oblema de la comunidad respande el PEL de la institucion?

ANA L A1 Ena = S

8. De 1a siguente lista, seleccione 5 criterios que utidice a la hora de definir los propositos de la
educaion en ciencias naturales en su institucidn, 8s decir, lns entenos utilizados en el momento
de decidir ¢por qué y para qué ensefar ciencias naturales? Drganicelos de acuerdo a la siguiente
escala de mayor |1) a menor [5) grado de importancia.

11 Participar en fas actividades de Ia institucion
1 Formar eén valores
) O Conservar lanaturaiesa
B Aplicacon de fos conocimientos a la solucon de problemas practkos
B Explicar la naturakeza de las clencias naturales
L8 Desarrollar una cultura clentifica o través de |3 investigacion
« 8 Transformar la enseiianza de las ciencias naturales
‘B Pacticar 1a legislacian educativa
U B Desarroliir procesos de investigacion
1 Construccion de un conecimiento cientifico y tecnologico
o Mejorar calidad de vida
B fntender y analizar el munda de {a vida
o Respetaslas formas de vida
g Owos iCudles? NI R LT

9, De Ios swuientes criterios seleccione las S opciones que usted considere mas importanies para
que un profesor pueda seleccionar y secuenciar los contenidos & tratar en las clases de clentas
naturales. Organicelos tenendo en cuenta la siguente escala- de mayer (1] a menor (5) grado de
imporana.

Los Intereses y necesidades cieatificas Je los estudiantes
Criterios evaluadores de las pruebas externas

| a esteuctura del livro de texto empleado en la institucion
| o estructura de la disciplina

| dezarrolle hictarico da la discipling

Nwvel cognitive de s estudiantes

Los estandares basicos de competencias

Planes de estudio empleados anténornente

Necesidades de la comumdad educativa

Creatividad del protesor

Retaciones entre fas diferentes dreas del saber

Los obpetivos de la institucion para el ares

Desareolio de proyectos cooperatnves e investgalivos
Vivencias tipscas de la region

Flanes de estudio construidos por profesores expenmentados

Ouogc\ml?_.‘\__c_[ '_ji v

nrpooOoogOogm@ROR

S e
oo

oo
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10. De los

L

0‘@0-0"-!0-7'-1--)

siguientes referentes tedricos de intervencion en el aula seleccione 5 y organice
#quéfos con los cuales usted aborda la enseRanza de las clencias

naturales en su institucion

educativa, teniende en cuenta la sigulente escala: de mayor (1) a menor {5} grado de importancia

B fnsedanza por descubrimiento
 Salidas de campo
B [osefianzs por resolucion de problemas
8 (xpenmentacion
L B Ensefanza magistral [clase magisteal,
corferencias, talleres, eXpOsicones y
otras)
2.8 Dwersas tipos de evaluaciones
|examenes cortos, cueestionanos ¥ otros)
B Aprendizaje cooperativo
B Contrastacion de tipotesis
= 1 Investigacion formativa
11,

o Vivencias
L B Ideas previas de los estudiantes
O Modelo didactico
B Trabajar con grupos de investigacion
B TFeoris pedagégica
8 Laladica
B Lacturas y consultas bibliograficas
=~ M Exposiciones, leras de las ciencias v
otros
O Observacion de problemas
8 Otros. ¢Cuaies? s ) ! 8. Uy Cy

Asigne un valor de 1 8 4 segun el orden de importancis que han tenido cada uno de estos

aspecios en f3 forma como usted emprende la enseianza de las clencias naturales, justifigue su

Ca

—

| 58

| Planteamiento Y Resolucion

liticacion segun sea

1: Muy importante 2: Importante 3: Poco Importante 4: Sin importancia

Aspecto

| calificacion

De Problemas Priclicos

T Jus .

Justificacion

|

Los Contesidos Cientificos

Exposicion ¥ Comunicacién

Momentos Pedagdgicos Y

De Los Conocimientos,

Cesarrollc De Procesos
Capernmuentales

Planificacion De Los

Diddcticos A Desarrollar

— -

LN (e CHEe  CMee Cme Clee

163




|

-:-:-:--_:--:--a--:--:--:—-:--:--:.-:.‘--:.-a.n!

= |

Evaluacion Permanente De

Los Procesos De Ensefianza- i t ¢ . y y l

Conocimientos Previes E

Aprendizaje o {

S— S _—

Intereses Cientificos De Los }

u

Aplicacion De Examenes

Hendimnento Del Estudiante

Reflexion - Exploracion Y
Evaluacion De La Practica

P

Estudiantes, E ]

tihizacion De Los Libros De ‘
Texto

i — —

Para La Medicion Del - | ; X0 ’

4
' n

edagdgica Que Desarrolla '
. : 1 J

12, De fos siguwentes enunciados seleccione gl que considere mas adecuado pasa descnbir la
manera en la que se manifiesta el conocimiento durante las clases de ciencias naturales

b

Justifique su respuesta;

£ conodimignto es transmitido 4 los estudiantes por los profesores gracias a la utilizacion de
achividades dirgidas.

El conocimiento estd en @ realidad y ¢l estudiante, en contacto con ella, puede acceder
espontaneamente el

Elconoamiente es construido de manesa conjunta por los estudiantes y profesores a traves de
actividades significatwas.

El conocimiento es un camulo de Informacidn al que estudiantes y profesores tienen acceso
gracias a los avances culturales

£l conocimiento es comunicado a los estudiantes por los profesores, puesto que ya esta
Lonstruido por expertos.

El conocimiento es aprendido por el estudiante cuando lo apropia a traves de un proceso de
atencion, captacion, retencion y fijacion

13. ¢ Cudtl de Las siguientes opoones privilegia en 13 evaluacion?

£ cumplimento de los  ohjetivos o el camplimiento de logros
especificos Y 8 £l complimiento de proceses
Otras. ¢ Cudles? A
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lustifigue Su respuesta

14,

w

No Y lustifique su respuesta:

De los siguientes enunciados seleccione el gue considere que tiene mayor grade de

coincidenca con ks definicion de investigacion en el campo de [y educacion:

Buscar documentacion o datos sobre un asunto © materia de mterés relacionado con la
educhcion de manera que se trate de tener un conocimiento mas claro de los problemas
escolares.

B Proceso metodologico mediante el que se liega a obtener conocimiento cientifico en una
comunidad clentifica que valida la informacsdn obtenida.

B Proceso en que se estudian los metodos, los procedimientos y fas tecnicas utilizadas para
obtener un conocimiento, una explicacion y una comprension de los fendmenos
educativos

B Establecimiento de conjeturas tentativas provisionales y sus posibles explicaciones acerca de
prublermgs Lotahanus presentadus eo las sulas de Clase,

B Aplicacion de test para recopilar informacion relacionada con un tema de interés y la
comunicacion de sus resultados,

B Identificacion de los problemas que agobian la comunidad educativa a la vez que se buscan sus
respoasables.

J\\nstiliqwsuresrpuegta: QA (Jr 18 Uy AR R )

_u;'l Vi BN '-‘L‘.‘ N o

15, (Actuaimente hace parte de algun grupo de |nvestigacion con sus pares academicos? Si_

16,

Sixd No__ Justilique su respuests:

cConsidera que la investigacion es una funcign caracteristica de la labor de los profesores?

E-J'-:‘-'-Om'-O-'-l"'-'-"'-0-0—'—‘-0-'-1'-‘-lmomo-.m

GRACIAS POR TU PARTICIPACION
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i | : UNIVERSIDAD DEL VALLE SEDE PACIFICO & ‘7

INSTITUTO DE EDUCACION Y PEDAGOGIA

UUUS" AREA DE EDUCACION EN CIENCIAS Y TECNOLOGIAS 2
! PROGHRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS
I CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
i Estimado Profesor:
¢ A teaves de estas pregunias se esgera conocer algunas de las percepoones que usted tiene de la
i planificacion curricular que se requiere para la educacion en ciencias naturales En ningun
. mamento se utilizara l1a Informacién que guade aqui plasmada para otro fin que no sea la
8 investigacidn educativa. Por favor, responda de la manera mas clara y sincera posible.
i Nivel de formacion: Bachiller X Técnico o Tecnologico X Pregrado_ Postgrado
B Area que enseia: Tiempo de Experiencia: = o oy
! Institucion Educativa: S anton | vt Gradoacarge: &, 7, &

1. ¢Cudl considera que es la mayor dificultad a la que se enfrenta como profesor de ciencias
natutales’eAquécrecqutsedebN¢C0mopodna mejorarla? \A V’ht—x‘]c(
o Q\Lu \ta gy (bnt\n €N P-O\\“"“'\& ey on
Lt MO Llogoio \oy  Obevetlves @0 eucyded

Y‘pt &c\:(‘u&\ \c_\ «ca‘iu AL \wheve N Y

peadna Mo oladle {m\aumml deve  Len =\oy

‘:.L.\ eade, 1—:\{&)\'\ alaticney (> \LU\\;\sé e) Lho— oy, to ke
\:p_vt“- TCPandot wans P ellas

2, De los sigulentes principios seleccione fas S opciones que usted considere mas importantes para
gue un profesor pueda llevar a cabo la ensedanza de las ciencias naturales. Organicelos teniendo
0 Cuenta [a sigulente escala: de mayor (1) a menor (5) grado de importancia.

_0_0_'__'_0_'_'-ﬁ_'t-'!-'_._l_'_CD_O_'_l_‘_'ﬂu

l L8 Conocerysaber ensedar la materia 8 Vision Hilosofica del pensar la cenoia
O Laobservacion y analisis B fstandares curnculares
! 4 M Tener objetivos claros de ensefanza g}ﬂ Relacién teoria y practica
1 &l Laboratorio O Fines de la educacion
i 1 Los metados de ensefanza y aprendizaje o Experiencias significativas
N Bt Cxperimentacion 8 Pedagogio de las ciencias
B O Conocimiento previo de los estudiantes O Didactica de las ciencias
d 1 Aplicacién del método cientifico 8 Construccion histénca del conocimiento
R 1 Necesidades de los estudiantes 0 Dominio de grupo
v “ ) B Helacion oencia, tecnologia y sotiedad o Entender la realidad
i 11 Participackon e interds de los estudiantes 1 Siluacones problema
. O iaactualidad y avances tecnologicos O Colaboracién de los padres de familia
: tt Posibilidades tecnokigicas de la region 5 M Creatividad
. 8 Contexto local 1t Actitud investigativa
I Lineamsentos curriculares B Vivencias :
g 0 Epistemologia de las ciencias 8 Otros. iCudles? _ywanocen\ O
8 Desarrolio curricular ! =

"l

ﬂom‘_'_‘I-O_'_'_'ﬂi_‘_'_'t—'_'_.l-O_'_'
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3. De los siguientes anunciados seleccione el que considere que tiene mayor grado de coincidencia
con fa definicidn de curriculo en el campo de la educacion:

B Conjunto de directrices ofrecidas por i legislacion educativa nacional para la realizacion de las
clases de determinads drea del saber en una institucion educativa

1 Documento que lija por anticipado los resultados del aprendizaje de los estudiantes y
prescribe la practica pedagdgica mas adecuada para alcanzarios.

N Agrupacién de los conocimientos que deben trabajarse con los estudiantes por cada grado y
nivel de acuerdo a una determinada area del saber.

11 Proceso de comprobacion del nivel de validez de todas los principios y rasgos del propasito
educativo Institucional para cada una de las dreas del saber.

1 informacion sobre 1as estrategias pedagogicas y didacticas que orientan las situaciones
escolares dentro de 1z institucton educativa.

1 Todas las experencias programadas que se ofrecen al estudiante bajo la tutels de la escuela

Justifique su respuesta: Do e e s 1AM POYIE  COnEtin\enlo S o

oy ¢ Shodiaansg € v Lq\_lu :‘i\ccx £ 00 O\ q‘\.;i_ S G PRTEV

,-.:?_'\?-__\_;:_L € Geen (omplels ¢ elbiton
A L v

4. De la siguiente lista, seleccione 5 caracteristicas que considere esenciales para fa
concéptualizacion cel términe curriculo. Organicelas de acuerdo a fa siguiente escala: de mayor {1)
a menor (5] grado de importancia,

1 Enfatiza en el establecimiento de objetivos claros de aprendizaje de los estudiantes para cada

una de las areas del saber,
3 1 Representa y responde a Jas necesidades de la comunidad educativa gracias a estudics
. lagnasticos.
5 1 Se canstruye a partir de modelos ya comprobados y validados en otros contextos educat vos
R Conforma un programa de intenciones escolares orientadas al disefio de un proyecto
_ educativo integral, ‘
20 Su epecucion depende de la capacidad de fos educadores de afrontar su labor
investizativamente.

1 wconstruccion y evatuacion es permanente y colectiva en dande participa toda la comunidad,

4 O L mIministracion educativa es |a encargada de peoparcionar inlénos pedagogicos para su

desarrolio.
d8 Debe coincidir con Jos acuerdos establecidos en el PEI de la institucian educativa tales como la
filosafia; 1a mision v la vision,
I fn sy construecion se hace un marcado énfasis #n los resultados de aprendizaje de los
astudiantes.
B los meétodos vy objetivos de ensefanza se seleccionan con base en lp efectividad vy en la
ehciendia.

0 Oua ccuAl?M:—f\_g

e

167

l-IO-IO-IC_.-IO-:O-I-—!-0_"0-'-1_-1-0-!-!!

CEme - S D3NS DESSe  CESSe  CBESe  CESNe  CEENe  CEESe O EENe (T EENe



’--)o-)l-)ﬁmo-lﬁ-}-“-l-ll-it-)t-!OmU-O-JO-)_'.IE

5. Seleccione las 5 opciones gue usted considere mds importanies para demostrar como
i Interaenen los ineamigntos eurriculares en ciencias naturales en la construccion del PEL, teniendo
' e ot la siguiente escala: de mayor (1) a menor |5) grado de impgortanca

Apuntan a la fermacion ética de los
estudiantes

10

Irazan las politicas para mejorar |3
calidad educativa

I B Desarrollo del pensamiento y lenguaje o Ayudan a la construccion del plan de
X cientifico ared
I B Orientan el curriculo 1 Desarrollan la actitud creativa y critica
: B Sirven como pertil institucional 8 Fomentan el estudio de a
I B Sirven como Hilosetia institucional tundamentacion  pedagogica  de  las
: S8 Dandireccion a la ensefansa distiplinas
! 1 Facilitan la participacion de 1odos en la 1 Ofrecen tundamentacion epistemoldgica
toma de decsiones 2 Danla mision y vision de la institucion
! qn Apuntan a & lormacion laboral de los O Buscan la imterdisciplinariedad
' tudiantes 8 Apuntan a la formacion investigativa
. 3 U e tenen en cuenta al elaborar el plan 28 Fortalecen el trabajo institucional en
‘ de estudio torno a lo ambiental‘
. O Apuntan a la formackon integral del O Otros ¢Cuales? TN Lnd!
i estudiante :
i 6. Del siguente listado sedeccone 5 cntenos que wliliza para la elaboracion del plan de area de
. nencias naturales y organcelos temendo en cuemta la siguiente escala: mayor 1) a menor (5)
g prado de importancia:
g O Plan de estudio O Experiencias significativas
s.n Teoria y modelo pedagogico O Lineamientos currculares
i O Lamvestigacion O El enfasis que se ofrece
i 11 Prayectos de aula 20 Procesos de evaluacion [autoevaluacion,
. A ouencislidad  y  cohergnca de  lay heteroevaluacion, coevaluacion)
i Lwencias naturales a  traves de  Jos 8 Interdisciplinariedad
. diferentes grados 1 lLosavances tecnologicos
I O Dlagnostico de necesidades  de e O LOs estdandares de compelentlay
* comunidad educativa y su resolucion 1 Los objetivos generales y especificos y
i I Lo textos escolares los legros
: 18 Recursos lisicos y humanos 1 Desarrollar pensamento cientifico
i 8 Aplicabilidad de conocimientos B La filosofia de la institucion
’ 13 Los fines de la educacion ] o Los conténidos del area
i T Laransversalidad en el drea O Fortalezas vy debilidades  de  los
8 Laedad y niveles de grados estudiantes
i 8 Trabajo en grupa y flexibilidad 8 Otros. ¢(Cudles?__yy \ "0 QO
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7. (Cudl es el énfasis de su institucion educativa? En Leln o o | S say
(A que problema de la comumidad responde el PEI de fa institucion? h \s

T ~ - o » . N

= B

tlirse . s e # \

8. De Ly siguiente lista, seleccione 5 criterios que utilice a 1a hora de definir fos propositos de la
educacion en ciencias naturales en su institucidn, es decir, bos criterios utilizados en el momento
de decidir ¢par qué y para qué ensefar clenclas naturales? Organicedos de acuerdo a la siguiente
escala de mayor (1) a menor |5) grado de impoertancia.

B Participar en las actividades de la institucion
Bt Formar envalores
I Conservar la naturaleza
ARt Aplicacion de los conocimientos a ta solucian de problemas practicos
B Explicar la naturaleza de 1as cencias naturales
O Desarrollar una cultura cientifica a traves de (s investigacion
Jn Tran sformar la ensenanza de las ciencias naturates
11 Poacticar la legistacion educativa
£ 1 Uesarrollar procesos de investigacion
n
n
n
5]
o

Construccion de un conocimiento cientifico y tecnalogice
Mejorar calidad de vida

tntender y analizar ¢l mundo de la vida
Respetar las formas de vida

Otros (Cuadles? v‘\\;\rU"\ S,

1

9. De los siguientes criterios seleccione 1as S opciones que usted considera mas importanies para
que un profesor pueda seleccionar y secuenciar los contenidos a tratar en las clases de ciencias
naturales, Organicelos tenendo en cuenta la siguiente escala: de mayor (1) a menor (5] grado de
importancia,

LN (e (e

O 1osintereses y necesidades cientificas de los estuduintes
H Crniteros evaluadores de tas pruebas externas

8 g estrectura del libeo de texto empleado en Ly instituion
Lo estructura de la disciphing

11 desarrollo historico de la disriplina

Nivel copmitivo de los estediantes

Los estandares basicos de competendias

Planes de estudio empleados anterigrmente

Necessdades de la comunidad educativa

Creatividad del profesar

Relaciones entre las diferentes areas del saber

Los objetivos de la nstitucion pars ¢l area

Desarrollo g proyecios Cooperatives e nvestigalivos
Vivencas tipicas de la region

Manes de estudio construidos por profesores experimentados
Otro éCual? M Lvyf\'L,- D

. |

LS L

s

goooagsnmonpReEn

n.;.-.m.-;._.-:-;.-.-g.-.-;.—.-.m.-_-:.-:.m.-;.—.-:.-.-

-_0l-OC-Ct-l_'_'(.'-l-OL-‘l-'(-'_.'_‘_'_'l-'

169



e 'm0 ommn

10. De los siguientes referentes tedricos de intervencion en el aula seleccione 5 v organice
aguellos con los cuales usted aborda la ense

Y

B inseftanza por descubnimienta
0 Selidas de campo
8 Ensefianza por resolucion de problemas
8 | xperimentacion
4T Ensedanza magistral [clase magistral,
conferenclas, talleres, exposiciones
otras)
2 Diversas  tipos de  evaluaciones
(examenes cortos, cuestionarios y oLros)
O Aprentizaje cooperativo
B Contrastacion de hipotesis
B Investigacon formativa

11, Asigne un valor de 1 a 4 segun el orden de Imgortancia que han tenide cada uno de estos
aspectos en la forma comao usted emprende |a ensefanza de las ciencias naturales, justifique su

calificacion segun sea

v,
|+ 0 =

B

=

Vivencias
Ideas previas de kos estudiantes
Modelo didactico

flanza de las ciencias naturales en su Institucion
educatva, tomendo en cuenta la siguiente escala: de mayor (1} a menor {5} grado de importancis

Trabajar con grupos de mvestigacion

Teoria pedagogica
La hudica
Lecturas y consultas bibliografcas

Exposiciones, ferias de las ciencias ¥

alros

Observacion de problemas
Otros. (Cuales?

1: Muy importante 2: Importante 3: Poco importante 4: Sin importancia

Aspecto

Planteamiento Y Resolucion
‘ De Problemas Practicos

s s =

Calificacion |

3

= 7_§us(mcaéién

|
7 |
; Exposicion ¥ Comunicacion |

De Los Conocimientos

| == - |

| & 7\~\\>°~\ov:\( Per que

| ey

Desarroilo De Procesos
\ Experimentales

— —_—

N e“m\u&\r

foavo.
So\ey tuomda P QP".'\A(_

‘ Planificacion De Los
Momentos Pedagogicos Y
Didacticos A Desarrollar

==

|
| Los Contenidos Cientificos
|

(S ow

Vo oy 1O wle

\-\u“

r"\;(, tenwes e oot oS

FC o ewy

S O
.
Coneclrmitnts .

Ohonilawv

-

e
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i Evaluacion Permanente De ﬁ ER o = to e \"0‘ & }
. Los Procesos De Ensenanza- 2 \o\o\t aut © [FTT L P pove- \
B Aprendizaje sob ey Luavde Y e QP\( ~di da
I Conocimientos Previos £ |

. Intereses Clentificos De Los 8

I Estudiantes. ‘ ,
. - - \5\.‘ \_\ut e v ¢ LD

g | Utilizacion De Los Libros De 1 a ¢ ellos Voosmos O8guir

lexto
1 el BY Lc.-\uuw\uv\\o x

T
|
l

- Aplicacion De Examenes

' Para La Medicion Del 1
i Rendimiento Del Estudiante ‘

|

Reflexicn - Exploracion ¥
Evaluacion De La Practica | 3 \
Pedagogica Que Desarrolla 1 l

12, D Jos sguientes enunciados selecciong e gque considere mas adecuado para describir 1
manera en la que se manifiesta el conocumiento durante las clases de ciencias naturales:

8 El conocimiento €5 transmitide a fos estudiantes por los profesores gracias a la utilizacion de
actvidades dingdas,

Bkl conocimiento esta en la realidad y el estudiante, en contacto con ella, puede acceder

espantaneamente l,

El conotiniento es construwdo de manera conjunta por los estudiantes y profesores a traves de

actyadades significativas.

El conoaimienta es un cumulo de informacion al que estudiantes y profesores tienen acceso

Bracids a los avances culturales.

O El conoomento es comunicado a los estudiantes por los profesores, puesto que ya esta

s X

construido por expertos

8 El conoomiento es aprendido por el estudiante cuando o apropia a traves de un proceso ge
atencion, captacedn, retencldn y fijacion,
fustifique su respuests: avs S wL Ao whar e Lovis el il et ddue
T

T
mes et c.L ot p\;_\v\uo Qus\\gvs\ﬂ\ et a\unne |
V‘O*“"‘"’+-t>)‘. St Ll\::f.v:\t;‘._‘n) urney ar Vet Ghren

13, i Cual de las sigwentes opciones privilegia en la evalusacion?

B Bl cumplimento de los obptivos YA Bl cumplimiento de fogros
especificos 8 ticumplimiento de procesos
11 Otras ¢Cudles?

L- e (e CEEe  CEESe  CEEe DM (M DS CMe N CMEe  CHlESe  ClEe  CMme  Cmme L
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Justifique su respuesta: PO S loém el C‘!\" 3¢ pltaniwe Ly !
i losws 6 Wen selenmido ¢\ ressiedo da \o i
| q'm? S e leaho |

coincidencia con a delinicikin de investigacion en el campo de 1a educacion

l 14, De los siguientes enunciados seleccione el que considere que tiene mayor grado de
-

B Ouscar documentacion ¢ datos sobre un asunto o materia de nteres relacionado con la
cducacion de manera gue se trate de tener un conocinuento mas claro de los problemas
escolares,

B Proceso metodologico mediante el que se llega a obtener conocimiento cientifico en una
comunidad cientifica gue vahda la informacion obtenida

;-(x Procesp en que se estudian los metodos, los procedimeentos v las téonicas utilizadas para
obtener un conocimiento, una explicacon y una comprension de los fenomenaos -
coucatvos,

B [stablecimiento de conjeturas tentativas provisionales y sus posibles explicaciones acerca de
prublermes cotisdianus presentados e las aulay de Ll

O Apiicacon de test para recopilar informacson relacionada con un tema de interes y la
comumcacion de sus resultados

g Iidentificacion de los problemas que agobian la comunidad educativa a 1a vez gue e buscan sus
responsables,

Justifique su respuesta: {29 que  Pus Aedio Az exdos melodos y de

e>¥ed  porcinn edoreMaos Se Weaw o o

Ny Ll
_g_g_\ [ L ‘-:‘Q'LL A AN u\&‘m;j VO -

15. iActualmente hace parte de algln grupo de Investigacion con sus pares académicos? SI___
No_x. Justifique su respuesta: Por aut Aododoicr ao wo \ay
-“(qnéo\q 01")\_--'\\)1)}-_&0\ A( Yn_xc.cv ru-\( Al
wn 5_}‘.&?9 3( \-\uga‘z:ags"_?_:q

16. iConsidara quo la investigacion es una funcidn caractonstica da la lzbor de los profesares?
S Mo Justifique surespuesta: L\ avo e AVt DN ol \b)

. ¥ \
RO L yove Stlmermoy \\s‘l!' oyt e de €3\ o
‘0\‘§UTAO¢;(1 WAL AoV ilue>

1

\
|

—
|
'

GRACIAS POR TU PARTICIPACION
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Anexo N° 3. Guia para larealizacion de la autoevaluacion institucional en
cada unade las areas de la gestion.

Debido a que la Guia para la realizacion de la autoevaluacién institucional en cada
una de las areas de la gestion ofrecida por el Ministerio De Educacion Nacional
(2008) es bastante compleja, seria contraproducente realizar su transcripcion
literal en este trabajo, pues ello implica un alto grado de extension. Es asi como se
presentara su estructura a traves de la ejemplificacion del analisis de uno de los
procesos que se incluyen en el procedimiento especificado para la presente
investigacion®.

En primer lugar, es necesario seleccionar solo una de las unidades de andlisis
para que sirva como ejemplo, en este caso la gestion directiva en el proceso de
direccionamiento estratégico y horizonte institucional y el componente mision,
vision y principios. Para llevar a cabo el andlisis a esta unidad se emplea la escala
de valoracion o categorias sefialadas (ver Tabla N° 27), en donde se debe ubicar
el estado o situacion del documento en cuestion frente a cada categoria de la cual
debe enmarcarse en solo una de las cuatro opciones posibles. Estas categorias o
escalas de valoracion son diferentes para todas las unidades de analisis, y en
consecuencia de esto es que el instrumento se hace complejo y extenso (MEN,
2008)

Posterior a la identificacion de la unidad de andlisis dentro de la categoria
correspondiente, se debe completar La matriz para el registro de los resultados de
la autoevaluacion institucional indicada en la Tabla N° 28, la cual permite la
tabulacion del resultado de la autoevaluacién en todos los componentes y
procesos de las areas de gestién consideradas.

Para cada uno de los componentes se marca la valoracion asignada con una “x” y
se suman las “x” correspondientes a cada valoracién de procesos. Con ello es
posible establecer una tendencia de la instituciébn en cuanto a su estado en cada
proceso. De igual manera, se totalizan las “x” dadas a cada componente del area
de gestion, para establecer el estado general de la misma. Este dato permite
comparar la situacién de cada una de las areas de gestién y da las bases para
establecer prioridades en el plan de mejoramiento.

%% |r al capitulo 4 Metodologia, apartado 4.5.2. pag. 59.
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Tabla N° 27. Categorias de valoracion para la unidad de anélisis®.

AREA: GESTION DIRECTIVA
Proceso: Direccionamiento estratégico y horizonte institucional
Componente 1. Existencia 2. Pertinencia | 3. Apropiacion 4. Mejoramiento
continuo
Hay una H | Se cuenta con L
% ay algunos P La institucion asegura
formulacién haci una formulacion ) =
L avances hacia L que la inclusién y la
incipiente o laf lacic de la mision, la :
- atormulacion s calidad sean el centro
parcial del de la misién. | vision y los
di . on-t € lamision, la Lo de su desarrollo, lo
Misién ireccionamien-to vision y los principios que s
' L ; cual se ve reflejado en
L estratégico como L articulan e ol <
vision y o principios que _ = la misién, la visién y
L institucion : identifican ala o
principios, _ orientan N los principios estan
integrada e L institucion como -~
en el marco - - estrategica- claramente definidos
de una inclusiva. mente la un todo. R
oo e SRR K para la institucion
Institucion Pueden estar Institucion Estos elementos | integrada e inclusiva y
integrada prevaleciendo la ] '”tegrada € han sido son revisados y
mision, la vision o ,mcluswa, p,ero apropiados ajustados
los principios de | ©St0S todalma N0 | parcialmente por periddicamente, en
cada unade las | €SN to'ltadmente la comunidad funcion de los nuevos
distintas sedes. articulados. educativa. retos externos y de las
necesidades de los
estudiantes.
Tabla N° 28 Matriz para el registro de resultados.
AREA: GESTION DIRECTIVA
Valoracion . :
Proceso Componente 1 > 3 Evidencias
Misién, visién y
Direccionamiento principios, en
estratégico y el marco de una X
horizonte institucion
institucional integrada
1
Total
100%

21
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Para ver las categorias de valoracion correspondientes a las unidades de andlisis sefialadas
dirigirse a la pag. 86 hasta la pag.129 del documento original del MEN (2008)




Anexo N° 4. Componentes Analizados del PEI de la Institucion Educativa
Santa Clara.




















































Anexo N° 5. Plan de area de ciencias naturales del primer periodo de grado
sexto de la Institucion Educativa Santa Clara.



















Anexo N° 6. Plan de aula de ciencias naturales para una clase del primer
periodo de grado sexto de la Institucion Educativa Santa Clara.













