ENSENANZA DE LA GRAMATICA DEL ESPANOL®

Resumen

Seexaminan someramente tres técnicas corrientes en las aulas y fuerade ellas, asaber:1)
normatividad impuestapor las academias delalengua; 2) aparatodescriptivo abstracto de
definiciones tnexactas y 3 ), normas y descripciones aisladas de contextos discursivos
adecuados. Deagui” surgen tres prequntas que tratan de responderseen el trabajo: a) ; se
debeenseiiar gramaticaenioscursosde Espariol?:b) ;queé tipode gramaticadeberinadoptarse?
iy c), jcomosepodriaenseiiar la gramatica?

0. INTRODUCCION

Durante muchos anos, laideade que “gramaticaesel artede hablary
escribir correctamente” hadominado el mundodelaensenanzadelalengua
materna. Y estaideahadado lugaraciertas creencias que se han extendido sin
beneficio deinventario por parte de lamayoria de losmaestros de los distintos
niveles deinstruccion. Por ejemplo, como lo senala Diaz Vélez (1975), se ha
creido que el estudio de lagramaticaesindispensable parael aprendizajedela
lenguay, masaun, para la estructuracion del pensamiento.

Noobstante que estasideas puedan parecer prometedoras, la practica ha
venido mostrando resultados poco halagadores. Nadie ignora que lamayoria
de profesores de Espafol desecundaria afirma que los estudiantes vienen “mal
preparados” de primaria; y la casi totalidad de los profesores universitarios
manifiestaque losestudiantesllegan dela secundaria conuna preparacion muy
deficienteenel Espanol. Porotra parte, el cuadro secompleta conlascriticas que
lacomunidad engeneral lanzaacerca del pobre manejolingtiisticodemuchisimos
profesionales (incluidos licenciados en Espanol y Literatura, y en campos

afines).

*Publicadoen revista Lenguaje N°16 de octubre de 1987.
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Estasituacion ameritaunexamen detenido para detectar con precision las
causasdel “fracaso”. Sinembargo, paraefectos del presente trabajo, simplemente
separtira deunavision del problema caracterizada por tres practicas corrientes
enlasaulas (y fueradeellas), que pueden servir de punto de partida parauna
investigacion formalizada, y que se esbozan a continuacion.

0.1. En primer lugar, la gramatica ha venido siendo planteada comoun
conjuntode “normas” dictadas porlasacademias delalenguayalascualesdebe
someterse elusuario para “hablar y escribir correctamente”. Generalmente
estasnormassurgen del analisis de textos literarios, especialmente deaquellos
considerados “clasicos”, y tienen bastante poco que ver con lacomunicacion
oral cotidiana. Esta concepcion, por el contrario, desarrolla en los “academistas”
una actitud negativa hacia las formas de expresion dialectales. Tomese, a
manera de ilustracion, el siguiente aparte tomado de la columna Vida del
idioma, del académico Oscar Echeverry Mejia, en publicacion del periodico El
Paisde Cali,deldia7 de Octubre de 1984.

“CANTASTES, DIJISTES, CEDISTES.-Suelen decir algunos: Tu cedistesala
presion delJefe”. No, senor: “Tta cediste”, y asf con dijiste cantaste, etc., 0 sea
sinla “s” final, que es espuria, (y, por supuesto, los vulgarisimos: “dijites”,

fFai

“cantates”, “coditos”, que a veces se escuchan en el vulgo).

Perotampocose deben aceptar las inflexionesen el vulgar “voseo”: " vos
cedes”, “voscantas”, “vosdecis”. Porese camino se nos volvera el idiomaun
“patua” irreconocible, oun lunfardo. Es mas elegante, y cuestaigual esfuerzo,
decir:“Tacedes”, “ti cantas”, “tu dices”.

Eneste texto resaltan losjuicios condenatoriosauna forma deexpresion
emitidos porelacadémicoy condensadosen los términos: espuria, vulgarisimos,

Froay

vulgo, vulgar“voseo”, “patua” irreconocible, lunfardo.

Sin mas preambulos, Echeverry Mejia descalificaa un vastisimosector de
lapoblacion hispanoparlante que ha plasmadoenel “voseo” una formadeser,
devivir, deinteractuar, de verlavida. Laactitud delacadémiconoseriamasque
eso sino fuera porque encuentra eco en cantidad de personas en este pais,
especialmente entre maestros de Espanol, quienesno hacen unanalisis racional
deloquerealmenteestaenjuego: laidentidad cultural, lalibertad de expresion
y elrespeto alossereshumanos. Rechazaruna forma de expresion esimponer
unaperdida de estas cosas paraobligaral hablante —al menos eso esperan los
que asi piensan — a asimilar formas que €l asocia con valores distintos, y atin
contrarios, a los suyos. Por ejemplo, imponerle el “tuteo” a un valluno es
obligarloa falsificar su relacioninterpersonal.

Lenguaje N°29-30 - Noviembre de 2002 147



Tito Nelson Ouviedo A.

Losanteriores comentarios no deben interpretarse, sin embargo, como
una propuesta de desconocer que existen presionessociales fuertesentornoa
una variedad lingtiistica “prestigiosa”’: no. Los estudiantes tienen todo e
derechoaconoceresavariedad y todaslas variedades, y los maestros estan en
laobligacion defacilitarles el acceso a ella(s) para que cuando deban actuaren
diversas esferas sociales puedan comunicarse con propiedad (i, e. adecuacion
de lo lingtiistico a lo social). Lo que aqui se condena es el que, en lugar de
ayudarlos aampliarsu repertoriolingiiistico, se quiera sustituirlalenguadelos
alumnos porunavariedad ajenaaellos.

Obsérvese, de paso, queeste querer arrasar lalengua de los alumnos es
loque puedehaberdadoorigen alas practicas que se mencionan a continuacion.

0.2. Ensegundo lugar, se ha venido ensenando la gramatica como un
aparato descriptivo abstracto y cargado de definiciones inexactas que los
estudiantes deben memorizar y que, en multiples ocasiones, los mismos
profesores oignoran como se puedenaplicar al analisis de alguna expresion, o,
simplemente, pasan por encima de ellas (peroinconscientemente), creando
confusion enlos estudiantes.

Tomese, amanerade ejemplo, la definicion de “Sujeto”, que, palabrasmas,
palabras menos, se les da a los estudiantes como: “aquel de quien se habla, o
aquellodequesehabla”. Parafacilitar laasimilacion detal definicion, normalmente
se hacen unosejerciciosde analisis de oraciones preparadas para la ocasion y que
hacen ver “claramente” la funcionalidad del concepto: por ejemplo:

1). Claudiame regalo un dibujodeunindigena.

Nadie vacila ensenalar que Claudia es el sujeto. Sinembargo, cuandoel
estudiante se enfrenta a oraciones como:

2).Eldibujo delindigenameloregalo Claudia.
3). Anoche hizomucho caloren Calj,

yanoseobservatantaseguridad: olosestudiantes se apresuran a indicar
que el sujeto de (2) es El dibujo (del indigena), y el de (3) es Anoche. La
confusion surge cuando el profesor, sin mas explicacion, lesdiga que el sujeto
de(2) es Claudia, y que en (3) onohay sujeto o que el sujeto es (mucho) calor.

Claramente se ve que el problemaradicaen elmodelo gramatical que se
ha venidoutilizando: una gramatica basada exclusivamente enla oraciony
carentede claridad enlos niveles de analisis (logico, semantico, retorico, y
sintactico), pueslosmezclatodos; yasinoseayudaa “estructurar” el pensamiento,
niaunenelaspecto “formal” delalengua comosistema.
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0.3. Entercer lugar, tanto “normas” como “descripcionesy definiciones”
han venido siendo estudiadas fuera de contextos discursivos adecuados, es
decir, en formaaislada, dandolaimpresion de quela “lengua” que se estudia
en el salon de clase no tuvieranada que ver con lo que los hablantes saben
“inconscientemente” de su lengua, o con lo que ellos pueden hacer en su
interaccion lingtiistica. El estudio dela lengua se vuelvealgo artificial que no
redundaeneldesarrollo deloquesupuestamente se busca: “que los estudiantes
aprendanaorganizar mejor susideas” etc.

Enconclusion, estaorientacionno les permite alos estudiantes comprender
quévalorpuedatenerelestudiodela gramaticaensu formacionacadémicay, por
consiguiente, lesocasionadesmotivacion. Conunaconcentracionenelestudiode
losaspectos formales aislados (como losenala Rojas, 1981) y con unaignorancia
y rechazo, por parte delosdocentes, deloque los estudiantesaportan cuandose
abordaelestudio delalengua (en términosde variacion lingiiistica, practicas
culturales, etc.)los estudiantesse sienten “desarraigados”, sinidentidad cultural
y estigmatizados por sus profesores. Noes de extranar, entonces, quelaclasede
Espanol se convierta en una lucha esteril donde el profesor trata (a ciegas) de
imponer unos “moldes” (losdela Academia dela Lengua) que son vistos por los
estudiantes comounos contenidos que tienen que memorizar paraaprobar el
curso, peroquenose incorporan asu mundo cognoscitivo y comunicativo, pues
no venenque formaeste estudio podriaayudarlesaorganizary expresar mejor
susideas, 0acomprender mejor lasdelos demas.

0.4. Antelasituacion presentadaaqui,inmediatamente surgen preguntas
como estas:

a) ;Sedebeensenar gramaticaenlos cursosde Espanol?

b) Silarespuestaala preguntaanterior es positiva, entonces ;que tipode
gramatica deberiaadoptarse?y

0 (Comosepodriaensenarlagramatica?

Enlas siguientes seccionesse tratara de dar respuestaa estos interrogantes
0, al menos, presentar algunos indicios que faciliten unas respuestas mas o
menosclaras.

1.0. Para tratar de responder a la primera pregunta, esto es si se debe
ensenar gramatica, se hacenecesario considerar dos aspectos fundamentalesen
el estudio del Espanol como lengua nativa, a saber: a) los objetivos que se
planteen para ese estudio, y b) el concepto de “gramatica” que oriente la
instruccion.
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Enloquerespectaal primeraspecto, senabueno recordar que, puestoque
el Espanol es su lengua nativa, cuando los estudiantes llegan a la escuela
primaria y a la secundaria ya han asimilado, en un alto grado, el sistema
lingtiisticode suidioma y saben utilizarlo para cumplir, con adecuacionasu
nivel cognoscitivo y asu medio social, diversas funciones. Por consiguiente,
pensar que los estudiantes van a “aprender su lengua a traves del estudio
gramatical” es, por lo menos, ingenuo. Asique si estos son los objetivos, la
respuestaes, logicamente negativa.

Ahorabien, sise piensa que lainmensa mayoriade los estudiantesllega
alaescuelaconunbajisimonivel de concienciaacerca de su “conocimiento
lingtitstico” y deloque puedehacerconel, y,ademas, nohatenidoaccesoaotras
variedades escritas u orales de sulengua que pueden abrirle perspectivas
diferentesensudesarrollointelectual y social (las cualeslaescuela tratade poner
asualcanceoimponerle-segunlaactitud con que semire), larespuestase hace
un pocomas compleja. Esnecesario plantearse unos objetivos generales que
tiendanahacer delosestudiantes “mejores comunicadores” enel sentidode que
sean cada vez mas conscientes de lo que essignificar en sulengua, de loque
puedenrealizarcon el sistema lingfiistico, decomose organizanmaseficazmente
lasideas, y de como se adecuan los mensajes (discursos) socialmente.

Anteestos planteamientos, cabe preguntarse, entonces, que esla gramatica,
paraver siéstatiene cabidaenla “ensenanza” del Espafiol. Paranohaceruna
disquisicion larga, piénsese en téerminos de una teoria contemporaneaque ha
tenido graninfluencia y que se conoce como “generativo-transformacional”.
Enlalinea de Chomsky (1965), gramatica es un conjunto de principios (i, e.un
aparato formal) que permiterelacionar sonidos consignificados (o formascon
contenidos). Vista. asi, la gramatica no seria otra cosa que el analisisdel “signo
lingtiistico”

Ahorabien, dentrodelmodelo generativo-transformacional, el concepto
de gramaticaobedeceaunadoble perspectiva: a), corresponde al conocimiento
intuitivo que cada hablante- oyente tiene de su lengua; lo que sehallamado
“competencia Lingtistica”. Con este termino, sise acepta la propuesta de
Bustamante (1983), se quiere cubrir no solamente el conocimiento del sistema
lingtiisticosinotambieneldelas “reglasde uso” (Cf. el conceptode “competencia
comunicativa” de Hymes, 1971), 0 sea, todo, lo que el hablante-oyente sabe
intuitivamente de su lengua: forma, funcionamiento y funciones (Cf. Baena,
1980); y b). el término “gramatica” se refiere también al planteamiento teorico
que hacen los lingtiistas para representar y explicar esa “competencia
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lingtiistica”. En este sentido, entonces, la gramatica pasa aseruna “teoriadela
lengua.” (Cf. Chomsky, 1964).

Vistoel conceptode gramatica desde esta posicion, no cabe lamenor duda
dequeelestudiodel Espanol sidebe incorporar elementos de analisis gramatical
que le permitan al estudiante desarrollar la concienciade sulengua tal comoel
lasabeydecomo lasaben otroshablantes-oyentes; y quele_permitanalavez,
desarrollar su potencial en un maseficaz cumplimiento de las diversas funciones
dellenguaje.

2.0. Ahoravienelasegunda pregunta: ;Qué tipo de gramatica deberia
adoptarse?

Siseconcede que lagramatica es unateoriadelalengua, entonces, para
tratar de responder esta pregunta se hace necesario examinar, asl sea
brevemente, lo que esuna lengua. Enlineas generales, esto no es posible de
hacer sinosobre labase empiricadeloquelosusuarios de esalengua pueden
hacerensuinteraccion (aunque, por razones metodologicas, seanecesario, para
laconstruccion de unateoriadeunsistema lingiiistico, hacerabstraccion delos

hablantes oyentes reales y postular “un hablante- oyenteideal”, comolo hace
Chomsky, 1965).

Para efectos del presente trabajo, se puede partir de los siguientes hechos
que son bien conocidos de todos:

a) La lengua es un proceso de significacion en el que los contenidos
semanticos se materializan en expresiones concretas que seacomodan
asituaciones comunicativas especificas:

b) Esasexpresionesexhibenregularidades que obedecen a principios
formales identificables y pueden, por consiguiente, estudiarse
sistematicamente:

o) Eseprocesodesignificacionrecoge elementosreferenciales, logicos,
psicologicos eideologicos que adquieren su valor especificosolamente
enlainteraccion lingtiistica particular y concreta; y

d) Elprocesodesignificacion se produce conunmaximodeadecuacionde
laexpresion tantoalasrelaciones que median entre los interlocutores
comoa las circunstancias especie-temporales de la interaccion.

Una gramatica como teoria de la lengua debe, entonces, tratar de
representar los principios que rigen el proceso global de la significacion en
terminos de los elementos que se desprenden de una vision semejante a laque
surge en loshechosenunciadosarriba. Aqui, en estadimension, no hay cabida
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parauna gramatica normativa, pues no se trata de imponeruna conducta
lingtiistica sino de ayudara tomar conciencia de la lengua en sus diversas
variedades.

Lo quesesugiere aqui, entonces, es que, en la ensefianza del Espanol, se
adopteunagramatica -quebien puedellamarse “semantico- comunicativa”,
0 “discursiva”, o textual”- cuya conceptualizacion operativa puede partirde
cuatroaspectossolidarios o interdependientes (i.e. que se integran en un todo
imposible deromper enel proceso de significacion, bajo el riesgo de malograr
lainteraccionlingiiistica), y que puedenidentificarse asi: 1) ideacional, 2) morfo-
sintactico, 3) retorico, y 4) social.

Elaspectoideacional tiene que ver con los contenidos que se comunican
osesugieren en lainteraccion lingtiistica, tales como: el proposito comunicativo,
el contenidoreferencial, lasrelaciones evenimenciales o existenciales, el contenido

emotivo, las presuposiciones, los valores de verdad, eticos y estéticos, etc. (Ct.
Oviedo, 1986).

El aspecto morfo-sintactico tiene que ver con la manera en que se
estructuran las expresiones que materializan el discurso: es decir, conla forma
delosdiversos enunciados. Corresponde, enlineas generales, aloque hasido
la gramatica tradicional con sus diversos componentes: sintaxis, morfologia,
fonologiay fonetica. Sin embargo, en una gramatica semantico-comunicativa,
elanalisis del aspecto morfosintacticono se centraen la oracion aislada, per se,
sinoque tomaen cuenta factores designificacion y de estructuracion deacuerdo
con los aspectos ideacional, retoricoy social; ademas, elambiente en que se
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desenvuelve el evento comunicativo —en esencia los factores espacio-
temporales— tiene un papel determinante en este analisis. (Cf. Oviedo, 1986).

Elaspectoretorico tiene que ver con las estrategias que sigue elhablante
paraestructurarsu discurso, talescomolaseleccion de temaoidea central, ideas
deapoyo, actoscomunicativos especificos(e.g. unaintroduccion, una conclusion,
una ejemplificacion, etc), participacion delinterlocutor, etc. Dichas estrategias
estan, normalmente, asociadas con factores tales como la asociacion quese da
entre las ideas que se van acomunicar (i.e. relaciones logicas, ideologicas,
cronologicas, etc.) conel proposito comunicativo (e. g. informar, argumentar,
explicar, definir, etc.), y con el medio de produccion del discurso (Le.oralo
escrito).

Elaspecto social tiene que ver con que el discurso se adecue tantoenlo
ideacional comoen lomorfo-sintacticoy loretoricoalas practicascomunicativas
delosusuariosdelalenguasegunel papelsocial y lasrelacionesinterpersonales
que median entre los interlocutores. Es decir, “de qué” y “como” se habla
dependede “quieénlehablaaquién”y “en qué circunstancias”.

Teniendoen cuentalos cuatroaspectos enumerados arriba, los discursos
se pueden “juzgar” (en cuanto a su forma y estructura) de acuerdo con tres
cualidadesbien conocidas detodos: gramaticalidad, aceptabilidad y propiedad
sociolingiiistica. Lagramaticalidad se ha venido planteando comoel producto
de laaplicacion de las reglas (morfosintacticas) que constituyen un sistema
lingiiistico particular. Laaceptabilidad se plantea mas comoun problemade
expresion-percepcion y tiene que ver con laadecuacion entre el contenido
ideacional, el proposito comunicativo y los recursos retoricos paralograr la
cohesiony la coherencia del discurso y por ende, facilitar su comprension y/
osugoce estetico. La propiedad socio-lingtiistica se planteacomo laadecuacion
deldiscursoalasrelacionessociales que median entre los interlocutores. No
todo discursoes perfecto en cuantoa estas cualidades; lo que equivale adecir
que estas se encuentran en mayor o menor grado en la comunicacion. (Cf.
Chomsky, 1965).

Conel findeilustrar lo anterior, examinese el siguiente texto (parcial)
tomadodeundiariodeCali, ensuediciondel 16 de Octubre de 1985:

4) Los ocupantes de una moto resultaron heridos de consideracion,
cuando fueronarrollados poruna buseta en el perimetrourbano de
Cartago, cuyo chofer violo un pare.

En el aspecto morfosintactico, casi todo el texto se acomoda al sistema
lingtiistico estandar del Espafiol: aplicacion de reglas morfologicas, procesos
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sintacticos, etc. Sinembargo, se presenta una violacion del principio sintactico
dequelaclausularelativa (en este caso: cuyo chofer violo un pare) esté cerca
del nucleo al que determina (en este caso: una buseta, y no Cartago como
apareceen el texto). Asi pues, el texto no es totalmente gramatical.

Enel aspectoretorico, el texto es totalmente comprensible (hasta el punto
quelaclausularelativa “desubicada”, no admite, gracias al contexto, otra
interpretacion que la de Determinante de unabuseta). Pero laorganizacionde
lasideasaparece un tantoembrollada(loque daorigenalaagramaticalidad de
laclausularelativa)y, por consiguiente, el enunciadonoestotalmente aceptable.

En el aspecto social, este texto se acomoda, en sus expresiones, a los
enunciadosusualesenestaclase de publicacion, que vadirigidaaun determinado
tipodelectores. Noincluye vocablos inusuales, ni estructuras sintacticas muy
complejas; niexige un esfuerzo para interpretar contenidos implicitos, etc. Por
consiguiente, se puede juzgar el texto apropiado sociolingtiisticamente.

3.0. Teniendo en mente la concepcion esbozadaanteriormente, se tratara
ahora de plantear alguna respuesta a la pregunta: “;Cémo se ensenaria la
gramatica?”

Larespuestanoesnisencillanidefinitiva, sino, masbien, sugestiva. En
losultimos anos ha venido tomando fuerza la tendencia teorico-practica que
hace énfasisen que el estudiode laslenguas (seala lenguanativaolaslenguas
no-nativas) esmasmotivante y, por consiguiente, mas productivo, sise parte
deunaaproximacion funcional-comunicativa. Es decir, yano sehace énfasisen
definicionesy descripciones estructurales aisladas, oenreglas gramaticales
(normativas) que deben memorizarse; se busca, mas bien, que los estudiantes
se hagan conscientes de como el sistema de la lengua se adecua paraun mas
eficazcumplimiento delas diferentes funciones del lenguaje (comunicativa,
cognoscitiva o conceptual, y expresiva) en procesos que dan formaadiversos
tipos de discurso a traves de eventos y actos comunicativos (e. g. una
generalizacion, una definicion, una ejemplificacion, una invitacion, una
sugerencia, un argumento, etc.). Y esa concientizacion debe conducir,
efectivamente, a formar mejores comunicadores.

Este proceso de concientizacion puede tomar formas metodologicas
diferentes, segun el nivel de maduracion cognoscitiva, afectiva y social de los
estudiantes. Comouna aproximacion global, se puede pensar en tres grupos
amplios: infantes, adolescentes y adultos; 0, en términos del sistema educativo
colombiano, en estudiantes de primaria, de secundariay delnivel superior (o
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universitario). Es de esperarse que si el trabajo se realiza con seriedad en los
niveles de primaria y de secundaria, cuando los estudiantes ingresen al nivel
superior yanonecesitaran cursos remediales sinoque podran —siasilodesean
oseloexige sucampode especializacion — profundizaren el analisis lingiiistico
(loque Jakobson (1980), llama funcion metalingtiistica), de una manera mas
teorica y por consiguiente, mas sistematica desde el punto de vista de la
estructuralingtiistica.

Por el momento, piensese enlainstruccion primaria y secundaria. Enel
caso delaeducacion primaria, debe pensarse que los ninos —ensumayoria se
encuentran, en términos piagetianos, e-n laetapade lainteligencia operatoria
concreta. Por consiguiente, el estudio del Espanol debera centrarse en aspectos
tales como la observacion de hechos lingtiisticos y en la propia produccion de
losestudiantes, buscando laintegracion de lasdiversas funciones del lenguaje
enunniveladecuadoa losnifos.

Enlaprimaria, entonces, aprovechandola capacidad innatade observacion
que aun tienen losninos, laensenanza de lagramatica podriaasumirla forma
deuna exposicion cuasi-sistematica delos estudiantesauna o mas variedades
del Espanol como seusa en diversasregionesy sectoressociales para que los
ninosagudicen su capacidad deobservaciony aprendanarespetar las variedades
sociolingtiisticas. Tambien se les puede hacer ejercicios de imitacion de esas
variedades para que vayan tomando conciencia de laentonacion, el ritmo, etc.,
perosinque tengan que memorizar definiciones. Esdecir, sebuscaria haceruna
practicaempirica delacomunicacion, para que losnifios “aprendan” porlavia
dela “representacion actuativa” (Cf. Bosco, 1970).

En estamisma linea, se puede estimulara los ninos para que ensayen su
produccionoral y escrita (donde sea pertinente) de diversostipos de discurso.
Aquientran actividades como proponerles a los ninos dramatizaciones de
eventos comunicativos cotidianos (contarles una pelicula alos comparieros;
pedirleun permiso al papa; hacerle un reclamoaunamigo, o al profesor, oal
directordelaescuela, etc.); tambienla produccionescrita (en ninosque yasepan
escribir) se estimula, por ejemplo, con temasy ejercicios narrativos como lo
propone Luz Miriam Burbano (1985), donde se reescriban cuentos, se mezclen
historias, se escriban narracionesa partir de laminaso de palabras propuestas
por el profesor, etc.; también se estimula la produccion de los ninos con temas
cientificos o técnicos que ellos puedan experimentar, interpretar, asimilar y
describir en su propiolenguaje.
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Este planteamiento implica que se debe trabajar, necesariamente, la
lectura. Y se debe manejar creativamente; no con un esquema pasivo. El
ejercicio de lalectura debellevaralosnifnosatraves delosdiversos estadios:
1) comprensiondel texto (i. e. o que esta expresamente alli); 2) interpretacion
del texto (i. e. recuperacion de lo que esta implicito; o sea, la lectura entre
lineas”); 3) posicion critica (i.e. laevaluacion que el lector hace, segin su propia
experiencia, acercadelaveracidad, plausibilidad, valoreseticosy estéticosque
semanejan enel texto); y 4) asimilacion delo pertinente (i. e. incorporacion de
lainformacion queseconsidere “valiosa” alared desaberes previos del lector).

Enestetipodetrabajo, lafunciondelmaestrosera —ademasdeestimularlos —
lade orientar a losninos con sus observaciones paraque se les facilite, tantoel
procesodelalecturacomosumanejodelalenguaen sus propias producciones.
Observacionesque se efectuaran no con terminos y conceptos tecnicos, sinoen
términos de valoracion que surjan deladiscusion conlosninos(todoalaluzde
caracteristicas como las que se plantean en la seccion 2 de este trabajo).

En resumen, se busca que el estudio de la gramatica sea totalmente
incorporadoalaactuacion de losninos. Segun esto, se debe trabajar sobre la
produccion de ellos (tanto en la interpretacion como en la expresion) mas que
sobre modelos teoricos o descriptivos. Asi, los ninos van enriqueciendo su
competencialingtiistica (en el sentidoampliado) en lamedidaenqueentranen
contactocontextos y discursos “ajenos” y van, asu vez, adquiriendo experiencia
en laorganizacion de sus propios discursos y textos.

Enelcasodelainstruccion en secundaria, se continuaria trabajandoen|a
lectura de diversos textos auténticos y sobre la produccion, tanto oral como
escrita de los estudiantes. Pero en este caso se van incluyendo anotaciones
formales (teoricas) sobre diversas expresiones utilizadas en discursos (textos)
especificos.

Eltrabajo oral puedeincluir, porejemplo, lecturaen vozaltade obrasde
teatro, representacion escénica de esas obras, grabaciones de intercambios
espontaneos (si es posible), etc. Con esto se buscara hacer conscientes a los
estudiantesacercadelasrealizacionesfoneticas. Aquise puedenanalizar, dentro
deunaactividad significativa, las caracteristicasarticulatorias y acusticas delos
segmentos (vocales, consonantes y semivocales) y suprasegmentales (acento,
ritmo y entonacion) en la cadena hablada y segtin las cargas emotivas de la
interaccion, ala vez que seanaliza la estructura fonologica que subyace a esas
manifestaciones fonéticas. También se puede analizar la produccion oralen
cuantoalasdiversas caracteristicasmorfosintacticasdelos enunciados, talescomo
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laseleccion de sujetos, voz, modo, etc., y los diversos elementos semantico-
comunicativosallirepresentados(talescomo propositos comunicativos, contenidos
referenciales, valoresde verdad, etc.) y laorganizacionretorica del discurso.

Enel trabajo conel discursoescrito, se puede partir dela lectura de textos
autenticos de diversaindole y realizar analisis morfosintacticos, semanticos,
retoricosy sociolingtiisticos. Se puede trabajar con selecciones de los mismos
textos de estudio que poseen los estudiantes para sus diversos cursos. Pero
también deben entrar en accion textos producidos por los mismos estudiantes
y, sobre todo, textos que presenten diversos niveles de gramaticalidad,
aceptabilidad y propiedad sociolingiiistica; los textos que permiten un mejor
trabajo de concientizacion acerca dela lengua son aquellos que le producen al
lector lasensacionde “anormalidad”, i.e. textosanomalos.

Parailustrarsucintamente comose podria efectuarun analisiscomoel que
aquise propone, considerese el siguiente enunciado, tomado de undocumento
autentico (elnombre de cuyo autor se omite por razones “obvias”):

5) Adjuntolascuentasdelosprofesoresde]...]quehanretiradomaterial
y no hasido cancelado hasta el 30 de Septiembre 1984.

Siguiendoelmodelo de analisis de Oviedo (1986), unaaproximacion aeste
texto, (debidamente orientada por el profesor por medio de preguntas,
sugerenciasy otras tecnicas) debellevar alos estudiantes aidentificar, por lo
menos, losiguiente:

1) Lamotivacion que subyace al comunicado, y que puede precisarse
como: elimpulsoque se puede condensar en‘unadeuda’, y el proposito
comunicativo que se infiere como el ‘cobro” de dicha deuda
(materializado enun actocomunicativoindirecto).

2) Hastadondesea posible, las condiciones de produccion del mensaje,
tales como lugar, tiempo, carga ideologica, contenido emotivo,
relaciones interpersonales que pueden mediar entre el autor (o el
enunciador, segunel caso) y el destinatario. En relacion con este uiltimo
punto, en eltexto que se esta discutiendo, puedeapreciarse que el autor
tomala posiciondel funcionarioquenotienemandosobreel destinatario,
pero que debe cumplir su oficio: de ahisurge el acto comunicativo
indirecto ejecutado en forma de declaracion de una situacion
(implicitamente anomala) ynounactodirecto que tome la formadeuna
orden, mandato o exhortacion parael pagode ladeuda.
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3) Elfocodel comunicado, que podriaexpresarseenprofesores morosos
enel pago’ (focalizacion que se confirma, enel comunicadooriginal, con
una lista).

4) Eltema, que se complejificaen el caso presente, puesocurre lo que
podriallamarse “deslizamiento de tema” (un fenomeno que consiste
en cambiar de tema de oracion a oracion, causado, generalmente, por
asociacion circunstancial entreideas): seempiezaatratarla‘adjuncion
decuentas’ parasaltaral‘material’ cuandosurge estaidea.

Ademasdeloanterior, una vezidentificado el tema (como parte dela
organizacionretorica), el trabajose vaorientandoa que losestudiantes
descomponganeltextoensus “proposiciones” basicas(Cf. Widdowson,
1978), con el fin de que analicen el contenido ideacional (o significado)
del enunciado, precisen las relaciones que median entre dichas
“proposiciones” y planteen un texto alterno masaceptable.

Enunmodelogenerativo-transformacional loanteriorequivalea postular
unaestructurasubyacente (donde seidentifiquen las “oraciones” subyacentes
y las relaciones logico-estructurales que median entre ellas), a establecer las
transformaciones que se aplican sobre esa estructura subyacente, a plantearla
estructura superficial resultantey finalmente, a producir el enunciado.

Asl, pues, el analisis debe conducira que los estudiantes propongan (de
manera informal) oraciones basicas como:

6) a).Yoadjuntolascuentasdelos profesoresde...
b). Los profesores de... han retirado material
¢). Los profesoresde...nohan cancelado el material hastael 30 de
Septiembre de 1984.

Cadaoraciondeéstasse puedeanalizaren términos derelaciones de casos
(Agente, Paciente. Beneficiario, Locativo, Temporal, etc), pero procurando
llegaralli’ con preguntas como Quienlohace, quée eslo afectado, para quien,
donde, cuando, etc.: ademas se pueden analizar en cuantoa tipo de evento:
Accion, Proceso, Accion-proceso, o fenomeno, segun el caso.

Por otra parte, en este mismo proceso se pueden analizar estasoraciones
en términos del tiempo, elaspectoy el modo, procurando que los estudiantes
expliquen en sus propias palabras tanto los correlatos semantico-comunicativos
como las formas superficiales asociadas con estos elementos.

Ahorase puederegresaral analisis de lasasociaciones que existen entre
lasoraciones basicas propuestas. Se orientaraa los estudiantes para que noten



Ensenanzade la gramadtica del espanol

que(6b)y (6¢): sondelmismonivel puescomparten susagentes (los profesores
de...)y por consiguiente se pueden unir por coordinacion.

Los profesoresde... hanretirado material y los profesoresde..no
han cancelado el material...

E inmediatamente se podra establecer que las oraciones (6b) y (6c¢)
especifican que no son todos sino un grupo de los profesores de ... y, por
consiguiente, son parte de la Determinacion de esta expresion en la oracion (6a).

Una vez llegados a este punto, el profesor puede tratar de explicar
conceptos de transformaciones como operacionesasociadas con la produccion
deldiscurso. Esto se puede hacer a partir de lo que los estudiantes pueden
observar en las oraciones subyacentes y las formas que éstas teman en el texto
dado, como también en la forma en que elloslo reescribirian. Por ejemplo, los
estudiantes precisaran, en primera instancia, como escribirian ellos la
coordinacionde (6b) y (6¢c); seguramente llegarana decir:

7)  Losprofesores... hanretiradomaterial y, hasta el 30 de Septiembre,
no lo hancancelado.

En este proceso podran observar que se elimino una instancia de los
profesores de ... y comprenderan por qué ocurre ésto. Asi asimilaran el
concepto de transformacion de elision. Observaran, igualmente, queunadelas
instancias de material se convirtioenloy podran “explicar” aqué se debe: asi
captaran el conceptode pronominalizacion.

A continuacion se pediraalos estudiantes que combinen la oracion (7) con
(6a):seguramentediran:

8)  Adjuntolascuentasdelosprofesoresde...que hanretiradomaterial
y, hastael 30 de Septiembre de 1984, no lo han cancelado.

Alefectuar este proceso, seles llevaraa observar laformaque adopta la
instancia de los profesores de ... que quedaba en la oracion (7): que; asi
comprenderan el concepto derelativizacion (que se puede ampliar parala
comprension de clausulas relativas tanto especificativas o restrictivas como
explicativasonorestrictivas).

[gualmente, se les hara observar loacontecido con el pronombre Yo de
laoracion(6a).Sebuscara que los estudiantes expliquen por que es posible este
tipo deelision (al precisar laincorporacion de persona y numeroen el verbo).
De estamanera, va surgiendo, también, de unamaneranatural la conciencia
acerca del concepto de Sujeto gramatical y dela concordancia.
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Finalmente, al comparar el texto (8) conel(5), se puede hacer observar
la diferencia en la altima expresion: mientras que en (5) dice: y no hasido
cancelado .-..,en (8) dice; Y nolo han cancelado. Aquise puede explorarel
concepto de voz gramatical (activa vs. pasiva) relacionada intimamente con el
aspectoretoricoqueenOviedo (1982), sedenomina “perspectivarelaciona!”.
Y, ademats, se puede examinar la constitucion morfologica del verbo. De esta
manera se puede continuar haciendo analisis morfosintactico, peroen tornoa
un textodado.

No esta de mas advertir que no se espera que, con estudiantes de
secundaria serealicen en cada clase todos los pasos ejemplificados aqui. De
ninguna manera. Lo que se trata de sugerir es que el profesor planifique su
trabajo de talforma que en cadaclase se aborde un tipo de discurso, oalgun acto
comunicativo especificoy que se analicen solamente algunos de sus aspectos
mas caracteristicos y mas sobresalientes, peroutilizando técnicas semejantesa
las que se han propuesto aqui. Piénsese, por ejemplo, que se escoge, para
trabajar en unaclase, laestructura del texto de las definiciones. Obviamente se
deberatomaren cuenta cuales son los rasgos massobresalientes de la definicion
y las formas morfosintacticas caracteristicas de esta, una de las cualesesel uso
del presente de indicativo. Unamaneradellevara la conciencia de esto podria
ser pedirlesalos estudiantes que reescriban una definicion dadacambiandole
el tiempo gramatical; ellos mismos notaran inmediatamente que el textoha
dejado de seruna definicion para convertirse enalgo mas. El ejercicio parece
inoficioso; no obstante, ese contraste “artificioso” que se plantea, les permite
a los estudiantes captar diferencias semantico-comunicativas que de otra
manera pasarian inadvertidas.

CONCLUSION

Porloexpuesto en el presente trabajo, se puede establecer lanecesidad
dereplantearel conceptode’Gramatica’ comouna “teoriadelalengua” yno
comounconjuntode “normas” inviolables, 0, comoseha planteado sueltamente,
como “elartedehablary escribir correctamente”. Concebida estaasi, el estudio
de lagramatica se constituye en uninstrumento de vitalimportancia paralograr
que losestudiantes desarrollen unbuen nivel de concienciaacercadesu lengua
queles permitasercomunicadoresmaseficacesal utilizarlaconmayor propiedad
social, con mas aceptabilidad retorico- perceptual y con un grado optimo de
gramaticalidad segtin sus circunstanciasinteraccionales.
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Estanuevaconceptualizacion, entonces, generauna gamade posibilidades
metodologicasque debenexplorarseenbeneficiodelosestudiantesdelalengua
nativa. Aquino se hahechomas que sugeriruna posiblelineadeaccionconla
esperanza de que se suscite entre los profesores de Espanolunaactividad
didacticamas productiva.
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