DE LA VIDA PRIVADA A LA VIDA PUBLICA: LA EDUCACION PARA LAS
MUJERES EN LA NORMAL NACIONAL DE SENORITAS DE CALI ENTRE 1979
Y 1994.

LINA MARCELA ZEA ECHEVERRY
1439020

Trabajo de grado para optar por el titulo de

Licenciada en Historia

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HISTORIA
CALI
2023



DE LA VIDA PRIVADA A LA VIDA PUBLICA: LA EDUCACION PARA LAS
MUJERES EN LA NORMAL NACIONAL DE SENORITAS DE CALI ENTRE 1979
Y 1994.

Lina Marcela Zea Echeverry

1439020

Director:

Maestro Edwin David Betancourth Cardona

UNIVERSIDAD DEL VALLE
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HISTORIA
CALI
2023



AGRADECIMIENTOS.

A mi mama, mi papd, mi hermana y mi hermano, gracias familia por el apoyo

incondicional, y por la motivacion en cada momento. Son mi impulso dia a dia.
A Leonard, gracias por la motivacion y por creer en mi desde el principio.
A la Escuela Normal Farallones, gracias por haberme sembrado la semilla de la pedagogia

A mis entrevistadas, gracias por ser parte fundamental de la investigacion y concederme sus

valiosos testimonios. En particular a Frida Zea, por ser un ejemplo para mi.

A la Universidad del Valle, a mis docentes y compafieros, gracias por cada una de las

ensefianzas y el apoyo que me han brindado.

Finalmente, a Edwin Betancourth, gracias infinitas por el gran apoyo, por la dedicacion, por
la entrega, por creer en mi en todo momento y levantarme cuando pensaba que no podia

mas. Fuiste la fuerza que necesitaba para continuar. MUCHAS GRACIAS.



Tabla de contenido

INTRODUCCION ..ottt 7
EL SUSTENTO TEORICO DE LA INVESTIGACION.......cooviiiiieieeeeeeeeeeeeee s 15
1.0 ANTECRARNTES. ...ttt bbb bbbt et bbbt e s 15
A Y oo =T o] 4 oo OSSPSR PP PRURPR 24
1.2.1 MICTONISTOMIA ...ttt et e b e 24
1.2.2 NUBVA HISTOTIA. ... ettt bbb 25
1.2.3 Historia Social de 1a EJUCACION. .........ccccoveieieieie e 27
A T Yo oo - SO R S PRTTPSRP 28
I S © =1 31T (o TSRS 30
1.2.6 Vida privada y vida PUDIICA. .......ccccoiiiiiieiceee s 31
2. LA REALIDAD DEL CONTEXTO EDUCATIVO.....ccooiiiieiieieee e 33
2.1 Breve Historia de la Educacion en Colombia..........ccccovvviiiiiiiininieee e 33
2.2 La Educacion de las mujeres, ¢una historia sobre la vida privada?..........c...ccccceeveeee. 38
2.3 La Escuela Normal, ;una escuela formadora de maestras? .........ccccceeeevveeeiveeiinveennne, 44
2.4. La Escuela Normal en Colombia.........ccocviiiiiiiiiiieie e 48
2.5 Las Escuelas Normales que siguen vigentes en la ciudad de Cali............cccccvevvvrnennee. 53
2.5.1 Historia de la Escuela Normal Departamental para VVarones de Cali .................. 53
2.5.2 Escuela Normal Nacional de Sefioritas de Cali...........ccocooovvviiiiiiiiiiiiciies 54
CAPITULO 11l CONTUYENDO EL CAMINO DE LO PRIVADO A LO PUBLICO. LA
VOZ DE LA FUENTE PRIMARIA. .. oottt 64
3.1 Resefias de 1aS eNtreVIStadas. .......c.cveierereie i 64
3.2 ANAliSiS de 18S BNEIEVISLAS. .....iiviiiieiieieieiie ettt eneas 68
Ingreso a la Normal Nacional de SEA0ritas..........cccoveveieeieiie s 68
Formacién académica dentro de la Normal de Sefioritas, ¢enfoque pedagogico?........ 72

Coyuntura de la union de la Normal Departamental Femenina y la Normal Nacional de
SEeAONTAS dE Call.....viiiiiiiicic e s 80

¢Como influyo la Normal de Sefioritas en el proyecto de vida de las entrevistadas?... 82

3.2 Reflexion final sobre 1as eNtreViStas. ....oovveveee e, 87
CON CLUSIONES ... ettt ettt et e e e e s e et et eeeeeeeeeseareeeeeessssnseserareeeeeseenaaes 89
BIBLIOGRAFTA ..ottt ee et e e e e e et e e et e ee et e e et e e esesereesase et aaeseseneesenessanesssseneenenes 92



Tabla de llustraciones

lustracion 1 Escudo de la Normal Superior Santiago de Cali .....ceceeevceeereerersrcccnseneeeeeesnenennns 53
Hustracion 2 Normal de SEforitas 1954 ....ccuuureiiicrrreniiessneeiscssnessssssnesssssssssssssssnnesssssnassssns 55
llustracion 3 Diploma de una estudiante de la Normal de Sefioritas. ....ccccceeeereeerrreneeeeenreenenns 56
lustracion 4 Normal de Sefioritas, grados 1967. Profesores de la institucion. ......cccceceeeeeeneee 58
lustracion 5 Fechas importantes de la Normal Nacional de Sefioritas de Cali ....cccceeeeneennnee 60
lustracion 6 Localizacion y &rea de influencia de la Escuela Normal Superior Farallones de

5 PN 61
llustracion 7 Sedes de primaria que hacen parte de la Normal Superior Farallones de Cali. 62
lHustracion 8 Preguntas de 12 NtreViSta. ....iicceeeecccreeriicneeeiscsseessssssnesssessneesssssssesssssnnesssns 67



RESUMEN

Durante mucho tiempo, la educacién femenina estuvo caracterizada por la formacion para
ser ama de casa, el cuidado de los hijos y del esposo; cuestiones que se relacionan con la
Ilamada vida privada. Sin embargo, poco a poco se fueron generando cambios que
posibilitaron el surgimiento de instituciones educativas encargadas de formar mujeres, con
un enfoque diferenciador, dando la posibilidad de la participacion femenina dentro de la
vida publica, catalogada histéricamente como un espacio principalmente para los hombres.
La Normal Nacional de Sefioritas de Cali, aunque seguia supeditada a las cuestiones
sociales y culturales marcadas por la religion catolica, contribuyé por medio de la
formacion docente, para que muchas mujeres pudieran prepararse para un empleo
remunerado. De ese modo, bajo una perspectiva microhistorica, se busca comprender
cuales fueron las herramientas que usé la Normal de Sefioritas durante 1979 y 1994, para
formar como docentes a dichas mujeres, utilizando como fuente principal el testimonio de

seis mujeres que estudiaron en la institucién en la época que atafie la investigacion.

Palabras Claves: Escuela Normal, Educacion Femenina, Pedagogia, Microhistoria,
Historia Nueva.



INTRODUCCION

Por mucho tiempo, la historia ha sido interpretada desde las perspectivas
masculinas, invisibilizando el aporte que han tenido las mujeres dentro de cada sociedad,
dejandola en un segundo plano y negando su lugar e importancia; cuestion que no fue ajena
a la historia de la educacion, puesto que la educacion de las mujeres tuvo un desarrollo
diferente a la de los hombres. En muchos lugares, las escuelas enfocadas en la educacion de
los hombres se desarrollaron primero que las de las mujeres, con un enfoque diferenciador
entre ellas, puesto que los hombres eran educados para que pudieran adentrarse en la vida
publica, desempefiando su lugar dentro del trabajo remunerado, la politica y los espacios
sociales fuera del hogar. Sin embargo, las mujeres se educaban en espacios alternos a las
escuelas como la iglesia o los conventos, espacios enfocados en formar buenas amas de
casa, esposas, madres que debian ejercer su labor bajo la moral cristiana que la Iglesia

determinaba y dentro de espacios domésticos, es decir, la vida privada.t

Poco a poco, debido a cambios sociales, culturales y principalmente politicos,
fueron surgiendo escuelas especificamente para la educacion de las mujeres, por medio de
las cuales estas encontraban otras posibilidades de educacion. Estos espacios abrieron a las
mujeres un lugar dentro de la vida publica, permitiéndoles tener acceso a empleos y labores
remuneradas, dandoles una alternativa diferente a las acostumbradas dentro de la vida

privada.

Las Escuelas Normales para mujeres, surgieron dentro de un contexto en el que las

mujeres eran encaminadas a seguir su vida como cuidadoras de la familia y el hogar. Los

1 Nina S. de Friedemann y Mdnica Espinosa Arango, «Las mujeres negras en la historia de Colombia», en Las
Mujeres en la Historia de Colombia, Mujeres y Sociedad. Tomo Il., 1.2 ed. (Bogota: Norma, 1995),
https://unrelatode.telemedellin.tv/temporada-2/wp-content/uploads/2019/08/mujeres_2.pdf.



principios catdlicos seguian sentando las bases por medio de las cuales dichas escuelas
debian educar. No obstante, las Normales se caracterizaron también por su énfasis
pedagdgico, en el cual se educaba a las mujeres para ser docentes; cuestion innovadora
puesto que les dio la posibilidad a las mujeres de ejercer fuera de los espacios domésticos,

como por ejemplo la participacion dentro del magisterio?.

La Normal Nacional de Sefioritas de Cali ha sido una institucion con énfasis
pedagogico reconocida por su labor como educadora del género femenino durante las
ultimas décadas. Es por lo anterior que, en el presente trabajo investigativo, se pretende
generar un reconocimiento de un espacio que nacié para educar mujeres, donde se les
permitia ser mujer y, ademas, les abrié otras posibilidades dentro de la sociedad,

reivindicando su lugar en la historia.

La Normal Nacional de Sefioritas de Cali,® durante muchos afios, ofreci6 un espacio
exclusivamente para las mujeres, con una infraestructura adecuada para su formacion,
generando un nuevo paradigma que permitié que muchas mujeres ejercieran después como
maestras. Por lo anterior, la presente monografia se plantea analizar cuéles fueron las
herramientas utilizadas por la Escuela Normal Nacional de Sefioritas, entre 1979 y 1994,

para formar a las mujeres como docentes.

El objetivo general se centra en describir cuéles fueron las herramientas que la

Escuela Normal Nacional de Sefioritas de Cali, en los afios ya mencionados, les

2 En Colombia, el magisterio corresponde al conjunto de maestras y maestros que se encuentran vinculados a
la educacidn publica y estan al servicio del Estado.

3 La Normal Nacional de Sefioritas de Cali, también serd nombrada en el presente trabajo como Normal de
Sefioritas 0 Normal Nacional.



proporcionod a las estudiantes para que pudieran desempefiarse dentro de la vida publica

como docentes. Aunado al objetivo general, se plantean tres especificos, los cuales buscan:

e Realizar una contextualizacion historica de la educacion para las mujeres teniendo
en cuenta las coyunturas més relevantes.

e Examinar la educacion para mujeres dentro las Escuelas Normales, como una
escuela con enfoque pedagogico.

e Comprender el impacto de la educacion dentro de la Normal Nacional de Sefioritas,

a partir de entrevistas realizadas a exalumnas.

Dentro de los antecedentes, se trabajan los textos escritos por otros autores, de los
cuales se partid para realizar la presente investigacion. Estos textos, desde el anteproyecto,
han ido trazando el camino de la presente monografia, puesto que, se han identificado los
ejes y las perspectivas de analisis mas utilizadas.

Uno de los textos que se encuentra como antecedente, es la tesis realizada por
Monica Alonso y Angie Gémez, llamada A la vanguardia de la educacion femenina: las
hermanas de la providencia y la fundacion del primer colegio oficial de sefioritas de Cali
(1907-1930).* Este trabajo es relevante puesto que toma como objeto de estudio, una
institucion calefia, que igual que la Normal de Sefioritas, se caracterizo por la educacion de
las mujeres de la ciudad, siendo reconocida como “el primer colegio oficial de seforitas de
Cali”. Ademas, la tesis llamada Significado de la formacion pedagdgica en la eleccion de
ser maestro como proyecto de vida, con estudiantes del grado undécimo y del tercer

semestre del ciclo complementario programa de formacién complementaria de la escuela

4 Ménica Alonso Ramirez y Angie Gémez Lemos, «A la vanguardia de la educacion femenina: las hermanas
de la providencia y la fundacion del primer colegio oficial de sefioritas de Cali (1907-1930)» (Cali,
Universidad del Valle, 2021).



Normal Superior Farallones de Cali en 2017, representa un trabajo relevante puesto que
de ella se obtuvieron datos significativos sobre la historia de la Normal de Sefioritas, ya que
trabaja la misma institucion en otra temporalidad.

Para la revision historiografica de las Escuelas Normales en el pais, se utilizd el
articulo de “Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior”,® de Aura
Lisette Reyes, en el cual se hace un balance historiografico enfocado en la Escuela Normal
Superior en Colombia, con el fin de realizar un analisis basandose en trabajos de otros
autores.

La revision documental de los textos que se incluyen en los antecedentes, también
abrid paso al marco tedrico, en donde se plantean las categorias de andlisis que le dan
sustento a la presente investigacion. De ese modo, en el marco teérico se analizan
conceptos como Microhistoria, colocando como su principal exponente a Carlo Ginzburg’.
La Microhistoria se caracteriza por analizar al objeto de estudio desde lo particular, pero sin
perder de vista que se encuentra inmerso en un contexto global, que ademas influye en él,
pues a partir de dichos elementos particulares, como en este caso lo fue la Normal de

Seforitas, se pretende comprender un fenémeno histérico mas amplio.®

5 Silvana Monsalve Camacho, «Significado de la formacién pedagégica en la eleccion de ser maestro como
proyecto de vida, con estudiantes del grado undécimo y del tercer semestre del ciclo complementario
programa de formacién complementaria de la escuela Normal Superior Farallones de Cali en 2017.»
(Santander de Quilichao, Universidad del Cauca, 2018),
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/1070/SIGNIFICADO%20DE%20
LA%20FORMACI%C3%93N%20PEDAG%C3%93GICA%20EN%20LA%20ELECCI%C3%93N%20DE%
20SER%20MAESTR0O%20COMO%20PROYECTO%20DE%20VIDA.pdf?sequence=1.

® Aura Lisette Reyes, «Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior», n.° 1 (2012): 34-54.

7 Carlo Ginzburg, «Microhistoria: dos o tres cosas que sé de ella» 12 (1994): 13-42.

8 Yésica Paola Montes y Nilce Vieira Campos Ferreira, «La educacion en Colombia: mujeres en la Escuela
Normal de Institutoras de Bolivar (1903-1930)», Educagdo 42, n.° 1 (28 de abril de 2017): 191-214,
https://doi.org/10.5902/1984644422326.
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Ademas, se abarcan conceptos como Pedagogia, desde su etimologia hasta lo que
mencionan algunos autores como Mario Diaz Villa,® quien sefiala que la pedagogia es un
concepto que se va adaptando de acuerdo a su contexto, ligado a las cuestiones sociales,
culturales y educativas. El concepto de Género, analizado desde los planteamientos de
autores como Ana Lidia Garcia,'° y las categorias de vida privada, relacionando esto con la
historia de las mujeres y vida publica, con los procesos en donde estan involucrados los
hombres.

La hipotesis que se plantea es que la Normal Nacional de Sefioritas, durante los
afios que abarca esta investigacion, si les brindo6 diferentes herramientas a sus alumnas para
que pudieran ejercer la docencia. Entre las herramientas se encuentran las asignaturas
enfocadas en la pedagogia, la educacion de la primera infancia y la didactica. Ademas, les
brindaban un acompafiamiento en las practicas, por medio de tutores, que incentivaron su
vocacién por la docencia y estimularon su creatividad por medio de diferentes actividades
didacticas.

Se escogio6 a la Normal Nacional de Sefioritas de Cali como objeto de estudio, con
el fin de resaltar el rol de un espacio académico que marcé un precedente importante dentro
del campo educativo femenino en la ciudad de Cali, se consider6 relevante escoger una
institucion que se hubiera enfocado solo en la ensefianza de las mujeres. Aungue la Normal

de Sefioritas no fue la primera escuela femenina ni la Gnica en la ciudad, si ha tenido un

® Mario Diaz Villa, «;Qué es eso que se llama pedagogia?», Pedagogia y Saberes, n.° 50 (24 de diciembre de
2018): 11-28, https://doi.org/10.17227/pys.num50-9485.

10 Ana Lidia Garcia Pefia, «De la historia de las mujeres a la historia del género», Contribuciones desde
Coatepec, n.° 31 (2016),
https://www.redalyc.org/jatsRepo/281/28150017004/html/index.html#redalyc 28150017004 ref18.
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aspecto diferenciador en comparacion con otras instituciones, es decir, el enfoque

pedagdgico, el cual aporto a la educacion femenina, enfocandolas en la docencia.

Con base en los antecedentes presentados, no se encontraron textos que abarquen
algin estudio sobre la institucion en dicho momento, se observé que existe un vacio
historiografico sobre la Normal de Sefioritas durante las décadas de los 80 y 90 del siglo
XX. Con esta monografia se busca aportar un material académico que contribuya a la
bibliografia sobre la Normal de Seforitas y su historia como una institucion formadora de

docentes a finales del siglo XX, teniendo en cuenta que falta bastante en qué ahondar.

En el marco temporal se determind que la investigacion debe partir de 1979, pues al
realizar las entrevistas, se descubridé que la mayoria de las entrevistadas menciona haber
entrado a estudiar a la Normal de Sefioritas en dicho afio, el cual coincide también con la
consolidacién de la unién entre la Normal Departamental femenina y la Normal Nacional
de Sefioritas. La temporalidad considerada para este trabajo se cierra con el afio de 1994,
pues fue este afio en el que, por determinaciones del gobierno, la institucion pasé a ser
mixta, entrando lo que posibilitd el ingreso de estudiantes hombres que provenian

principalmente de la Escuela Primaria Anexa.

Ahora bien, para desarrollar el presente trabajo, se empled una metodologia
cualitativa, la cual se utiliza para estudiar fenédmenos sociales, los cuales toman en

consideracion los contextos en los que ocurren:!!

La investigacion cualitativa se toma en serio el contexto y los casos para entender un

problema sometido a estudio. Una gran parte de la investigacion cualitativa se basa en

11 Rosario Quecedo Lecanda y Carlos Castafio Garrido, «Introduccion a la metodologia de investigacion
cualitativa», n.° 14 (2002): 5-39.
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estudios de caso o en una serie de ellos, y el caso (su historia y su complejidad) es a

menudo un contexto importante para entender lo que se estudia. 1?

Todas las fuentes fueron tomadas de la Hemeroteca de la Biblioteca Departamental,
la Biblioteca Mario Carvajal de la Universidad del Valle, la pagina Web de la Escuela
Normal y plataformas digitales. Las fuentes primarias corresponden a periédicos como El
pacifico, EI Neogranadino y la Escuela Normal; el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
fotografias encontradas en archivos virtuales y principalmente, las seis entrevistas
realizadas a las exalumnas de la institucion. Las fuentes secundarias estan compuestas por
tesis, articulos de revistas, libros y capitulos de libros. El instrumento utilizado es una
entrevista semiestructurada, compuesta de seis preguntas abiertas realizadas a seis mujeres
que estudiaron su bachillerato en la Normal Nacional de Sefioritas durante la temporalidad

que abarca la investigacion.

La presente investigacion monografica estad dividida en tres capitulos. EI primer
capitulo titulado: De lo tedrico a lo practico. Un sustento historiografico estd compuesto
por los antecedentes y el marco tedrico. En los antecedentes se hace una revision de tesis,
articulos de revistas y libros, los cuales evidencian la historia de la educacion en el pais; los
inicios de las Escuelas Normales desde un contexto global y luego local; la historia de la
educacién de las mujeres desde estudios de casos particulares y finalmente, las
investigaciones sobre la Normal de Sefioritas realizados sobre la institucion cuando ya era

una escuela mixta. En el marco teorico, se exponen las categorias de andlisis: microhistoria,

12 Graham Gibbs, El analisis de datos cualitativos en Investigacion Cualitativa (Madrid: Ediciones Morata,
2012), 15.
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nueva historia, historia social de la educacion, pedagogia, género, vida privada y vida

publica.

En el segundo capitulo se realiza la contextualizacion en donde se hace un recorrido
histérico comenzando con una breve historia de la educacion en Colombia, en donde se
sefialan los sucesos educativos generales mas relevantes. Después se encuentra un apartado
sobre la historia de la educacion de las mujeres especificamente, en donde se realiza una
revision de su desarrollo, a la luz de lo que significa la vida publica y la vida privada. En el
siguiente apartado se continta con la historia de las Escuelas Normales desde sus inicios en
Europa hasta América latina, para finalizar con el caso particular de las dos Escuelas
Normales que siguen vigentes en la ciudad de Cali: la Normal Departamental de Varones
(actual Normal Superior Santiago de Cali); y la Normal Nacional de Sefioritas (actual
Normal Superior Farallones de Cali).

En el tercer capitulo se realiza el analisis de las seis entrevistas semiestructuradas
que forman las principales fuentes primarias de la investigacion. En un inicio, se describen
los aspectos generales de las entrevistas y las entrevistadas, y se muestran cuales fueron las
preguntas base de dichas entrevistas. Después, se analizan las respuestas a la luz de las
categorias de andlisis, las cuales fueron divididas en cuatro nucleos. Finalmente, se

muestran las conclusiones generales de la monografia, para culminar con la bibliografia.

14



EL SUSTENTO TEORICO DE LA INVESTIGACION

1.1 Antecedentes.
A nivel nacional, se han encontrado una serie de textos que abarcan a las escuelas

normales, los cuales tienen como ndcleo comun un enfoque histérico e historiografico.
Como primer texto dentro de los antecedentes, se encuentra el articulo de Aura Lisette
Reyes, llamado “Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior”.!® En este,
la autora realiza principalmente un balance historiografico enfocado en la Escuela Normal
Superior en Colombia, que mas que arrojar nuevos datos, busca realizar un analisis
basadndose en trabajos de otros autores. Este articulo es fundamental para la investigacion,
pues aporta informacién relevante para contextualizar.

El balance historiografico que realiza Reyes comienza sefialando la educacion del
siglo XIX en el momento de la Independencia, en donde la educacién fue utilizada como
instrumento para llevar a cabo un cambio social. Seguido de esto, la autora cita a autores
como Carlos Low, Martha Cecilia Herrera y José Francisco Socarras, quienes también han
escrito sobre la historia de la Escuela Normal Superior, y revela datos importantes como las
leyes que hicieron que la Escuela Normal se convirtiera en superior.* Una cuestion
fundamental que aporta la autora es que hace énfasis en las herramientas utilizadas por la
Normal Superior dentro de Colombia del siglo XX, herramientas que fueron consideradas
un “aporte innovador”. Finalmente, se debe resaltar, que en dicho articulo no se realiza un
enfoque en las Escuelas Normales Femeninas, pues, aunque menciona algunas, no es un

objetivo principal.

13 Reyes, «Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior».
14 Reyes.
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Continuando con los textos que abordan como objeto de estudio las Escuelas
Normales a nivel nacional, desde un enfoque historiografico, se encuentra el articulo “Las
escuelas normales superiores colombianas: Reformas y tensiones en la segunda mitad del
siglo XX”. Este articulo fue realizado por el profesor del departamento de estudios
educativos de la Universidad de Caldas, Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga.'® En este texto el
autor realiza un balance historiografico sobre el funcionamiento de las Escuelas Normales
en el pais durante la segunda mitad del siglo XX, principalmente entre los 60 y los 70,
haciendo énfasis en las diferentes reformas politicas que afectaron de alguna forma su
desempefio como institucion formadora de maestros y maestras. Dichas reformas
pretendian responder exigencias internacionales.

Como lo explica Loaiza Zuluaga, una de las reformas que mas afectd la formacién
de los maestros dentro de las Normales, fue el cambio de nombre de dichas instituciones:

Ahora bien, al finalizar la década de 1970, con la expedicion del Decreto 1419 de 1978, se

da un proceso que afecta tanto el rol del maestro como el de las mismas instituciones, al

obligar el cambio de nombre de las Escuelas Normales por el de Institutos de Bachillerato

Pedagdgico; por lo tanto, en estas instituciones se deja de otorgar el titulo de Maestros.®

Dentro de la busqueda y analisis bibliografico que conforman el presente apartado,
se encuentran los textos enfocados en Escuelas Normales caracterizadas por la formacion
de mujeres. Por su parte, Manuela Franco Mejia, en Las maestras antioquefias: su situacién

juridica y social entre los afios 1903 a 1940, realizé un estudio con enfoque juridico y

15 Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga, «Las Escuelas Normales Superiores colombianas: Reformas y tensiones en
la segunda mitad del siglo XX», Latinoamericana de Estudios Educativos 7, n.° 2 (23 de diciembre de 2011):
67-93.

16 | oaiza Zuluaga, 69.

17 Manuela Franco Mejia, «Las maestras antioquefias: su situacion juridica y social entre los afios 1903 a
1940» (Medellin, Universidad EAFIT, 2021),

16



social de la situacion de las maestras antioquefias entre los afios 1903 y 1940. A partir de un
recorrido histdrico, la autora muestra la importancia de las Escuelas Normales de Sefioritas
dentro de la educacion de las mujeres, las leyes y normas de la época y las limitaciones
sociales y juridicas que atravesaban las maestras que hacian parte del magisterio, y sefiala

también la lucha de dichas maestras por ser tratadas igual que a los maestros.

Otro texto que contextualiza la educacion femenina en el pais, es el texto de Lina
Adriana Parra,'® llamado La educacion femenina en Colombia y el inicio de las facultades
femeninas en la Pontificia Universidad Javeriana, 1941-1955. Aqui, Parra sefiala que una
de las primeras universidades en abrir la puerta a la educacion superior femenina en
Colombia fue la Universidad Javeriana, la cual era encargada de la educacion de maestras
por medio de facultades femeninas, cuestion que da cuenta de una institucion, que al igual
que la Normal de Sefioritas, ha sido muy importante para la educacion de las mujeres en
Colombia. Lina Parra, utiliza como categoria de analisis la Historia Social de la educacién,
por lo cual menciona “que refleja no s6lo una historia de la pedagogia, sino una historia de

las ideas educativas y su relacion con un grupo especifico, en este caso mujeres.”®

Una investigacion que toma como objeto de estudio una Escuela Normal, pero en
otro contexto, es la tesis Formacion de maestros y politicas educativas: un estudio de caso

en la Escuela Normal Superior Mariano Ospina Rodriguez del municipio de Fredonia

https://repository.eafit.edu.co/bitstream/handle/10784/29935/Manuela_FrancoMejia_2021.pdf?sequence=2&i
sAllowed=y.

18 Lina Adriana Parra Baez, «La educacion femenina en Colombia y el inicio de las facultades femeninas en la
Pontificia Universidad Javeriana, 1941-1955», Revista Historia de la Educacion Colombiana 14, n.° 14 (7 de
diciembre de 2011): 121-46.

19 parra Baez, 125.
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(1994-2011), realizada por Héctor Fernan Bolivar Echeverri?®en Medellin en el afio 2015.
Este texto tiene como objeto principal revisar los cambios que ha tenido la Escuela Normal
de Fredonia en cuestion, en el marco de las politicas publicas desde 1994 hasta 2011.

La pregunta central que se plantea Bolivar es: ¢como se reconfiguran los procesos
de formacion de maestros al interior de la Escuela Normal Superior “Mariano Ospina
Rodriguez” de Fredonia a partir de la ola reformista posterior a la Ley General de
Educacion e integrada a las politicas educativas del Estado? Para esto, el autor usa un
disefio cualitativo de tipo descriptivo, usando como instrumento un rastreo de documentos.
El autor concluye diciendo que el surgimiento de la Escuela Normal Superior se da a partir
de diferentes cambios, asociados a factores externos e internos tales como las politicas

publicas.?

Pasando al caso de la ciudad de Cali, un texto que funciona como antecedente para
la presente monografia, es la tesis para el grado de licenciatura en historia, realizada por
Ménica Alonso y Angie Gémez en el afio 2021, Ilamada: A la vanguardia de la educacion
femenina: las Hermanas de la Providencia y la fundacion del primer colegio oficial de
sefioritas de Cali (1907-1930).%2 La corriente en la cual se enmarca el trabajo, igual que en
el caso del ya citado trabajo de Lina Parra, es la Historia Social de la Educacion. En este

caso, las autoras toman la Historia Social de la Educacion:

20 Héctor Fernan Bolivar Echeverri, «Formacion de maestros y politicas educativas: un estudio de caso en la
Escuela Normal Superior Mariano Ospina Rodriguez del municipio de Fredonia (1994-2011)» (Medellin,

Universidad de Antioquia, 2015),
https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/11662/6/BolivarHector_2019_PoliticasEducativasMaest
ros.pdf.

21 Bolivar Echeverri.
22 Alonso Ramirez y Gémez Lemos, «A la vanguardia de la educacion femenina: las hermanas de la
providencia y la fundacién del primer colegio oficial de sefioritas de Cali (1907-1930)».
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como una renovacion historiogréfica iniciada en la década de los sesenta, en la cual se
formularon nuevos problemas, enfoques conceptuales y metodoldgicos de investigacion
sobre los fenomenos educativos de la modernidad. (...) Desde esta nueva mirada, se
promueve atender la multiplicidad de aspectos que condicionan lo educativo: los contextos
socioculturales, continuidades, rupturas, practicas discursivas y, sobre todo, el papel de

todos los sujetos sociales que forman parte de esa comunidad.?®

En dicha tesis, mencionan que la Sagrada Familia fue el primer colegio oficial de
sefioritas de la ciudad de Cali, el cual fue fundado en 1907, casi 30 afios antes del

nacimiento de la Normal Nacional de Sefioritas.

Ademas, durante la investigacion, se encontraron algunos trabajos de grado basados

en la Normal Superior Farallones de Cali, los cuales seran expuestos a continuacion.

En primer lugar, se encuentra la tesis Significado de la formacion pedagdgica en la
eleccion de ser maestro como proyecto de vida, con estudiantes del grado undécimo y del
tercer semestre del ciclo complementario programa de formacion complementaria de la
Escuela Normal Superior Farallones de Cali en 2017, realizada por Silvana Monsalve
Camacho,?* como requisito para obtener el titulo de magister en la Universidad del Cauca
en el afio 2018.

Esta tesis es un informe que pretende adentrarse e indagar en lo que significa ser
maestros como proyecto de vida. La poblacion muestra que utilizaron correspondié a 18
estudiantes, entre los que se encontraban alumnos del grado once de la Normal Superior

Farallones de Cali y alumnos del Programa de Formacion Complementaria (PFC) durante

23 Alonso Ramirez y Gdmez Lemos, 6.

24 Monsalve Camacho, «Significado de la formacién pedagdgica en la eleccion de ser maestro como proyecto
de vida, con estudiantes del grado undécimo y del tercer semestre del ciclo complementario programa de
formacién complementaria de la escuela Normal Superior Farallones de Cali en 2017 .»
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el afio 2017. El proyecto nacid, segun el autor, tras observar la desercion y el poco flujo de
matriculas de estudiantes que decidieron formarse para ser maestros en dicho afio.

La investigacion de Monsalve tuvo como objetivo central interpretar el significado
de la formacion pedagogica en la eleccién de ser maestro como proyecto de vida. Su
pregunta problema fue ¢qué significado tiene la formacion pedagdgica en la eleccion de
ser maestro como proyecto de vida, con estudiantes del grado undécimo y el tercer
semestre de PFC de la Normal Farallones de Cali? Ademas, hace uso de una metodologia
cualitativa y hermenéutica, con tres categorias de analisis: formacion pedagogica, ser
maestro y proyecto de vida.

Entre otras cosas, la tesis de Monsalve concluye con que algunos alumnos que estan
prontos a graduarse del bachillerato, sienten cierto temor de continuar con la formacion
pedagdgica para ser maestros como proyecto de vida, pues consideran pueden llegar a
perder el gusto por la labor docente. Sefialan que lo anterior se debe, en gran medida, a que
se sienten inconformes con el modelo pedagogico de algunos docentes durante su etapa
dentro de la institucion.

Otro trabajo que se realizd basado en la Normal Superior Farallones de Cali, es la
tesis El discurso del maestro sobre diversidad sexual: Comprensiones en la formacién de
maestros en la Escuela Normal Superior Farallones de Cali, escrita por Luis Fernando
Lopez, Nathaly Lozano Balanta y Marlén Nufiez Agredo,?® para su maestria en educacion
desde la diversidad en la Universidad de Manizales. Los autores usan como categorias de

analisis, el discurso, la diversidad sexual y la formacién del maestro.

%5 Luis Fernando Ldpez, Nathaly Lozano Balanta, y Marlen Ndfiez Agredo, «Comprensiones en la formacion
de maestros en la Escuela Normal Superior Farallones de Cali» (Manizales, Universidad de Manizales, 2016),
https://ridum.umanizales.edu.co/xmlui/bitstream/handle/20.500.12746/3102/Lopez_Luis_Fernando_2017.pdf
?sequence=1&isAllowed=y.
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Lo anterior se llevd a cabo por medio de una metodologia cualitativa, utilizando
instrumentos como talleres, entrevistas no estructuradas y observacion no participante, por
medio de los cuales buscaron dar respuesta a la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cémo
incide el discurso del maestro en torno a la diversidad sexual, en los procesos de
formacion docente, en el Programa de Formacion Complementaria de la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior Farallones de Cali?

En las conclusiones, los autores sefialan que existe una “no coherencia de los
docentes frente a la diversidad sexual”,?® ya que se expone que hay situaciones que son
denunciadas y otras que son escondidas y calladas, en relacion a la diversidad sexual dentro
de las aulas y casos de bullying dentro de la escuela. Es por lo que los autores sugieren la
necesidad de cambios y mejoras dentro de los discursos docentes, teniendo en cuenta que
como maestros son figuras influyentes.

Por otro lado, se encuentra la tesis Relacionamiento social de los docentes de
grados 6, 7y 8 de la jornada de la tarde de la escuela Normal Superior Farallones de Cali
con sus estudiantes, las familias y otros docentes de Gloria Nancy Caicedo Riascos,?’
realizada para el grado de maestria en educacién de la Universidad ICESI. Este trabajo
emplea una metodologia cualitativa, y como instrumentos una encuesta y una rejilla de
observacién, con el fin de analizar y estudiar la relacion que tienen los maestros de los

grados 6, 7 y 8 de la jornada de la tarde en la Normal Superior Farallones de Cali, con otros

%6 |_opez, Lozano Balanta, y Ndfiez Agredo.

27 Gloria Nancy Caicedo Riascos, «Relacionamiento social de los docentes de grados 6, 7 y 8 de la jornada de
la tarde de la escuela Normal Superior Farallones de Cali con sus estudiantes, las familias y otros docentes.»
(Cali, Universidad Icesi, 2019),
https://repository.icesi.edu.co/biblioteca_digital/bitstream/10906/85549/1/T01837.pdf.
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docentes, con sus alumnos y los padres de familia que componen la comunidad de la
escuela.

Se planted la siguiente pregunta de investigacion: ¢De qué manera se pueden
mejorar las relaciones que establecen los docentes de los grados sexto, séptimo y octavo de
la jornada de la tarde con estudiantes, familias y otros docentes de la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior Farallones de Cali?

Algunos de los resultados obtenidos apuntan a que la relacion de los docentes con la
comunidad educativa, esta determinada por la acogida y el acompafiamiento que reciben
durante sus dos primeros afios dentro de la Normal. También, se menciona que todos los
maestros sefialan no haber tenido ningln problema o inconveniente con nadie dentro de la
institucién, cuestion que en la observacion no se demuestra; lo que puede deberse a que los
profesores sienten que eso puede influenciar de forma negativa su trabajo. Ademas,
Caicedo Riascos manifiesta que observd que muchos maestros prefieren enfocarse
solamente en las areas académicas y trasladan los conflictos sociales a otras dependencias
de la escuela, en parte por temor a alguna represalia.?®

Continuando con este recorrido de trabajos que se enfocan en la Normal Superior
Farallones de Cali como objeto de estudio, se encuentra la investigacion realizada por
Carolina Gonzélez Bedoya y Magda Piedad Pefia de Camargo, llamada Movilizando
recursos educativos, fortaleciendo convivencias. Sistematizacién de la experiencia de

practica de Trabajo Social de la I. E. Escuela Normal Superior Farallones de Cali, 2007-

28 Caicedo Riascos.
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2008.2° La investigacion es una monografia para obtener el titulo de Trabajo Social en la
Universidad del Valle.

Las autoras buscan mostrar desde diferentes perspectivas, la realidad que enfrenta
una institucion educativa publica de la ciudad de Cali. También, la monografia expone una
propuesta de intervencion, en la que plantearon tres dimensiones: escuela de padres, equipo
multiestamentario y proceso de orientacion individual y familiar. Como objetivo general, se
analiza la intervencion del trabajo social en los procesos de apoyo educativo en la Escuela
Normal Superior Farallones de Cali.

En conclusion, se observa que cada uno de los textos aqui presentado, arroja datos
relevantes para la presente investigacion, abordando diferentes aristas que se relacionan con
las planteadas en todo el documento. Sin embargo, no se encontrd algun texto que aborde a
la Normal Nacional de Sefioritas durante la época de los 80 y 90 del siglo XX. Ademas, no
se encontraron textos con un enfoque historiografico de la Normal Nacional de Sefioritas de
Cali.

También se debe resaltar que la mayoria de los textos que hicieron parte de los
antecedentes, no utilizaron las entrevistas semiestructuradas como instrumento de
recoleccion de informacion, mayormente han sido usadas las encuestas o la revision
bibliografica meramente, por lo que la presente investigacion funciona como precedente
metodoldgico, al utilizar entrevistas semiestructuradas como sus principales fuentes

primarias.

2 Carolina Gonzélez Bedoya y Magda Piedad Pefia de Camargo, «Movilizando recursos educativos,
fortaleciendo convivencias. Sistematizacién de la experiencia de préctica de Trabajo Social de la I. E. Escuela
Normal Superior Farallones de Cali, 2007-2008.» (Cali, Universidad del Valle, 2009),
https://bibliotecadigital.univalle.edu.co/xmlui/bitstream/handle/10893/14190/CB-
0401545.pdf?sequence=1&isAllowed=y.
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1.2 Marco Teorico
El marco tedrico del presente trabajo monogréafico, tiene como objetivo analizar las

vertientes teoricas y los conceptos claves que las rodean, los cuales, a su vez, sustentan la
investigacion y dan luz sobre el fendmeno a trabajar; es por eso, que a continuacion se hara
un acercamiento a cada uno de ellos, tomando como base lo que mencionan otros autores y
lo que se tomara para este trabajo. Asi pues, se realizard en modo de marco conceptual, con

el fin de ordenar la informacién de forma clara y concisa.

1.2.1 Microhistoria

El primer concepto que entra a jugar un papel relevante se refiere a una corriente

historiogréafica relativamente nueva, denominada microhistoria.

La microhistoria nacio6 en la segunda mitad del siglo XX, luego de la fundacion en
Italia de la revista Quaderni Storici. Los fundadores de la corriente son Carlo Ginzburg y
Giovanni Levi.*°Dicha corriente se caracteriza por analizar al objeto de estudio desde lo
particular, pero sin perder de vista que se encuentra inmerso en un contexto global, que
ademas influye en él. A partir de dichos elementos particulares, se pretende comprender un
fendmeno histérico méas amplio, que quiza abarca una época mas antigua, pero que se
observa desde un contexto local mas especifico y cercano, como en este caso con la Normal
de Sefioritas, desde la cual se busca dar cuenta de un fendmeno mas amplio que abarca las

Normales de Seforitas en general .3

30 Ceferino Cristian Bavasso, «Microhistoria: Carlo Ginzburg y su aporte a la disciplina historica», Revista La
razén historica, 2022.
31 Montes y Ferreira, «La educacién en Colombia».
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Dentro de la historiografia, la microhistoria nacid6 como una critica a lo que se
conoce como el modelo del paradigma francés de la Escuela de los Annales.®? Al ser un
movimiento contrapuesto, la microhistoria ha sido criticada fuertemente por los positivistas
y los defensores de los modelos tradicionales. En su defensa la microhistoria proclama que
esta “no ofrece una visiéon mutilada de la realidad macrosocial, sino una vision diferente””;*®

lo que genera nuevos objetos de estudio, fijando su mirada hacia sectores poco tenidos en

cuenta por dicho modelo tradicional, como es el caso de las mujeres y su educacion.

Igualmente, se considera que la microhistoria tiene como objetivo “una descripcidn
mas realista del comportamiento humano en la historia”.3* En consecuencia, dentro de esta
corriente se abordan temas de la sociedad marginada, periférica y de las minorias, en donde
entran a jugar un papel relevante comunidades indigenas, afro y al género femenino, como

es el caso de la presente monografia.

1.2.2 Nueva Historia
La Nueva Historia o Nouvelle Histoire es una corriente historiografica puesta en

marcha por Jacques Le Goff (1924-2014)® y Pierre Nora (1931)* en los afios 70 del siglo
XX, considerada la tercera generaciéon de la Escuela de los Annales. Como lo menciona

GOmez, “la nueva historia es sobre todo la historia de las mentalidades que trata de

32 Movimiento historiografico que comenz6 como una revista en 1929 fundada por Marc Bloch y Lucien
Febvre, dos profesores de la Universidad de Estrasburgo. Con el tiempo se fue modificando y abarcé gran
parte del siglo XX francés y también fue muy importante en el mundo occidental.

33 Ronen Man, «La microhistoria como referente tedérico metodoldgico. Un recorrido por sus vertientes y
debates conceptuales», n.° 30 (2013): 169.

3 Man, 169.

3 Le Goff fue un historiador y escritor francés, quien se destacd por sus aportes a la tercera generacion de la
Escuela de los Annales. Sus estudios se enfocaron principalmente en el medioevo, los cuales abordd desde
diferentes enfoques, combinando la historia, la sociologia y la antropologia.

3% Nora es un autor francés, caracterizado por sus estudios sobre la identidad y la memoria francesa. Perre
Nora tiene un lugar esencial dentro de la historiografia francesa y en general dentro de la Nueva Historia.
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establecer una historia serial de las mentalidades, es decir, de las representaciones

colectivas y de las estructuras mentales de las sociedades”.®’

Gracias a esta ‘nueva’ perspectiva historica, se ha venido despertando un interés
creciente en los estudios sobre las mujeres. Tal como menciona Suzy Bermudez “el interés
de los historiadores por recuperar el pasado desde una éptica de lo cotidiano y por realizar
investigaciones en el campo de las mentalidades, ha permitido que actores ‘invisibles’

como la poblacion femenina salgan a la luz.”%

Igualmente, esta corriente tiene una relacion con lo que es la antropologia histérica
y se aleja de la historiografia clasica, que se ha centrado principalmente en la historia
econdmica y politica, conocida por ser la historia de los “grandes hombres”, y torna su
mirada a otros espacios, espacios poco visibilizados hasta ese momento, enmarcados sobre
todo en la historia social y cultural y abriendo su campo de accion hacia espacios como la
vida privada, los cuales se caracterizan por pertenecer a las mujeres. En palabras de Jorge

Gobémez:

La denominada "Nueva Historia" posee un campo de accion muy amplio en el terreno de
las acciones humanas del pasado, dando lugar a preferencias y opciones a la investigacion
que no siempre son iguales, sino que implican: universos tematicos, métodos, seleccion y
diversos tratamientos de fuentes. De todo ello hacen parte, por ejemplo, la historia de las
mentalidades, la de los imaginarios colectivos, la de la vida cotidiana, de la vida privada y

la de larga duracién.®®

37 Jorge Gomez Gomez, «La Nueva Historia: una herencia del pasado.», n.° 316 (2012): 2.

38 Suzy Bermuidez, «El “bello sexo” y la familia durante el siglo XIX en Colombia. Revision de publicaciones
sobre el temax», Historia Critica, n.° 8 (1 de julio de 1993): 34, https://doi.org/10.7440/histcrit8.1993.02.

39 Gémez Gomez, «La Nueva Historia: una herencia del pasado.», 3.
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Otra caracteristica que diferencia la Nueva Historia de la historia clasica, es que la
Nueva Historia no les quita valor a otras corrientes, por el contrario, busca apoyarse en
ellas tomando lo que considera relevante. La Nueva Historia ha evidenciado que existen
abundantes campos tedricos y perspectivas de estudio dentro de la historia y ha abierto el
espacio hacia una interdisciplinariedad, dando paso también a nuevas formas de recopilar y
analizar los datos y las fuentes que sustentan las investigaciones como, por ejemplo, los

instrumentos utilizados por la historia oral.

1.2.3 Historia Social de la Educacion.
La Historia Social de la Educacién se caracteriza por ser la historia del proceso

educativo analizada a través del tiempo y de las sociedades que la componen. Observa la
educacion como un elemento clave dentro de cualquier sociedad, recalcando una clara
interaccidn entre educacion y sociedad. Asimismo, la Historia Social de la Educacién se ha
enfocado en promover y renovar los enfoques conceptuales, la formulacion de problemas y
la metodologia que se usa para cada investigacion con respecto a los temas educativos.
Igualmente, esta corriente se relaciona con la microhistoria, puesto que promueve una
interaccién entre lo macro y lo micro, prestando atencion a cada factor que compone la

educacion:

Por dicha renovacion sabemos que lo educativo implica mucho mas que la recuperacion de
las politicas educativas y de sus referentes pedag6gicos, y que las perspectivas de andlisis
macro necesariamente deben dialogar con las perspectivas micro en las que se revela el

pulso de las instituciones escolares, los actores y sus practicas.*°

40 Lucfa Lionetti y Alicia Civera, «Temas, problemas y nuevos desafios de la Historia Social de la Educacion»
8, n.° 14 (2010): 16, https://www.redalyc.org/pdf/552/55217005002.pdf.
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Por su parte, Carlos Escalante (citado por Lionetti y Civera) menciona que para la
historia social de la educacion son esenciales las practicas de la educacion que abarcan
grupos sociales como lo son los campesinos, los obreros, los artesanos, los indigenas, las
mujeres, entre otros.*! Se caracteriza entonces por ser la “historia de la educacion que a
diferencia de la historiografia tradicional, sobrepase los temas politicos y busquen lo social
y lo cultural en mayor medida”,*> yendo de la mano con la Microhistoria y la Nueva

Historia.

1.2.4 Pedagogia
Al ser la Normal de Seforitas una institucion con enfoque pedagdgico, se debe

analizar el concepto pedagogia desde diferentes puntos de vista. De acuerdo a la
etimologia, esta palabra proviene del griego paidos que significa nifios, y gogia que
significa llevar o guiar. ES por eso que se piensa que en la antigiiedad el pedagogo era la
persona encargada de llevar a los nifios a la escuela. Poco a poco, el término se fue
especializando y modificando, hasta llegar a ser considerado en la actualidad como una
ciencia encargada de estudiar cada fendmeno educativo y, a la vez, orientar dichos
fendmenos para que estén cada vez mas acordes con el contexto, de acuerdo a las

necesidades educativas de los alumnos.*?

Para el Ministerio de Educacion de Colombia,** Pedagogia es un saber que le da las

facultades a las maestras y a los maestros para que puedan ensefiar, que posibilita guiar y

41 Lionetti y Civera, 16.
42 Lionetti y Civera, 16.

43 Federico Santur, Compendio de pedagogia, tedrico-practico. (México D.F.: Imprenta de Fernando Dublan,
s. f).

4 «PEDAGOGIA: - ..::Ministerio de Educacion Nacional de Colombia::..», accedido 13 de abril de 2023,
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-80185.html.
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orientar a cada estudiante, el cual trae consigo los vestigios de una larga historia y recolecta
empiricamente aprendizajes y los construye a partir de la experiencia diaria en un salon de
clases. La pedagogia genera saberes a través de logros y busqueda de metodologias que se
consideran apropiadas, y que buscan un desarrollo importante para “la construccion de la

nueva Colombia”.

Igualmente, se menciona que “la pedagogia lleva al maestro a percibir los procesos
que suceden a su alrededor y a buscar los mejores procedimientos para intervenir critica e
innovativamente en ellos”.*® Esto significa que un buen pedagogo debe estudiar el contexto
que rodea a sus estudiantes, con el fin de descubrir e innovar en la ensefianza de acuerdo a

dicho contexto y asi, lograr que se dé un aprendizaje significativo.

Dentro del campo de la sociologia, la pedagogia esta ligada a cada contexto en el
que se desarrolla, teniendo en cuenta los aspectos sociales, culturales y educativos, es decir,
se modifica de acuerdo al contexto que la rodea. Ademas, Mario Diaz Villa sefiala que,
aungue desde la antigtiedad se ha hablado de pedagogia, fue en la posmodernidad donde se

dio su mayor desarrollo:

Hoy se la asocia [la pedagogia] al apogeo de los discursos “posmodernos” de la educacion
y a la transformacién de las relaciones sociales y, de esta manera, a la constitucion de
nuevas realizaciones de la subjetividad, la identidad y de las practicas sociales individuales

y colectivas.*

5 «PEDAGOGIA: - ..::Ministerio de Educacion Nacional de Colombia::..»
46 Diaz Villa, «;Qué es eso que se llama pedagogia?», 13.
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1.2.5 Género
El género es un concepto que se construye socialmente y puede variar

significativamente de una cultura a otra y a lo largo del tiempo. Como resultado, el género
es un campo de estudio interdisciplinario que incluye areas como la sociologia, la

antropologia, la psicologia, los estudios de género, la historia, entre otras.

Joan Scott realiza importantes contribuciones al campo de los estudios de género,
argumentando que el género no es una propiedad fija de una persona, sino mas bien una
construccidn social que varia segun el contexto historico y cultural. Segun Scott, el género
es un elemento fundamental en la organizacion social, y se utiliza para establecer

diferencias jerarquicas y relaciones de poder entre hombres y mujeres.*’

Scott ha argumentado que el género no se puede reducir a una cuestion de identidad
individual, sino que debe ser visto como un proceso social y politico que se produce en la
interaccion entre las personas y las estructuras sociales. En este sentido, el género es una
construccion dindmica y siempre en evolucion, que cambia a medida que se transforman las

estructuras sociales y culturales en las que se produce.*®

Maés alld de pensar en el género como un aspecto sexual y biol6gico, es un
instrumento Util, ya que, como categoria de analisis sociocultural, incluye tanto a los
hombres como a las mujeres y le da gran importancia a las relaciones sociales y culturales,

cuestion que se sustenta a continuacion con la cita de Ana Lidia Garcia Pefia:

Esta herramienta analitica establece que las relaciones entre los sexos no estan

determinadas por lo bioldgico, sino por lo social y, por tanto, son historicas. La relacion

47 Joan W Scott, «El género: una categoria util para el analisis historico’», 1940.
“8 Scott.
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construida en la historia entre los hombres y las mujeres no podia limitarse ni a la
sexualidad ni al reduccionismo biol6gico que la palabra sexo sugiere. Por lo que, superando
esta limitante biologista, el género hace visibles las formas concretas, multiples y variables
de la experiencia, valores, costumbres y tradiciones, de las actividades y representaciones

sociales de los hombres y de las mujeres.*

En concordancia con Marta Lamas, (citada por Ana Lidia Garcia),*%es necesario
identificar entre la identidad de género y la identidad sexual, ya que “la identidad del
género se construye mediante un proceso simbdlico, condicionado por la familia y el
entorno social; en cambio, la identidad sexual es un proceso interior de la estructura
psiquica de una persona y su reaccion individual ante la diferencia sexual”.® Esta

definicién de género es la que se tendré en cuenta para la presente investigacion.

1.2.6 Vida privada y vida publica.
Para finalizar las categorias que componen el marco teérico, se traen a colacion dos

categorias: vida privada y vida publica. Durante el presente trabajo monogréfico, se utilizan
como categorias contrapuestas. Cuando se habla de vida privada, se hace referencia a todo
lo relacionado con la vida dentro del hogar, el cuidado de los hijos y del esposo, cuestiones
que se le han adjudicado a las mujeres. En cuanto a la vida publica, ésta se refiere a todos
los oficios que se relacionan fuera del hogar, en sociedad; dentro de lo cual se abarca la
politica y la economia, y todas las labores remuneradas, cuestiones que se han relacionado

con los hombres.

49 Garcia Pefa, «De la historia de las mujeres a la historia del género», 1.
%0 Garcia Pefia, «De la historia de las mujeres a la historia del género.
5 Garcia Pefia, 1.
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Nina S. de Friedemann y Monica Espinosa Arango dan un ejemplo mas ilustrativo
sobre lo que se relaciona con vida publica y vida privada, haciendo énfasis en que lo
“privado” se relaciona con la vida dentro del hogar y la casa y lo “publico”, corresponde a
los trabajos fuera de la casa, la politica y todas aquellas tareas que implicaban permanecer

en sociedad.

Las tareas caracteristicas del rol de esposa-madre-ama de casa, confinaron a la mujer al
ambito de lo "privado" y doméstico, mientras que la actividad "publica" entendida como el
trabajo remunerado fuera de la casa o el desempefio de cargos en organizaciones capaces de

generar poder, incluida la politica, fueron tareas masculinas.>

Isabel Cristina BermUdez también hace mencién de los dos aspectos, desde el
ambito de la naturaleza, relacionado con la mujer, y la sociedad, relacionado con el hombre

expresando que:

la naturaleza y la sociedad, funda también la asignaciéon de ambitos en tanto ambientes de
convivencia, es asi como el espacio privado sera el espacio natural para representar el ideal
de mujer: productora de lazos familiares, reproductora de la especie; y el espacio publico, el
espacio cultural donde el hombre representa su papel de productor de relaciones politicas

socialeseconémicas.>®

52 Friedemann y Espinosa Arango, «Las mujeres negras en la historia de Colombia», 33.

53 Isabel Cristina BermUdez Escobar, «Iméagenes, representaciones y roles de la mujer en la sociedad colonial
payanesa» (Ecuador, Universidad Andina Simoén Bolivar, 1997), 24,
https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/2570/1/T0080-ML-Berm%C3%BAdez-
Im%C3%Algenes.pdf.
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2. LA REALIDAD DEL CONTEXTO EDUCATIVO.

2.1 Breve Historia de la Educacion en Colombia
La historia de la educacion en Colombia ha estado marcada de forma notoria por los

cambios politicos, econdmicos, sociales y tecnoldgicos de cada época desde su surgimiento
hasta la actualidad, tal como ha sucedido en otros lugares como Europa y Estados Unidos o
en otros paises de América Latina. Durante la Colonia, la educacion era un privilegio de
pocos, de quienes tenian el poder y pertenecian a la élite. Principalmente la educacion
escolar era “un privilegio de los espafioles gobernantes en tierras nacionales para los hijos
de los terratenientes criollos y otros miembros de la nobleza, dejando eso de lado a los

sectores populares”,> cuestion que se fue modificando poco a poco.

Un acontecimiento que marcé los siglos XVI y XVII en Colombia, fue el
surgimiento de las universidades. Las primeras universidades en el pais fueron fundadas
por comunidades religiosas como los jesuitas y los padres dominicos, provenientes del

continente europeo durante la conquista espariola.>

El siglo XVIII en el pais se caracterizd por una marcada influencia europea, en
donde la llustracion y la Revolucion Francesa plantaron las bases de las reformas
educativas. Tras dichas reformas, surgieron las escuelas de primeras letras, con el fin de

ensefar a escribir, leer y contar, cuestiones que se consideraban importantes.>®

% Julia Oliva Robles Munar, «Una mirada a la historia de la educacién colombiana.» (Bogota, Universidad
Militar Nueva Granada, 2016), 4,
https://repository.unimilitar.edu.co/bitstream/handle/10654/32536/Una%20mirada%201a%20historia%20de%
20la%20educaci%C3%B3n%20Colombiana.pdf?sequence=1&isAllowed=y.

55 John Jairo Pérez Vargas y Maria Fernanda ldarraga Gallego, «Breve analisis historico-descriptivo de la
educacién en Colombia», Tesis Psicoldgica 14, n.° 1 (junio de 2019): 102-13.

% Pérez Vargas y Idarraga Gallego.
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Con estas bases, se consolida de manera formal la educacion en el pais, la cual promueve
como en muchos lugares del mundo, el desarrollo de capacidades bésicas que
posteriormente servirdn de base y fundamento para la formacién en el orden de los
aprendizajes especializados, que posibilitaran desarrollos académicos e intelectuales,
cultivando en este sentido las bases académicas que se transmitiran de generacion en
generacion y caracterizardn de manera general y paulatina la educacion, y la idiosincrasia

del pais.>’

Uno de los sucesos mas importantes en la historia de la educacion colombiana, fue
la constitucion del Decreto Orgéanico de Instruccion Publica de 1870, un documento
innovador en el que se condensaron las ideas reformistas liberales que por mucho tiempo se
habian intentado materializar. El Decreto Organico “cre6 también el campo de las
prolongadas y agrias disputas ideoldgicas que caracterizaron la época”,*® puesto que el
decreto trajo consigo multiples conflictos y oposicion de sectores como la Iglesia, debido a
gue consignaba dos grandes y polémicas premisas: la neutralidad y libertad de cultos, y la

educacion elemental obligatoria.

De acuerdo con lo que menciona el historiador colombiano Jaime Jaramillo Uribe,
en el Decreto Orgénico se establecieron tres campos de accion: ensefianza, inspeccion y
administracion, por medio de los cuales se buscaba reformar todo el sistema educativo del
pais.*® Ademas, un punto fundamental es que el Decreto Organico fue muy importante para

la configuracidon de las Escuelas Normales en el pais, como se observa a continuacion:

57 Pérez Vargas y Idarraga Gallego, 106.

%8 Jaime Jaramillo Uribe, «xDECRETO ORGANICO INSTRUCCION PUBLICA NOV. 1/1870», Revista
Colombiana de Educacion, n.° 5 (1 de enero de 1980): 1, https://doi.org/10.17227/01203916.5024.

% Jaramillo Uribe, kDECRETO ORGANICO INSTRUCCION PUBLICA NOV. 1/1870».
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Uno de los aspectos mas productivos del Decreto y de las decisiones puestas en practica
para darle desarrollo fue la organizacién de las Escuelas Normales, para lo cual se trajo al
pais una mision de pedagogos alemanes, y la publicacion de la revista Escuela Normal, que
salio regularmente durante siete afios y fue un efectivo érgano de difusion cientifica y de

formacion pedagdgica para el magisterio.

Durante los siglos XIX y XX, segun menciona Adriana Maria Gallego,® el pais
estuvo inmerso en diferentes luchas civiles y guerras partidistas que afectaron cada esfera
de la sociedad, siendo el sistema escolar uno de los més afectados. El sistema escolar era el
encargado de cumplir con el objetivo de brindar escolaridad a los ciudadanos, cuestion que
no logré debido a la crisis econdémica que conllevé a que, en los momentos mas criticos, las
escuelas fueron utilizadas para otros fines diferentes a los de educar; pues en época de
guerra, las escuelas se usaban como cuarteles o resguardos. En ese sentido, se observa que
la sociedad y el gobierno tenian otras prioridades, lo que dejé como resultado que el 80%

de la poblacién estuviera dentro del analfabetismo.®

Como punto a resaltar, en los afios 70 del siglo XIX, se generd lo que ha sido
denominado como la edad de oro de la educacion colombiana® en los Estados Unidos de
Colombia o Confederacion Granadina, como se Ilamaba Colombia en esa época, cuestion
que beneficio notoriamente al sector escolar. Para ese momento, el pais se regia por el
federalismo, con una marcada tradicion catolica como herencia de la época hispénica, lo

que trajo enfrentamientos entre los liberales radicales y los conservadores en conjunto con

60 Adriana Marfa Gallego Henao, «Acercamiento a la historia de la educacion en Colombia y el contexto
social de Cartagena: Posibilidad para comprender las trayectorias escolares como resultado de las dindmicas
politicas», Zona Proxima, n.° 28 (15 de enero de 2018): 57-69, https://doi.org/10.14482/zp.28.8148.

61 Gallego Henao.

62 Gallego Henao, 62.
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la élite de la Iglesia catdlica, puesto que tenian ideas contrapuestas de cémo se debia

impartir la educacion escolar.

El Estado y la Iglesia aun estaban unidos, “situacion que lleva a ratificar, dentro de
la constitucion de 1886, la religion cristiana como la Unica posible de promover dentro de
su territorio y por ende dentro de las escuelas publicas”,®® demostrando que la Iglesia

dominaba la educacion escolar.

Con la La Constitucién nacional de 1886 y la hegemonia conservadora, generaron

retrocesos en los procesos educativos que se habian gestado hasta el momento:

El gobierno nuevamente otorga el poder de la educacién al sistema eclesial, y quita la
condicion de obligatoriedad de las escuelas, trayendo esto como consecuencias que el sector
privado monopolizara el sistema educativo. Este fendbmeno se explica desde la concepcion
que tenia el Estado de sus responsabilidades frente a la poblacion civil. (...) El Estado, en
este periodo histérico, asume la responsabilidad de la educacion, solo para asuntos de
control estatal; la formacion y los procesos de ensefianza son asuntos que nuevamente se
dejan a dispensa del sector eclesial, trayendo consigo que la educacion privada tuviera un

crecimiento desmesurado en relacion con la educacion puablica.®

En 1930, después de la hegemonia conservadora, llega a la presidencia el doctor
Enrique Olaya Herrera.®> Olaya Herrera, quien tuvo que enfrentar un pais con méas del 60%
de analfabetismo en personas consideradas en edad escolar, un nivel bajo en el

profesionalismo dentro del magisterio, la crisis de insuficiencia de las Escuelas Normales,

83 Gallego Henao, 62.
64 Gallego Henao, 63.
% Presidente de Colombia de 1930 a 1934 perteneciente al partido liberal.
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entre otras problematicas que enfrentaba la educacion escolar tanto en primaria como en el

bachillerato.

Ya para mediados del siglo XX, se forjo en el pais el periodo Ilamado la Violencia,
periodo caracterizado por la guerra entre los partidos Liberal y Conservador, que tuvo un
estallido con el Bogotazo,® cuestion que sacudio el pais desde la élite hasta las clases
populares, generando grandes cambios reflejados también en la educacion. Méas adelante,
en el mismo siglo, se cred el Instituto Colombiano de Especializacion Técnica en el
Exterior (ICETEX), se creo el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA). Las instituciones
rurales y urbanas se unificaron en la obligatoriedad escolar. La Iglesia no contaba ya con
los recursos suficientes para asumir las deficiencias que presentaba el Estado y asumir la

educacion del pais.®’

En los afios 60 del siglo XX, también se generaron cambios educativos importantes
en el pais. En 1967 se suspende la educacion secundaria gratuita, argumentando que la
crisis econdémica no lo permitia. En 1971 se hundi6 en el Congreso la propuesta de realizar

“un sistema educativo para todos.”®

Se observa pues, que desde la Colonia, la historia de la educacién en Colombia ha
estado marcada por las dinamicas de intervencién de la Iglesia Catdlica. Con la llegada de
los espafioles al pais, sobrevinieron también las migraciones religiosas, quienes, con el fin
de adoctrinar, educaban por medio de las premisas catolicas a los pueblos que habitaban las

tierras americanas. También, se debe resaltar que la historia educativa colombiana ha

% Se conoce como Bogotazo a una serie de sucesos que fueron desencadenados por el asesinato en Bogota del
lider del partido liberal, Jorge Eliecer Gaitan el 9 de abril de 1948.

67 Adriana Maria Gallego Henao, 65.

% Gallego Henao, «Approach to the history of education in Colombia and the social context of Cartagena».
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estado en constantes cambios a partir del traspaso del poder entre liberales y conservadores,

lo que llevo a diversas modificaciones, hasta lo que es en la actualidad.

2.2 La Educacion de las mujeres, ¢una historia sobre la vida privada?
En el campo de la educacidn, las mujeres han tenido un desarrollo educativo que se

considera atrasado en comparacion con el del hombre.®® En general, se pensaba que una
mujer no tenia necesidad de ir a escuela, ya que su funcion era estar en el hogar, al cuidado

de la familia.

Estaba normalizado que las mujeres se educaran para ser amas de casa, tanto que gran
parte de ellas se rehusaban a cambiar las costumbres sociales en las que estaban inmersas,
pues eran “mujeres alienadas”:”® “Unas porque la extrema miseria y pobreza les anulaba sus
deseos de ilustracion; otras, de estratos sociales mas altos, compensaban la subordinacion al

vardn con una vida cémoda y resuelta.””*

Algunas autoras como Josefina Muriel,” si consideran que la educacion femenina ha
sido una preocupacién importante a través de la historia, pues hacen parte de cada esfera de
la sociedad, configurando la mitad del Estado y de la vida misma. No obstante, han sido los
hombres, en conjunto con los postulados de la Iglesia Catolica, los que han manejado la

educacion femenina en virtud de lo que para ellos ha sido relevante.

89 «Mujeres latinoamericanas y educacién en el fin de siglo. ;Participacion cuantitativa o transformacion
cualitativa?», s. f.

0 Se considera alienada a una mujer que ha transformado su pensamiento amoldandose a los pensamientos
machistas.

I Natividad Diaz Paniagua, «Mujer y Educacion.», 2014, 11.

72 Josefina Muriel de la Torre, La sociedad novohispana y sus colegios de nifias. T. 1: Fundaciones del siglo
XVI, 2. ed, Serie Historia novohispana 52 (México, D.F: Univ. Nacional Auténoma de México, 2004).
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En concordancia con lo anterior, planteamientos como los de Juan Amos Comenio

(1592-1670)" en el siglo XVII, quien consideraba que:

se debia reunir en las escuelas a toda la juventud de uno u otro sexo, planteando la igualdad
de género considerando a la mujer como igualmente dotada de entendimiento agil y capaz
de la ciencia, asi como destinada a elevadas misiones y no entendiendo por qué razon se les

aparta del conocimiento de las ciencias.”

Entre otras cosas, Josefina Muriel relaciona en su texto las ideas y las propuestas
antagoénicas de lo que ha sido la educacion femenina en diferentes etapas. Los postulados
de Luis Vives, pensador de la Edad Media, quien escribié sobre los ideales de la mujer
cristiana como una figura que debia ser compafera del hombre, los contrapone con los de
Tomas Moro, quien hacia énfasis en que las mujeres “mads sabias brillan por su virtud”, y
sus “vicios” provenian de la ignorancia; es decir, que al ser educadas se alejarian de lo que

denominan “vicios”. °

En Europa, durante los siglos XVIy XVIII, la educacion de las mujeres:

comprendia lo que era preparacién para representar a la sefiora de su casa, esposa y madre,
lo cual se denominaba «regir la casa», cargo que se le establece en el modelo oficial desde
el canon de la Iglesia y del Estado, el cual visualiza una mujer consciente del papel que le
ha sido asignado; si quiere ser aceptada socialmente se cuidara de representar los simbolos

de la santidad y el honor: 0 es monja 0 es esposa; si quiere representar los simbolos del

3 Pedagogo, filésofo y tedlogo nacido en la actual Republica Checa, considerado el padre de la didactica y
una de sus obras mas importantes fue Didactica magna

™ Ana Marfa Gutiérrez Huby, «Juan Amos Comenio: concepto y naturaleza de la pedagogia.» 11, n.° 21
(2004): 104, https://doi.org/10.15381/quipu.v11i21.5495.

7> Josefina Muriel de la Torre, «La educacion femenina en la cultura occidental», en La sociedad novohispana
y sus colegios de nifias. T. 1: Fundaciones del siglo XVI, 2. ed, Serie Historia novohispana 52 (México, D.F:
Univ. Nacional Autdnoma de México, 2004).
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pecado y la malicia, serd mujer de tratos carnales no santificados: addltera, amancebada,
concubina, prostituta, mujer de los ambitos publicos alejada del ambiente que por

naturaleza le tocaba.”®

En muchos lugares de América Latina, como por ejemplo en la Republica
Mexicana, la ensefianza ha sido una profesion comun para las mujeres tanto en el sector
urbano como en el rural. A pesar de las barreras con las que se ha encontrado la mujer en la
vida profesional, tener acceso a la ensefianza ha sido una de sus pocas vias de desarrollo

dentro de lo que se denomina la vida publica.”

Ademas, en América Latina, el desarrollo de la educacion femenina se genero
principalmente a partir del siglo XIX, puesto que surgieron movimientos politicos de
tendencia liberal que impulsaron la educacion para las mujeres. Todo esto se generd
después de los procesos de Independencia y al inicio de las Republicas.”® Urania Ungo,

menciona que todo el proceso trajo avances positivos para la Educacion de las mujeres:

Las en general y relativas, buenas noticias de hoy son producto de ésta trayectoria de la
Educacion como objeto del deseo colectivo y personal de las mujeres de acceder a sus
recursos: desde México hasta la Argentina, la Historia contemporanea de ALC muestra ello

con profusion como han mostrado diversas historiadoras como Asuncién Lavrin, Mary

6 |sabel Cristina BermUdez Escobar, Imagenes y representaciones de la mujer en la Gobernacién de
Popayan, 12 ed (Quito, Ecuador: Corporacion Editora  Nacional, 2001), 31,
https://repositorio.uasb.edu.ec/handle/10644/197.

" Regina Cortina, «La educacion de la mujer en Latinoamérica. La profesion de la ensefianza en México»,
Estudios Socioldgicos 13, n.° 39 (1995): 598.

8 Urania Ungo, «Las mujeres y la educacion en América latina: una aproximacion a los dilemas y desafios»,
Revista Venezolana de Estudios de la Mujer 12, n.c 28 (2007),
http://saber.ucv.ve/ojs/index.php/rev_vem/article/view/2187.
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Nash, M. Gonzalez S, Eugenia Rodriguez, Esperanza Tufion, para citar s6lo a unas

cuantas.”

Para el caso colombiano, Sanchez et al., en su texto La educacion de la mujer
colombiana en el siglo XIX,® mencionan que durante el siglo XIX se gestaron numerosos
cambios politicos y sociales, tras las nuevas ideologias que se presentaron con reformas
laicas, en donde se vio permeado el campo de la educacion. Es por eso que en 1842
Mariano Ospina Rodriguez elabord un nuevo plan de gobierno con el fin de acabar con las
brechas de género e impulsar la igualdad y la inclusion de las mujeres en el campo

educativo con los mismos derechos de los hombres.

Dichas reformas marcaron el inicio de muchos cambios para la educacion de las
mujeres, tanto que en la década de los 70 del siglo XIX, se consagro la educacion como un
derecho fundamental para las mujeres, logrando que comenzaran a participar en cargos que
antes eran considerados exclusivos para los hombres, convirtiéndose en un sujeto activo en

la construccion de la nueva Nacion.

En ese sentido, la educacion durante todo el siglo tuvo diferentes cambios que,
segun Sanchez et al.,® estuvieron marcados por politicas formalistas mal disefiadas en
donde la educacion continuaba siendo elitista. Asimismo, los autores sefialan que todos los
sucesos educativos del siglo XIX en el pais, dieron paso a un cambio en el siglo XX en el

que la educacion de las mujeres se convirtio en un derecho fundamental, lo que propicio a

8 Ungo, 206.

8 Andrés Felipe Sanchez Vargas et al., «La educacién de la mujer colombiana en el siglo XIX.», en Filosofia
y Comunicacion. ldentidad, aislamiento y pensamiento critico, Universidad de Sevilla (Sevilla, 2019),
https://idus.us.es/handle/11441/94256.

81 Sanchez Vargas et al.
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que la participacion de las mujeres alcanzara altos porcentajes dentro de la educacion en

general, principalmente dentro de la educacion superior.

La historia sefiala que en la segunda mitad del siglo XIX se dio un fuerte interés por
educar a las mujeres, o como las llaman autores como Susy Bermudez, las representantes
del “bello sexo”. La educacion de las mujeres era vista como un medio por el cual podian
especializarse para realizar mejor sus labores dentro del hogar. Sin embargo, se generaron
dos posiciones contrapuestas con respecto al tema, en donde se disputaba la forma en la que
debian ser educadas las mujeres. Por un lado, los liberales radicales apostaban por una
educacién laica que segun ellos disminuiria el control que la Iglesia ejercia sobre las
mujeres, en donde se consideraba que al estar de lleno en la Iglesia o ser educadas por

valores catolicos, las mujeres adoraban mas a sus confesores que a sus maridos.®?

Por otro lado, la posicion contraria de parte de los conservadores, algunos liberales,
e incluso muchas mujeres, proponia que se continuara con la educacion femenina basada en
la Iglesia y la religion, al considerar que la educacion laica era “muy peligrosa” ya que,
para ellos, “se necesitaba la educacion religiosa ain mas por cuanto era mas débil que los

varones a las pasiones, y por tanto estaba mas expuesta al pecado”.®3

Las mujeres eran consideradas seres débiles que necesitaban ser frenadas o se
debian contener sus pasiones, ya que ello las conducia al pecado, para lo cual se usaba la
religién. Tanto se pensaba lo anterior, que hasta las mismas mujeres defendian dicha
posicion, convencidas de que era lo mejor para el “bello sexo”, conllevando a que las

mujeres y la Iglesia continuaran muy ligadas durante dicha época.

8 Susy BermUdez, «Mujer y familia durante el Olimpo Radical», n.° 15 (1987): 57-90.
8 Bermudez, 69.
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Un aspecto que comenzd a tomar fuerza fue el de permitir que las mujeres en sus
ratos de ocio, en lugar de solo rezar como se les inculcaba antes, pudieran estudiar y
trabajar, teniendo en cuenta que no podian hacerlo en oficios considerados para hombres.
Para eso, los oficios permitidos para las mujeres eran los de costureras, voluntarias,
actividades manuales y de pintura, y ser maestras; siendo este ultimo de principal interés en

esta monografia.

Se podria pensar tentativamente, que en la vida cotidiana de ciertas mujeres ya no solo se
valoraba el trabajo doméstico y la religiosidad, sino que en cierta forma se buscaba un
nuevo tipo de mujeres, menos dependientes y mas capacitadas para las labores del hogar,

claro esta, siempre y cuando no se igualaran al hombre.

Lina Parra®> menciona que es dificil comprender en su totalidad el verdadero papel
que las mujeres han desempefiado en la construccion de la nacién, sefialando ademas que
por mucho tiempo su lugar estaba dentro del hogar, después en el campo de la educacién y
otras profesiones que eran anteriormente solo para los hombres. La autora sefiala que una
de las primeras universidades en abrir la puerta a la educacion superior femenina en
Colombia, fue la Universidad Javeriana, la cual era encargada de la educaciéon de maestras

por medio de facultades femeninas.

Parra Béaez expresa que el ingreso de las mujeres a la educacion, y en este caso a la
educacion superior, trajo posturas contradictorias a las tradicionales, pues se pensaba que

eso haria que las mujeres descuidaran los hogares, pero también se fomentd un nuevo

8 Bermudez, 78.
8 Parra Baez, «La educacion femenina en Colombia y el inicio de las facultades femeninas en la Pontificia
Universidad Javeriana, 1941-1955».
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pensamiento dentro de la sociedad colombiana, en donde la mujer tenia ya un papel

diferente al de solo ser ama de casa.

En sintesis, las mujeres dentro de la sociedad occidental han sido caracterizadas
como seres que deben obedecer a los mandatos de la Iglesia Catdlica, inmersas en un
discurso sobre “ser como la Virgen Maria”, bajo la represion sexual y bioldgica de sus
instintos y condiciondndola hacia la labor de cuidadora dentro del hogar, como madre y
esposa,® pues las mujeres que se alejaban de dichos mandatos catdlicos, quienes se
adentraban en la vida publica por ejemplo, eran relacionadas con los “vicios”, la
prostitucion y el adulterio. Solo la obediencia estricta a los dictamenes de la moral cristiana,

las llevaba a ser catalogadas como mujeres “virtuosas”.

2.3 La Escuela Normal, ;una escuela formadora de maestras?
Una caracteristica clave para entender el proceso de ensefianza pedagdgica de las

Escuelas Normales en el pais, es tener en cuenta los nexos de estas con las situaciones
politicas que la han atravesado. Pues, asi como la educacion en general es también un
reflejo de la historia politica colombiana, la historia de las Escuelas Normales no es una
excepcioén ante esta situacion. Cada cambio, cada proceso, cada cierre, cada modificacion,

ha estado de la mano de lo que el gobierno de turno ha dispuesto como premisa.

En este apartado se harad un recorrido historiografico sobre lo que ha sido la historia
particularmente de la Escuela Normal desde sus inicios, comenzando con sus antecedentes

europeos pasando por Ameérica latina, para despues observar el caso de Colombia y

% Friedemann y Espinosa Arango, «Las mujeres negras en la historia de Colombia».
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finalizar en el caso particular de Cali, con las dos Normales que siguen funcionando en la

ciudad.

Como se vera a continuacion las Escuelas Normales fueron creadas como producto
de los paradigmas politicos, sociales, culturales y religiosos, de acuerdo con cada contexto
local. Sin embargo, no surgieron exclusivamente con el fin de educar mujeres. Las Escuelas
Normales pensadas para educar mujeres, fueron surgiendo a partir de los avances

legislativos en cada pais y con el paso del tiempo.

La historia de las Escuelas Normales comienza en Europa durante el siglo XVIII,
con especial énfasis en Inglaterra, Francia y Alemania. En dichos lugares el nacimiento de
las escuelas pensadas para maestros, significo un avance y un desarrollo importante en lo
que respecta a la cultura, y se dio gracias a los cambios sociales y politicos que atravesaba
cada pais en ese momento. Antes de 1850, los maestros eran jovenes considerados
inexpertos y con poca educacién, en los cuales se notaba la poca experiencia y la falta de

amor por su profesion.®

Tras la modernizacion de la educacion en Europa occidental, durante el siglo XIX'y
siglo XX se dio un proceso de expansion, por medio del cual las Normales llegaron a
muchos otros lugares del mundo. En Estados Unidos, por ejemplo, los primeros maestros
fueron preparados bajo la Escuela Normal europea. También hay registros de algunas
escuelas normales dedicadas a la educacion de maestros en paises como China y Japén,
durante los afios 30 del siglo XX. En dichos lugares, el nacimiento de las escuelas pensadas

para maestros significé un avance y un desarrollo importante en lo que respecta a la cultura,

87 Robert Holmes Beck, Historia social de la educacion (México: UTEHA, 1965).
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y se dio gracias a los cambios sociales y politicos que atravesaba cada pais en ese
momento, cuestion que se generd en mayor medida tras las disposiciones gubernamentales

de la época.

Para mencionar casos mas especificos, fue Inglaterra quien, tras el surgimiento de la
Escuela Mutua®® con Andrew Bell y Joseph Lancaster a finales del siglo XVI1II, comenzé
un proceso educativo en donde los mismos estudiantes eran los encargados de ensefiar a
otros estudiantes; sistema que se extendio por toda Europa y, posteriormente, por diferentes
lugares del mundo. Asi pues, “Inglaterra fue uno de los primeros paises en incentivar la
educacién para los educadores, como principio fundamental en la sociedad: una formacion

que contaba con una organizacion detallada y particular”.®

En el caso de Francia, fue Juan Bautista de la Salle (1651- 1719), un sacerdote y
pedagogo francés dedicado a la educacion, quien liderd la creacion de las primeras escuelas
para maestros, promoviendo la educacion técnica y religiosa. De aqui surgen las llamadas
escuelas normales o también denominadas escuelas pestalozzianas de capacitacion para
los maestros. *° La Revolucion Francesa dejo un legado que favoreci6 al crecimiento de las
Normales en Francia, tanto que las personas que se dedicaban a la pedagogia eran

considerados eruditos. Napoledn Bonaparte fue fundamental para dicho desarrollo de las

8 La ensefianza mutua o escuela lancasteriana, también es conocida como ensefianza monitorial. Fue un
método de ensefianza establecido por primera vez en 1796 en India por Andrew Bell y mas adelante en
Londres por Joseph Lancaster. El método se expandid poco a poco durante la primera mitad del siglo XIX. Su
sistema consistia basicamente en la utilizacion de monitores, es decir, estudiantes que eran capacitados como
monitores, los cuales ensefiaban a sus compafieros de clase como apoyo a los profesores dentro de grupos
numerosos de estudiantes.

8 Claudia Figueroa, Historia de la Formacion de Educadores en América Latina. De la escuela Normal a la
Universidad Pedagdgica, Centro de Investigaciones Historicas y Sociales Dr. Federico Brito Figueroa
(Venezuela, 2016), 15.

% EI nombre de Escuelas Normales se les da a dichas escuelas donde a los profesores se les ensefiaba “los
principios del arte de ensefiar".
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Normales en ese pais, cuestion que marcé también la historia de Alemania, ya que este pais

comenzo la construccion de Escuelas Normales bajo la influencia también de Bonaparte.**

Pasando ahora a las Escuelas Normales dentro de América Latina, se debe resaltar
que las primeras se crearon como parte de los diferentes proyectos de gobierno de cada
pais. Cada uno con diferentes caracteristicas, pero con cuestiones en comin, como por
ejemplo la influencia de Lancaster y, posteriormente, la de Pestalozzi como parte de las
politicas educativas que eran traidas de Europa y que ademas estaban ligadas a la religion

catolica.

Igual que en el caso europeo, las Escuelas Normales en diferentes paises
latinoamericanos, como Brasil, por ejemplo, fueron utilizadas como parte de un proyecto
para la modernizacion nacional, el cual tenia como fin realizar avances educativos

significativos en toda su poblacion y sobreponerse al analfabetismo.®2

Conjuntamente, casi todas las Escuelas Normales en los paises latinos, se crearon
durante el siglo XIX y tuvieron cambios sustanciales con el tiempo, tanto que se fueron
modificando y en algunos casos desapareciendo por conflictos internos y disposiciones del
gobierno. Ya en el siglo XX Rativa,* explica como en diferentes paises de América latina
como Brasil, Argentina y Chile, las Escuelas Normales como formadoras de maestros y
maestras, fueron desapareciendo o modificandose a tal punto de convertir su mision en algo

diferente a la educacion pedagdgica.

%1 Figueroa, Historia de la Formacion de Educadores en América Latina. De la escuela Normal a la
Universidad Pedagégica.

9 Marlén Rativa Velandia, «Las Escuelas Normales en Suramérica “El normalismo en via de extincion”
Colombia, ;cdmo estamos?», Revista Hojas y Hablas, n.° 13 (6 de diciembre de 2016): 169-78.

9 Rativa Velandia, 172.
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Las personas que aspiraban a ser maestras 0 maestros, debian cursar carreras
universitarias que fueran licenciaturas o con enfasis en pedagogia, por lo que ya no era
suficiente cursar solo el bachillerato pedagogico. Pasando asi, en algunos lugares, de ser
Escuelas Normales a ser institutos mas especializados en pedagogia, o entidades
universitarias, y muchas incluso desaparecieron por no lograr sostener dichos cambios. Asi
se llega a Colombia, pais en el cual el proceso fue bastante parecido, pero con desenlaces

diferentes en gran parte de los casos como se observara a continuacion.

2.4. La Escuela Normal en Colombia
En el pais, las Escuelas Normales surgen a principios del siglo XIX como parte de

las reformas liberales que se estaban gestando en el territorio.®* El caso colombiano se ha
caracterizado por las determinaciones principalmente del partido liberal y conservador, de
acuerdo a la época, los cuales han tenido propuestas contrapuestas entre si, cuestion que

también se ha reflejado en la historia de la educacién y de las Normales

Tras el establecimiento de la Ley 1, del 6 de agosto de 1821, en el Congreso de
Cdcuta, se tomd la decision de fundar las primeras Escuelas Normales en el pais. En 1822
el general Santander, en Santafé de Bogota, fund6 la primera Escuela Normal con el
método lancasteriano dirigida por Fray Sebastidn de Mora. Desde sus inicios, las Escuelas
Normales en el pais tuvieron como funcion la formacion de maestros especializados en la

educacion dentro de las escuelas de instruccion primaria. %

% Muriel de la Torre, «La educacién femenina en la cultura occidental».
% José Oliden Mufioz Bravo, «Las Escuelas Normales Superiores en Colombia: doscientos afios de historia
entre retos y desafios (1821-2021)» 25, n.° 25 (2020): 55-93.
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De acuerdo a lo que menciona Herrera, citado por Jose Oliden Mufioz,*® el nhombre
de Escuela Normal se origina tras la intencion de normalizar o hacer mas homogénea la
informacion dada a los educadores formadores de nifios, “de ahi el término Normal, que
plantea una serie de reglamentos acerca del método, en primera instancia, y de la formacion
del maestro para la primera infancia, para proyectarse luego a las practicas pedagogicas”.?’
Un suceso muy relevante, que reforzo a la Escuela Normal, “fue haberla separado de la

escuela parroquial; es decir, haberle dado identidad como institucion”.*®

La formacion del maestro gozé de mucho reconocimiento, por ser una persona
comprometida con la produccion tedrica y educativa, lo que comprometia a las Escuelas
Normales en la formacion pedagogica, con el nifio como el centro del proceso educativo y
el maestro como guia y orientador para crear las condiciones en la construccion del nuevo

ciudadano.”®

La Escuelas Normales en el pais, fueron resultado de una manifestacion de cambios
sociales que pretendian fomentar la construccion del nuevo Estado durante la Republica.
Asi como en Europa y Estados Unidos, el método lancasteriano dio el punto de partida
para la creacion de las primeras normales en Colombia, las cuales fueron ubicadas en
ciudades principales. Solo hasta 1844, las normales pasan de ser escuelas con educacion
lancasteriana, a ser también escuelas para formar docentes, para lo cual Pestalozzi

comienza a ser el modelo a seguir.*®

% Mufioz Bravo, 61.
% Mufioz Bravo, 61.
% Mufioz Bravo, 62.
% Mufioz Bravo, 66.
100 Reyes, «Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior».
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En la segunda mitad del siglo XIX, tras la Regeneracion'® (1886-1903) y las
constantes reformas de la época, se generd una reestructuracion de lo que era la educacion
en ese momento, lo que en consecuencia afecto a las normales, cuestion que llevo al cierre
de algunas de éstas, dejando solo cuatro Normales de Varones en diferentes ciudades, como

Tunja y Pasto. Algunos motivos de los cierres se mencionan a continuacion:

Otro hecho caracteristico de las Escuelas fue el de los cierres; debido a problemas de orden
publico, poca afluencia de estudiantes, falta de organizacion, precariedad en las
instalaciones, insuficiencia de inmobiliario y material, guerras; se cerraron constantemente,

algunas reabrieron, pero otras quedaron en el olvido.'%?

La anterior cita también hace referencia a que, tras los multiples cierres de Escuelas
Normales, algunas lograron reabrir. Fueron éstas las que se especializaron como escuelas
educadoras de futuros maestros, llegando a ser Normales Superiores, y posteriormente
dejando de tener la diferenciacion de femeninas 0 masculinas, y pasando a ser mixtas con el
tiempo. Aunqgue las Normales en el pais sufrieron cambios significativos y crisis que
[levaron a su desaparicion, poco a poco surgieron de nuevo y actualmente muchas siguen
en funcionamiento con una misioén y vision que se sigue enfocando en la formacién

pedagbgica.

101| a Regeneracion en Colombia, surgié en la segunda mitad del siglo XIX como un movimiento politico, el
cual fue liderado por un miembro del partido Liberal, el politico, militar, escritor, periodista y abogado Rafael
Nufez. Dicho movimiento pretendia cambiar las disposiciones de la constitucion colombiana de 1863.
Aungue el movimiento regenerador era liderado por un integrante del partido Liberal, en él participaron tanto
politicos conservadores como liberales moderados, los cuales estaban en contra de los liberales considerados
radicales. El alcance més grande que tuvo el movimiento regenerador, fue la construccion de la Constitucion
Politica de 1886.

102 Rativa Velandia, «Las Escuelas Normales en Suramérica “El normalismo en via de extincién” Colombia,
¢cOmo estamos?», 172.
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Se observa pues, que la legislacion colombiana, especialmente las politicas
educativas, han sido las mayores generadoras de cambios de las Escuelas Normales en el
pais. Desde su surgimiento, las Normales han estado condicionadas con respecto a lo que
propone y dicta el gobierno de turno, y se han amoldado a sus necesidades de acuerdo a si

el gobierno ha estado a manos de los liberales y los conservadores.

Muchas Escuelas Normales comenzaron a denominarse superiores con la creacion
de la Ley 39 del 21 de febrero de 1936, determinando también que la escuela pasaria a
depender de la Universidad Nacional, como entidad publica, por tanto, del gobierno
nacional colombiano. Asi mismo, se enfatiza en que las Escuelas Normales tuvieron varias

etapas marcadas por cambios sociales y politicos del pais.2*

Al hablar de Escuelas Normales pensadas para sefioritas, es importante aclarar qué
ha significado la palabra sefiorita. Esta palabra trae consigo varias acepciones. Segun la
Real Academia Espaiiola (RAE),** sefiorita 0 sefiorito significa ser hijo o hija de un sefior
de representacion, es decir, de renombre (cabe aclarar que no menciona a la madre).
Ademas, la RAE sefiala que dicho término es utilizado como cortesia hacia una mujer
soltera, joven y “acomodada”.’®® Estas definiciones marcaron lo que era ser una “seforita”
de la Normal, sin embargo, llama la atencion la siguiente definicidn: “tratamiento de
cortesia que se da a maestras de escuela, profesoras, o también a otras muchas mujeres que

desempefian algun servicio”.1%®

103 Reyes, «Educando al educador, el caso de la Escuela Normal Superior».

104 REAL ACADEMIA ESPANOLA: Diccionario de la lengua espafiola, 23.2 ed., [version 23.6 en linea].
<https://dle.rae.es>].

105 Se entiende como acomodada a la persona que tiene riqueza econémica.

106 RAE
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Las Escuelas Normales femeninas en el pais, abrieron la posibilidad de que muchas
mujeres pudieran acceder a campos laborales innovadores para ellas como el magisterio,
cuestion que abrié su panorama de trabajo, el cual se limitaba al trabajo realizado en el
hogar.’” De acuerdo con lo que menciona Miryam Béez Osorio*® las Escuelas Normales
femeninas en Colombia fueron creadas por disposiciones del gobierno liberal durante la
segunda mitad del siglo XIX. Como ha sucedido como otros aspectos educativos, en
Europa y Estados Unidos se estaban dando una serie de reformas en donde se generd un
avance sobre la educacion de las mujeres, cuestion que también se quiso implementar en el
pais:

La educacion femenina fue una de las tantas preocupaciones de los gobiernos liberales

radicales en los Estados Unidos de Colombia. Se quiso estar a tono con los cambios que

venian ocurriendo en Europa, en Norte América y algunos paises Latinoamericanos. Se
puede mencionar por o menos un pais europeo: Alemania, en donde habia mucho interés

por la educacion de la mujer. Alli se quiso cambiar el concepto de educacion femenina, y

por eso en los encuentros de maestros se tuvo presente el tema.*®

Con exactitud en 1874 fueron reglamentadas las Escuelas Normales de mujeres, con
el Decreto No. 356 del 27 de agosto de 1874, dentro del gobierno del presidente Santiago

Pérez, quien reglamentd:

107 Yesica Paola Montes Geles y Nilce Vieira Campos Ferreira, «Escuelas normales de mujeres en Colombia
(1903-1914)», Cadernos de Histéria da Educagdo 17, n° 1 (16 de mayo de 2018): 260-74,
https://doi.org/10.14393/che-v17n1-2018-16.

108 Miryam Béaez Osorio, «El surgimiento de las Escuelas Normales femeninas en Colombia.», Revista
Historia de la Educacion Latinoamericana, n.° 4 (2002),
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/historia_educacion_latinamerican/article/view/1471.

109 Baez Osorio, 197.
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lo pertinente a las escuelas normales de mujeres, cuyo objeto era formar maestras
competentes para regentar las escuelas primarias de nifias. De esa forma se fueron
presentando en adelante las instituciones formadoras de institutoras que se iban creando en

los diferentes Estados Soberanos de Colombia.*®

Con esto, se pasa ahora a revisar el caso especifico de las dos Escuelas Normales de
la ciudad de Cali, las cuales han permanecido en el tiempo y siguen funcionando como
escuelas pedagogicas. No se hablara en ese apartado de la Normal Departamental femenina,
puesto que no se logrd recopilar informacion suficiente sobre la misma, y desde la década

de los 80 del siglo XX, fue desapareciendo tras su unién con la Normal de Sefioritas.

2.5 Las Escuelas Normales que siguen vigentes en la ciudad de Cali.

2.5.1 Historia de la Escuela Normal Departamental para Varones de Cali
La Normal de Varones de Cali fue fundada en febrero de 1912 como una institucion

con énfasis pedagdgico dedicada a la educacion de hombres. Esta institucion es considerada
como la primera escuela con énfasis en pedagogia dentro del Valle del Cauca, y como su
nombre lo indica, solo educaba a hombres. Igual como sucedié con la Normal de Sefioritas,
la Normal Departamental para Varones tras disposiciones del gobierno, en 1965 se
convirtié en una Escuela Normal Mixta, con la llegada de 30 alumnas de la Normal
Departamental, para posteriormente cambiar su nombre a Normal Superior Santiago de

Cali, nombre que tiene actualmente, tras ser acreditada como una Normal Superior.

lustracién 1 Escudo de la Normal Superior Santiago de Cali!!!

110 Baez Osorio, 197.
111 hitps://www.ienssc.edu.co/
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En la actualidad, la Normal Superior Santiago de Cali se encuentra ubicada en la
Av. Pasoancho, nimero 36-28, Cali, Valle del Cauca, y atiende aproximadamente a 1.400
estudiantes, entre hombres y mujeres. A continuacion, se muestra su actual Vision y
Mision.
“Vision: ser lider en Colombia en el desarrollo de programas de formacion docente,

acordes con las necesidades y expectativas del pais, que resignifiquen el rol del Docente.

Misién: formar maestros (as), de excelente calidad humana, pedagdgica, investigativa,
generadores de cambio social, capaces de liderar procesos innovadores en los niveles de

educacion preescolar y basica primaria”.!2

2.5.2 Escuela Normal Nacional de Senoritas de Cali.

12 «Institucion — Institucién Educativa Normal Superior Santiago de Cali», accedido 10 de agosto de 2023,
https://www.ienssc.edu.co/service/institucion/.
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Ilustracion 2 Normal de Sefioritas 1954113

Desde la Greunvalar, Normalde Sefionitas, Iglesia de SanCayetano, 1954  Rel: f1-0119

La Normal Nacional de Sefioritas de Cali, fue creada tras la Ordenanza nimero 20
de 1936 de la asamblea departamental. Como sustento de esta informacion, se citard a

continuacion una cita encontrada en el Diario del Pacifico:

Ayer fuimos informados de que en el proximo afio lectivo [en octubre de 1936] se fundara
en esta ciudad [Cali] la escuela normal de sefioritas, que empezara a funcionar en el edificio
modelo el primero de octubre (...) la normal de sefioritas funcionara con cuarenta alumnas

escogidas de entre el personal de las escuelas superiores que funcionan en el departamento.

113 Fyente archivo personal Frida Zea
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Con tal fin antier empezaron a llegar a la ciudad las aspirantes a alumnas de la normal, para

someterse al examen que se verificara en las aulas del edificio modelo*4,

Es de resaltar que, en un inicio de la investigacion, con la construccion del
anteproyecto, se dificultd conseguir el nombre exacto de la institucion en sus inicios, puesto
que en las diferentes fuentes analizadas se observd que era llamada Normal de Sefioritas o
Normal para Sefioritas, y algunas personas la confundian también con la Normal
Departamental. Sin embargo, a continuacién, se mostrard un diploma de 1980 que da

cuenta de cual era su nombre oficial en ese momento.

lustracion 3 Diploma de una estudiante de la Normal de Sefioritas.!®

Fue creada como un “Colegio Publico de Ensefianza Secundaria” al mismo tiempo

que se cred la Escuela Anexa, llamada Republica de Panama4, la cual se encargaba de la

114 “L 3 Escuela Normal para sefioritas en el proximo afio”, Diario del Pacifico, septiembre de 1936.
115 Archivo personal Frida Zea, 2022.
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educacion primaria. En un inicio, era solo una escuela de educacién secundaria,
especificamente de grados sexto, séptimo y octavo. Con los afios, La Normal de Sefioritas
presentd un paulatino aumento de alumnas, de manera significativa hacia la década de los

60 del siglo XX, para estabilizarse en los afios 80 y luego disminuir.

El descenso de estudiantes que entraban a la institucion se le atribuye en gran
medida a los cambios sociales y politicos por los que atraveso el pais, reflejando también el
panorama en América Latina. Poco a poco, con la integracion de la Anexa, el nimero de
alumnos aumentd, cuestion que se observa a continuacion: “cuando se definié la relacion de
la Normal con la Escuela Anexa, se registr6 una amplia compensacion en materia de
cobertura, originada al contabilizarse como alumnos suyos los del preescolar y la

primaria.”!0

Dicha institucion ha pasado por muchos cambios durante toda su historia, como la
unién con la Normal Departamental de Sefioritas, el cambio de femenina a mixta, el
surgimiento del Ciclo complementario, el cambio de nombre. Todo esto se ha generado con
respecto a los cambios de gobierno que han conllevado, a su vez, cambios de politicas

educativas, marcadas por el hecho de ser liberales o conservadores respectivamente.

116 pg|. 5,
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lustracion 4 Normal de Sefioritas, grados 1967. Profesores de la institucion. 1%/

Se observa entonces que, la Escuela Normal pas6 por diferentes etapas. Por
ejemplo, a partir de 1975 se comienza una fusion con la hoy extinta Normal Departamental
femenina de Cali, situacion que es descrita como una coyuntura dramatica para algunos,
pero que también trajo ciertos beneficios, como el intercambio de experiencias y saberes

para otros, fusion que se concretd hasta los afios 80.

Ademaés de ser un colegio, la Normal de Sefioritas era también un internado. “No
hay que olvidar que la Normal de la época se formaba tanto en las aulas como a través del
internado, cuyo papel se orientaba a resolver no solo un problema de alojamiento, sino
también de educacion,”**® cuestion que demuestra también su marcada relacion con la
Iglesia Catdlica, puesto que el internado era manejado por monjas y personas que

pertenecian a la Iglesia.

117 Clemencia Ordofiez, «Facebook», Cuerpo de profesores en 1967, 2008,
https://www.facebook.com/photo/?fbid=28852384085&set=g.7875955123.
118 PE| Normal Superior Farallones Cali
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Ya en 1994, fue acreditada para funcionar como Normal Superior, tras la Ley 115
de 1994, expedida por el Ministerio de Educacion Nacional.'*® Dicha acreditacion conllevo
también a que la institucion comenzara a recibir hombres como alumnos, provenientes
principalmente de la Escuela Anexa, lo que la convirtié en una institucion mixta. Con el
Decreto 3012 de 1997, cambi6 su nombre a Normal Superior Farallones de Cali. Después
del cambié de nombre, en el 2008 se dispuso que las Escuelas Normales debian tener un
ciclo més especializado para que sus alumnos y alumnas, pudieran graduarse como
docentes de primaria. Es ahi donde naci6 el Programa de Formacion Complementaria, o

Ciclo Complementario (PFC). La institucién destaca con exactitud que:

Es un programa que ofrece la Escuela Normal Superior Farallones de Cali a bachilleres para
obtener su titulo como Normalista Superior, con el fin de formar maestros de alta calidad,
gue tengan las capacidades y actitudes pertinentes para desempefiarse en los niveles de

preescolar y basica primaria.1?

Para comprender con méas claridad las etapas mas importantes por las cuales ha

pasado la Escuela Normal de Cali, se realiza un cuadro ilustrativo a continuacion.

119

PEI
120 Escuela Normal Superior Farallones de Cali, «<PFC - Programa de Formacion Complementaria»,
Institucion Educativa Normal Superior Farallones de Cali, accedido 1 de febrero de 2023,
https://www.normalfarallonescali.edu.co/pfc/.
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lustracion 5 Fechas importantes de la Normal Nacional de Sefioritas de Cali!?!

Fechas importantes de la Normal Nacional de Sefioritas de Cali.

1936-Fundacidén de la Institucion

1975-1980 Unificacion con la Normal
Departamental femenina de Cali.

1994- Se convierte en una
escuela mixta, deja de ser sdlo
para mujeres.

1997. Cambia su nombre a
Escuela Normal Superior
Farallones de Cali

2008- Nace el Programa de
Formacién Complementaria
(PFC)

121 Elaboracidn propia, 2023.
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Actualmente, su sede principal se encuentra en la carrera 22 #2-65, en el barrio

Libertadores, ubicado en el oeste de la ciudad de Cali, Valle del Cauca. A continuacion, se

observa en el mapa su localizacion y su area de influencia.
llustracion 6 Localizacion y area de influencia de la Escuela Normal Superior

Farallones de Cali. 1%
LOCALIZACION Y — == o
AREA DE INFLUENCIA 6 Et Nacions)
KR 18
Leyenda o L
EllAres afectada, BIcM1-62 | S 57
Sector urbano o
Zona de influencia
Manzanas urbanas BICM1-62
=
Nsvaro - 8
La Chanca oy
ESCUELA NORMAL SUPERIOR -
FARALLONES DE CALI o
KR 22~
,rﬁeqc Mirafioves 2
También, la institucion cuenta con sedes de educacion primaria ubicadas en

diferentes partes de la ciudad, especialmente en sus alrededores y en el oeste de Cali, las

cuales se observan en el siguiente cuadro.

122 Departamento Administrativo de Planeacion Municipal, Bienes Inmuebles de Interés Cultural de Santiago
61

de Cali https://idesc.cali.gov.co/download/bic 2014/BICM1-62.pdf



https://idesc.cali.gov.co/download/bic_2014/BICM1-62.pdf

lustracion 7 Sedes de primaria que hacen parte de la Normal Superior Farallones de

Cali. 13
SEDES DIRECCION BARRIO TELEFONO |COMUNA |JORNADA
Carrera 22 Mafana 9%, 10°Y 11°

PRINCIPAL No. 2-65 ceste Libertadores 5574667 3 Tarde ° 7°Y8°

Programa de

formacidn Carrera 22 5574667

complementaria No. 2-65 oeste Libertadores EXT. 114 3 De 1 a 5 semestre
Preescolar y basica

Martin Restrepo primaria

Mejia Carrera 22 No. 2-65 ceste | Libertadores 5561227 3 Manana y tarde
Preescolar y basica
primaria

Club Neel Calle 3 No. 22 95 Libertadores 3586557 3 Mariana
Preescolar y basica
primaria

Salvador Iglesias Calle 2A No. 22-70 Libertadores 5560120 3 Manana
Preescolar y basica
primaria

Maria Perlaza Calle 5 Oeste No.18-02 Casas blancas 5572602 3 Manana
Preescolar y basica

Manuel Sinisterra primaria

Patific Carrera 1A calle 3 ceste Nacional 5560314 3 Mafiana
Preescolar y basica
primaria

Les Cristales Calle 11C No. 24C - 22 Mortifial 5570673 19 Mariana
Preescolar y basica

Francisco José de Carrera4 Ne. 12 A-59 primaria

Caldas Oeste Bellavista 8931891 19 Manana

En cuanto a su filosofia institucional en la actualidad, se observa como misién y

vision lo siguiente:

MISION: “formar normalistas superiores con énfasis en educacion matematica, para el
ejercicio de la docencia en preescolar y béasica primaria, a través de procesos pedagdgicos

que permitan el desarrollo de un maestro de alta calidad. Formar un Normalista Superior

123 «Sedes y coordinadores - Institucion Educativa Normal Superior Farallones de Cali», accedido 10 de
agosto de 2022, https://www.normalfarallonescali.edu.co/sedes-y-coordinadores/.
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implica la organizacion y desarrollo de una propuesta formativa acorde con lo dispuesto en
las politicas educativas del Ministerio de Educacion Nacional tal como la Ley 115 de 1994,
sus decretos y resoluciones reglamentarias y el Decreto 4790 de 2008.”24

“VISION: la INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR
FARALLONES DE CALLI, organizacion formadora de normalistas superiores de acuerdo
con su mision, serd para el 2023 reconocida por sus altos resultados académicos, el
aprovechamiento de las herramientas tecnoldgicas de la informacién y la comunicacién y la
aplicacion de los requisitos y directrices de las entidades y érganos de regulacion y control
del servicio educativo, capaz de soportar los cambios en la normatividad, aprovechando sus
alianzas y convenios y la optimizacion de sus recursos garantizando asi su sostenibilidad y
crecimiento.”*?

Un aspecto importante a destacar dentro de la Mision y la Vision del colegio en la
actualidad, es que, aunque se sigue manteniendo la premisa de formar maestros
especializados en pedagogia, no se observa un enfoque hacia la educacion de las mujeres,
pues hacen alusion a “normalistas superiores” o “maestros”, abarcando tanto a los hombres

como a las mujeres sin distincién alguna. Ademas, el enfoque es la docencia con énfasis en

educacion matematica.

Concluyendo este apartado, cabe resaltar que la institucion durante su historia no se
ha caracterizado por tener un enfoque de géenero. Sin embargo, es paraddjico que haya sido

un espacio importante e innovador, dentro del universo femenino. Aunque la intension de la

124 «Misidn - Institucion Educativa Normal Superior Farallones de Cali», accedido 10 de agosto de 2023,
https://www.normalfarallonescali.edu.co/mision/.

125 «Visidn», Institucion Educativa Normal Superior Farallones de Cali (blog), accedido 10 de agosto de
2023, https://www.normalfarallonescali.edu.co/vision/.
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Normal era formar docentes con altos estandares, se suscribe como una institucion que le

abrio las puertas a muchas mujeres, para que pudieran tener otras posibilidades.

CAPITULO 111 CONTUYENDO EL CAMINO DE LO PRIVADO A LO PUBLICO.
LA VOZ DE LA FUENTE PRIMARIA.

Para el presente capitulo se realizaron una serie de entrevistas semiestructuradas, las
cuales se basaron en cinco preguntas pensadas para recopilar la informacién necesaria y asi
realizar el analisis de la presente investigacion monografica. Las entrevistas fueron
realizadas a seis mujeres, exalumnas de la Normal Nacional de Sefioritas de Cali, quienes
estudiaron en la institucion en el transcurso de 1979 y 1991. La informacién maés detallada
de cada caso se se presentard en el andlisis de cada entrevista. Las entrevistas seran

analizadas una por una, entrelazando los discursos entre si.

De las seis mujeres entrevistadas, actualmente cinco son docentes de primaria y
secundaria en escuelas tanto publicas como privadas, y la sexta mujer es docente en
diferentes universidades de la ciudad. Todas residen en la ciudad de Cali. Dos de ellas son
coordinadoras en la actualidad de las instituciones en las que dan clases. Las entrevistas

fueron realizadas en el mes de octubre de 2022.

3.1 Resefias de las entrevistadas.
Como se ha venido observando, el presente trabajo busca dar reconocimiento a una

institucién que se ha caracterizado por la educacion de muchas mujeres, por lo cual, se
considera importante revindicar también a las seis mujeres que, de forma voluntaria,

participaron activamente en las entrevistadas. Por lo tanto, las entrevistadas seran llamadas
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por sus nombres. A continuacion, se hard una pequefia resefia sobre cada una de las

entrevistadas.

Victoria Eugenia Bautista Enriquez, ingreso primero a la Normal Departamental
en 1979. Segun ella, en esos afios fue unificada con la Normal de Sefioritas. Menciona que,
gracias a la unificacién, se gradué de la Normal de Sefioritas el 28 de junio de 1985. En la
actualidad es docente de la Institucion Educativa General José Maria Cabal de la ciudad de
Cali, en los grados de bachillerato. La profesora Victoria se encuentra recién graduada de la
licenciatura en matematicas, pues menciona que hasta el momento logré culminar sus

estudios de pregrado, cuestion que no le impidio ejercer la docencia antes.

Claudia Patricia Sdnchez Solarte, ingresé a la Normal de Sefioritas en 1885 y
culmino sus estudios en 1991. Claudia Patricia es licenciada en Biologia y Quimica, con
énfasis en biologia, y da clases desde que tenia 17 afios en el Colegio Técnico Maria
Elvinia de la ciudad de Cali. Desde sus inicios en la institucién, ha sido profesora de
primaria, de bachillerato, y desde hace siete afios es la coordinadora del bachillerato.
Siempre ha trabajado en dicho plantel. Aungue la entrevista de la profesora Claudia Patricia
fue mas corta y concisa que las demas, se logrdé obtener informacion relevante para la

investigacion.

Maria Noelia Salazar Gonzales, ingreso a la institucion en el afio 1979 y se egresé
en el afo de 1986. Es licenciada en béasica primaria de la Universidad del Quindio.
Actualmente lleva la direccion de la primaria en el Colegio Técnico Maria Elvinia de la
ciudad de Cali. Ha dado clases en diferentes cursos durante toda su vida después de salir de

la Normal, al igual que las anteriores entrevistadas.
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Frida Deisy Zea Bolafios ingreso a la Normal de Sefioritas en el afio 1979, plantel
en el que estuvo solamente tres afios porque perdié la materia de inglés, lo que le significo
la expulsion: “en esa época se perdia una materia y se expulsaba, porque automaticamente
perdia el afio y repitente no recibian”.*?® Estudié contaduria publica en la Universidad del
Valle, es especialista en gestion tributaria y auditoria de impuestos y maestrante en gestion
empresarial. Siempre ha sido docente, aunque a veces ha alternado con la contaduria
publica. Ha dictado clases en diferentes universidades como la Universidad del Valle, la
Universidad San Martin, la Unicatolica, la Universidad Antonio José Camacho (institucion

donde labora actualmente). Ademas, ha sido instructora del SENA.

Maria Elizabeth Castillo, quien actualmente da clases de diferentes areas en
primaria en el colegio General José Maria Cabal de la ciudad de Cali. Lleva 37 afios
ensefiando desde su grado en la Normal de Sefioritas. Maria Elizabeth ingres6 a la Normal

de Sefioritas en el afio 1979 y se gradud en 1985.

Maria Fernanda Trejos, entré a la Normal Nacional de Sefioritas en 1979 y se
gradud en 1985 a sus 17 afios. Maria Fernanda es maestra de vocacion, y en la actualidad
da clases de basica secundaria y de profundizacién en la Institucion Educativa General José
Maria Cabal de la ciudad de Cali. Estudié Licenciatura en Biologia Quimica y Contaduria
Publica en la Universidad del Valle, estudios que le han permitido ensefiar en diferentes

universidades y colegios.

126 Entrevista Frida Zea
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A continuacion, se mostrara una tabla con cada una de las preguntas que sirvieron

de base para las entrevistas.

llustracion 8 Preguntas de la entrevista. 1%’

PREGUNTAS ABIERTAS — BASE DE LAS ENTREVISTAS.

1. | ¢Cual fue el motivo por el cual entrd a la Normal de Sefioritas?, ;,como fue su proceso?

¢en qué anos? ¢como se llamaba la institucién en ese momento?

2. | ¢Como fue su experiencia dentro de la institucion, qué materias recuerda, quiénes eran

los profesores y/o las profesoras y sus comparieras 0 comparieros?

3. | Describa fisicamente a la institucion, sus aulas, auditorios, canchas, etc.

4. | ¢Sabia de la existencia de alguna Escuela Normal que fuera solo para hombres?

5. | ¢A qué se dedica actualmente y considera que la Normal influy6 en su proyecto de

vida?

127 Elaboracién propia.
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3.2 Analisis de las entrevistas.

Ingreso a la Normal Nacional de Sefioritas
Dentro de este apartado se observa como fue el proceso de ingreso a la Normal de

Sefioritas, para las seis entrevistadas. Ademas, de cudles fueron las motivaciones que las
llevaron a ello. Se notan factores tanto familiares como personales, en donde desde nifias
veian ser docente como un suefio o fueron influenciadas por alguna persona cercana. Las
entrevistas también sefialan cémo era el ingreso a la institucion y cuéles eran las exigencias
de la escuela para poder pertenecer a ella como alumnas, dejando claro que se pueden ver
factores comunes entre cada una de las entrevistas; tales como la gran dificultad del examen

de ingreso desde el punto de vista de las entrevistadas.

De acuerdo con lo indicado por la profesora Victoria, el motivo por el cual ingresé a
la Normal fue de orden familiar principalmente, puesto que su padre era maestro y la
influencio para que siguiera el mismo camino, menciona con sus palabras “yo vengo de una
familia de maestros, mi papa dijo: ‘bueno, las dos nifias de mi casa van a ser maestras como
yo y las voy a meter [a la Normal]”. Ademas, Victoria expresa que tenia problemas
psicoldgicos y por eso su padre también quiso “ponerla a hacer algo”, pues veia a la
Normal como una ayuda. Con el tiempo, recalca haberse enamorado de la docencia, dice

que “se volvid una cosa de pasion”.

En cuanto al examen de ingreso a la institucién, Victoria Eugenia menciona lo

siguiente: “jum terrible, un examen terrible, lo recuerdo profundamente, qué horror de
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examen, yo creo que el ICFES le quedo6 chiquito, muy complicado, era un examen para

filtrar y filtrar muy alto, muy largo.”*?®

Se observa que no era una institucion pensada para toda la comunidad
necesariamente, pues dentro de sus estandares, cuidaban lo que para ellos era “calidad”;
asegurandose de que sus estudiantes pertenecieran a ciertos sectores sociales y econémicos,
ademas de ingresar ya con unas bases intelectuales que les permitirian llevar a cabo cada
una de las exigencias. Esto responde a lo visto en el capitulo dos: quienes tuvieron acceso
primero a la educacion, fueron los sectores pertenecientes a la élite, no las clases obreras,
por lo cual, muchas de las mujeres que ingresaban a la Normal, provenian de estratos

sociales elevados.

En cuanto a su ingreso a la institucion, la profesora Claudia Patricia recuerda
siempre haber querido ser profesora y haber pasado el examen en la Normal de Sefioritas
sin mayores contratiempos, pues estaba preparada desde antes para el mismo y se

consideraba una buena estudiante.

Por su parte, la profesora Noelia especifica que, siempre tuvo el suefio de ser
docente, aunque a su madre le disgustaba la idea, pues consideraba que era “llenarse de
problemas”. Ademas, su madre consideraba que era mejor que Noelia estudiara en un

colegio de tipo comercial, como se observa a continuacion:

Siempre quise ser profesora por influencia de una maestra en la escuela. Mi mama me dijo

que no le gustaba, que eso para qué, que era llenarse de problemas. Querian que yo

128 Entrevista Victoria Eugenia
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estudiara en un colegio comercial. Me vinculé por medio de una amiga de mi mama4, fue un

proceso dificil porque los cupos eran muy peleados.*?

Noelia deja ver con la anterior cita que no tuvo un apoyo de su familia para entrar a
la Normal de Sefioritas, observando que para algunas personas ser docente, no era una
buena profesion. Por la decision de su madre, presentd una prueba de ingreso en un colegio

comercial, pero no lo paso, por lo cual Maria Noelia comenta puntualmente:

me presenté y no pasé la prueba de admision, obviamente me quedé sin cupo, entonces una
amiga de mi mama le dijo que ella tenia la forma de vincularme, pero que el colegio era la
Normal. Fue un proceso dificil porque los cupos eran peleadisimos, las personas se iban

desde la una de la mafiana para conseguir un cupo, dormian y hacian fila.

Esta situacion abrio las puertas para que algunas personas con puestos en el
gobierno, utilizaran los cupos para “favores”. Segun Maria Noelia, algunas mujeres
entraban a la Normal por “palanca politica”, como fue su caso. Sefiala que, para entrar de
esa forma, debian llevar cartas de recomendacién de algin ente politico como un concejal,
un alcalde o alguien perteneciente al gobierno del momento, lo cual fue una “fortuna” para
ella, era un colegio muy apetecido para las mujeres de la ciudad de Cali. Se observa que la
situacion daba pie a la corrupcién, puesto que algunos cupos se daban a mujeres por
“favores politicos”, sin presentar examen y sin mérito académico, dejando sin cupo a

mujeres que si cumplian con los requisitos académicos.

123 Entrevista Maria Noelia Salazar
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En cuanto a Frida Zea, su ingreso a la Normal de Sefioritas se dio porque siempre
quiso ser profesora y porque la Normal tenia mucho prestigio en aquella época seguln relata.
Sin embargo, debido al buen nombre que tenia la institucién, sefiala que era dificil
conseguir un cupo, pues tenian que hacer filas muy largas y madrugar; cuestion sefialada
también por las entrevistas de Noelia y Victoria principalmente. Ademas, expresa Frida que
para algunas familias ser profesor era considerado importante y deseado, mas si era ejercido

por una de las mujeres.

Sobre su ingreso a la institucion, la profesora Maria Elizabeth menciona que:

En ese afio [1979] el gobierno sugirié que quienes ingresaban a los colegios oficiales tenian
que vivir cerca, y yo vivia lejos. Un profesor amigo de mi papa que le dijo que, a mi
hermana y a mi nos metiera a la Normal, y él nos presté la direccion para inscribirme. Si se
debia presentar examen, mucha gente se postulaba. Me correspondia la de varones,**° pero

yo no queria esa Normal.*3!

La profesora Maria Elizabeth resalta que la Normal Nacional de Sefioritas la atrajo
gracias a sus grandes zonas verdes, las canchas, los espacios y salones, ademas de la
ensefianza deportiva, pues expresa que alli aprendidé varios deportes como natacion,

voleibol y basquetbol, como ya se observo en otras entrevistas.

Por su parte, Maria Fernanda relata en su entrevista que su ingreso a la institucion se

dio, en primer lugar, por la vocacion que sentia hacia la docencia desde pequefia, debido a

130 De acuerdo a la investigacion, la Normal de Varones comenzé a ser mixta mucho antes que la Normal de
Seforitas.
131 Entrevista Maria Elizabeth Castillo
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la influencia de su familia en la que habia varios docentes. Y, en segundo lugar, a su padre
docente, quien tenia influencia en la Normal de Sefioritas, sefialando que por medio de €l
logré un cupo; develando, nuevamente, que la institucion estaba inmersa en la corrupcion,
como se menciond anteriormente, al dar cupos a mujeres por “favores” y no por méritos

académicos.

Historicamente, las escuelas como instituciones publicas, se han visto envueltas en
corrupcion, viéndose afectadas en diferentes aspectos. Puesto que ello conlleva también a
un desvio de recursos o a que alumnos se queden sin cupo. Poco a poco, el gobierno ha ido
implementando auditorias, puesto que es una problematica que se vio tanto en la Normal de

Sefioritas como en la actual Normal Farallones de Cali.13?

Formacion académica dentro de la Normal de Sefioritas, ¢enfoque pedagdgico?
Con el analisis de las entrevistas y la triangulacion de la informacién obtenida, se

pudieron diferenciar dos factores representativos dentro de la formacidén académica de la
Normal de Sefioritas. En primer lugar, ademas de las materias que se podrian considerar
“comunes”, la Normal impartia asignaturas que pertenecian al area de la pedagogia y
educacion, y en segundo lugar, otras que estaban enfocadas a la formacion de lo que para
ese momento debia tener una mujer, cuestién que abarcaba la crianza de los hijos y el

cuidado del hogar.

Dentro del ambito pedagogico, la profesora Victoria sefiala que dentro de la Normal

de Sefioritas, ésta significaba “enfrentarse a un grupo, levantarte la autoestima, ensefiarte a

132 Ministerio de Educacion, «La educacién en Colombia. Revision de politicas nacionales de educacion.»
(Colombia, 2016).
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ser gente. (...) La mayor cantidad [de materias] que veiamos, el énfasis de la Normal,
respirdbamos pedagogia, nos capacitaban, nos llevaban cursos. (Se quiebra la voz)”. En su
discurso se observa una gran vocacion por la pedagogia, sembrada, segun ella, como
consecuencia en gran medida por todo su paso por la institucion, vocacion que la llevé a
conseguir un puesto como docente. En discurso de Victoria Eugenia se ve que la Normal de
Sefioritas enfocaba un gran esfuerzo en capacitarlas dentro del campo de la pedagogia,
brindandoles capacidades por medio de herramientas como cursos y materias sobre

pedagogia.

En cuanto a la labor de la Normal de Sefioritas como formadora de maestras, la
profesora Claudia sefiala que les impartian materias con profundo contenido pedagdgico,
tales como pedagogia, metodologia de la educacién, didactica y orientacion de practicas
docentes. Aunado a esto, sefiala que tenian profesores encargados de guiar 0 monitorear a
cada estudiante durante las practicantes docentes, cuestion que también expresa como un

apoyo significativo en su labor actual como profesora.

Con el fin de enfocarlas en el campo pedagdgico, la profesora Noelia menciona que
la educacion que recibian era “integral y completa”, les impartian materias como técnicas
agropecuarias, dibujo técnico, psicologia, filosofia, historia del arte, e idiomas como inglés
o francés. Especificamente dentro del area pedagdgica veian ayudantia, en donde les
ensefiaban a realizar el material didactico para las clases, técnicas y fundamentos de la
educacion, teoria de la educacién, orientacién de la practica docente, cursos que se
intensificaban hacia el grado octavo, puesto que ahi era donde comenzaban a definir si

tenian la vocacion docente.
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Comenta Noelia que veian muchas materias por afio lectivo, situacion que se hacia
muy dificil para algunas alumnas, lo que las llevaba a retirarse de la institucion. En palabras

de la profesora:

veiamos casi 18 materias. En el grado octavo comenzaron a definirnos si teniamos la
vocacion. Muchas compafieras se retiraban porque les parecia muy duro; cada afio del
bachillerato era un filtro del cual iban saliendo cada vez mas alumnas con el pasar de los

afios. 133

Dicho “filtro” demuestra cémo la institucidon encaminaba a sus alumnas a la
docencia y les incentivaba dicha vocacion por medio de una alta exigencia, puesto que, de
esa forma, garantizaban que las mujeres que terminaban sus estudios ahi, tuviesen interés
de ser docentes o al menos salieran bien capacitadas para continuar con sus estudios

universitarios.

En cuanto al enfoque pedagdgico, Frida recalca que si les ensefiaban materias de
pedagogia. Una de las cosas que mas recuerda es que en tercero, es decir, en octavo grado,
ya las ponian a hacer préacticas docentes en las escuelas anexas, por lo que ellas se

consideraban “las nifias grandes”.

Maria Elizabeth sefiala que la exigencia era alta, tenian profesores excelentes y bien
capacitados. Expresa que la Normal de Sefioritas era muy buena con las materias de

pedagogia, o como menciona ella, “las materias tenian un nivel muy alto".***

133 Entrevista Noelia Salazar
134 Entrevista Maria Elizabeth Castillo
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Maria Fernanda explica en la siguiente cita que, en un inicio su experiencia con la

pedagogia fue mala, principalmente por cuestiones econémicas:

Mi primera experiencia de pedagogia fue mala, me costaba mucho porgue no tenia mucho
dinero para las cosas que nos pedian, los materiales eran costosos y muchos, ya que nos
ensefiaban a hacer carteleras y materiales para ensefiar. También debiamos costear lo que

Ilevdbamos a préactica cada dia.*

Se observa entonces que la Normal de Sefioritas si estaba enfocada en gran medida
en una enseflanza hacia mujeres que pertenecian a familias “acomodadas” de la ciudad, de
estratos medios y altos, quienes no tendrian problemas econémicos a la hora de comprar o
conseguir los materiales utilizados en las clases o en las practicas. Aquellas alumnas que
pertenecian a familias de escasos recursos, se enfrentaban con el obstaculo econdémico,

promoviendo seguramente la desercion.

Sin embargo, resalta Maria Fernanda que ella logro superar los obstaculos gracias a
su vocacion por la docencia, y que desde un inicio su Unica aspiracion era estudiar en la
Escuela Normal, como lo menciona textualmente: “era Normal o Normal, no pensaba mas

opciones”. '3

En cuanto a la formacién de la Normal de las mujeres de acuerdo a su rol dentro de
la sociedad, la profesora Victoria, menciona que las clases de sexualidad eran encargadas al
sacerdote de la institucion dentro de la capilla catdlica que se encontraba en las

instalaciones de la institucion, cuestion que se observa en la siguiente cita “el padre Jaime,

135 Entrevista Maria Fernanda Trejos
136 Entrevista Maria Fernanda Trejos
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el cura de la Normal, nos ensefiaba pura sexualidad, todo lo que veiamos de sexo era en la
iglesia [catdlica]. Jaime me marc6 a mi muchisimo. Todo lo que veiamos en la iglesia me
marc6”.*®” Por su parte, la profesora Claudia menciona en su entrevista que en la
institucion la educacion sexual estaba enfocada en la crianza de nifios, lo que da cuenta de
una educacion sexual atravesada por preceptos cristianos, y se asemeja con la anterior

entrevista de la profesora Victoria:

Hicimos un album que se llamaba el album del bebé en donde nos ponian a escribir que las
compotas para el bebé. En ese momento habia pafiales de tela, a hacer todas las dobleces
que podia tener un pafal, era también enfocada en esa parte femenina, teniamos una materia
gue se llamaba educacién para el hogar, donde nos ensefiaron a tejer, cocina, cosas que ya

Nno se ven pero que sirvieron para nuestra formacion también.!3®

Aunque las Normales en el pais surgieron en un contexto liberal, lo que llevo con el
tiempo a una libertad de culto y educacion laica, con el testimonio de Victoria se ve que
aun en la segunda mitad del siglo XX, la Normal de Sefioritas, continuaba ligada a una
educacion religiosa. Que una institucion para mujeres utilizara la Iglesia para la educacién
sexual, pudo significar que sus estudiantes, aunque eran encaminadas para ser docentes,

seguian impulsadas a los ideales de mujer-madre-esposa. 3°

Ademas, en el discurso de la profesora Claudia se observa que para ella las tareas
para el cuidado del hogar y la crianza de hijos, hacen parte de lo “femenino”, es decir,

estaba normalizado el ser mujer ligado al ser madre y esposa. Esto se sustenta con lo

137 Entrevista a la profesora Victoria Bautista.
138 Entrevista a la profesora Claudia Patricia.
139 Robles Munar, «Una mirada a la historia de la educacién colombiana.»
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mencionado en el capitulo dos, mostrando que las mujeres también se han acoplado a los
dictamenes patriarcales, ajustando sus conductas y creencias sobre lo que significa ser
mujer segun el discurso de la época y de la sociedad. Aqui se observa una relacion entre

educacion y sociedad, tema de interés para la historia social de la educacion.

En cuanto a las asignaturas que recuerda la profesora Frida ofrecidas por la

institucion, comenta lo siguiente:

no solo nos ensefiaban las materias comdn y corriente como matematicas, nos ensefiaban
también manualidades, creatividad, yo creo que eso es lo que me ayuda hoy en dia a ser tan
creativa, a hacer mufecos de tela cocidos a mano, camisetas y pantalonetas cortadas a

mano.4°

En la anterior cita se puede analizar que, aparte del enfoque pedagdgico, la Normal
de Sefioritas abarcaba materias que forjaban el rol de la mujer dentro de la sociedad, un rol
que las enmarcaba como seres creativos (trabajos manuales y didacticos como la costura y
el tejido), pero que al mismo tiempo reforzaba ciertas ideas de género, condiciondndolas

para desempefiar el rol de madres y esposas.

La profesora Maria Elizabeth recuerda haber cursado materias como mecanografia,
costura, bordado y agropecuarias. Ademads, sefiala el rigor con que se les formo: “en la letra
nos exigian”, y contintia “las profesoras normalistas nos distinguimos por el tablero.”**

Esto ultimo puede significar que la Normal era un espacio de comunidad en el que las

140 Entrevista Frida Zea
141 Entrevista Maria Elizabeth Castillo
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mujeres iban construyendo unas formas especificas de ser y estar en el mundo (privado y

publico), de aprender y ensefiar, las cuales se pueden reconocer por el tablero.

Ademas, Maria Fernanda recalca al respecto que "nos ensefiaron a ser mamas
también, el tema de la ropita, de hacer mufiecos, puericultura, la sexualidad, el embarazo, el
nacimiento, el cuidado.” Todo lo anterior de la mano de una influencia de la religion
catdlica bastante marcada, porque lo que veian en la iglesia eran las clases de sexualidad
con el ya mencionado Padre Jaime de San Cayetano, a quien ella describe como “un Padre
muy liberal”. Independientemente de si querian ser docentes o ejercer otra profesion
diferente; se asumia que la mujer debia combinar sus labores profesionales con las de ser
madre. En otras palabras, debian negociar su “nueva” vida publica con su vida privada

asignada histéricamente desde los roles de género.

Esta entrevista demuestra, una vez mas, que la Normal se enfocaba en egresar
alumnas bien capacitadas, que no necesitaban un estudio universitario para ser docentes en
primaria o bachillerato, sino que bastaba con el titulo de normalistas. En las palabras de la
profesora Maria Noelia: “saliamos muy bien preparadas, nos ensefiaban muchas técnicas
para aplicarlas en la practica. Saliamos tan bien preparadas que nosotras saliamos con

trabajo ya; las profesoras nos recomendaban si teniamos vocacion”.**

La profesora Noelia sefala que, ademas de la educacion, “teniamos acceso a otros
servicios, pues pagabamos el patronato escolar y teniamos derecho a atencién médica y

odontologica. Teniamos enfermeria”. Esto demuestra que la institucion brindaba una

142 Entrevista Maria Noelia Salazar
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educacion integral, en la que veian a las alumnas como personas con diferentes necesidades

dentro de la sociedad.

Ya dentro de la Normal de Sefioritas, Maria Fernanda menciona que habia un
“régimen militar” en donde se castigaban a las estudiantes, incluso quitandoles el cupo. Por
ejemplo, si alguna de las chicas quedaba embarazada la expulsaban de la institucion.
Menciona Maria Fernanda con sus palabras “si sentiamos el golpe cuando terminaba una
embarazada, cuando habia una embarazada, eso era pecado, pecado grandisimo, a nosotras
nos controlaban hasta eso en la Normal, los novios”. Esto refleja que la institucion

manejaba unos ideales de “sefiorita” que debian ser respetados, en aras de su “prestigio”.

Ademas, la profesora Maria Fernanda expresa lo restrictiva que podia llegar a ser la
institucion: "nos controlaban hasta en el transporte. En una ocasion, el bus iba lleno de
estudiantes de la Normal y otros como Santa Librada, hablando y recochando. Entonces
Ilamaron a la prefecta [de la Normal de Sefioritas] por el ruido en el transporte, por llevar el

uniforme y tuvimos sanciones”.'*?

La cita anterior da cuenta de las dinamicas sociales de la época, puesto que cuando
una mujer no se comportaba bajo las premisas aceptadas socialmente, eran denunciadas y
calladas, pues no era “correcto”, ya que el ruido ha sido un aspecto relacionado con los
hombres. Se observa pues, que las instituciones educativas funcionaban como un
instrumento de poder y control del Estado, por medio del cual intentaban guiar a las

mujeres bajo por los caminos que para ellos eran “correctos”, pues las mujeres debian ser

143 Entrevista Maria Fernanda Trejos

79



discretas y calladas y no comportarse a la par que los hombres, manteniendo a las mujeres

alejadas de la vida publica. 44

En concordancia con lo que mencionan las entrevistas sobre las asignaturas que
cursaron por su paso por la Normal de Sefioritas, el Decreto 0670 de 1912, en el cual se
dictan algunas disposiciones sobre la Escuela Normal tanto de varones como de sefioritas,
en el caso particular de las Normales femeninas, desde el segundo afio de bachillerato
aparecen materias como costura y bordados, tejidos, modisteria, jardineria y en Gltimo afio,

economia del hogar.1%

Coyuntura de la union de la Normal Departamental Femenina y la Normal
Nacional de Sefioritas de Cali.

En lo que respecta a la unién que se dio de la Normal Departamental Femenina y la
Normal Nacional de Sefioritas, se debe aclarar que hay poca informacion sobre la Normal
Departamental y su historia. Por lo tanto, solo se mencionara lo que expresan las

entrevistadas.

De acuerdo a las entrevistas, la union de dichas Normales, las cuales eran femeninas
y caracterizadas por su enfoque pedagdgico, sufrieron grandes cambios gracias a las
disposiciones politicas y legislativas de la época. Dentro de lo que se conoce, debia quedar
funcionando solo una de las dos instituciones, por lo cual, tras varios afios de intentos, la
Normal Departamental fue trasladada a las instalaciones de la Normal Nacional, quedando

solo la Normal Nacional en funcionamiento.

144 Bermudez Escobar, Imdgenes y representaciones de la mujer en la Gobernacién de Popaydn.
145 Colombia, presidente de la Republica. por el cual se dictan algunas disposiciones sobre Escuelas
Normales., Decreto 0670, aprobado el 25 de junio de 1912, Diario Oficial, 11 de julio de 1912.
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La profesora Maria Fernanda, menciona que en sexto grado, es decir, primero de
bachillerato, se dio la unificacién de la Normal Nacional y la Normal Departamental,
ocasionando que muchas de las estudiantes de la Normal Departamental se retiraran y

después fueron unificadas todas las estudiantes que quedaban.

Relata Maria Fernanda que se ponian sobrenombres con respecto al color de sus
uniformes, puesto que eran diferentes dependiendo a qué Normal pertenecian
originalmente, lo que suscitaba disputas y rivalidades entre las estudiantes, aunque sefiala

que con el tiempo todas se unieron.

La profesora Maria Noelia especifica que ella vivio el transito de la union entre la
Normal Nacional de Sefioritas y la Normal Departamental femenina, reconociendo las
dindmicas gue dicha union detono: tras desaparecer la Normal Departamental, sus alumnas
y algunos profesores debieron transitar hacia la Normal de Sefioritas, pues fue la Unica
Normal que continué ofreciendo educacion solamente para mujeres en la ciudad de Cali,

cuestion que también causé muchos conflictos internos.

En la mafana era Nacional y en la tarde Departamental. En ese afio se dio los roces entre
las compafieras de la mafiana y de la tarde. Un decreto determin6 que la Normal se tenia
gue unificar y desapareceria una de las dos, la Nacional o la Departamental, las estudiantes

hicieron protestas [pues no estuvieron de acuerdo] después se fusiond.4

De acuerdo al relato de Maria Fernanda y de otras entrevistadas como Noelia,

Victoria, y Elizabeth; aunque la union de las dos Normales fue “complicada”, con el tiempo

146 Entrevista Noelia Salazar
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se generaron lazos de amistad y compafierismo, convirtiéndose en redes de apoyo, las

cuales siguen presente en la actualidad, puesto que muchas de ellas siguen siendo cercanas.

¢ Cémo influy6 la Normal de Sefioritas en el proyecto de vida de las
entrevistadas?

Con respecto al proyecto de vida de las exalumnas de la Normal de Sefiorita, se
debe dejar claro que se hablard solo de las seis mujeres entrevistadas, tomando sus

testimonios como base de algo que puede ser un fendmeno més global o local.

Como situacion comun, las seis mujeres que fueron entrevistadas, de las cuales
cinco se graduaron de la institucién y una no logro hacerlo, ejercen en la actualidad como
docentes en diferentes instituciones educativas de la ciudad, tanto en colegios de primaria 'y
bachillerato como en universidades. Como se observard a continuacion, todas mencionan
haber aprendido la ensefianza primero en la Normal de Sefioritas, tanto que solo con su
grado como normalistas, tenian empleos como docentes. Ademas, las incentivaron para
desarrollar una vocacion por la docencia. Todas sefialan que la institucion les dio
herramientas tanto para la docencia como para la vida. Se puede decir que, para ellas, el
paso por la Normal de Sefioritas, fue el primer paso para ejercer dentro del campo de la

vida publica.

La profesora Victoria, por ejemplo, menciona que “la normal mas que una escuela,
mas que ensefiarme academia, me ensefid a ser persona, eso le debo a la normal (...) La
normal para mi...eh yo puedo decir, fue mi todo”, dejando en ella experiencias
significativas no solo académicas, sino emocionales, sociales, culturales, deportivas, etc.
Pues considera que ademas de educarla dentro de las materias tradicionales, le promovieron

valores como el compafierismo y la amistad, los cuales aun recuerda después de 36 afios de
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su paso por la institucion. Esto demuestra una ensefianza integral por parte de la Normal de
Sefioritas, en donde se tenia en cuenta tanto el aspecto académico, social y cultural,
tomando a las alumnas como entes activos de un contexto en el que se encontraban
inmersas y al que se debian enfrentar después; lo que es innovador puesto que por mucho

tiempo, las mujeres no eran consideradas parte del sistema social.

Claudia, al igual que Victoria Eugenia, asegura haber ejercido la docencia tras
haberse graduado en la Normal, sin estudios posteriores; pues los estudios en la universidad
los realiz6 siendo ya docente. Esto da cuenta de que, la formacion ofrecida por la Normal
de Sefioritas les brind6 los conocimientos suficientes requeridos en ese momento, a ambas
profesoras para dar inicio a sus vidas profesionales como docentes. Claudia expresa que en
esa época no existia aun el Programa de Formacién Complementaria, lo que significaba que
una vez cursado el grado once las alumnas ya obtenian el titulo de normalistas y podian

ejercer la docencia en escuelas y colegios.

Una vez dentro de la institucién, Claudia resalta que la formacién en la misma era
muy buena, bastante estricta y exigente; recordando con agrado y satisfaccién dicha

formacion. Puntualmente, Claudia Patricia recalca que:

Fue una formacién muy buena, una compafiera es directora del DAGMA en Cali, tenemos
compafieras Fuerza Aérea, profesoras de universidad. Recordamos mucho esa parte, hubo
una formacion muy estricta, pero al mismo tiempo recordamos esa formacién con gusto, a
pesar de la exigencia, de que no nos perdonaban el llegar tarde, de que teniamos que
cumplir con la practica docente, de que habia tanta exigencia académica y formativa, de

todas maneras, tenemos recuerdos muy gratos, es algo que se recuerda con alegria
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Esta entrevista recalca que una muestra de la buena formacion educativa de la
institucion en esa época, es que varias de las mujeres que fueron sus comparneras, en la
actualidad son profesionales y tienen buenos empleos. Y aclara que, aunque en la
institucion el énfasis era pedagogico, e incentivaba a sus alumnas a ser profesoras, también
se egresaban muy bien preparadas para ejercer otras profesiones o para continuar con sus
estudios universitarios en cualquier carrera que quisieran, gracias en gran medida a lo

aprendido dentro de la Normal.

Finalmente, la docente Claudia recalcé que la Normal de Sefioritas era una escuela
fisicamente muy agradable, pues su infraestructura estaba capacitada y adecuada para
brindar comodidades a las alumnas, lo cual indudablemente influy6 positivamente en su
proyecto de vida, la cual por medio de una gran exigencia y disciplina la forj6é en gran
medida para lo que es hoy en dia como docente, como directora y como persona, por lo que
expresa especificamente que la escuela fue una “influencia total para [su] vida, muy

agradable el grupo de docentes con el cual nos formamos™.**’

Noelia también recalca que la educacion impartida por la Normal de Sefioritas era
muy estricta y disciplinada, sus profesoras y profesores eran bastante exigentes y las
impulsaban a mejorar cada dia, cuestion que menciona haber sido fundamental para su vida
como docente. Considera que todo estaba en orden gracias a dicha disciplina; "la prefecta
[directora] era muy psicorrigida: todo mundo funcionaba”.’*® Se observa también que las

profesoras y los profesores eran personas respetadas, consideradas “superiores”.

147 Entrevista profesora Claudia.
148 Entrevista Noelia Salazar.
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Aunque lamenta las condiciones actuales de la institucion, la profesora Maria
Noelia expresa que la institucion le ensefid muchos valores para la vida tanto personal
como profesional. Menciona, por ejemplo, que su paso por la Normal fue una etapa muy
bonita, de compafierismo y experiencias significativas que la hacen estar unida en la
actualidad con varias de sus compafieras y que han hecho de ella lo que es actualmente

como docente Y COMO persona.

También, menciona que quiso retirarse de la Normal, pues al realizar las précticas
docentes sinti6 que era muy dificil ser profesora. Un profesor la motivo para que no lo
hiciera, asi continud estudiando hasta graduarse, opinando que fue la mejor decision y
expresando un agradecimiento, pues aclara que si se hubiera retirado, lo mas probable es

que su vida fuera distinta y no hubiera ejercido nunca la docencia.

Resalta Frida Zea que la Normal “incentivaba mucho el deporte”. Dice con sus
palabras: “terminabamos la jornada y nos quedabamos haciendo algin deporte, no nos
molestaba quedarnos ahi, nos quedabamos nadando, patinando, jugando voleibol, hasta las
cuatro o cinco de la tarde”. Estas palabras se asemejan a lo dicho por la entrevista de
Victoria, a quien la experiencia con el deporte dentro de la Normal, le contribuyo

significativamente en su proyecto de vida.

Ademas, la profesora Frida Zea expresa que la Normal influyé mucho en su vida,
porque siempre quiso ser maestra, y de ahi aprendié muchas herramientas que aun utiliza
en sus clases, como el manejo de grupo, el manejo del tablero, la didactica y creatividad en
sus clases, etc., cuestiones que ella menciona, le funcionan hasta impartiendo clases a

jovenes y adultos. No obstante, lamenta no haberse podido graduar de la institucion. En sus
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propias palabras: “hoy en dia me desempefio como docente gracias a mi paso por la Normal
de Sefioritas, toda la vida me ha dolido no poderme graduar como normalista [se quiebra la

voz]”. 14

Sefiala Maria Fernanda Trejos, que apenas se gradud su padre la llevo a trabajar al
colegio donde él trabajaba como profesor. Fue en ese momento en el que ingreso a la
Universidad del Valle, y poco a poco pudo aplicar lo que la Normal de Sefioritas le ensefio.
Este es otro ejemplo que demuestra que las alumnas de la institucion, al graduarse, tenian
las capacidades necesarias para ejercer la docencia dentro de la educacion primaria y
secundaria, pues la experiencia como profesoras la iban obteniendo a muy temprana edad,
desde que cursaban octavo grado, y en su caso, con 17 afios, ya obtuvo un empleo como

docente.

Asi mismo, Elizabeth Catillo explica que la Normal fue fundamental para la
construccion de su proyecto de vida. Gracias a la formacion que recibio en la institucién, ha
podido impartir clases de diferentes areas como inglés o artes, ya que lo que sabe lo
aprendi6 alli: “todo lo de artes se lo debo a la Normal, conoci muchos paises gracias a lo
que recibi en la Normal”.**® Con esto se refiere a que como deportista y artista, viajo por
diferentes lugares; dato revelador que demuestra que la institucién brindd a muchas
estudiantes la posibilidad de desempefiarse en campos deportivos y artisticos, desarrollando
sus habilidades y logrando que participaran en espacios en los que fueron excluidas por

mucho tiempo; espacios que hacian parte de la vida publica.

143 Entrevista Frida Zea
150 Entrevista Maria Elizabeth Castillo
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Finalmente, la profesora Maria Elizabeth Catillo dice amar su profesion y sentir que
la Normal de Sefioritas fue fundamental en su formacion académica y docente, dejandoles
grandes amistades y grandes experiencias para su vida y contribuyendo positivamente en su

proyecto de vida.

3.2 Reflexion final sobre las entrevistas.
Como reflexidn general de las entrevistas realizadas a las seis ex alumnas de la

Normal Nacional de Sefioritas de la ciudad de Cali, se observan varios factores a resaltar.
En primer lugar, es notorio que, en todos los casos, la Normal de Sefioritas influyd
positivamente en lo que ha sido su proyecto de vida, tanto en el plano personal como en el
plano laboral. Todas las entrevistadas concuerdan en que ejercen la docencia en la
actualidad principalmente gracias a sus estudios en la institucion. En segundo lugar, la
mayoria de alumnas empezaron a ensefiar aun cuando no habian cursado estudios
universitarios, demostrando que en la época la institucién estaba estructurada para formar
de manera solida a sus estudiantes para que lograran obtener empleos de maestras en

primaria al salir de la institucion.

Aunque lo descrito anteriormente también puede significar que los requerimientos y
las exigencias para ensefiar en las escuelas primarias no eran altas. De acuerdo a lo que
dicen las entrevistas y el anlisis previo de su contexto como una institucién formadora de
mujeres, es claro que la institucion era exigente y brindaba bastantes herramientas a las
alumnas por medio de la interdisciplinariedad en sus materias, formandolas en deportes,
idiomas, materias basicas, materias pedagdgicas, entre otras. Ademas, eran incentivadas por

los docentes para que no desertaran aquellas estudiantes que demostraban vocacion.
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Ademas, las entrevistas sefialan que las normalistas gozaban de prestigio dentro de
la sociedad, por lo que eran bien recibidas en las instituciones como docentes, conseguian

empleo facilmente y las mismas docentes de la institucion las recomendaban.

Finalmente, las seis entrevistadas recalcan que uno de los sucesos que mas sacudio
la historia local de la Normal de Sefioritas, fue la mencionada unidn entre las dos Escuelas
Normales de mujeres que, hasta ese momento, existian en la ciudad. Algunos sucesos que
mencionan son la desercion de las estudiantes, la pérdida de empleo de profesores, y las
rivalidades y conflictos que se gestaron entre las alumnas. Cuestion que desde un caso
particular, da cuenta de una situacion mas global, en donde las Escuelas Normales,
especialmente en Colombia y otros paises de America latina, sufrieron cambios importantes

tras las disposiciones del gobierno de turno o los conflictos de cada contexto.



CONCLUSIONES
Tras la culminacion de la presente monografia, y a la luz de las categorias de anélisis, se
han identificado una serie de conclusiones que dan cuenta de cuéles fueron las herramientas
que la Normal Nacional de Sefioritas les brind6 a sus alumnas, durante los afios 80 y 90 del
siglo XX. Asi mismo, se muestran los resultados que dan sustento a los objetivos, en los
cuales se realizé una contextualizacion histérica de la educacion de las mujeres; se examino
la educacién de las mujeres dentro de las Escuelas Normales como escuelas pedagdgicas, y
finalmente, se ahondd en la comprensién del impacto de la educacion pedagodgica dentro de
la Normal de Sefioritas, tomando como fuentes primarias unas entrevistas. Las conclusiones

obtenidas son:

e Las Escuelas Normales en Colombia en la actualidad, son el resultado de una lucha
de muchos afios, en donde el Estado y la Iglesia, correspondiendo con las diferentes
etapas de la historia, han modificado positiva o negativamente las leyes educativas
hasta llegar a lo que son hoy en dia.

e La Escuelas Normales para mujeres en Colombia, son producto de las politicas
liberales en auge a partir de la Independencia, las cuales propugnaban una
educacion laica. Sin embargo, dichas escuelas estuvieron influenciadas por una
educacion basada en preceptos catdlicos, propios de un contexto conservador,
demostrando que la historia de la educacion es indisociable de su contexto.?

e La importancia de la Normal Nacional de Sefioritas de Cali, radica en que la
institucion se caracterizd por brindar un espacio donde las mujeres pudieran

formarse para acceder a una profesion dentro de la vida pablica que por mucho

151 Beck, Historia social de la educacion.
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tiempo era un espacio solo para los hombres, como lo es la docencia. No obstante,
por mucho tiempo, en la institucion se continudé cultivando a la mujer para el
cuidado del hogar, del esposo y de los hijos; es decir, para la vida privada. Esto se
evidencia a partir de las entrevistas, por medio de las asignaturas que impartian
como costura, confeccién de ropa y puericultura y de las leyes y decretos que
dictaminaban la institucion. Ello conduce a pensar que la educacion en la Normal de
Sefioritas estaba atravesada por los estereotipos de género propios de la época, en
donde se buscaba conservar las practicas de la vida privada, histéricamente
asignadas a las mujeres.

Dentro del ambito de la pedagogia y la educacion, las herramientas que les brindo la
Normal Nacional de Sefioritas a sus alumnas, fueron principalmente los cursos
interdisciplinarios como idiomas, deportes y ciencias, las materias pedagdgicas
sobre educacién y didactica, el manejo de grupo y la creatividad, y las
practicas docentes, entre otras; todas estas hicieron que las alumnas estuvieran
capacitadas para impartir clases siendo normalistas, pues pudieron ejercer con el
grado de bachillerato.

Ademas de las asignaturas que las formaban como docentes, la Normal de Sefioritas
se enfoco en brindar a sus alumnas herramientas para la vida, tales como la
disciplina, el compafierismo, el compromiso, la responsabilidad, el amor por la
labor que desempefian, la vocacién docente, entre otras. Herramientas que las
exalumnas resaltan como fundamentales para su proyecto de vida.

Como limitante principal ante la investigacion se encontrd que, aungue sobre las

Escuelas Normales en Colombia se han realizado diversos estudios desde una
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perspectiva historica, sobre las Normales de Cali ain existen muchos vacios,
cuestion que limita los horizontes investigativos, por lo tanto, esta investigacion
busca quedar como un aporte a la literatura ya existente y servir como base para

trabajos historicos ulteriores.

Para finalizar, las mujeres han ganado un terreno importante en la vida publica, la
docencia es un ejemplo de ello. Aunque actualmente se sigue en la lucha por ser
reconocidas y aceptadas dentro de todos los aspectos de la sociedad, se debe reconocer el
avance que se ha tenido dentro de los espacios de lucha, como la escuela o la academia; sin
desconocer el largo camino que queda por recorrer. Este trabajo reconoce y celebra esa
lucha y busca dar reconocimiento a una de las instituciones disefiada para la educacion de
las mujeres, que ha representado un precedente dentro de la sociedad y que ha formado a
muchas mujeres que en la actualidad se desempefian dentro de diferentes profesiones,

especialmente la docencia.
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