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RESUMEN
La presente propuesta de investigacion surge con la idea de aplicar
pensamientos criticos constructivos en los estudiantes del 5-1 de la Institucién

Educativa las Américas, a través de un proyecto de aula.

Se tendré en cuenta exploraciones de referencias tedricas que enmarquen las
tematicas de educacion en la institucion; intentando conocer el contexto socio-
ambiental de esta. Como también estableciendo medios y herramientas
educativas para un buen desarrollo de pensamiento critico de los estudiantes

involucrados en esta investigacion.

Se utilizaron diferentes aportes de personas conocedoras del tema entre ellas:
Zambrano & Cepeda (2012), Cerda, H (2001) entre otros. Teniendo en cuenta
los aportes de los personajes antes mencionados, se puede decir que se debe
tener en cuenta la motivacion o necesidad del estudiante como también valorar
la inquietud y su potencialidad que estos demuestren en el aula y en su vida

cotidiana; para asi poder lograr potenciar el pensamiento critico en ellos.

Uno de los propdsitos que se tienen en cuenta en esta propuesta es la de
identificar el contexto institucional donde se pretende desarrollar el proyecto de

aula, como también reconocer las caracteristicas, habilidades criticas de estos.

Se tuvieron como base de la secuencia de los siguientes contenidos entre

otros:

e Determinar los objetivos que se pretenden alcanzar.
e Definicion del universo que se pretende estudiar: corresponde a los
articulos que se van a estudiar.
e Eleccion de documentos: el cuerpo de unidades de contenido
seleccionado.
e Establecimiento de unidades de analisis: relacionadas con la estructura
del proyecto de aula.
Se pretende fomentar valores que conlleven a la creacién de ideas en los
estudiantes que atiendan las situaciones problematicas desde su contexto

desde la aplicabilidad de las ciencias naturales.



Palabras Claves: Ensefianza, pensamiento critico y proyecto de aula.



INTRODUCCION

El proposito de este trabajo es la visualizacion a través de un proyecto de aula
donde se presentan estrategias basadas en la teoria critica social, donde se
pretende visionar la construccion de un mejor desarrollo de pensamiento critico
en los estudiantes del grado 5 - 1 de la Institucion Educativa las Américas del

Distrito de Buenaventura.

se tomd una muestra de treinta (30) estudiantes para el estudio del contexto
socio-cultural de la institucion educativa y habilidades iniciales del pensamiento

critico.

el método que se evidencia en esta investigacion es de tipo cualitativo ya que
el estudio realizado es referenciado ante revision de trabajos investigativos
seleccionados como antecedentes prestos para apoyo y apertura a
demarcacion de la fundamentacion tedrica presente, conduce a validar la
continuidad de la estrategia metodoldgica con el objetivo de responder al
interrogante planteado: ¢ Cémo disefiar un proyecto de aula que contribuya al
desarrollo del pensamiento critico?

El andlisis se fundamenta desde la toma de elementos de proyectos de aula
con participacion de estudiantes en la definicion de objetivos y componentes
del proyecto de aula a plantear para establecer los procesos del disefio que
exige vinculacién de medios y herramientas educativas para el alcance del

desarrollo de pensamiento critico esperado.

El tipo de estudio es investigativo y contextual ya que por medio de resultados
se permitié atender la problemética que ejemplifica el disefio del proyecto de
aula en ciencias naturales para el desarrollo de un pensamiento critico
siguiendo el andlisis de cruce de contenidos sobre categorizacion acordes con
los presentados por Zambrano & Cepeda (2012), Galindez (2011) Cerda (2008)
y el esquema de proyecto de aula que en aplicacion atendiendo a similitudes y
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fases respectivamente visiona la ejemplificacion aqui desarrollada con la
tematica de atender problematica ambiental del entorno del estudiantado,
tomado de muestra, contestando al estandar de ley.

En general se valida lo fundamental que es fomentar proyectos de aula que
contribuyan a un desarrollo del pensamiento critico en pro de que el estudiante
desarrolle procesos basicos de innovacién, creacion, construccion de ideas y
por ende de atencién a situacion problematica de su contexto desde la
aplicabilidad de los conocimientos de las ciencias naturales y educacion

ambiental.



CAPITULO 1

1.0 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 JUSTIFICACION

Es de tener presente, que la ensefianza y el aprendizaje escolar no se puede
reducir a transmitir datos para retenerlos, por tanto, es necesario pensar en una
ensefianza enfocada en proyectos que permiten promover un pensamiento
critico, ya que este se concibe como mediador de los procesos educativos y

también como objeto de conocimiento.

Se mira el proyecto de aula como una herramienta que permite a cada docente
encontrar una forma para enriquecer su quehacer educativo, que lo aleje de la
rutina y la repeticion sin sentido y lo vincule a la ensefianza con el contexto
especifico de la escuela de los estudiantes, de los acontecimientos y

desarrollos tedricos actuales.

En la actualidad algunas Instituciones Educativas no cumplen a cabalidad con
la construccién del pensamiento constructivista ya que, en algunos casos, no
se promueve aprendizaje significativo, y la ensefianza se aborda de manera
secuencial donde se presenta la informacién como un conjunto de contenidos y

hechos aislados, al contexto en el que se encuentra inmerso el educando

En un método constructivista es fundamental fomentar el proyecto de aula que
contribuya a un desarrollo del pensamiento critico que ayude al educando a
emplear procesos basicos, construir ideas y atender situaciones problema de
su contexto desde la aplicabilidad de las ciencias naturales, volviéndolo

transversal involucrando a todos los docentes de la institucion.

El estudiante como ser racional debe estar en la capacidad de comprender y

analizar los fenOmenos que subyacen en su diario vivir de ir mas alla de una



simple observacion y poder proponer en cuanto lo observado y analizar de
manera critica. Tal como lo sefiala Monsalve J & Montoya J. (2008), el hombre
no se hace pleno viviendo simplemente en su medio, necesita salir de ese
pequefio circulo en el cual habita para sentirse realmente humano, ser racional
en potencia. Necesita preguntarse por el sentido de su vida y por otros

aspectos muchas veces intangibles.

En tanto el proceso de ensefianza y aprendizaje en la escuela debe orientar
hacia estos fines, es decir que el educando no sea un simple receptor de
informacion sino que esté en la capacidad de analizar la informacién, aplicarla
a su contexto, cuestionar, comparar, contrastar y formular hipétesis ya que ello

permite formar a una persona con capacidad de analisis e inferencia.

Asi que es fundamental fomentar un pensamiento critico en los educandos a
través del desarrollo de un proyecto de aula como aplicacion que permita
mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje para con los estudiantes,
quienes participativamente inmersos en su proceso educativo estdn en la

capacidad de conocer por su realidad.

1.2.0 ANTECEDENTES

Si hacemos un recorrido a través de la literatura se puede encontrar que el
tema pensamiento critico, cada vez es mas utilizado en la ensefianza de las
ciencias y poco a poco ha ido evolucionando y desarrollando una amplia gama
de investigaciones, lo cual ha permitido pasar de una metodologia del
tradicionalismo basada en explicaciones magistrales en la pizarra, el libro de
texto donde se visualiza al estudiante como un receptor pasivo Martinez ,
(2005) a una teorfa critica social',es por ello que hoy se hace necesario

reconocer este proceso en la ensefianza de las ciencias naturales. Con base

!La Teoria Critica es una teorfa pura que supone una separacion entre el sujeto que
contempla y la verdad contemplada, e insiste en un conocimiento que estd mediado por
la experiencia, por las praxis concretas de una eépoca, como por los intereses tedricos y
extra-tedricos que se mueven al interior de las mismas. Max weber (1985)



en ello, se realiza un analisis con relacién al pensamiento critico y en un
segundo punto sobre el proyecto de aula, como la herramienta que permite el
desarrollo de este tipo de pensamiento.

A continuacion, se presentan los antecedentes referenciados, y al final se
encuentran los aportes dados para el presente trabajo de investigacion.

1.2.1 Acerca del Pensamiento Critico: En el campo educativo diversos
autores han buscado las bases conceptuales sobre el pensamiento critico, por
lo tanto, se hace necesarios autores como Sebastiani (2004), Christie (2011),
Hernandez (2011).

Sebastiani Y. (2004). Promoviendo el pensamiento critico y creativo en la
escuela. Trabajo para mejorar la organizaciéon de una sesion de aprendizaje,
teniendo en cuenta que se debe sefalar el rol importante del estudiante, pero
también del profesor. En este la autora propone tres momentos
metodoldgicos: Sintiendo y pensando, pensando y sintiendo, buscando y
transformando nuestra practica; en el primer momento se recoge los saberes
previos de los estudiantes a través de la pregunta ¢qué siento y pienso sobre
los asuntos planteados?; en el segundo momento el mediador debe procurar
captar y comprometer la atencion a partir de situaciones de la vida diaria; y en
el ultimo momento el docente debe prever el conocimiento que tiene el
estudiante a través de distintas estrategias que deben ser seleccionadas en
funcién del objeto de estudio aplicando y comprometiéndose en forma

individual y colectiva.

La metodologia la desarrolla con estudiantes de VIl ciclo de la carrera
profesional de educacion, nivel primaria, de la Universidad Nacional Pedro Ruiz
Gallo de Lambayeque, para su analisis respectivo organizaron en grupos de
trabajo y elaboraron actividades de aprendizaje para los diferentes ciclos de
educacion primaria, teniendo en cuenta los tres momentos de la propuesta

llegando a las siguientes conclusiones: Es una necesidad para el desarrollo de



Perd promover el pensamiento critico creativo en los estudiantes, desarrollar el
pensamiento critico creativo implica que los estudiantes tengan capacidad de
proponer soluciones innovadoras a problemas determinados, promoviendo el

desarrollo critico en la escuela se desarrolla el sentido social y la solidaridad.

Christie E. (2011). Arte implica pensamiento: La plastica como instrumento para
el desarrollo de pensamiento critico en la ciudad de Buenos Aires. En esta
investigacion explora el rol de arte en la educacion inicial para nifios de 4y 5
afos en el sistema publico. Este trabajo enfoca dos miradas distintas: jardines
de infantes comunes, y el jardin vinculado con la formacion artistica para el
nivel inicial dependiente del Ministerio de Cultura de la Ciudad en el Instituto
Vocacional de Arte. Los métodos utilizados incluyeron el estudio de lecturas, la
observacion- participacion, las entrevistas formales e informales, vy
conversaciones con los chicos, las ayudantes, los docentes, y los directores.
En los resultados encontraron el arte como un lenguaje de expresion y
participacion un instrumento para inclusion y un método de conocer el mundo.
Revela la diferencia entre la teoria y la realidad y busca una manera en la que
fortalece la ensefianza de arte para que todos los nifios desarrollen la

subjetividad.

Herndndez (2011), Pensamiento critico y televisibn: una propuesta de
educacion televisiva escolar para la Red Euro iberoamericana REICUSOC.
Propuesta que da importancia a la necesidad de una ensefianza planificada y
programada del pensamiento critico en los contextos educativos. Su
implementacion visiona el fortalecimiento del espiritu critico del educando a
través del conocimiento y analisis del medio televisivo; contribuyendo con ello a
la alfabetizacion digital de la poblacién. Para tal fin, disefia el programa
“‘Nuestra tele” que propone una amplia participacion del educando,
convirtiéndolo asi en el protagonista de su propio proceso de aprendizaje;
combina la lectura critica de programas televisivos y la creacion de un canal de

television propio.



La metodologia aplicada sigue el didlogo grupal, la dinamica y géneros, la tarea
investigativa; analiza los conocimientos y destrezas del educando implicado,
aplicando un programa basado en la realidad contextual que les rodea vy, le
permite conformar la linea base para posteriormente comparar con criterio el
desarrollo de los participantes (evaluacion). Precisa de un docente
comprometido con los procesos de ensefianza-aprendizaje y, por ello, con el
crecimiento armoénico del educando. Esta propuesta busca sentar el germen de
un espiritu critico en los futuros ciudadanos de la sociedad, a partir del analisis
reflexivo y el trabajo activo y autonomo por parte del educando, sin dejar de
hacer hincapié en el desempefio investigativo como mejor modo para potenciar
la formacion del pensamiento critico. El programa espera ser el punto de
partida para una venidera y fructifera formacién de cursos posteriores, que
profundicen en el estudio del medio televisivo y con ello, conformen un
pensamiento critico maduro y autbnomo mas extenso: analisis publicitario,

mensajes subliminares, politica del medio.

1.2. 2 Acercade los proyectos de aula:

Galindez D (2011). Proyecto de aula: La educacion ambiental basada en los
problemas ambientales desde un enfoque investigativo. Utiliz6 como estrategia
educativa el proyecto de aula con estudiantes de sexto grado, propiciando la
investigacion en el aula de clase en el area de ciencias naturales, con el fin
de que el estudiante adquiera consciencia actitudes y valores para que
participe en la biusqueda de la solucion a los problemas de su entorno,
desarrollando la capacidad de resolver problemas puesto que propiciando su
participacion activa y motivacién al igual que permitiendo que formulen vy
resuelvan preguntas, recolecten datos, organicen informacién planteen
hipotesis y analicen datos, logra brindar a los estudiantes oportunidades
para involucrase en la construccion de su conocimiento, permitiendo asi que

sus aprendizajes sean significativos.

Utilizé un método etnografico que consistio en el disefio y aplicacion de una
propuesta didactica a manera de un proyecto de aula en la cual tomaron los
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datos de orden cualitativo, utilizando instrumentos, la observacion sistematica,
registro y entrevistas (abiertas estructurales individuales y grupales). En los
resultados, con respecto a las actividades que plantearon los estudiantes,
relaciona: la identificacion del desconocimiento de los jévenes sobre sus
explicaciones teodricas del tema, la limitacion en sus ideas acerca de coémo
comprobar la hipétesis, el interés y empefio por proponer actividades
diferentes alas tradicionalmente desarrolladas en clase.

Ospina et-all, (2007). Parte del problema del uso indiscriminado de agentes que
dafian la capa de ozono ha causado un cambio climéatico en nuestro planeta
tierra. El propésito de este trabajo es fomentar en el nifio(a) una consciencia
ambiental para que desde su entorno lidere procesos de investigacion accion
que le ayuden a mejorar su calidad de vida. En la metodologia trabaja método
cualitativo y la investigacion accion, se evidencia que esta investigacion se
realiza de acuerdo a la dindmica con el grupo de profesores. Concluye el logro
de movilizar el pensamiento cientifico y la actitud critica frente a las acciones
que conducen al deterioro del medio ambiente, porque atravesaron la franja
escolar y llegaron al entorno familiar donde un buen porcentaje de padres
de familia se sintieron tocados por el uso cloro flior carbonados (CFC)
logrando la sensibilizaciébn permanente sobre el tema, afianza el espiritu de
conservacion y proteccion ambiental, el nivel de consulta e investigacion hasta
llegar a generar un aprendizaje significativo y dinamico en los nifios a partir de

la interdisciplinaridad

Polanco, C. (2009). Implementacion de politicas publicas para el fomento de la
ciencia y la tecnologia en la educacion basica y media de la ciudad de
Medellin. El autor plantea que el problema de investigacion radica en la
posibilidad del estudiante de relacionar diferentes contenidos tematicos propios
de la biologia, al igual que identificar el cobmo desarrollar algunas competencias
cientificas propias del grado noveno, por medio de las acciones de
pensamiento planteadas para la resolucion del problema. El ndcleo central de
la investigacion es aquel a partir del cual se afirma que los estudiantes del



grado noveno de Educacién Basica Secundaria poseen ciertas capacidades
que le pueden ayudar a la formacion de competencias cientificas, que no son
las propias de los cientificos que producen conocimiento. En el marco del
desarrollo de este proceso investigativo se realizé una experiencia de aula a
través de la implementaciéon de un proyecto de aula, mediante las siguientes

actividades metodoldgicas:

e Determinacion del tipo de estudio.

Caracterizacion de la institucion educativa.

e Definicion de la muestra de investigacion.

e Identificacién de los instrumentos para la recoleccion de datos.
e Planteamiento del proyecto de -aula.

e Sistematizacion de la experiencia de aula.

e Tratamiento de datos.

Las conclusiones y recomendaciones de este trabajo apuntan a que
definitivamente la educacion en ciencias actualmente demanda un cambio en la
labor docente y ain mas en la labor de los estudiantes como sujetos de
aprendizaje, pues la sociedad requiere un ciudadano que sea capaz de tomar
decisiones apropiadas en contextos particulares, haciendo wuso del
conocimiento cientifico y de otros saberes; todo lo anterior puede lograrse a
través de una formacion basada en competencias utilizando como herramienta

didactica los proyectos de aula

Los antecedentes anteriores aportan elementos caracteristicos del trabajo
pedagogico segun estrategias didacticas, metodologia de ensefiar, y la manera
de interaccion entre el docente y los estudiante, dado que se destacan como
elementos necesarios en la realizacion de este proyecto: la participacion, la
entrevista, opiniones, analisis de los conocimientos y destrezas del estudiante,
recoger los saberes previos de los estudiantes a través de lo que siento y
pienso, entrevistas formales e informales, conversaciones con los docentes y
directivos ya que son el pilar del proceso de ensefianza para lograr que el
estudiante genere un pensamiento critico. Todos estos aspectos mencionados

fortalecen la ensefianza y el aprendizaje para que todos los nifios desarrollen
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su subjetividad su pensamiento critico teniendo en cuenta que los estudiantes

deben tener la capacidad de proponer soluciones innovadoras.

También es de resaltar, desde los aportes de antecedentes, que el
pensamiento critico debe ser asumido desde la ensefianza de todas las areas.
Si se quiere que los estudiantes sean capaces de transformar la realidad
cotidiana circundante, enfocada hacia el mejoramiento de condiciones sociales,
porque no decir generar un pensamiento critico en contraposicion a la

repeticion de contenidos, a que sean receptores del saber.

1.3 IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

La educacién permite ver los problemas desde el didlogo entre los seres
humanos, en el cual se van descubriendo trampas de la opresion para adquirir
una vision de compromiso, dicho descubrimiento se realiza a través del
desarrollo del pensamiento critico, el cual, al llevarlo a la praxis con miras a la

liberacion y a la transformacion, vivifica la conciencia humana. Freire (1994)

En este sentido, los programas educativos correspondientes a todos los
niveles de la educacién formal, han incrementado el interés por desarrollar una
enseflanza que permita el crecimiento del pensamiento critico, dado a que no
es suficiente que los nifilos y niflas sepan leer y escribir, asi como resolver
problemas matematicos, sino debe ser capaz de formular problemas y
preguntas con claridad y precision, evaluar informacion y establecer
conclusiones, creando esto la necesidad de cambios en los planes de estudio.
(Paul et all, 2003).

Por lo tanto, el aprendizaje de los estudiantes y en si los métodos de
ensefianza de los docentes, no se deben fundamentar Unicamente en la

memorizacién rutinaria de un contenido y en llenar cuadernos y libros,
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elementos caracteristicos de una ensefianza basada en la teoria pedagogica
tradicional; sino en desarrollar todo un esquema de pensamiento, que les
permita modificar las situaciones en los que se hayan comprometido
educativamente los sujetos participantes, es decir, propiciar un cambio social
desde la reflexion en la accién y desde la praxis como encuentro critico,
metodologia que se basa en la teoria pedagodgica critico social (Zambrano,
2007).

En este sentido, la educacion pretende desarrollar una formacion integral, con
el proposito de favorecer el bienestar del estudiante, modificando la educacion
tradicional que ha impartido una ensefianza memoristica y rutinaria, es decir, la
transmision de conocimientos tedricos que facilmente se olvidan ya que se

presta poca atencion a las habilidades del pensamiento critico.

Es imprescindible desarrollar pensamiento critico en el estudiante, por tanto, se
necesita de docentes capaces de reconocer ideas, investigar mediante el
dialogo los intereses y necesidades de los estudiantes, con el fin de respetar la
manera y el ritmo como ellos aprenden. Ya cada uno tiene una forma distinta
de asimilar y acomodar las ideas es por ello que el docente es parte
fundamental en este proceso puesto que se pone de manifiesto las habilidades
que tiene para conocer las ideas de los estudiantes y brindar la nueva
informacion. Por tanto, este debe estar en continua actualizacion, para ofrecer
las estrategias adecuadas con respeto a los diferentes estilos de aprendizaje

que se presentan dentro del aula escolar.

De acuerdo a lo anterior, el docente debe orientar al estudiante para que
desarrolle habilidades para el aprendizaje autbnomo e independiente, para esto
es importante la cualificacion de los docentes, puesto que, si estos utilizan
métodos y materiales curriculares adecuados, los estudiantes podran aumentar

sus habilidades de pensamiento critico.
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Sin embargo, la manera en que se desarrollan actualmente los procesos de
ensefianza — aprendizaje en el aula. Se ha encontrado en practicas
observacionales que actualmente una gran cantidad de maestros manejan un
meétodo tradicional de ensefianza, un ejemplo de ello es en el area de lengua
castellana, las cuales se centran en la narrativa. Esta predileccion por el texto
narrativo deja en un segundo lugar el texto argumentativo, en este sentido
Martinez (2002: 163) afirma:

“La argumentacion ha sido muy descuidada en la educacion. Se ha constatado
que los textos de opinidon no aparecen en los manuales escolares y los juicios
de valor, las opiniones morales, siguen siendo expresadas en la escolaridad a
través de los relatos, sin que los sujetos se asuman como sujetos discursivos

con opiniones explicitamente expresadas”.

Segun Martinez., (2002), otro aspecto a resaltar en el ambito escolar, es que
los estudiantes no poseen los niveles de competencia suficiente para hacer que
el pensamiento critico que les permita organizar, procesar y analizar la
informacion recibida para argumentar sus ideas Yy tomar posicion frente a
ella; lo que conlleva a pensar que se requiere un trabajo pedagogico que

permita mejorar los procesos de pensamiento critico.

Las instituciones escolares de hoy en dia aun estdn habidas de dicha mejora
de procesos de pensamiento critico, en ellas se encuentran estudiantes sin la
facultad de dar respuestas a las problematicas de su contexto y docentes en
ejercicio que caen en la rutina y la repeticion sin sentido, fenbmeno que se
presenta a pesar de sus esfuerzos por contestar a las reformas educativas
actuales en las cuales se vinculan propuestas alternativas como el caso de
desarrollo de proyectos de aula con un determinado direccionamiento para
desarrollar el pensamiento critico, que posibilite vincular la ensefianza con el
contexto especifico de la escuela de los estudiantes, los acontecimientos y

desarrollos tedricos.

También sefala Ripoll, Manyoma y Rivera (2007) los proyectos de aula
estimulan el “anadlisis critico a cerca de problema reales, la valoracion de
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alternativas de acciones de solucion y el eventual desarrollo de algunas de
ellas”. los proyectos no solo fortalecen en los estudiantes la investigacion
formativa, sino también, el saber actuar como ciudadanos mas cultos, criticos y

participativos.

Todo docente debe lograr que el estudiantes se apropie de un aprendizaje
significativo ya que este va de la mano con el pensamiento critico, puesto que
se relacionan en la medida en que ambos tienen que ver con el contexto
proximo en el que se encuentra inmerso el estudiante, por un lado el
aprendizaje significativo nos indica que la ensefianza es relacionarse con lo
que el estudiante sabe o conoce y el pensamiento critico indica que la
ensefianza debe permitir que este cuestione esa realidad. esto permite al
docente, al estudiante, a los padres y representantes, solucionar situaciones
dentro y fuera del aula y al mismo tiempo desarrollar habilidades cognitivas que

facilitan el aprendizaje de los contenidos basicos del grado.

Ademas el docente debe buscar globalizar o integrar las areas académicas a
través de una teméatica especifica escogida por sus estudiantes, segin sus
intereses y necesidades, y a la vez seleccionar una herramienta de aprendizaje
que le posibilite desarrollar el entusiasmo “por la investigacion a nifios ,

padres, representantes y docentes.

De acuerdo con lo expuesto es de reconocer que en gran parte los procesos
actuales de ensefanza-aprendizaje que se desarrollan en las diferentes
instituciones educativas no promueven habilidades, reflexivas, argumentativas,
investigativas en los estudiantes que le permitan que estén en la en la

capacidad de interpretar, proponer y argumentar.

Teniendo en cuenta todos estos aspectos es de preguntarse.

¢,Como disefiar un proyecto de aula que contribuya al desarrollo del

pensamiento critico?
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CAPITULO 2

2.0FUNDAMENTACION TEORICA

Los planes aula permiten que los estudiantes sean investigadores y participes

de su desarrollo cultural y aprendan unos de otros

A continuacion, se habla de los diferentes tipos de pensamientos que
enmarcan el sustento tedrico del presente trabajo: pensamiento critico,

pensamiento humano y desarrollo del pensamiento.

Teniendo en cuenta los proyectos consultados urge romper con el esquema de
la escuela tradicional, lo que significa que el estudiante reflexione sobre la
informacion recibida en el aula o en su ambiente cotidiano; realizando analisis,
sacando sus propias conclusiones, actuando como alguien que ayuda a la
construccion de su conocimiento y lo maneja de acuerdo a las necesidades

requeridas en su entorno.

Segun (Patifio, 2010: 89). El desarrollo del pensamiento critico es la base de la
preparacién para que los sujetos aprendan a cuestionar y preguntarse el
porqué de las cosas, actitudes que se encuentran detras de la bUsqueda
cientifica y filosofica sobre el mundo en las sociedades del conocimiento, el
acceso a los discursos, saberes y teorias de las diferentes profesiones pasa
necesariamente por el acceso a las ciencias vinculadas con dichos

conocimientos.

También afirma que la formacion del pensamiento critico esta vinculada con la
creacion de capacidades para el aprendizaje permanente, la investigacion, la
innovacion y la creatividad; genera mentes activas y cientificas, habituando a
los estudiantes en el ejercicio del razonamiento, el pensamiento légico, la

deteccién de falacias, la curiosidad intelectual y por el saber y la solucién de
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problemas. Forma capacidades para la duda y el cuestionamiento permanente

con base en argumentos y razones fundamentadas cientificamente

2.1 Pensamiento critico

Los procesos educativos requieren fortalecer en el estudiante ciertas
habilidades cognitivas por medio de estrategias que le permiten interactuar en
el aula debatiendo y discutiendo la informacion recibida. Es alli donde se
propone que uno de los caminos a seguir es el fortalecimiento del pensamiento
critico, el cual es planteado desde Presley (1996:15): la forma como
procesamos informacion permite que el estudiante aprenda, comprenda,
practique y apliqgue la informacién. Tiene lugar dentro de una secuencia de
diversas etapas comenzando por la mera percepcién de un objeto o estimulo;
para luego elevarse a un nivel en el individuo y capaz de discernir si existe

un problema, cuando se presenta este proyectar su solucion.

Este autor plantea varias habilidades que hacen parte de un pensador
critico, esta se encuentran dentro de unos niveles o etapas progresivas;

Presley (1996:55) literal o concreta, nivel inferencial, pensamiento critico.

Las actividades que intervienen en el nivel literal se refieren a la recepcion o
identificacion  de las habilidades basicas en este nivel es la de observar y
percibir todos los objetos que nos rodean con la mayor precision posible.

Después de analizar la informacion se inicia un procesos de inferencia donde
los estudiantes demuestren en qué forma aplican la informacion que reciben,
se empieza a cuestionar ,a discriminar informacion relevante a diferenciar
una opinion de un hecho, es decir se avanza hacia procesos mas complejos
en cuanto a la organizacion y evaluacion de la informacion. Presley
(1996:116)” plantea como uno de estos procesos la habilidad de comparar-
contrastar definiéndola en examinar los objetos con la finalidad de reconocer
los atributos que los hacen tanto semejantes como diferente; contrastar es
oponer entre si los objetos o compararlos haciendo hincapié en sus

diferencias.
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Otra habilidad encontrada dentro de este nivel es la formulacién de hipétesis
en la cual el estudiante plantea posibles hechos o consecuencia sobre casos
hipotéticos utilizando una cantidad determinada de datos o referentes.

Se busca entonces, fortalecer el pensamiento critico permitiendo que mediante
el pensamiento los nifios sean sujetos activos capaces actuar

propositivamente en sus respectivas realidades.

La naturaleza del pensamiento critico es tan compleja que no es facil poder
sintetizar todos sus aspectos en una definicion. Si bien éstas nos permiten
perfilar algunas de sus caracteristicas mas importantes: habilidades y
disposiciones, juicio razonado, y autocorreccion. Mas clarificadora que una
definiciobn puede serlo una buena conceptualizacién como la ofrecida por

proceso.

Halpern, (1998), sefiala que el pensamiento critico es propositivo, razonado, y
dirigido hacia un objetivo. Es la clase de pensamiento implicado en la solucién
de problemas, formulacion de inferencias, en el calculo de probabilidades, y en
la toma de decisiones. Al pensar criticamente, se evalla no sélo el resultado
de los procesos de pensamiento como ha sido de buena la decision, o la
resoluciéon de un problema, sino que también implica evaluar el proceso de
pensamiento, el razonamiento que lleva a la conclusién o la clase de factores
que han llevado a una decision. Por tanto, el pensamiento critico implica

evaluacion o juicio del resultado del pensamiento.

Ennis (1996) sefiala que un buen pensador critico tiene que poseer tres
grandes disposiciones: cuidar que las creencias sean ciertas y las decisiones
estén justificadas, representar una posicion o punto de vista honestamente, y
cuidar la dignidad y el valor de todas las personas. Cada una de éstas se
concreta en otras disposiciones mas especificas. Por ejemplo, la disposicion a
cuidar que las creencias sean ciertas y las decisiones justificadas, incluye otras
disposiciones mas especificas, y que estarian interrelacionadas, tal como:
buscar alternativas, adoptar una posicion en la medida en la que esté
justificado, estar bien informado, considerar seriamente otros puntos de vista
distintos al propio; la otra segunda gran disposicion mantenida por Ennis es la

de representar una posicion honestamente, ésta incluye disposiciones a hacer
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lo siguiente: disposicion a ser claros en cuanto a lo que se dice, se escribe, o
se comunica, disposicion a determinar y mantenerse centrado en la conclusién
0 en la pregunta, disposicidén a tener en cuenta la situacion global, disposicién a
buscar y ofrecer razones, disposicion a tratar de mantenerse bien informados,
disposicion a buscar alternativas, ser consciente de las propias creencias
bésicas; y la ultima gran disposicién es la de cuidar la dignidad y el valor de
todas las personas, lo cual se concreta en disposiciones tales como: descubrir
y escuchar otros puntos de vista y razones, tener en cuenta otros sentimientos

y niveles de comprension, cuidar el bien estar de otras personas.

2.2 Desarrollo del pensamiento critico

Piette (1994) manifiesta que los investigadores opinan unanimemente que, el
pensamiento critico, se desarrolla mediante la adquisicion y el dominio de
habilidades de nivel superior (high-orderthinkingskills) y no solamente por la
adquisicién de conocimientos especializados. Varias tipologias de habilidades
cognitivas asociadas al pensamiento critico han sido propuestas en estos
altimos afos, y aunque la lista de dichas habilidades varia considerablemente
de un autor a otro, sin embargo, puede apreciarse que ciertas habilidades se
mencionan constantemente. El analisis de las diferentes tipologias nos permite
agrupar las habilidades mas a menudo citadas en tres grandes categorias. La
primera concierne a las habilidades vinculadas a la capacidad de clarificar las
informaciones (hacer preguntas, concebir y juzgar definiciones, distinguir los
diferentes elementos de una argumentacion, de un problema, de una situacion
0 de una tarea, identificar y aclarar los problemas importantes). La segunda
categoria abarca las habilidades vinculadas a la capacidad de elaborar un juicio
sobre la fiabilidad de las informaciones (juzgar la credibilidad de una fuente de
informacion, juzgar la credibilidad de wuna informacion, identificar los
presupuestos implicitos, juzgar la validez légica de una argumentacién). En
cuanto a la tercera categoria, se refiere a las habilidades relacionadas con la
capacidad de evaluar las informaciones (obtener conclusiones apropiadas,
realizar generalizaciones, inferir, formular hipétesis, generar y reformular de

manera personal una argumentacion, un problema, una situacion o una tarea)
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2.3 Proyectos de aula

Los proyectos de aula permiten que los estudiantes sean Investigadores y
participes de su desarrollo cultural y Aprendan unos de Otros. Facilita la
cooperacion, participacion y desarrolla del Lenguaje oral y escrito teniendo
presente el identificar las competencias que favorecen el desarrollo del
pensamiento critico y el uso de diversos recursos didacticos en el aula que
estimulen ambientes para el aprendizaje y promuevan la curiosidad y gusto por

el conocimiento.

Ademas, en la aplicabilidad del proyecto de aula es de:

e Analizar de qué manera la intervencion docente contribuye a la
formacion del pensamiento critico y de la formacion cientifica y su
vinculo con los actuales planes y programas de estudio.

e Reflexionar sobre la formacién del pensamiento critico como un asunto
central de la educacion de ciudadanos activos y con criterios propios,

capaces de tomar decisiones de manera autbnoma del contexto

Para llevar a cabo la propuesta se trabaja a través de un proyecto de aula
gue segun Jolibert (2002:49-56) “es una herramienta eficaz para lograr un
aprendizaje significativo, proyecto que se basa en el dialogoy la cooperaciéon
en el grupo” lo que permite que cada estudiante construya su propio proceso
de aprendizaje partiendo siempre de las competencias Yy los conocimientos
gue cada uno posee, se busca asi, que el nifio se movilice hacia el logro de
objetivos comunes, donde este consciente de lo que va a realizar y el porqué
de ello, permitiendo un seguimiento a los temas abordados durante el
proceso, y que tanto el docente como los estudiantes conozcan lo que se ha

alcanzado y lo que falta por hacer.
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2.4 Pensamiento humano

El pensamiento humano lo determinan las acciones que hace nuestra mente,
por medio de crear una imagen, expresandolo por el lenguaje y dandole forma
en nuestra mente, ya que todas las actividades racionales del entendimiento y
las separaciones de la imaginacion que se encuentran en nuestra mente, sean
acciones en abstracto, racional, creativo, artistico, etc., las consideramos un
pensamiento. El pensamiento ayuda a resolver problemas, ante sus procesos
se hace posible planificar las acciones y superar los obstaculos entre lo que
pensamos Yy lo que proyectamos. Una necesidad exige satisfaccion o una
motivacion, siguiendo una direccion, coherente y organizada. Tenemos un
equilibrio, impulso a crecer, salud y ajuste, pero muchas veces esto se bloquea

porque tenemos un concepto de aprendizaje negativo de nosotros mismos.

CAPITULO 3

3.0 DISENO METODOLOGICO

Teniendo en cuenta los antecedentes planteados, la problematica identificada y
en particular las investigaciones relacionadas con el pensamiento critico,
situacion que llevo a plantear el interrogante: ¢ Cémo disefiar un proyecto de

aula que contribuya al desarrollo del pensamiento critico?, se plantea:

3.1 HIPOTESIS DEL INTERROGANTE DE INVESTIGACION

Un proyecto de aula que presente estrategias basadas en la teoria critica
social donde es posible visionar la contribucion a desarrollar pensamiento

critico en los estudiantes.
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3.2.0 OBJETIVO GENERAL

Plantear un proyecto de aula que contribuya a generar pensamiento critico en
los estudiantes del grado 5-1 de la Institucion Educativa las Américas de

Buenaventura Valle.

3.2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar la exploracion de referentes tedricos que enmarcan la tematica
de educacion por proyectos de aula y la generacion de pensamiento

critico en los estudiantes.

e Conocer el contexto socio ambiental de la institucion educativa con el

grado especifico a proyectar el proceso de ensefianza aprendizaje

o Establecer medios y herramientas educativas para el desarrollo del

pensamiento critico.

3.3 ENFOQUE METODOLOGICO CUALITATIVO:

El disefio metodolégico pensado para dar respuesta al problema planteado y
dar cumplimiento a los propésitos detallados, esta basado en el método
etnografico, el cual es de tipo cualitativo, utilizado para estudiar a las
comunidades étnicas y culturales, pero desde hace algin tiempo ha acogido
otras disciplinas de las ciencias sociales, para estudiar otro tipo de
agrupaciones en las que se observan distintos tipos de fendmenos. Las
técnicas metodoldgicas para la recoleccion de esta informacién son diversas,
pero privilegian la observacién sistematica, registros y entrevistas (abiertas,
estructurales, individuales o grupales) entre otras técnicas, todas estan
orientadas a captar la semiologia de las distintas dinamicas y elementos que

conforman la cultura a estudiar para asi explicar el tema. La vida escolar cobra
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un interés esencial y se constituye en el objeto fundamental de la observacion,
dentro de la 6ptica etnogréfica lo obvio, lo que acontece rutinariamente, lo que
se percibe como dado e inmutable entra a ser descrito, analizado y develado.
Castafieda y Parodi, (2002).

La investigacion es de caracter cualitativo dado que desde la observacion del
trabajo realizado en curso curricular de formacion de maestros: el proyecto de
aula, y desde el analisis de concepciones de sus participantes (docente y
estudiantes), se realiza la interpretacion y analisis de los resultados. En
particular el andlisis de las acciones realizadas por el docente en el aula de
clase se efectué desde un modelo cualitativo, explicativo ,interpretativo y
analitico, como el que propone Rodriguez (1999), donde el caracter
interpretativo se fundamentd en la posibilidad de acercarse al andlisis de los
resultados arrojados por los distintos mecanismos de recoleccion de datos
desarrollados a lo largo del curso de proyecto de aula; lo analitico e
interpretativo se vislumbro en la mirada que desde la fundamentacion tedrica

se justifican las diversas acciones generadas en el aula de clase.

3.4.0 Area de estudio:

3.4.1 Distrito de Buenaventura Valle

El Distrito de Buenaventura, esta ubicado en el departamento del Valle del
Cauca es el puerto maritimo mas importante de Colombia por el volumen de
carga que mueve (mas del 60% del comercio del pais). Es la ciudad mas
grande en toda la region del Pacifico separada del interior del pais por
la Cordillera Occidental de los Andes; consta de una zona insular (isla de
cascajal) donde se concentra la mayoria de las actividades economicas y de
servicios, y otra continental, esta ultima con una vocacion principalmente
residencial. Administrativamente la cabecera ha sido dividida en 12 comunas,

con aproximadamente 158 barrios y su zona rural con 19 corregimientos.
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En cuanto a la biodiversidad alberga el 60% de los recursos forestales del pais,
el 80% del potencial pesquero de la nacion, es reconocida internacionalmente
como una de las més ricas en biodiversidad del planeta, con abundantes
recursos hidricos en un mundo en el que cada vez es mas escaso el recurso
agua, con probables importantes recursos mineros en el subsuelo marino y
dotada de una de las mejores y mas abrigadas bahias para la navegacion

maritima en el mundo.

3.4.2 Institucion Educativa las Américas

En aras de disefiar un proyecto de aula que contribuya al pensamiento critico
se trabaja con la institucidon educativa “‘LAS AMERICAS” del Distrito de
Buenaventura Valle. Esta institucion es creada por una necesidad del barrio
Las Américas, comuna 10, es de caracter oficial, cuenta con dos sedes Carlos
Holmes Truijillo y la Dignidad. La modalidad académica de esta institucion es
formar bachilleres técnicos con especialidad en gestiébn empresarial, y presenta
articulacion con el SENA en los programas de comercio internacional,
mantenimiento de equipos de cdmputo y asistente administrativo. Presenta, un
modelo pedagdgico constructivista, visiona formar estudiantes auténomos,
base fundamental para la formacion integral que se desea brindar, un enfoque
curricular histérico-cultural, para formar en el estudiante un pensamiento critico
y cientifico, y el sentido ético que requiere para su vida, por ello en su misién
se pretende formar al estudiante en el respeto a los Derechos Humanos, a la
Paz, a la Democracia, en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico tecnoldgico, al igual que la proteccion del

medio ambiente.

La institucion cuenta con un personal altamente calificado, con perfil profesional
en licenciatura en basica primaria y de las diferentes disciplinas, normalista,
especialista y magister los cuales ejercen en los tres niveles de educacién

formacion preescolar, educacion basica y media atendiendo 2.500 estudiantes.
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3.4.3 Muestra poblacional:

La poblacion estd conformada por todos los estudiantes que actualmente se
encuentran cursando el grado (5°) de Basica Primaria de la Institucion

Educativa las Américas del Distrito de Buenaventura Valle.

La muestra esta representada por 30 estudiantes de grado quinto, de 11y 12
afos de edad, pertenecientes al grupo 5°-A de Basica Primaria de la institucion

en mencion

3.5.0 Estrategia Metodolégica

El presente trabajo se enmarca en la investigacion educativa, en la que se
pretende diseflar un proyecto de aula que contribuya desarrollar un
pensamiento critico, el disefio metodoldgico pensado para dar respuesta al
problema planteado y dar cumplimiento a los propdsitos propuestos esta
basado en el método etnografico. Segun Martinez la etnografia se apoya en las
tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en el que se vive y generan
conductas que pueden explicar la conducta individual y grupal. Sin embargo,
este proceso no implica la pasividad por parte de las personas inmersas en su
cambio cultural, ellas reaccionan ante €l bien sea conformandose, revelandose,
transformandolo o encontrando cualquier otra forma tendiente a lograr una
adaptacion, en el cual se tomaran los datos de orden cualitativo a traves de las

siguientes fases:

3.5.1 Etapa 1. Contexto socio-cultural de la institucion educativa y
habilidades iniciales del pensamiento critico de los estudiantes de grado
quinto (5°):
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Esta etapa presenta dos propoésitos, el primero de ellos consiste en identificar el
contexto institucional en el que se pretende desarrollar el proyecto de aula; y el
segundo reconocer las caracteristicas y habilidades del pensamiento critico
gue tienen los estudiantes del grado quinto, (Grupo 5°-A), para ello, se hara
uso de los estandares intelectuales universales los cuales permiten verificar la

calidad del razonamiento sobre un problema, asunto o situacion.

Dentro de las actividades planteadas para alcanzar los dos propositos
anteriores, se encuentra la cartografia social, en la cual los estudiantes aportan
su conocimiento en la construccién colectiva de mapas de su memoria
individual y colectiva sobre su identidad bonaerenses, acompafados de una
narracion escrita. En este contexto, a los documentos escritos se hara analisis
del discurso como un método que puede ser usado en la investigacion social
cientifica, con el propdsito de identificar las formas de construccion de los
sentidos, imagenes, y lenguaje usados por los estudiantes, lo que permite

identificar las habilidades iniciales del pensamiento critico que poseen.

Para desarrollar el analisis critico, se puede hacer uso de los elementos
establecidos por Roy Bhaskar (1986) y Fairclough, (1999):

Hacer énfasis en un problema social que tenga un aspecto semiético.

Identificar obstaculos para que el problema sea resuelto (redes de
practicas en el cual esta inserto, las relaciones semidticas con otros
elementos dentro de las practicas particulares en cuestion: estructura
analitica es decir orden del discurso, analisis interaccionar, andlisis
interdiscursivo, andlisis linglistico).

e Considerar el orden social como red de précticas.

e Identificar las maneras posibles para superar los obstaculos.

e Reflexionar criticamente sobre el andlisis

3.5.2 Etapa 2: Analisis de contenido
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Esta etapa tiene como propdsito realizar un andlisis de contenido para
identificar la estructura del proyecto de aula, ya que como lo indica Krippendorff
(1980, pag. 28, citado por Mejia M (2014) “es una técnica destinada a formular,
a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y validas que puedan

aplicarse a un contexto”.

De acuerdo con lo anterior, el analisis de contenido se realizara teniendo en
cuenta la siguiente secuencia:
e Determinar los objetivos que se pretenden alcanzar.
e Definicion del universo que se pretende estudiar: corresponde a los
articulos que se van a estudiar.
e Eleccibn de documentos: el cuerpo de unidades de contenido
seleccionado.
e Establecimiento de unidades de analisis: hace referencia a palabras
relacionadas con la estructura del proyecto de aula.
e Categorizacion y codificacion: se crea un sistema de categorias desde un
proceso inductivo.

e Andlisis de datos encontrados.

3.5.3 Etapa 3. Cruce de datos

De acuerdo con lo planteado por Rodriguez C, Pozo T & Gutiérrez J (2006). El
cruce de datos consiste en una estrategia de investigacion mediante la cual un
mismo objeto de estudio pedagogico es abordado desde diferentes
perspectivas de contraste o momentos temporales donde la triangulacion se
pone en juego al comparar datos contraponer las perspectivas de diferentes
investigadores; o comparar teoria, contextos, instrumentos, agentes o métodos
de forma diacrénica o sincrénica en el tiempo. Por consiguiente el cruce de
datos permite comparar y contrastar los datos de la perspectiva encontrada en
la fase 1 Contexto socio-cultural de la institucibn educativa y habilidades
iniciales del pensamiento critico de los estudiantes de grado quinto (5°) y en la

fase 2 Revision bibliografica de autores reconocidos sobre los componentes del
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proyecto de aula, de la presente investigacion. A través del cruce de datos se

identifican elementos orientadores del disefio de un proyecto de aula.

3.5.4 Etapa 4. Disefio de un proyecto de aula para el desarrollo del

pensamiento critico

En esta etapa se establece la herramienta educativa que se pretende utilizar
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, a través de un

proyecto de aula. Zambrano & Cepeda (2012).

Aporta informacion pertinente que permite establecer unos parametros que
orientan la elaboracion de un proyecto de aula de ciencias naturales. Donde se

establecen unas fases a tener en cuenta para su disefio y ejecucion.

Fase 1: esta enfocada en determinar los interese de los estudiantes, es decir la
importancia, necesidad o motivacion, valor o inquietud y potencialidad de
resolver el problema para la comunidad educativa (maestro-estudiante) y los
aspectos relevantes del contexto que inciden o llamen la atencion sobre la

investigacion.

Fase 2: esta se orienta hacia al planteamiento de hipétesis, por lo tanto, el
estudiante se ve enfrentado al problema a resolver buscando posibles

soluciones al mismo.

Fase 3: es donde se establecen las estrategias y actividades educativas para
comprobar la hipétesis anteriormente planteada, es decir que es el plan de
trabajo disefiado por el docente donde se establece un cronograma de
actividades académicas orientadas a la solucion del problema y por ende la
comprobacion de la hipoétesis.

Fase 4: aqui se ejecutan las actividades educativas cientificas propuestas en el
plan de trabajo, las cuales pueden ser por escrito, informaciones, elaboracion
de tablas y graficas, entrevistas, encuestas y cuestionarios. Los cuales
posteriormente serdn analizados por los actores del proceso educativo. Es
decir que se hace una evaluacion de los los aprendizajes alcanzados por el
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estudiante y del proyecto en si para verificar el cumplimiento de los propdésitos
establecidos.

A continuacion, se presenta un esquema donde se ilustra cada una de las
fases que componen un proyecto de aula. Zambrano & Cepeda (2012).

‘
|

Se desarrolla por fases

1

Fase | Fase Il Fase Il

P(lr medio de para dar respuesta

ParIa identificar l-

Grafico 1: Fases de un proyecto de aula. (Zambrano & Cepeda (2012)).




Cerda, H (2001) aporta informacion pertinente en la que establece los
componentes de un proyecto de aula teniendo en cuenta el siguiente orden:
diagnostico preliminar, descripcién realidad situacional, fundamentacion vy
justificacion, objetivos y propdsitos, definicion poblacion y objeto, planeacion
fase operativa, metodologia y medios y por ultimo evaluacién del proyecto. A

continuacion, se describird en qué consiste cada uno de estos componentes:

e El diagnostico preliminar es una etapa previa al proceso de ensefianza
aprendizaje y consiste basicamente en determinar las probleméticas,
necesidades, expectativas e intereses del estudiante, es decir que el
diagnostico sirve como instrumento que permite juzgar lo que esta
pasando en el aula sobre las bases de informaciones, datos y hechos

recogidos y ordenados sistematicamente.

e Descripcion de la realidad situacional, se refiere a todo aquellos que es
el resultado del conocimiento previo de la realidad donde se va actuar y

de los propdésitos que orientan el proyecto a realizar

e Fundamentacién o justificacion, en esta se establece el por qué y para
qgue se hace y la razon de ser del proyecto; por tanto, conduce a
determinar la prioridad, relevancia o importancia del problema planteado
y cual es la solucién, metodologia y procedimiento mas adecuados para

resolver el problema.

e Objetivos y propdsitos del proyecto: son los que permiten determinar que
se debe hacer para que se hace y que se espera tener por tanto los
objetivos generales se constituira en la percepcion global y total de lo

gue se aspira alcanzar por medio del proyecto.

e La poblacién objeto es el grupo de estudiantes que participa en las

actividades y la accion social, institucional y pedagogica del aula.
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e En la planeacion de la etapa operativa se busca dar respuesta a
preguntas tales como: qué, como y cuando ensefar y, qué, como, para

qué y cuando evaluar. Lo cual hace parte del proceso de planificacion.

e Metodologias y medios son las estrategias que sirven de apoyo para
alcanzar los objetivos que se proponen pero a su vez, contribuyan a
transformar el proceso cognoscitivo en una experiencia de aprendizaje y

una experiencia transformadora.

e La evaluacion del proyecto se refiere al resultado de un proceso donde
se conjuga la evaluacion formativa y sumativa y donde se entran a
valorizar los logros, el proceso y los desempefios, ademas es necesario
resaltar que debe existir mucha flexibilidad para que tanto en el
desarrollo del proceso como en su culminacién se atiendan todos
aquellos aspectos que puedan ser Utiles para alcanzar los objetivos del

proyecto.

A continuacibn se muestra un gréfico que resume cada uno de los

componentes expuestos por Cerda, H (2001)

i
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—— |

Grafico 2. Componentes de un proyecto de aula. (Cerda, H (2001))

Analizando los componentes establecidos por Cerda, H (2001) y por Zambrano
& Cepeda (2012). Se puede decir que se presentan algunas similitudes en los
componentes que los diferentes autores establecen para un proyecto de aula,
ambos estan de acuerdo que se deben conocer primordialmente, los intereses
y necesidades de los estudiantes, antes de abordar el proceso de ensefianza,
ya que esto permite conocer la realidad institucional en la que se encuentra
inmerso el estudiante y su entorno, de acuerdo a ello debe girar la ensefianza

y el aprendizaje.

Por su parte Cerda, H (2001) presenta detalles mas explicitos de los
componentes, pero estos no estan lejos de los expuestos por Zambrano &
Cepeda (2012), ambos establecen que hay que disefiar unas estrategias de
ensefianza y aprendizaje para dar solucion a la problematica identificada en la
fase preliminar, y por ende el proyecto debe ser evaluado para verificar el

cumplimiento de los objetivos establecidos.

De acuerdo con lo anterior ambos autores aportan informacion relevante para

determinar los componentes del proyecto de aula a disefiar.
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CAPITULO 4

4.0 Analisis de los Resultados

Este aparte tiene como proposito describir el andlisis de los resultados
encontrados, en pro de dar respuesta a la situacion problema planteada
¢,Como disefiar un proyecto de aula que contribuya al desarrollo del
pensamiento critico? Una vez se ha desarrollado la estrategia metodoldgica

propuesta.

Acorde con el cuestionario (Ver anexo) aplicado a los estudiantes de grado
quinto, de la Institucion Educativa las Américas de Buenaventura Valle. Se
describe el andlisis por fases estratégicas: En fase 1 el analisis de cada una de
las preguntas cuestionadas, seguido del andlisis cualitativo de la respuesta y se
generaliza la aplicabilidad del estudio realizado para atender la problemética en
cuestion, en fase 2 analisis de contenidos respecto a la estrategia didactica del
proyecto de aula complementado en la fase 3 con el paralelo ante revision
bibliografica que permite reivindicar la categorizacion para la aplicabilidad del
proyecto de aula que contribuya promoviendo el desarrollo de pensamiento
critico del estudiante y en fase 4 se presenta la estructuracion del disefio
buscado y ejemplificado con acciones visionadas para el caso particular con los

estudiantes de la muestra poblacional seleccionada en el presente trabajo.

4.1 Fase 1. Contexto socio-cultural de la institucién educativa y
habilidades iniciales del pensamiento critico de los estudiantes de grado
qguinto (5°A) de la Institucion Las Américas del Distrito Buenaventura Valle

Atendiendo a resultados ante cuestionario aplicado, se desglosan resultados

pregunta a pregunta:
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¢Que fiesta se celebran en Buenaventura ?

= San Buenaventura

= Afrocolombianidad
8% = Bervena

= Las ferias

= Dia de laraza

= Dia de la madres
= Dia del idioma

= Dia del padre

Grafico 3. Distribucién porcentual del reconocimiento de fiestas que celebran

en Buenaventura

De acuerdo con la pregunta planteada en cuanto a que fiestas que se celebran
en Buenaventura se pudo evidenciar que un 25% respondi6 que San
Buenaventura, 20% Dia de la afrocolombianidad, 20% Verbena, 15% Las
ferias, 4% Dia de la raza, 8% Dia de las madres, 5% Dia del idioma ,3%Dia del

padre.

Teniendo en cuenta estos resultados se puede decir que los estudiantes le dan
mas prioridad a las fiestas patronales, puesto que hacen parte de la cultura e
identidad afrocolombiana que caracteriza a la poblacién Bonaerenses, en este
sentido, las instituciones reconocen también la importancia de estas fechas ya
gue se desarrollan una serie de actividades en su conmemoracion, tales como
desfiles trajes étnicos, exposiciones de platos tipicos, artesanias, todo ello
muestra el trabajo que han venido haciendo las instituciones educativas en pro
de rescate de los valores y tradiciones del Distrito de Buenaventura y a su vez
la Alcaldia a nivel municipal realiza la procesién con el santo patrono del
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Distrito. (San Buenaventura). Todo ello permite que el estudiante comprenda la

importancia de su grupo étnico y el papel que ellos ocupan en la sociedad.

Tabla 1: Relacion porcentual de identificacion de problemas ambientales

.Cuales son los problemas
ambientales en tu municipio?

M contaminacion del aire

B contaminacion por basuras
contaminacion del agua

B contaminacion por humo

M contaminacion ambiente
contaminacion mar

M contaminacion alcantarillado

W calles sucias

B contaminacion de alimentos

B contaminacion por fabricas

M desechos toxicos

Grafico 4 Distribucion cuantitativa de identificacion de problemas ambientales.

De acuerdo con la pregunta planteada en cuanto a problemas ambientales en
tu municipio, se pudo interpretar que del grupo de estudiantes encuestados el
100% reconoce la contaminacién por basuras, el 90% contaminacion del el
agua, el 66.6% contaminacién del aire, el 23.3% alcantarillado, el 23.3% el
humo, el 20% contaminacion del ambiente, 13.3% contaminacion por calles
sucias, 6.6% contaminacion de alimentos, 6.6% contaminacién por fabricas y

6.6% contaminacion por desechos toxicos.

De acuerdo con las repuestas planteadas por los estudiantes unas de las
problematicas ambientales que mas afecta al municipio es la contaminacién por
basuras, son muchos los factores que llevan a esta problemética, una de las
cuales es que la comunidad no posee un conocimiento en cuanto al manejo de
los residuos solidos, o que no existe una cultura ambiental de no arrojar

basuras a la calle, aunque los docentes desde al aula vienen trabajando con
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los estudiantes estas tematicas para que los estudiantes sean multiplicadores

en cuanto al manejo de los residuos.

Por otra parte de evidencia un gran niamero de respuesta donde se manifiesta
el problema de contaminacion del agua, lo cual afecta a la flora y fauna marina,
en este sentido se podia decir que la poblacion no es consciente del dafio del
que le hace a la naturaleza al arrojar residuos sélidos al mar, y como esto

afecta en su vida e incluso en su actividades econémicas, de pesca.

¢ Que creencias tienes como bonaverence?

B Creen en Dios

H Mitos y Leyendas

Grafico 5: Distribucién porcentual respecto a creencias que tienen como

Bonaverences

En cuanto a las respuestas de los estudiantes sobre sus creencias, se puede
evidenciar que prevalece en las concepciones de los estudiantes mas las
creencias tradicionales de mitos y leyenda, en cierto sentido se puede decir
que ello hace parte de la identidad, y cultura de la comunidad de

Bonaverences,
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:.Cuando estas enfermo te atienden
utilizando metodos con o sin plantas

medicinales ?

H Sin plantas Medicinales

H Con Plantas Medicinales

Grafico 6: Distribucion porcentual respecto a método utilizado para atenderle
cuando esta enfermo.

En cuanto a la pregunta de qué métodos utilizan para curarse cuando estaban
enfermo se sigue evidenciando que aldn prevalece las costumbres
tradicionales, un 64% las reconoce ante un 36% que dice curarse sin las
plantas medicinales; los estudiantes manifiestan que utilizan plantas
medicinales, las cuales desde el saber afrocolombiano poseen cierto poder
curativo para diferentes enfermedades, ya que desde los ancestros utilizaban la

medicina alternativa fuente de sanacion.

;{Qué pasa con los residuos solidos?

B Se tiran a la Quebrada

B Se Queman

Grafico 7: Distribucién porcentual respecto a ¢qué pasa con los residuos
solidos?
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En cuanto al manejo que les dan los estudiantes a los residuos solidos, se
puede evidenciar que el 61% de los estudiantes encuestados tiran la basura a

las quebradas mientras que el 39% las queman.

Esto muestra porque se presentan algunas contaminaciones de aguas, Yy por
otra parte muestra la necesidad que desde el aula de clase se siga trabajando
con los estudiantes el manejo de los residuos solidos, de los cuales se pueden

elaborar muchos productos.

En cuanto a los estudiantes que reconocen que queman los residuos sélidos,
es una alternativa que se practica con mayor frecuencia en las zonas rurales de
rio y en menor proporcién en las zonas urbanas, pero igual sigue generando

contaminacion por emisién de CO2.

Tabla 2: Relacion porcentual de reconocimiento de problemas sociales de la

comunidad
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¢{Que problemas sociales hay en la
comunidad?

M Rinas
H Balaceras
® Abuso de las autoridades
B Delincuencia
B Ruido

Deficiencia en los servicios
B Violencia intrafamiliar

H Pandillas

Grafico 8: Distribucion cuantitativa de reconocimiento de problemas sociales de
la comunidad.

En cuanto a las probleméaticas sociales que mas afecta a la comunidad se
evidencia los problemas de rifias reconocidas por el 100% de los encuestados
y balaceras reconocidas por el 100%. Y en su orden descendente esta la
delincuencia reconocida por el 66.6%, al igual la violencia intrafamiliar por
66.6%, y el abuso de las autoridades por el 66.6%, el ruido por el 33.3%, la
deficiencia en los servicios por 26.6%, y las pandillas reconocidas por el 16.6%.
En la actualidad es muy comun ver en las noticias locales donde se da a
conocer el problema de orden publico que esta situacién genera, y la escuela
no ha estado alejada de ello; una de las causas de esta problemética es el
desplazamiento urbano debido al enfrentamiento entre grupos armados al
margen de la ley, que pretenden tomarse las diferentes comunas del Distrito de

Buenaventura.

Tabla 3: Relacién porcentual de identificacion de cambios en servicios publicos
con los que cuenta
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.Con qué Cambios de servicios publicos
cuentan?

® telefono

Hagua
carros

M aviones

M energia

Grafico 9: Distribucion cuantitativa de identificacion de cambios en servicios
publicos con los que cuenta.

Los estudiantes encuestados reconocen los cambios asi: El 100% por uso del
carro, 90% por uso del teléfono, 60% por uso del servicio de agua, 33.3% el
uso del avién, el 26.6% uso de la energia. Los estudiantes reconocen que
anteriormente no contaban con muchos servicios y tecnologia, lo cual es un
beneficio para la comunidad y a la vez le brinda un bienestar y mejor calidad de
vida, pero también reconocen que ahora hay violencia, y que la poblacion ha
perdido esa paz interior y la armonia que existia en cada una de las comunidad

del Distrito de Buenaventura.

Generalidad de resultados reconociendo el contexto

Hasta el momento se cumple el objetivo de conocer los intereses de los
alumnos logrando que este exprese sus ideas ante interrogantes planteados,
Interrogantes que se construyen en colectividad docente-estudiante-docente
frente a observacion directa del campo de estudio y conversatorio con los
estudiantes, asi se alcanza a reafirmar que los estudiantes por su sentir y
pensar reconocen la probleméatica que hay alrededor de su institucion,
identifican los lugares cercanos a su institucion, identifican, comparan,
clasifican visualizan e interpretan y explican una vez se ha provocado en ellos
tarea clara y toma de conciencia del contexto valorando sus actitudes caso por

ejemplo dado ante la notificacion de otros tipos de contaminacion como son:
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Contaminacion del aire, contaminacion de agua, contaminacién por humo,

contaminacion por mar, contaminacion de alcantarillado

4.2 Fase 2: Andlisis de contenido

Es de distinguir los elementos de aplicabilidad para un proyecto de aula, como

son:

e Unidad de analisis: Distincién de los componentes de un proyecto de
aula.

e Unidad de categorizacion: Codificadas como:

- Actividad inicial: Hace referencia a las diferentes actividades que
permiten conocer el contexto.

- Fundamentacion tedrica: Son los referentes que se toman para hacer
el proyecto de aula.

- Contextualizacion: Hace referencia a la poblacion objeto con la cual
va realizar el trabajo.

- Organizacion, contenidos y actividades: planeacion de la fase
operativa de trabajo.

- Aplicacion u operacionalizacion: ejecucion y recoleccion del trabajo.

- Valoracioén de lo realizado.

4.3 Fase 3: Cruce de datos

Paralelo de revision bibliografica sobre categorizacion del proyecto de

aula

Proyecto de Aula | Autores revisados

Categoria Zambrano Cerda (2008) Galindez
(2012) (2011)
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Actividad inicial Intereses -Preliminar Intereses

-Descripcion cientificos,
realidad identificacion de
situacional problema
Ausencia de | Fundamentacié | Ausencia de
Fundamentaciéon | contenidos n justificacion contenidos
Tedrica Objetivos
Contextualizacién | Ausencia de | Definicién de | Ausencia de
contenidos poblacién contenidos
objeto

Organizacion de | Planteamient | Planeacién ,fase | Comprobacion

contenido y | 0 hipotesis, | operativa de hipotesis,

actividades plan de | Metodologia vy | plan de trabajo
trabajo medios

Aplicacion u | Ejecucion Ausencia de | Construccion de

operacionalizacion | recoleccion contenido conocimientos,
de experimentacion
informacion, , actividades
analisis y

conclusiones

Valoracion Evaluacion Evaluaciéon de | Evaluacion
de proyecto | proyecto de aula

de aula

Tabla 4: Paralelo de revision bibliografica sobre categorizacion del
proyecto de aula (Angulo, Ligia Y., 2015)
4.4.0 Fase 4.. Disefio de un proyecto de aula para el desarrollo del

pensamiento critico

Estructuracion para la aplicacion de un proyecto de aula en pro del desarrollo

de un pensamiento critico

ESTRUCTU | CONTENIDO EXPLICACION FORTALEZA para
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RA

pensamiento critico

Actividad Intereses, Obtener el Punto | Procesos ante el
inicial diagnostico, de partida para el | sentir y el pensar:
descripcién proceso de | Comparativos,
realidad investigacion con | clasificatorios,
situacional, los estudiantes. organizativos,
problema inicial. visualizadores
interpretativos,
generador de ideas.
Fundament | Justificacién, Reescribir Procesos ante el
acion objetivos estudio y | tematicas desde | buscar y hallar:
tedrica ampliacion de las | los documentos

Visualizando,

diferentes tomados para la .
entendiendo el
tematicas investigacion
problema,
escolar en .
descubriendo
articipacion .
P P oportunidades y
colectiva
datos, generando
docente- .
ideas, planeando
estudiante- :
acciones,
docente
construyendo
analogias
visualizando
hipétesis.
Objeto de estudio. | Reconocer la | Procesos ante el
.| Definicion poblacion con | pensar y el sentir, el
Contextualiz
acion poblacién ,objeto | quien se | buscar y el hallar:
de trabajo desarrollara la | Comprendiendo el

investigacion

escolar.

Tomando
del

problema,
conciencia
contexto,
categorizando el
de

objeto estudio,
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organizandose dentro

de un sistema,
defendiendo ideas,
sintetizando  dentro

de un todo, revelando

juicios coherentes.

Organizacio | Planteamiento, Planear y | Procesos ante el
n formulacién de | organizar las | buscar - el hallar y el
contenidos | hipotesis plan de | actividades a | visionar la
y trabajo, planeacion | realizar dentro la | transformacion o el
actividades |y desarrollo | investigacion cambio: Concretando
metodologico en | escolar a la que | ideas, Planeando
fase operativa, | se dé lugar acciones,
.evaluacion de interpretando y
procesos, explicando acciones
desarrollo del por su razon de ser,
pensamiento planteando analogias
critico medios de ylo comparando,
trabajo evidenciando
investigativo actitudes,
Aplicacion u | Ejecucion y | Analizar y | Procesos ante el
operacionali | recoleccion de | sistematizar transformar la
dad. informacion, resultados practica:
analisis y Demostrando

conclusiones

aprendizaje concreto,
construyendo nuevo
aprendizaje, hallando
respuestas a priori,
desarrollando
posibles
explicaciones,

experimentando con
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proposito  definido,
examinando,
infiriendo,
expresando
conjeturas,

defendiendo ideas,

verificando lo
hipnotizado,
generalizando los
resultados de
aplicacion.

Evaluacion

Proceso evaluativo
de los alcances

obtenidos

Establecer
proceso
evaluativo ante lo
realizado para
reafirmar los
alcances y/o lo

hipnotizado.

Proceso ante lo
transformado y
fortalecimiento de lo
cognitivo:
Examinando la
objetividad,
verificando
argumentaciones,
demostrando cambio
de actitudes
evidenciadas ante
actos evaluativos,
tomando decisiones
ante evidencias
desarrolladas,
valorando lo
hipotizado en
contexto para la
generalizacion,
destacando el
proceso investigativo,

creativo e innovador
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en el hacer y el
saber.

Tabla 5: Relacion Estructural para la aplicacion de un proyecto de aula en

pro del desarrollo de un pensamiento critico. (Angulo, Ligia Y., 2015)

Identidad de trabajo educativo a realizar:

*
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Un Proyecto de aula planeado para con los estudiantes del grado 5° de
la Institucién Educativa Las Américas del Distrito de Buenaventura Valle.

La generacion motivacional y el despertar de la curiosidad investigativa
en el aula de clase plasmando actividades que le permitan al estudiante
tener una critica frente a la problematica reconocida, como es en este
caso la probleméatica ambiental que hay en el entorno del estudiante de
quinto de la Institucidon Educativa Las Américas. Actividades que se
espera contribuyan en la atencion de solucion a la problematica, todo
este proceso debe ligarse a las exigencias que expone el Gobierno para
asi tener una misma direccioén. Por tanto, la presente propuesta didactica
en cumplimiento con los propdésitos de ley gubernamental, para con los
estudiantes, atiende al estandar de competencia general: analizo

caracteristicas ambientales de mi entorno y peligros que lo amenazan.

Las acciones de pensamiento y produccion concreta que permiten

visionar resultados competentes:

EN EL HACER:

» Construyo objetos con materiales reciclables para solucionar
problemas cotidianos.

» Busco informacion en diversas fuentes (libros, internet,
experiencia y experimentos propios y de otros) y doy crédito
correspondiente.
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EN EL SABER:

> Identifico recursos renovables y no renovables y los peligros a los
gue estan expuestos debido al desarrollo de los grupos humanos.

» ldentifico factores de contaminacion en su entorno y sus
implicaciones para la salud

» Analizo caracteristicas ambientales de su entorno y peligros que lo
amenazan.

» Propongo alternativas para cuidar mi entorno y peligros que lo
amenazan.

> Disefio y aplico estrategias para el manejo de las basuras en mi

institucion.

4.4.1 Ejemplificacion direccionando un desarrollo de la propuesta

Actividades a realizar con su propdsito, identidad de estandar, logro, tematica y
desarrollo propuesto acorde con la categorizacion del proyecto de aula

planeado.

ACTIVIDAD #1

Propésito: Que los estudiantes con residuos sélidos (como las botellas

plasticas) puedan realizar elementos Utiles para la vida cotidiana.

» Estandar: analizo caracteristicas ambientales de mi entorno y peligros
gue lo amenazan.

> Tema: residuos solidos

Desarrollo del tema: Residuos Sélidos

Actividad: descubriendo la oportunidad artistica que implica pensamiento:
Construccién de un cofre de botella plastica.
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Para iniciar esta actividad se comparte una lectura que permite evidenciar la
actitud del estudiante en proceso de investigacion escolar, lectura preparada
que hable acerca de los residuos solidos. Se invita al trabajo cooperativo
formando grupos de 5 estudiantes para direccionar preguntas acerca de la
lectura en pro su analisis y aprehension. Luego se les entregan los materiales
para la elaboracion del cofre de botella plastica (a cada grupo), se le dirige un
conversatorio respecto a utilidad de los materiales en pro del reconocimiento
de la reutilizacion del residuo solido y se les colabora en la aplicabilidad de

ideas para la obtencidn del objeto transformado en cofre de botella plastica.

Materiales Basicos: fotocopias de lectura, Botella plastica, marcadores,
silicona, cartén, papel entre otros residuos solidos (escogidos liboremente) para

decoracion.
Valoracion ante exposicion de la creacion artistica obtenida con relatoria de su

transformacién alcanzada. (reconocimiento de procesos y demostracion de

toma de decisiones evidenciadas el desarrollo de la actividad.)

ACTIVIDAD # 2

Propdésito: Que el estudiante reconozca que con materiales reciclables se

pueden hacer objetos de utilidad.

» Estandar: analizo caracteristicas ambientales de mi entorno y
peligros que lo amenazan.

» Tema: residuos soélidos

Desarrollo del tema: residuos solidos

Para iniciar esta actividad se proyecta un video sobre los residuos solidos, se
les invita a participar en un debate sobre la utilidad de algunos de los residuos
sélidos, se valora la participacion ante demostracion de analisis, inferencia,
prediccién, defensa de ideas, decisiones, apropiacion de conceptualizaciones y

contextualizacion de lo relacionado tematicamente. A paso seguido se les invita

46



a dar un paseo interno (o externo) en la institucién para seleccionar y recolectar
materiales de los residuos solidos que se encuentren y les permitan crear otro
articulo util para uso en la institucién o en el hogar (Qque mentalmente visionan).
Luego se regresa a un espacio de trabajo establecido con anticipacion para
crear la obra de arte que se desea reutilizando el material. Y finalmente se le
invita a describir su proceso de trabajo realizado para obtener el documento
escrito a entregar y revisar para relatoria de la exposicion de su objeto creado.

Materiales: De base: Delantal cinta, silicona, pegantes tijeras, encaje, lapices,
colores (entre otros) y los residuos solidos que seleccione el estudiante en su

paseo.

Valoracion ante exposicion de la creacién artistica obtenida con relatoria de su

transformacién alcanzada y utilidad visionada.

CONCLUSION

Pensar el proceso de ensefianza docente- estudiante-docente en la institucion
educativa implica un ejercicio de cuestionamiento sobre el qué, el como vy el
para qué contribuir desde la ciencia, por lo que el docente debe asumir su rol
investigativo consciente de su accibn que de paso a las dinamicas de
produccion de conocimiento y al sentido que ésta debe tener ante el desarrollo

de pensamiento critico.

La expresion comunicativa que trasciende en formacién de pensamiento critico
es respuesta a la creacion de capacidades para el aprendizaje permanente, la
investigacion, la innovacion y la creatividad, generando en el estudiante la
curiosidad investigativa al responder participativamente en actividades trazadas
con acciones de pensamiento y produccién creativa en el hacer y en el saber

bajo la ciencia y la estandarizacién de competencias tanto del docente como
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del estudiante; respuesta que sé hace mas que viable desde la atencion y

desarrollo de un proyecto de aula por su estructuracion categarica.

El proceso de categorizacion del proyecto de aula visiona direccionar al
estudiante en el ejercicio del razonamiento, en el desarrollo y fortalecimiento
del pensamiento critico, en la curiosidad intelectual por el saber y en el llamado
a contribuir en la solucion de problemas de su entorno; forma capacidades para
la duda y el cuestionamiento permanente con base en argumentos y razones

fundamentadas desde contenidos de la ciencia.
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