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Introduccion

El presente trabajo hace parte del macroproydevaluacion de los procesos académicos
del programa de Licenciatura en Lenguas Extranjedss la Universidad del Valle”,

liderado por docentes pertenecientes al grupo ElEjuipo de Investigaciéon en
Linglistica Aplicada) de la Escuela de Ciencias deinguaje. Dentro de este
macroproyecto se desarrollan varios subproyectedamihdos por estudiantes de la
licenciatura, con el proposito de evaluar los eifites componentes del Programa,

identificando las fortalezas y los aspectos a raejor

Este estudio, de corte cualitativo, se centra eneValuaciéon del componente de
investigacion del Programa que se desarrolla enfases; sin embargo, nuestro trabajo se
centra en evaluar la segunda fase de dicho comporem lo relacionado con las
caracteristicas del mismo, la articulacion entre #signaturas que lo conforman, la
integracion con los demas ejes de la formacion ycautribucion a la formacion del

licenciado.

Los diferentes miembros de la comunidad tuvieronrain activo en el proceso de

investigacion a través de la participacion en ergtas, grupos focales y encuestas. Por
otro lado, se realiz6 un andlisis documental de paxmyramas de la segunda fase del
componente, con el objetivo de establecer y compaigue se propone desde un principio
en el curriculo explicito y lo que realmente sucedeel desarrollo de los cursos que

conforman esta segunda fase.

Los resultados de esta investigacibn mostraronneEtmiento por parte de estudiantes y
docentes del aporte que la segunda fase hace antadion de licenciados en lenguas
extranjeras al prepararlos como investigadoressrtes autorreguladores de su practica y
conocedores de los contextos escolares. El antdisisién permitié identificar fortalezas y

debilidades respecto a la estructura y desarrofio cdomponente tanto como de sus

relaciones con el trabajo académico realizado ignatsiras de otros componentes.



Los resultados del estudio aportan al mejor coniecita del Programa en general y de los
procesos llevados a cabo al interior del compondeténvestigacion en particular. Las
conclusiones sugieren algunos cambios que contidouia mejorar las practicas de
investigacion en el componente y en la licenciatara miras a potenciar positivamente el

impacto esperado del componente.



Planteamiento del problema

La creacion del Sistema Nacional de AcreditacdénColombia y de la Ley General de
Educacion responde a politicas de Estado en su diebgelar por el mantenimiento y
mejoramiento de la calidad de la educacion en génede la educacidén superior, en

particular.

La Ley general de Educacion, ley 115 de 1994, dnéci Colombia una reforma educativa
gue reglamento la formacion cientifica, pedagoygiética de los educadores. Como es bien
conocido, esta ley sentd las bases para los pmaEs@creditacion de las facultades de
educacion y de los programas de formacion de desel Decreto 3012 de 1997 y el
Decreto 272 de febrero de 1998 establecieron psisitos de creacion y funcionamiento
de los programas académicos de pregrado y postgmadeducacion ofrecidos por las
universidades y por las instituciones universigrieglamentando asi las disposiciones

generales sobre formacion docente que habia estidbla ley 115.

En este marco legal, el programa de Licenciaturaesiguas de la Universidad del Valle
actualizé su curriculo adaptandolo a las exigersiasales y académicas del momento; la
Licenciatura en Lenguas Extranjeras, que rempladé anterior licenciatura llamada

Lenguas Modernas, realizo su proceso y obtuvorkdaacion previa en octubre de 2000.

Las disposiciones legales, a través de los difesedecretos y normas, obligan a las
instituciones a adoptar una mirada critica de snmas frente a su mision, vision y
responsabilidad social. Los programas académicbendebtener el registro calificado
(Decreto 2566 de Septiembre 10 de 2003 y Ley HEB2008) como reconocimiento de
gue cumplen condiciones minimas de calidad. Esiadiciones formalizan e indican el
grado de aceptabilidad de un programa académiagstablecer ciertas caracteristicas,
niveles y formas de estructuracion y organizaa@démunes. Sin embargo, el Sistema
Nacional de Acreditacion va mas alla al establg@mémetros no sélo de condiciones
minimas sino de niveles de calidad que, por endenasas condiciones, ponen en franca

competencia la oferta académica en los diferemegramas académicos y las diferentes
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disciplinas, para buscar la excelencia y ubicarspimen el ambito académico nacional e

internacional.

El Programa de Lenguas Extranjeras de la Univedsitd Valle entré en vigencia en el

segundo semestre del afio 2000 y ha la fecha haagtacstudiantes de siete cohortes en
sus dos jornadas: diurna y vespertina. En respuesito a las disposiciones y

requerimientos internos de mejoramiento institugiooomo a las necesidades y a las
tendencias actuales de la oferta académica, se fepesario abordar un proceso
sistematico de evaluacion del Programa con mideterminar sus fortalezas y debilidades
para orientar de manera documentada los planegjdeamiento y desarrollo que aseguren

su continuacion.

De esta manera, se hace necesaria la evaluacioniltiples factores, entre los cuales se
destacan, por obvias razones, los procesos acamEmie se desarrollan dentro de los
diferentes componentes del Programa. En esta |oggsalta evidente la necesidad de
establecer la concordancia de los procesos acaolgmdn la mision, la vision, el perfil

profesional y el impacto real que estan producieedda comunidad educativa y en la

sociedad.

El macroproyectdvaluacion de los procesos académicos del progrdenkicenciatura en
Lenguas Extranjeras de la Universidad del Vafileopuesto y desarrollado por un pequefio
grupo de docentes y un semillero de estudiantesstigadores, se centra principalmente en
los procesos académicos que dan forma a los diésr@mponentes de la formacion. El
macroproyecto busca evaluar aspectos tales comané&sdologias de ensefianza y
aprendizaje de las lenguas y los sistemas de eWatugue se emplean en las mismas; la
importancia de las asignaturas en términos de gin@ecia y contribucion a la formacion
del licenciado asi como la articulacion entre ljgs @le la formacion y al interior de los
mismos. Este proceso de evaluacion implica la denacion de la intersubjetividad de los
actores en relacion con las diferentes areas quenhparte de los componentes de
formacion de la licenciatura que son los siguienidi®sma Extranjero (Inglés - Francés),

Linguistica y Espafol, Investigacion y Pedagoglizidactica. El presente trabajo se integra



al mencionado macroproyecto y toma como objeto swid® el componente de

investigacion en lo que se refiere a la segunda fas

De acuerdo con el documento Licenciatura en Len@ixasnjeras: Curriculo y Plan de
estudios (2006), el componente de investigacibnetieomo énfasis la investigacion
educativa y se desarrolla en los diez semestreageos que comprende la licenciatura.
Su propdésito es amplian los estudiantes la capacidad de examinar yreflar sobre los
diversos problemas que se presentan en relacioelcaprendizaje y la ensefianza de las
lenguas extranjeras en diferentes contextos edosatiEste componente tiene tres etapas:
Sensibilizacién a la investigaciéon en el aula desel(investigacion formativa), Formacién
tedrico-practica en metodologia de investigacid®rgparacion y ejecucion del Trabajo de
Grado. La segunda fase, objeto de nuestro estcalioprende tres asignaturas: Seminario
de Investigacion en el Aula I, Seminario de Invgzstion en el Aula Il y Seminario de

Investigacion.

Definido el objeto de estudio, planteamos los sigtds interrogantes:

» ¢Cudl es la apreciacion que tienen estudianteofggmres sobre la estructura y el
desarrollo de la segunda fase del componente @stigacion?

» ¢De qué manera se integra el componente de inzestigcon los demas ejes de la
formacion?

» ¢ Cudl es la apreciacion que tienen estudiantesfggares sobre la contribucion de la
segunda fase del componente de investigaciénaarteation del licenciado?

Objetivos

General
Evaluar la segunda fase del componente de invesiigan lo relacionado con las

caracteristicas del mismo, la integraciéon con lem&s ejes de la formacion y su
contribucion a la formacion del licenciado.



Especificos
» Establecer la apreciacion que tienen estudiantegegores y egresados sobre la
estructura y el desarrollo de la segunda faseateponente de Investigacion.
 Identificar de qué manera se integra el compong@at@vestigacion con los demas
ejes de la formacion.
» Establecer la apreciacién que tienen estudiantedegores y egresados sobre la
contribucion de la segunda fase del componentewdsiigacion a la formacion del

licenciado.
Justificacion

Segun el Acuerdo 009 del Consejo Superior de laddsidad del Valle, son propositos y
compromisos permanentes de la Universidad, dewgos@dades e instancias académicas la
promocion del mejoramiento continuo de la calidadeyla renovacién continua de los
programas. En correspondencia con su caracter stgugidon publica, la universidad
someterd sus ofertas académicas a la acreditacida gvaluacion por pares externos. Para
cumplir con esta responsabilidad, se hace necegqagolos miembros de la comunidad
académica (docentes y directivos) realicen un romeotde sus précticas y procedimientos
educativos con el fin de evaluar los alcances desézara el buen funcionamiento del
programa Yy verificar si lo que se hace correspaade planteado en los documentos

oficiales de la institucion y particularmente emplain de estudios.

En el afio 2000, la Licenciatura en Lenguas Modedeala Universidad del Valle, cambié

a lo que conocemos hoy dia como Licenciatura emyl&n Extranjeras (inglés — francés)
con la inclusién, entre otros elementos, de un corapte de investigacion, propuesto por
un grupo de profesores participantes en el proy€@&E en 1994. El objetivo de este
componente es desarrollar en los futuros docehtamecimiento y la comprensién de sus
propios procesos de aprendizaje y ensefianza enaefl@a clase, al igual que formarlos en
competencias investigativas, brindandoles la opatad de adquirir una vision

introspectiva y consciente de su quehacer.



Este trabajo propone evaluar la segunda fase aepaoente de investigacion dentro del
mencionado plan de estudios. Esta evaluacion aporté&rminos académicos y curriculares
al Programa de estudios. En relacion con el prpoeto, se piensa que el recoger las voces
de los distintos actores del programa permite liarafortalezas y aspectos a mejorar en
relacién con el conocimiento que se construye gmes, para optimizar asi la calidad de la

formacion investigativa y la calidad del Programageneral.

En relacion con el segundo punto, el estudio retagpercepciones de los participantes vy,
a partir de ellas, se permite proponer estrategiascambio que contribuyan al

mejoramiento de la organizacién estructural delmamente, a la identificacién de aspectos
comunes o complementarios con otras areas y aqialigar sus aportes en la formacion
del licenciado. Ademas de lo anterior, la informacrecolectada en esta investigacion
podria contribuir al proceso de acreditacion de ahlidad del Programa que se esta

llevando a cabo simultdneamente en la Escuelaeatecias del Lenguaje.



Antecedentes

La revision bibliografica sobre la evaluacion denponentes de investigacion en los
programas de formacién de docentes de lenguas wssrdmantecedentes de estudios
hechos a nivel local y nacional.

A nivel local y para el mismo programa objeto déu@i® aqui propuesto, Faustino y
Céardenas (2006) realizaron un trabajo que evdldraponente de investigacion en el
aula con estudiantes de las cohortes 2000 y 20@fhoG/a lo mencionamos anteriormente,
este componente de investigacion comprende tregs.fadltilizando un modelo
metodoldgico mixto, el mencionado estudio fue ltkvea cabo desde una perspectiva
cualitativa como un estudio de caso y utilizandolign algunos elementos cuantitativos.
La informacion fue recolectada a través de tresiestas dirigidas a los estudiantes. La
primera, con formato abierto, fue aplicada paraagad sobre las experiencias de los
estudiantes en los seminarios de investigaciénleaula en términos de de su propio
desempernio, del desempefio de las profesoras, dettédbacion de las actividades llevadas
a cabo en los primeros semestres y de la contdbudel seminario en sus vidas
académicas en general. La segunda encuesta, comtéomixto y predominancia de
preguntas cerradas, fue aplicada para determinaimphcto del componente de
investigacion en el aula en la realizacion de tabdjos de grado de los estudiantes. Por
altimo, la tercera encuesta, con formato abiertgschba establecer la relacion entre la
investigacion en el aula y la practica docente. temultados de dichas encuestas fueron
analizados a traves de la triangulacion y companaconstante de la informacion (para el
manejo de los datos cualitativos) y a través délisia estadistico (para el manejo de los

datos cuantitativos provenientes de las pregurtaadas).

El andlisis y balance de los resultados fueromedtde positivos en cuanto a la primera
fase del componente. Los resultados mostraron @piedtudiantes encontraron util el uso
de los diarios para desarrollar conciencia sobpradeso de aprendizaje, la interaccion en
la clase y para establecer una relacion de contidit@on sus profesoras. En cuanto a la

segunda fase, los estudiantes manifestaron habé&otein buen desempefio en los



seminarios, tanto en el trabajo de campo como eeldhaoracion de los informes de
investigacion durante el proceso. Pese a que @iads fue mayormente positivo, algunos
estudiantes manifestaron también su descontenjmeates al desempefio propio. Los
contenidos y materiales de los cursos también ibolyEron al buen desempefio de los
estudiantes, pues ellos encontraron pertinentestezesantes los temas y encontraron
ademas otros aspectos positivos como la claridddseseminarios, la articulacion entre la
teoria y la practica y lo productivo y enriquecedel trabajo. Los estudiantes mostraron
agrado y satisfaccion por el contacto con las tustnes, las observaciones y la
realizacion de una mini-investigacion. En cuantta aercera fase, se encontré que la
mayoria de los estudiantes inscribieron su tradajgrado en el area de aprendizaje de
lenguas extranjeras, donde predomina la investiga@tnografica, seguida de la

investigacion-accion.

En general, un gran nimero de estudiantes recorosi@portes del componente de
investigacion en el disefio y desarrollo de proyedminvestigacion y en el conocimiento y
manejo de instrumentos de recoleccion de datosbiBanresaltaron su contribucion en
cuanto al aprendizaje de la sistematizacion y laumosidad en el desarrollo de trabajos
académicos y andlisis de la informacién. Los eattds también reconocieron que el
componente de investigacion les ayudo a conoceonaplejidad del campo educativo y
manifestaron poseer herramientas para proponecisos a los problemas y dificultades

por medio de la investigacion.

Los resultados de esta investigacion son de grporiancia para el presente trabajo ya que
nos permiten tener una perspectiva sobre la agitadopinion que los estudiantes de las
primeras cohortes tenian frente a la segunda felseothponente de investigacion, lo que
sera util para establecer una comparacion de eszepwsdn con la que tienen los
estudiantes de cohortes mas recientes. Aunquetlei@so exploré las visiones de los
profesores de dichos cursos sobre el desempeids @éstludiantes, en nuestra investigacion
surgié la necesidad de recoger las opiniones dddosentes, para asi tener una perspectiva
mas amplia y completa de la realidad vivida alrintede la segunda fase del componente.



A nivel nacional, Marin, Quinchia, Monsalve, Ardifadmez, Ruiz y Gonzalez (2008), en
su informe final de Autoevaluacion del programalLdzenciatura en Lenguas Extranjeras
de la Universidad de Antioquia, y especificamente l@& autoevaluacion del factor
“procesos acadeémicos”, estudiaron el componentasstigacion de dicha licenciatura.
Se mostrd que para incentivar y promover la ingastdn en este programa de estudios, se
ofrecen en los primeros semestres cursos tales ct®eminarios integrativos” vy
“Proyectos pedagdgicos” y en los ultimos semesteesfrecen dos cursos exclusivos de
investigacion (Investigacion | y 1) y cursos dégtica académica (Practica | y Seminario
integrado | y Practica Il y Seminario integradoyl®l Trabajo de grado. En los primeros
cursos (Seminarios integrativos cursados del priadelquinto semestre) el objetivo
principal es acercar los contenidos pedagdgicos gractica educativa mediante la
investigacion. En los cursos de “Proyectos ped&gdyi(cursados de sexto a octavo
semestre), se integran los contenidos estudiadosusos como Disefio de cursos y
materiales y Didactica | y Il con la realidad deelesefianza de las lenguas extranjeras en
diferentes contextos educativos. Por su partepemrursos exclusivos de investigacion se
busca que los estudiantes conozcan y comprendaratadigmas de la investigacion y sus
respectivas metodologias. Ademas de ello, los iesties pueden iniciarse en practica de la

investigacion y adquirir experiencia por medio a@éblestigacion-accion.

Los autores resaltaron la importancia del compeneteg investigacion para formar

docentes criticos, participativos, responsablesutpreomos; con capacidad de indagar,
investigar y reflexionar de forma disciplinada paasanzar en los conocimientos
pedagogicos y didacticos. En cuanto a la existedeiauna relacion entre la practica
pedagogica, las lineas de investigacion y la prstaude formacion en el programa, la
mayoria de la poblacién estudiantil reconocié listerncia de dicha relacién. Por otra parte,
la mayoria de los estudiantes (el 77%) reconociign que el programa de Licenciatura
en Lenguas Extranjeras forma para la investigadiam. Gltimo, los autores identificaron

los logros y las debilidades que se presentaraelanion con dicho componente. Entre los
logros se encuentra el hecho de que la formacivestigativa es transversal porque se
imparte desde los primeros semestres y ademasrhegcanocimiento de los procesos de

investigacion formativa tanto por parte de los dteg como de los estudiantes. Como
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debilidad principal se encontro la necesidad delgsielocentes y los estudiantes conozcan

a fondo todo lo que significa y lo que implicamaeéstigacion formativa.

Este estudio es de gran importancia y aporte papresente proyecto debido a que se
exponen los resultados de la autoevaluacion depooente de investigacion de dicha
licenciatura, la cual tiene muchos elementos entcooon la nuestra. De igual manera,
nuestro objetivo Ultimo es aportar a la autoevafiradel programa de Lenguas Extranjeras
de la Universidad del Valle, reconociendo tanto loegros como las debilidades del

componente investigativo.

McNulty y Usma (2005) de la Universidad de Antiagubuscaron identificar todas las
habilidades investigativas que se pretendian ensefaa que fueron desarrolladas por los
estudiantes de los diferentes cursos de invesfigayi por otro lado, las actitudes de los
profesores y estudiantes frente a este componemieodde la Licenciatura en Lenguas
Extranjeras. Esta investigacion de corte cualitatevaluativo y colaborativo, evalué los
diferentes programas de los cursos y presentd @lissnde entrevistas y encuestas
realizadas a profesores y estudiantes. Este esmgmesar de la buena aceptacion de la que
gozaba este componente y sus cursos, dejo clarcelqugemponente de investigacion
requeria un replanteamiento de roles y accioneslode diferentes participantes
(administrativos, profesores y estudiantes) pafegeserar la posibilidad de inclusion y
contraste entre la teoria y la realidad observada eampo de accion, lo cual podria llevar
también a un enriquecimiento de conocimiento dehida posibilidad de compartir estas

experiencias con agentes o colegas de otras cistigs.

Las habilidades que se pudieron identificar congods de un desarrollo en el transcurso de
las diferentes fases del componente de investigas®refieren en su mayoria al disefo e
implementacion de técnicas de recoleccion de irdoiém y/o datos, al analisis de los

mismos y a la revision de literatura orientada @day en la fundamentacion tedrica que se
debe tener en el &rea. También se pudo identiisalos diferentes cursos presentaron una
mayor aceptacion cuando el profesor que dictab&loas era de la Escuela de Lenguas.

Sin embargo, en la ensefianza de los diferentesscaesseguia un método tradicionalista,
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la metodologia de seminario no se aplicaba, pradai la clase magistral; faltaba
coherencia entre lo planteado y lo realizado meese tenia en cuenta el hecho de que eran
seminarios —donde se requeria una participacioractas de los estudiantes- produciendo
como resultado una actitud pasiva por parte denissmos durante la clase y durante todo

Su proceso de aprendizaje.

Este estudio nos permite apreciar las habilidadesstigativas que los estudiantes de
lenguas pueden adquirir gracias a la implementag@®nin componente de investigacion
dentro del programa de estudios. Al igual que dighastigacion, con base en las
opiniones de los estudiantes y profesores, enesepte estudio buscamos determinar si el
componente de investigacion brinda realmente Hasesntes para la vida profesional del
futuro docente. Consideramos igualmente importahteporte que este estudio hace en
cuanto a la metodologia para llevar a cabo la eec@n de los datos, mediante el uso de
encuestas y entrevistas. En nuestra investiga@@ode cualitativo también consideramos

necesario y adecuado el empleo de dichas herrtasida recoleccion de informacion.

Por su parte, Lopez y Zuluaga (2005), en su esttidimdo “Impacto de la formacion
investigativa en los estudiantes de licenciaturaddemas de la Universidad de Caldas”,
buscaron indagar sobre las experiencias investagtie asesores y estudiantes de dicho
programa durante la etapa de Practica profesiodakcativa, caracterizada por la
implementacion de la investigacion accion. Estadistse enmarco dentro del paradigma
interpretativo y transformativo de la investigaceiotion. En esta investigacion
participaron estudiantes de los Ultimos semestres lal licenciatura que estaban
desarrollando su préactica docente en instituciaiesales de educacion basica y media
vocacional. Un grupo de asesores también part@ipél estudio, quienes se encargaron de
hacer el seguimiento de los practicantes en lassan cuatro momentos: observacion de

clases, asesorias semanales, jornadas académéaggnes periodicas.

Los resultados mostraron que la implementacionadevestigacion accion en la practica
docente les permitio a los estudiantes desarmligiIcompetencias investigativas, las cuales

los ayudaron a descubrir e identificar las causadod problemas que enfrentan los
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maestros en las aulas de clases, para asi impkmganes de accion con miras a la
transformacion de los procesos en el aula y, gosteente, al analisis y evaluacion de los
alcances de dichas acciones. Adicionalmente, |dadiesites también desarrollaron
competencias pedagdgicas que les permitieron empleategrar sus conocimientos y
habilidades en pedagogia y didactica para reflexjgulanear y disefiar actividades con el
objetivo de hacer méas efectivos los procesos defl@anga-aprendizaje de acuerdo con las
necesidades e intereses de los estudiantes. oo, ulbs resultados mostraron que los
estudiantes desarrollaron también las diferentegpetencias comunicativas en la lengua

extranjera: habla, escucha, escritura y lectura.

En el anterior estudio podemos apreciar que lagl@sites reconocen que la investigacion-
accion es de gran utilidad para el ejercicio derética docente. Es interesante también el
hecho de que para promover la formacion investigatie los estudiantes de lenguas en
dicha institucion, se opta exclusivamente por lestigacion accion, lo cual coincide con

el enfoque investigativo empleado en la Universidad\ntioquia.

Esta investigacion aporta a nuestro trabajo teoi@mcuenta que buscamos indagar sobre
la percepcion que tienen los estudiantes y proéssfsente a la pertinencia de la segunda
fase del componente de investigacion en la formmedazente.

Orrego y Mesa (2005), en su estudio titulado “Eseidn del Componente Investigativo de
la Licenciatura en Lenguas Extranjeras de la Eacdel Idiomas de la Universidad de
Antioquia”, buscaron evaluar dicho componente ya s@ habia identificado previamente
la necesidad de formar a los asesores de pragatidavestigacion-accion y desarrollar
autonomia en los estudiantes, todo esto enmarcadiwoddel plan de desarrollo de la

Universidad.

Estas autoras se fijaron como objetivos indagarestib percepcion de los estudiantes y
profesores frente al componente de investigaci@terdhinar el tipo de estrategias
utilizadas para desarrollar en el estudiantadolidades investigativas, fomentar la toma

de conciencia por parte de estudiantes, profesprésectivos de la importancia de la
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formacion en investigacion y desarrollar conocirtoeny actitudes frente a su rol como

investigadores.

Las herramientas de recoleccion de datos fueronsaria de cuestionarios y entrevistas
realizadas a estudiantes y profesores y un andksigs programas de los diferentes cursos
gue integran dicho componente. La informacién estada fue estudiada por medio de

comparaciones y contrastes para la definicion tegoaias.

Este estudio, a diferencia del llevado a cabo €088 en dicha universidad, mostré que
los estudiantes no tenian claridad frente al olgediel componente de investigacion en el
programa, asi como tampoco frente a las actividgdesse realizaban para la creacion y
formacién de habilidades investigativas. Se endéotambién que los estudiantes no
consideraban relevante para su formacion el conmperde investigacion, ya que estaban
centrados principalmente en su formacion en lengxaianjeras y no se veian a si mismos
como futuros investigadores. Ademas de lo antersar, identific6 que aunque los
estudiantes eran conscientes de los problemasnpadss dentro de la ensefianza de este
componente, ellos no mostraban una reaccion afténge a ello, pero si critica frente a la
evaluacién que se realizaba al interior del misRiiwalmente, se pudo conocer que dentro
de las metodologias empleadas por los profesofgia lma falta de explicitacion en los
términos y conceptos, lo que conducia a que losdiesttes presentaran una falta de
claridad conceptual. Estos manifestaron, sin enthagque a pesar de que las clases eran

magistrales, éstas daban lugar a lecturas crificaféexivas de los textos.

Este estudio nos provee aportes interesantes aderda percepcion de los estudiantes
frente al componente de investigacion, la cual ete e&éaso es un poco negativa.
Reconocemos como aporte para nuestra investigdaidnetodologia empleada para el
andlisis de la informacion, la cual se hizo priatipente por medio de categorias. En
nuestro estudio, buscamos igualmente analizar palionde categorias, la informacion
obtenida a través de las diversas entrevistagadgis para recoger las impresiones de los
estudiantes y profesores acerca de la segundaléhs®mmponente de investigacion de la

Licenciatura en Lenguas Extranjeras.
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Es de resaltar que son tres las investigaciondizadas en la Universidad de Antioquia
gue tienen como objeto de estudio el Componentdndestigacion. Lo anterior nos
permite, en primer lugar, pensar que este es utorfaonsiderado importante en la
formacion docente y, en segundo lugar, identifigae dicho componente ha sufrido
cambios, reflejados en la Ultima investigacion keafie 2008, en la cual hay una exaltacion
de dicho componente por parte del estudiantadol yprdéesorado, dejando también en
claro la necesidad de una formacion mas profundal @ampo. Esto nos da una pauta a
seguir en lo que concierne a nuestra Universidadnyestro programa en lo relacionado
con la necesidad de evaluacion interna continudasiprocesopor parte de los miembros

de la comunidad.
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Marco teodrico

Estructuramos los referentes tedricos en tres ag@st asi: el primero relativo a las
disposiciones y normativas que rigen los progrageaformacion de docentes, que regulan
y explican la presencia de la investigacion erplegramas de educacién; el segundo hace
un acercamiento a la nocion de curriculo por st €encionada de manera reiterada en
apartes previos y posteriores del trabajo, eletercevisa, en la teoria, las tendencias
globales en la formacion de docentes de lenguasmgetas y el cuarto resume los
conceptos relativos a investigacion educativa masiiomente encontrados en los

programas del componente en estudio.

Normatividad que rige los programas de educacion

Decreto 272 de 1998

El decreto 272 promulgado en 1998 por el MinistelgoEducacion Nacional, fue creado
con el proposito de establecer requisitos tanta pearcreacion como para el posterior
funcionamiento de los programas de pregrado y padtgen el area de educacion;
requisitos que serian cumplidos por institucioneisarsitarias o universidades, a quienes

se delega la mision de formacién en educaciéne siperior.

El decreto 272 se ampara en la Constitucion Paltiee propende por una educacion de
calidad y por una formacion que tenga en cuentink@nsion “moral, intelectual y fisica”
del futuro docente (articulo 67). Toma igualmeatédy 115 de 1994 en la que se concibe
la educacién como un proceso de “formacion permaieue debe apuntar al desarrollo

integral de un “educador” que sea idéneo a nivetinético, pedagdgico y profesional.

En este decreto se establece que los nuevos pragram educacion deben seguir tres
grandes principios: en primer lugar, éstos debspomder a las necesidades del pais en los
ambitos “educativo, social, economico, politicoltual y ético” y fortalecer los “valores

de la democracia participativa” consagrados en das@tucion; en segundo lugar, la
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pedagogia debe ser la “disciplina fundante” depdiosyramas ya que ésta es el campo
propicio para la reflexion que da lugar al conoeimdo y la articulacibn con otras

disciplinas y en tercer lugar, los programas ddbanar un docente capaz de comprender
las probleméticas relacionadas con la educaciome erdprender “acciones formativas”

tanto a nivel individual como colectivo. Esta czigad de accién transformadora requiere
que el futuro docente tenga una actitud para estaconstante formacion y tener una
mirada critica e investigativa que le permita c@mocorientar mejor a sus educandos; una
actitud para servirse del conocimiento y ponerl@abicio de sus alumnos teniendo en
cuenta sus necesidades; contribuir al desarrolptifuides y de una mente abierta frente a
otras culturas pero a la vez critica frente al conénto y, por dltimo, tener un buen

dominio de la tecnologia puesta al servicio dellacacion.

Con respecto a la organizacién curricular de lasy@mas, éstos deben organizarse de
acuerdo con ciertos “nucleos del saber pedagdgieotducabilidad del ser humano, la
ensefabilidad de las disciplinas, la interdiscgiedad y la “dimension ética, cultural y
politica” de la docencia. La competencia inveshigaty la modalidad tedrico-practica

deben ser ejes transversales en los programasrdadion docente.

Los programas de formacion deben estar adscritasudtades de educacion u otra unidad
académica universitaria. La unidad académica pued®jar conjuntamente con otras
unidades o entidades no universitarias de diversdold, en el marco de la

interdisciplinariedad, para ofrecer un programaad®llar lineas de investigacion u ofrecer

programas de extension.

En relacion con los titulos a otorgar, los prograuga formacion docente deben ofrecer uno
de los énfasis para los diferentes niveles: préascaducacion basica y educacion media.
El decreto establece una duracion de cinco afi@slpanodalidad presencial diurna y de

seis afios para la modalidad nocturna, semipresgneidistancia.

La articulacion entre docencia e investigacion dgdrantizarse a través de, al menos, una

linea de investigacion en educacién y pedagogiaomndiciones adecuadas para el
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cumplimiento de la investigacion tales como unantalade personal dedicada a la
investigacion, recursos bibliogréaficos, fisicosegrologicos y medios de publicacion ya
sea de resultados de investigacion o de matedattico derivados de la misma.

Finalmente, la seleccidon de los aspirantes y lmaeencia de los admitidos en el programa
deben seguir criterios de exigencia y excelencisimismo, la calidad del programa
académico debe sostenerse y para ello la institud@be ser rigurosa en la seleccion de los
profesionales a su servicio para garantizar un bdesempefio tanto en los cargos
directivos como en la investigacion y la docenadiapfas de la unidad académica que
ofrece programas en educacion. La institucion debebién atender a la necesidad de
cualificacion permanente de los docentes, buenadicdones laborales y la promocion de
programas de postgrado e intercambios.

La Universidad del Valle, en cumplimiento de lasndedas gubernamentales, puso en
concordancia sus propositos principales y genecale®l decreto 272 de manera tal que se
integrara la necesidad de formar profesionalessaptya desempeiiarse en el sistema
cambiante actual con la formacion de ciudadanogetentes en lo que hacen, tal como lo

muestran su misién y su vision (Universidad del&/a\cuerdo No. 001, 2002):

e Mision. La Universidad del Valle, como Universidad Publiteane como mision
educar en el nivel superior, mediante la generagidifusiéon del conocimiento en
los d&mbitos de la ciencia, la cultura y el arte,tdanica, la tecnologia y las
humanidades, con autonomia y vocacion de serviomals Atendiendo a su
caracter de institucion estatal, asume compronimstEegables con la construccién

de una sociedad justa y democratica.

e Vision. La Universidad del Valle, como una de las mas ingmes instituciones
publicas de educacién superior del pais en colaertalidad y diversidad de sus
servicios, aspira a consolidarse como una univadside excelencia, pertinente,
innovadora, eficiente, competitiva, con proyecdidternacional y de investigacion

cientifica.
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Acuerdo No. 009 Mayo 26 de 2000

En este acuerdo el Consejo Superior establecelédas, las normas y las instancias para
la definicion y la reforma de los programas de facin de pregrado de la Universidad del
Valle, reformandose el acuerdo 001 de Febrero 68.19

La Universidad define como propoésitos generalestatky programa de pregrado la
promocion y el ofrecimiento de las mejores opodadies académicas para el desarrollo del
talento y de las capacidades creativas y de aatmaeion del estudiante en todas las
dimensiones. En el acuerdo 009 se establece queiN&rsidad del Valle y las unidades
académicas responsables se guiaran por los poscga formacion integral, flexibilidad
curricular e innovacion pedagdgica y curricularoy [os criterios de calidad, pertinencia y

eficiencia.

La formacion integral se refiere al estimulo dedasrsas potencialidades, emocionales,
estéticas y fisicas del estudiante a partir dekodfniento de un curriculo formal; la
flexibilidad es dada en términos de garantizastaldiante diversas opciones de seleccion y
construccion de experiencias y actividades forraatide acuerdo a sus caracteristicas
particulares; la innovacién en lo pedagdgico caesen una renovacion periodica de
programas, enfoques, modalidades y préacticas aeafodn; la calidad es la disposicion
adecuada de recursos, procesos Yy enfoques orientadgarantizar las mejores
oportunidades; la pertinencia se refiere al digeéifsecimiento de programas y actividades
de formacién concordantes con los desarrollos ifiews, tecnoldgicos, artisticos y
humanisticos, con el cambio de las profesionegipliisas y contextos y la eficiencia,
finalmente, se relaciona con el uso y el aproveatatm racional de todos los recursos y

energias de la institucion.
También se define en el acuerdo que las unidade$éaticas estimularan la reflexion

pedagogica y la cualificacion permanente de suserdes para la realizacion de los

principios generales y de los propoésitos formativos
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En concordancia con lo anterior, un programa d@éaion de pregrado es entendido como
la “organizacion de los saberes (teoricos, prastmaedrico-practicos) en un conjunto de
experiencias académicas, pedagogicas y cultuadesde con las expectativas y demandas

de formacién en cada campo profesional o technaddgicondiciones legales vigentes”.

El disefo curricular debera hacer explicitos: Hificacion del programa, los objetivos, el
perfil profesional, el tipo de asignaturas, la diga en afios 0 semestres, las estrategias y
metodologias de ensefianza y aprendizaje, las fodmasguimiento y de evaluacion, el

titulo, las modalidades y jornadas y el plan dediss.

Todo plan de estudios estard formado por cuatrostiple asignaturas: basicas,
profesionales, electivas profesionales, y electo@®mplementarias”, la definicion de las
mismas corresponde a la comunidad académica redgerdel programa. La universidad
velara por que se ofrezca de manera permanente farmaacion en principios

constitucionales, valores democraticos y de comaieciudadana.

Las asignaturas Electivas profesionales y las &kstcomplementarias deben disefarse
con base en los criterios de flexibilidad, integiadl e interdisciplinariedad definidos
anteriormente. Los departamentos y escuelas resipless del ofrecimiento de las
asignaturas propondran actividades diversas pardesarrollo y evaluacion, como las
validaciones, examenes de proficiencia, los exameamprensivos, el trabajo tutorial, la

educacion desescolarizada, etc.

Por otra parte, en relacidon con las instanciasoresbles, la creacion y la autorizacion del
funcionamiento de los programas es competenciaCdaekejo Superior; la aprobaciéon y
reforma del curriculo es competencia del Consejad&mico, que corresponde a la
Direccidn General, a las facultades, a los depamams y escuelas garantizar el desarrollo
de los programas, actividades de docencia e igaestin, que el vicerrector académico es
responsable de liderar la ejecucion de las poaditideacer seguimiento y evaluar los
procesos académicos que sustenta los programasrdacfon. A la direccidbn académica
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curricular le corresponde el encargo de coordirsami®s académico-curriculares de la
universidad.

Corresponde a las facultades a traves de los depamtos y escuelas el disefio, la
presentacién para su aprobacion, la definicion adenhodalidades de ofrecimiento, las
jornadas y las sedes, asi como las estrategiamnasc recursos y responsables de su

ejecucién, dejando en claro que cada universiddibiresde organizar su plan de estudios.

El Consejo Académico, por su parte, reglamentandratedimiento de designacion, los
requisitos y la dedicacion de los Directores degRmma de acuerdo con las politicas

establecidas por el Consejo Superior.

Y finalmente, son funciones del director del proggalas siguientes: dirigir el proceso
curricular del programa académico, coordinar cgefeldel departamento la programacion
y ejecucion de las actividades docentes y académiickerar con el jefe de unidad los
procesos de autoevaluacion y aseguramiento ddidedalel programa, entregar cada afio
un informe sobre las actividades realizadas, asesarlos estudiantes, promover la
participacion de los mismos, estudiar, aprobarganen primera instancia las solicitudes,
reclamos o recomendaciones. Todo programa tendcdmité de programa que asesorara
y apoyara al director en la toma de decisiones yaewrganizacion coordinacion y
evaluacion de las diferentes actividades.

Acerca de la programacion académica y sistema fdemacion, la direccion de registro

académico es la encargada de dar fe publica deegpecde matricula, calificacion e

historia académica de los estudiantes y sus résslta través de certificados y verificar el
cumplimiento de los requisitos para el otorgamietgditulos, asi como de la programacion
de todos los cursos al interior de la universidad.
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Curriculo: acercamiento a nocionesy a aspectos generales

Lopez (2001) plantea que el curriculo educativa dsterminado por “relaciones de poder
hegemonicas”, y de “principios de control socigkui, las correspondencias entre “la
teoria y la practica”, y “educacion y sociedad™ seludibles puesto que el curriculo, en
su disefio (y aplicacién), obedece a decisionegiqasiy sectores sociales dominantes
presentes “en un momento histérico determinado’edlacacion es un campo permeado
por las decisiones antes mencionadas, no se leepregdcOmo un territorio aislado de la
realidad a la que pertenece, o uno idealizado equeltodo lo planeado se cumple a
cabalidad sin lugar a cambios o necesidad de nmjerdos. Ademas, el docente debe
desarrollar una “mirada critica” que le permita #wrdecisiones acordes a las necesidades

de su entorno educativo, y a su vez, que le peximtantar una “identidad pedagogica”.

A la hora de abordar acepciones para el concepteuddculo, se hallan diferentes
posiciones con similitudes que:

« Asumen una visién socio-politica especifica soareducacion.

» Concretizan una concepcion sobre el conocimiersto intencionalidad.
» Explicitan una posicion frente al cambio.

« Caracterizan al estudiante y obviamente a la escuel

« Comportan un discurso regulativo y un discursaimsional.

Estas caracteristicas son definitorias para eleztmty las necesidades de sus actores, al
mismo tiempo que existe una dependencia de losrsscpoliticos dominantes quienes
ejercen un impacto decisivo a la hora de elabonadisefio curricular, que define qué
conocimientos impartir y con qué finalidad. Conpexsto a los discursos funcional y
regulativo, Bernstein (1994, En Lopez, 2001: 5Hase que el primero “es el discurso que
controla la transmision, adquisicion y evaluaci@h ebnocimiento [...]", mientras que el

segundo es:
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“el conjunto de reglas que regulan aquello que daezomo orden legitimo entre y
dentro de transmisiones, adquirientes, competengia®ntextos, a un nivel de
abstraccion mayor suministra y legitima las regtdgciales que regulan el orden,
la relacion y la identidad”.

Las definiciones que encontramos, como podremasdestacan diversos elementos que
interactlan con aspectos sociales y contextualé® etros. Sin embargo, algunos autores
no dan una definicion en si de la palabra curricsiloo que plantean algunas nociones o

caracteristicas. Por ejemplo, Grundy (1987, En £6pe01: 57) indica que el curriculo:

“no es un concepto sin0 una construccion cultutasto es, no se trata de un
concepto abstracto que tenga algun tipo de exigehuera y previamente a la
experiencia humana, mas bien es un modo de organiza serie de practicas
educativas”.

Lo anterior expone la complejidad del término auld puesto que, como se ha dicho, éste
obedece a una serie de elementos configuradoresresios en un contexto social
determinado. El curriculo no se piensa, pues, sioomtexto. Es aqui donde el concepto de
cultura, en toda su amplitud, surge como fundamernioario del curriculo. Whitty (1980,
En Lopez: 2001, 60) se acerca a esta postura patearse en la influencia de facciones
politicas dominantes, de aqui se infiere que la®sidades reales de los actores de la
educacion se redefinen segun la voluntad de ins®nsuperiores con intereses
particulares. Segun él, el curriculo se convierte “@na invencion social que refleja
elecciones sociales conscientes e inconscientesptantes con los valores y creencias
de los grupos dominantes de la sociedad”. Las afifgéas sociales en cuanto a
“posibilidades e igualdades” se replican en la elsclal ser esta un vehiculo de la cultura

en la que esté inscrita.

Es igualmente importante considerar el factor eatues (sus necesidades) como elemento
configurador del curriculo, ya que las “practicakia@tivas” que tengan lugar en las
instituciones repercutiran en los roles, actualesfyturo, que los estudiantes desempefien
en la sociedad. Por otro lado, Lopez llama la @&ensobre la nocion de “practica
educativa” que bien puede trascender las frontdgda cultura escolar hasta abarcar otros

aspectos en la vida del estudiante.
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Por su parte, Zais (1976, En Lépez, 2001: 58) pkadis formas de abordar el curriculo:
una como “plan de estudios”, y la otra “para idedr un campo de estudio”. En la
primera, el curriculo esta representado por una sercontenidos de clase con los que el
estudiante debera lidiar y salir airoso, sienda éstvision “tradicional” mas difundida.
Esta definicion goza de amplia aceptacion en Istemsias de ensefianza basados “en los
procesos de transmision” de caracter inflexibleddotoslimites, propdsitos y practicas
han sido predefinidos. Respecto a esto, Rule (1Biddlafrancesco 2004: 19) explora un
compendio de las definiciones mas comunes delotloren la década de los setenta en los
Estados Unidos, una de ellas es: “el curriculoaeddfinicion de los contenidos de la
educaciéon”. En cuanto a la segunda forma de atmrdapez (2001) dice: “es interesante
resaltar el concepto deampo de estudi@n la medida que advierte la presencia de
tensiones entre y dentro de los elementos queristitwyen”. A esto obedece la separacion
entre campos especializados y generales de espmlioytra parte, se advierten factores
relacionados aldqué y al “comd “de la accién educativa’, estos son definidos [z

interacciones propias del “campo educativo”.

Otra concepcion, de tipo “plurifuncional” ha sidmpuesta por Shubert (En Lépez 2001:
59) en donde el curriculo se define como:

* conjunto de conocimientos.

» programa de actividades planificadas.

* resultados pretendidos de aprendizaje.

* experiencia.

* temas y destrezas.

* programa que proporciona contenidos y valores €allamnos.

* reconstruccion social.

Es notorio el intento de aunar todos los compomseqte tienen lugar en los procesos de
formacion dentro de este sentido de plurifunciafzali Existe una concatenacién entre los
aspectos antes mencionados que depende de lasiongsien un proceso de formacion

determinado.
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Otra concepcion de curriculo que cabe resaltaa el IBernstein. Sobre esta concepcion,
Diaz (2000, En Lopez 2001: 61) afirma que en Bemsta estado presente de manera
consistente la relacion entre clase social, cuusacializacion [...]". Alli, el curriculo se

piensa como:

“las formas a través de las cuales la sociedaceagbna, clasifica, distribuye,
transmite y evalia el conocimiento educativo carsido publico, refleja la
distribucion del poder y los principios de contsacial. El curriculo define lo que
se considera el conocimiento valido, las formasagédicas, lo que se pondera
como la transmision valida del mismo y la evaloaadiefine lo que se toma como
realizacion véalida de dicho conocimientdernstein (1984, En Lopez, 2001: 60)

En las practicas educativas, el curriculo y la wa@bn conforman un poder bicéfalo que
controla los aspectos de seleccion del conocimidatma de impatrtirlo, y las formas de
comprobacion de manejo de éste. Bernstein tambdantea que el curriculo obedece a
“arbitrarios culturales, y relaciones de poder y control, manteniéndadesa la posicion
de otros autores que exponen a la luz las impboas politicas que definen al curriculo.
Con esta postura, consecuente con la responsabiliddos educadores en su realidad
educativa, se va mas alla de la visidon técnicacdeiculo, y se lo ubica donde debe estar,
en medio de una realidad social afectado por tddasdinamicas que han sido
mencionadas con anterioridad.

Continuando con la tarea de sentar una nocionredega de curriculo, encontramos tres

perspectivas elementales desde las cuales se die pstudiar, propuestas por Rue (1994,
En Lopez, 2001: 63):

* El curriculo como estructura académica o plan tdeless.
* El curriculo como contexto normativo de la intefdneducativa.

* El curriculo como experiencia educativa.
De las perspectivas mencionadas se desprenden t&dwencias en el desarrollo

curricular”, que tienen sus efectos correspondgededinidos en modelos distintos. Estos
dos modelos son: “el modelo de racionalidad té€nic¢al modelo de proceso”.
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“El modelo de racionalidad técnica” cuenta con Tydemo exponente principal, quien
establece:

“la concepcion del curriculo como problema técnicla relevancia de los
expertos externos en su papel de guia en la ptacithtn educativa y toma de
decisiones y su capacidad de control sobre el poca través de la evaluacién
externa”. Tyler (En Lopez, 2001: 63)

Desde un punto de vista funcional, el curriculopgsensa desde necesidades de tipo
administrativo y como una serie de resultados deralizaje. Lo anterior provoca que el
curriculo adquiera un caracter prescriptivo e Wilee. La interdisciplinariedad pierde
significado en esta concepcion. Lopez (2001) dige gs “necesario sefialar que esta

concepcion parece ser la hegemaonica en la culturizalar de América Latina”.

En cuanto al “modelo de proceso”, encontramos ahBtese, Grundy y Elliot como

exponentes principales. Segun Lopez (p. 64), estelo plantea:

“el desarrollo curricular es una practica sociallle significa que no se inferira
necesariamente de mas posiciones de autoridadrexigor fundamentadas que
sean, si previamente no son asimiladas en térmieasecesidad, de economia de
la accién, de autoimagen profesional, en los prepgsquemas conceptuales y
profesionales de los docentes y en sus habilidades”

En esta nocion es posible colegir la naturalezaodustorica del curriculo ligada a su
desarrollo. Esta nocion sobrepasa los limites d@an el plan de estudios o en la entrega
de informacion que no se articula con el conterteleque tiene lugar. Ahora tenemos que,
desde la hermenéutica, Stenhouse (1984, En L6p61; B4) hace la siguiente definicion
de curriculo: “el intento de comunicar los prinogpiesenciales de una propuesta educativa,
de tal forma, que quede abierta al escrutiniootriyi pueda ser traducida efectivamente a la
practica”. En la posicion de Stenhouse la teoria practica convergen en el curriculo
entendido como un campo de comunicacién. En elsteida teoria practica el profesor se

concibe como investigador.

Sacristan (1988, En Lopez, 2001: 64) al referitdeabajo de Stenhouse dice que éste “ha

planteado de forma definitiva el problema de comaglbcurriculo como campo de estudio
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y de préctica [...]". Dicho problema se interesa laasrrelaciones de “dos grandes campos
de significado” generados como conceptos indepatetiede curriculo, “intenciones para
la escuela y la realidad de la escuela”, asi caadteorias o ideas para la practica, y las

condiciones de la realidad de esa practica”.

En un planteamiento de Alba (1998, En Lépez, 2@3), al igual que en otros autores ya
mencionados, se advierte las implicaciones de lekciones de poder, mas
especificamente, imposicion de clases sociales] earriculo. A diferencia de las teorias
tradicionales, en este enfoque encontramos queterés del curriculo se centra en “las

articulaciones antes que en los contenidos”.

Con respecto al campo curricular latinoamericanag®hdzo (1996, En Lopez, 2001: 65)
concibe el curriculo como ente negociador “entrBucal universal y la cultura de la
cotidianidad”, asi como socializador entre laswrals dominante y dominada. Ese caracter
negociador posibilita construcciones grupal y dblac Mas que un proceso de
transmision, se crean contextos de interacciéluie transitan “imaginarios construidos
desde intereses y posiciones diversas y en algeagms contrarias y divergentes”. Lopez
(2001).

Ahora bien, de todo lo anterior, podemos notar cdosocurriculos cumplen funciones
distintas segun sea el nivel educativo y sus aanigtitas en tanto que reflejan diferentes

finalidades que obedecen a dichos niveles.

Factores a través de los cuales se concreta el curriculo
De acuerdo con Dubin y Olshtain (1986), al momeaihtoevaluar curriculos existentes

deben examinarse los siguientes factores:

Materiales: al momento de evaluar materiales existentes essageanalizar ciertos
elementos. El primer elemento es el elaboradorgoetexto en el que fueron elaborados

los materiales. El segundo elemento es la conifidéith de los materiales con el
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programa. Un tercer elemento son las alternativas gfrecen los materiales a los
profesores y a los aprendices. El cuarto es lanorgeion y la integracion de las

habilidades en los materiales. Un quinto elemestia @utenticidad de los textos utilizados
en la elaboracién de los materiales. El sexto yndltelemento a tomar en cuenta es la

opinion de los profesores y aprendices que harouslataterial.

Profesores:los profesores son el factor mas importante patarméar el éxito de un

nuevo programa 0 nuevos materiales. Los elementessg deben tener en cuenta al
evaluar el profesorado son los siguientes: el noadejla lengua que posee el profesor; la
preparacion y experiencia del profesor y la actiletl profesor hacia los cambios que se

puedan generar en el programa.

Aprendices: El factor estudiantes también es importante ya geatro del marco de
programas comunicativos, se espera que participgivamente en su proceso de
aprendizaje. Con el fin de ayudarlos a conver@rsaprendices responsables es necesario
un periodo de formacién donde se fomente el apzajeiautbnomo, trabajo en grupo,

liderazgo de actividades, etc.

Influencia de la vision del lenguaje en el curricud

Un enfoque educativo podria enmarcarse dentro dedenlas siguientes visiones de la
lengua: una orientacion conductista, que considesgr humano como un ser pasivo que
actua de acuerdo a los estimulos que recibe debmeda orientacion racional-cognitiva,
gue considera al ser humano como un ente actimiador de todo acto. Finalmente, una
orientacion humanistica, que esté ligada al ddsaryocrecimiento individual, haciendo
énfasis en los factores afectivos. Generalmentei¢atacion del curriculo es compatible

con una o mas teorias del lenguaje y el aprendileajenguas.

Caracteristicas ideales del curriculo en las universidades

De acuerdo con lafrancesco (2004) las caractexsstiteales de un curriculo en un contexto

universitario sonuna inspiracion antropologicague busque una formacion integral de los
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individuos desarrollando potencialidades y valdnesnanos;participacion comunitaria

gue permita la inclusibn de cada miembro de la codad en el proceso curricular;
interdisciplinariedad,que integre las diferentes ramas del conocimidiewibilidad, que
permita que el curriculo sea modificado en aragrdmejoramiento constantepherencia

gue logre que sus elementos constitutivos se @lé&ionen y converjan en un sentido
especifico;realismo y pertinenciague consiga responder a las necesidades del entorno
proyeccion que en su disefio tenga una visién hacia el fupesonalizacidbnque tome en
cuenta las iniciativas personales de los promstpara el beneficio de la comunidad,;
gestion estratégicague responda a la misidn y vision de la instéinoéducativa al igual

gue a los principios, objetivos y fines del Progdétucativo Universitario.

Aspectos curriculares a considerar

Lépez (2001) establece una propuesta que se ateja dhera utilizacion discursiva y
“aparencial’ que, en muchas ocasiones, se le dardtulo y que en definitiva no afecta a
los agentes involucrados en el proceso de ense@gneadizaje. El plantea la necesidad de

pensar y hacer curriculo partiendo de la concepgolosmodelos pedagogicos

Encontramos que, segun Diaz (1995, en Lopez 20M1:“0n modelo pedagodgico puede
considerarse como un dispositivo de transmisionegraduccion que implica” una
dimensién Instruccionalreferente a la “organizaciéon, transmisién y ewela del
conocimiento educativo” y urdimension regulativgue trata sobre la “organizacion de las
relaciones sociales en la escuela”. En este senfidnsar el curriculo desde estas
dimensiones permite un mejor acercamiento al asdalie aspectos concernientes a los
agentes y a los elementos que influyen sobre eA&lggnos de estos aspectos, planteados
por Lopez (p. 71), son: “;,Qué tipo de hombre is@réormar? ¢COmMo o con qué
contenidos, entrenamientos o experiencias? ¢A itné debe adelantarse el proceso de

formacién? ¢ Quién predomina o dirige el proceso?”.

Es necesario resaltar que el curriculo y las “idextes pedagoégicas” planteados por una
determinada institucion deben ser coherentes canodelo pedagdogico que ésta adopta.
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Lépez (p. 72), expone dos grandes modelos pedagggie gran utilizacion en varios

escenarios académicos, estos son:

* El modelo pedagdgico de actuacion, concede unémtkmdamental al resultado
especifico del adquiriente a un texto concreto deeacuerdo a la previsiones,
construird el adquiriente y a destrezas espediizaecesarias para la produccion
de este resultado, ya sea texto o producto concreto

* El modelo pedagdgico de competencia, se refier@sa procedimientos para
comprometerse con el mundo y para construirlo. lcasnpetencias son
intrinsecamente creativas y se adquieren de fodm#aten las interacciones

informales. Son logros practicos.

Los modos pedagdgicos, a su vez, se sitlan respéc@mpo de recontextualizacion
oficial, es decir, a las disposiciones legales estatalesnigs como el MEN. La importancia
en conocer dichas disposiciones gubernamentaleadatila necesidad de combatir y
evidenciar el discurso politico que figura comotreduAnte esto, Lopez (p. 23) dice: “las
estructuras académicas y curriculares no son rsutoeportan o reflejan las formas de
distribucion del poder y los principios de contsacial que caracterizan el campo de

recontextualizacion oficial”.

Por otro lado, encontramos que los modelos pedeg®gbermiten explorar diversos
aspectos problematicos a través de lineas de igaeigin. La constante reflexion respecto
a las dos dimensiones antes expuestas promueveplenteamiento permanente del

curriculo ya que este es susceptible a cuestiomémsig a cambios de mejoramiento.

Finalmente, encontramos otro aspecto que surgé araksis de los modelos pedagdgicos
gue es lo que Loépez (p. 79) denomina comamigb curricular. Este mito consiste en el
distanciamiento existente entre @nstructor de palabra curriculay el protagonista
escuchaque produce un corte en la comunicacion sobre ligagpn de los aspectos
tedricos implementados en un contexto educativeraebado. Esto evidencia una falta de

30



autonomia del ejecutor ya que éste solo se restarmgpner en marcha aspectos trazados en

escenarios distantes al aula.

Frente a todo lo anterior, se evidencia una graresidad de establecer una relacion de
coherencia entre los aspectos internos del cuorigda ejecucion que este tiene en las
instituciones de educacion. Para ello, es necepanear el curriculo mas alla de aspectos
meramente formales y establecer un escenario tigef e investigacion constante en
base al concepto de los métodos pedagodgicos. Bawojllencontramos que el profesor
debe tomar una posicion activa respecto a la cobierénterna del curriculo y ser un

ejecutor consciente del mismo.

Tendencias globales en la formacion de docentes de lenguas
extrajeras

Una revision de las tendencias globales de formade docentes de lenguas extranjeras,
tanto a nivel de la formacion inicial como de lanfacién continuada, realizada por
Céardenas (2009), permite ver un cambio que va fEr@acion basada en la imitacién a la
formacion basada en la reflexion, pasando por @ealohumanista y constructivista y los
enfoques dirigidos a la dimension social del apee. Estos modelos, segun la vision de
varios autores (entre otros, Crandall, 2000; Wallat991; Freeman, 1998 y 1991 y
Roberts, 1998, en Cardenas, 2009), se han cagatterpor tener raices en la linguistica
aplicada y ser, aun en épocas recientes, modeltvargemision orientados al producto. Sin
embargo, se ha empezado a incursionar en losgm®censtructivistas que ya hacen parte

de la formacion de docentes de otras areas.

Las tendencias anteriormente mencionadas, perméetfa presencia de la investigacion
como factor importante en la formacion de docenkgs.las tendencias de formacion
planteadas por Roberts (1998, en Cardenas, 2@p)astea que las teorias de aprendizaje
guardan estrecha relacion con la formacion de desete lenguas extranjeras, en especial
cuando todo se orienta a la dimension social detralizaje donde se comprenden los

modelos de la persona como ser social, la ciereia dccion y el constructivismo social.
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Se encuentra el modelo de ciencia de la accion gjgee la metodologia de la
investigacion-accion. Este modelo propone el t@abey equipo del cual hagan parte
cientificos sociales y actores del medio educatesta orientado no solamente a mejorar
las préacticas pedagodgicas, sino también a reflaxisabre las visiones y los procederes de
los diferentes actores, y a cuestionar las estagtyl las practicas existentes para llegar a

transformaciones estructurales y sostenidas.

También tenemos las tendencias de formacion basadak reflexion a partir del
pensamiento de educadores como Dewey, Schon, Argiyolb que Wallace (1991, en
Cérdenas, 2009) retoma al hablar de la formacidosidocentes de lenguas extranjeras. El
ciclo de reflexion de Dewey (1938, en Cardenas9p0fbnsta de seis etapas: la deteccion
de un determinado problema, la observacion parandatlo mejor, la propuesta de
alternativas para solucionarlo, el andlisis de itaplicaciones de las alternativas, la
seleccion de la mejor y la observacion para evddualternativa escogida. Si lo propuesto
en este ciclo lleva a resultados positivos, esfgemencia se adopta como conocimiento
personal. La constante reflexion lleva al docentmeorar su practica cotidiana pero
también a un cambio personal y profesional queall@formar un docente auténomo y

creativo.

Por su parte Schon (1983, en Cardenas, 2009), pedporeflexion en la accidn, es decir
una reflexion simultanea a la practica que llevapaéndiz o al docente a probar soluciones
inmediatas y, de esta manera, desarrolla la ceaghcid resolver los problemas de manera
rapida y creativa. La reflexibn continua permitectanstante comparacion entre teoria y
practica y la autoevaluacion permanente; permigarcconciencia del significado de la
labor docente en un contexto especifico y puedearlen procesos de investigacion

curricular y de investigacién-accion con otros gake

Céardenas concluye que los modelos de formacionntl®@xistentes tienden a privilegiar
las experiencias, los conocimientos y las creertgdss docentes en formacién y dan gran
importancia a la reflexion dentro de los procesbspnocimiento como proceso sicosocial

de construccion; recomiendan hacer la practica amegtos reales, ofrecer una soélida
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formacion en investigacion o utilizarla como metodda de formacién y llevar al futuro
docente a tomar conciencia de los diferentes rgles juega en la comunidad a la que
pertenece y de las responsabilidades que tiene poofiesional, como individuo y como

ser social.

En consonancia con las tendencias anteriormenteiamadas, los programas de formacion
de docentes de lenguas extranjeras deben ofrexter @studiantes una sélida formacion en
investigacion, de manera que el futuro docente toomeiencia de su practica dentro del
aula y reflexione sobre los procesos que llevaba,caentifique problemas y sea capaz de
propiciar cambios si lo considera necesario. Da estnera, es de gran importancia que en
los programas de formacion docente se incluya umpooente en donde los estudiantes

aprendan y valoren la utilidad de la investiga@duocativa.

Bondarenko (2009) resalta la importancia de lausiéh de la investigacion en la
formacion docente como eje fundamental para haeelosl futuros licenciados sujetos
creativos, capaces de llevar a cabo transformagioog miras a solucionar los diversos
problemas educativos que se puedan presentar. Esicdim a una formacion
tradicionalista de docentes dedicada solo a lasin&ion del conocimiento, la autora
propone formar docentes capaces de investigarapesemunicarse y tener iniciativa, asi
como también capaces de asumir su papel protagénida transformacion del sistema
educativo; para ello se requiere de un docentesiigaglor de su propia practica (procesos
de ensefianza y aprendizaje) que posea compet@acegsolucionar los problemas que se

presenten en su entorno.

La investigacién en la formacion del licenciado iegportante tanto para el desarrollo
profesional como personal, ya que la investigatoes util al estudiante incluso para ser
auténomo y auto-reflexivo en sus propios procesoapmiendizaje de manera tal que puede
construir nuevos conocimientos a partir de sus rexpaas, en lugar de adquirir
constantemente conocimientos ya generados o esthidepor otros. La autora también
sefala la necesidad que tienen los estudiantesndérair una subjetividad creativa, para lo

cual necesitan desarrollar diferentes habilidades ttomo pensar, crear, disefiar, resolver,
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interactuar, manejar, producir y comunicar. Pata, eds fundamental que los alumnos
reciban una formacion investigativa integral, basax la teoria (dominio de los principios
y métodos de la investigacion) y en la practicati@pacion en la direccion y ejecucion de
la propia investigacion). Bondarenko resalta queliarge la formacion investigativa, el
poder pasa del docente formador al estudiante @jesta formando, pues este Ultimo toma
el control de su propio aprendizaje y desempef@apel protagonico desde su accion
investigativa. La formacion en investigacion peamatlos futuros docentes convertirse en

agentes activos, criticos y creadores del conooimie

En cuanto al tipo de investigacion pertinente pasgorogramas de formacion de docentes,
varios autores coinciden en optar por la invesiggaaccion, la etnografia, la
investigacion de campo, el estudio de caso y latipeg docente (Bondarenko (2009),
Sandin (2003)).

A continuacion definiremos la investigacion edugaty los conceptos que aparecen como

contenidos centrales en el componente de invesgiigabjeto del presente estudio.

Investigacion educativa

La educacion es un area de investigacion intemliser que proporciona descripciones,
explicaciones, predicciones y evaluaciones de Ig&tipas educativas. La préactica
educativa se centra en la ensefianza y el apreade#jcluye factores que influyen en la
ensefianza, como el desarrollo del curriculum, hevaciones, la administracion, el

desarrollo docente y las politicas educativas (Mel& Schumacher, 2005: 26).

La investigacion hace avanzar al conocimiento yonaela practica educativa. McMillan &

Schumacher (2005) sostienen que los educadores gmastica estdn constantemente
intentando entender los procesos educativos y debear decisiones al respecto. Estas
decisiones tienen un efecto sobre diversas pers@sasdiantes, profesores, padres vy,
finalmente, las comunidades y la nacion. Para tamar decision, los docentes recurren

con frecuencia a diversas fuentes como la expesigmersonal, una opinién experta, la
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intuicidn, la tradicion, el sentido comun y las pies creencias sobre lo que esta bien y lo
gue estd mal. Aunque estas fuentes son validasay@ria de las veces no proporcionan
informacion suficiente para respaldar una toma deistbn. Resulta mas conveniente
entonces, identificar problemas y necesidades deerassistematica, en vez de hacerlo de

manera intuitiva.

Por lo anterior, la investigacion educativa se ten@ en una fuente de informacion fiable,
puesto que el proceso investigativo proporcionadatlidos y conocimientos precisos
sobre una problematica en particular, lo cual lengge a los educadores tomar decisiones
informadas. De esta manera, la investigacién branttzs educadores numerosas ventajas,
como por ejemplo, planificar nuevos programas, magjsu practica educativa, evaluar el

aprendizaje y asignar recursos a las necesidaddsargtes de sus propios entornos.

Asimismo, la investigacion educativa permite adquina perspectiva nueva o diferente
sobre la educacion o sobre un proceso educaties, genera ideas sobre como abordar un
problema practico. Los resultados de una investigapueden ayudar en la toma de

decisiones vy justificarlas.

Enfoques investigativos

En la investigacion educativa se utilizan diferenteodalidades de estudio o aproximacion.
De manera amplia se identifican dos enfoques pahes: el cuantitativo y el cualitativo,
McMillan & Schumacher (2005). Estos enfoques serdiician en primer lugar, en la
naturaleza del conocimiento, que tiene que verl@ananera como el investigador percibe
el mundo y el objetivo Ultimo de la investigaciérey segundo lugar, en los métodos de
investigacion; es decir, en la manera como se ecganalizan los datos. A continuacion

abordamos con mas detalle cada uno de estos esfoque

De acuerdo al esquema planteado por Cook y ReighE86 (en Sandin 2003: 37), el
enfoque cuantitativo busca los hechos de las difeseprobleméaticas sociales por medio de

la objetividad, de manera controlada, sin ningpo tile interferencia en la problemaética;
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busca también generar datos que sean completangenteralizables y repetibles v,

finalmente, asume la realidad de la sociedad esfadiomo inmutable y estatica.

Segun McMillan & Schumacher (2005), la investigacuantitativa estd basada en un
“positivismo 16gico”, el cual asume que hay heclsosiales estables, con una realidad
Unica, separados de los sentimientos y de las am@ni de los individuos. Esta
investigacion busca establecer relaciones y explsacausas de los cambios en los hechos
sociales medidos. En cuanto a los métodos utilzada los estudios cuantitativos se
recurre a un conjunto de procedimientos y métoisefiddos previamente, los cuales guian
al investigador. En relacion con el papel del itigaslor, este permanece al margen del
estudio para evitar el error y los sesgos. Finalejean un estudio cuantitativo, la
presentaciéon de los datos y resultados se haceigaimente por medio de nimeros y

estadisticas.

En el del caso el enfoque cualitativo, de acuerdesguema planteado por Cook y
Reichardt, 1986 (en Sandin 2003:37), se busca tmacorazones por parte de los
integrantes de la sociedad estudiada; la recolead® datos se hace de manera libre y
principalmente por medio de una “observacion n#fitad; es un estudio subjetivo y no
generalizable ya que se consideran los diferents®sc estudiados como unicos e

irrepetibles y, finalmente, asume una realidadanicuo cambio.

McMillan & Schumacher (2005) sefialan también lasad@risticas de la investigacion
cualitativa. Segun los autores, ésta asume reakdadiltiples construidas socialmente a
traves de las percepciones o puntos de vista tuhles y colectivos diferentes de la
misma situacién. De este modo, el principal obgetie la investigacion cualitativa es la
comprension de los fendbmenos sociales desde lpgudirga de los participantes. Por esta

razon, se tiene en cuenta la subjetividad en disié interpretacion de los datos.

En cuanto a los métodos y procesos, hay una geaibifidad en las estrategias y en el
proceso mismo de investigacion. El investigaddizatiun disefio emergente y revisa las

decisiones sobre las estrategias de recoleccidiatds durante el proceso. En cuanto al rol
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del investigador, los investigadores cualitatiegdn a estar inmersos en la situacién de
estudio, asumiendo papeles sociales interactivosogmue registran observaciones y
entrevistas con los participantes. Finalmente, e dstudios cualitativos, los datos y

resultados son presentados principalmente en fdenmarracion y descripcion.

Dentro de este enfoque se enmarcan las diferentéslisiades de investigacion que se
abordan en el programa de Licenciatura en Lengusisariferas (inglés-francés),

principalmente la investigacion etnografica y lagstigacion- accion en los seminarios | y
Il de Investigacion en el Aula, aunque también adrhbajado, con menor frecuencia, el

estudio de caso y las biografias, entre otras.

Tradiciones metodolodgicas

Etnografia

McMillan & Schumacher (2005), definen la etnograftamo “una descripcién e
interpretacion de un grupo o sistema cultural $b¢@a 44). La etnografia implica un
trabajo de campo prolongado durante el cual seeanph observacion y las entrevistas
con participantes de un grupo de actividad congeripara asi comunicar y describir el
pensamiento auténtico y representativo de un ghyooano. El producto final de la
investigacion es una descripcion narrativa y uterjmetacion o analisis de la informacion

gue integra todos los aspectos de la vida del grupo

De acuerdo con Sandin (2003: 154), la etnograffav@stigacion etnogréfica es “tanto el
proceso de investigacion por el que se aprendeodbrde vida de algin grupo, como el
producto de esa investigacion: un escrito etnogyadiretrato del modo de vida”. Aplicado
al campo de la educacion, podemos decir que ésiaxgeina serie de conocimientos y
procedimientos para el estudio de un contexto emacan particular. También nos ofrece
un método de investigacion alternativo para congeere interpretar ciertos fenomenos
presentados en este campo humano, el cual podambgh interpretar desde diferentes

perspectivas (profesores, alumnos, directivas yliish La etnografia posibilita también
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un conocimiento real y profundo de todas las pasaue tienen a su cargo las politicas
educativas y de todos los profesionales de la educgprofesores y administrativos),
ayudando a introducir ciertos cambios para su ragj@nto. La etnografia educativa
permite descubrir y conocer de manera profunda diaptejidad que encierran los

fendbmenos educativos.

Tal como lo afirma Sandin (2003), “la etnografiaeativa constituye por excelencia uno
de los meétodos mas relevantes, en la perspectiviasdenetodologias orientadas a la
comprension, para abordar el andlisis de las ictéraes entre los distintos grupos sociales

y culturales que tienen encuentro en el marco ¢ocdgp. 159).

En cuanto al proceso de investigacion, en el esteiiografico se distinguen varias etapas
o fases (Goetz y LeCompte, 1998, en Sandin 2008:156
» Determinacion de las cuestiones de la investigagisaleccion de un grupo para su
estudio
* Planeacion del acceso del investigador al escenseleccion de informantes y
fuentes de datos, decisidn de estrategias de deatg informacion y tipos de
registro para su almacenamiento
* Trabajo de campo

* Analisis intensivo de la informacion

Investigacion accion

“La investigacion accion se encuentra ubicada en neetodologia de
investigacion orientada a la practica educativa. sbe esta perspectiva, la
finalidad esencial de la investigacion no es laraalacion de conocimientos
sobre la ensefianza o la comprension de la realidatlicativa, sino,
fundamentalmente, aportar informacion que guiedma de decisiones y los
procesos de cambio para la mejora de la misma. abushte, el objetivo
prioritario de la investigacion accion consiste srejorar la practica en vez de
generar conocimientos; asi, la produccion y utititen del conocimiento se
subordina a este objetivo fundamental y esta camaco por él”. (Elliot, 1993,
en Sandin 2003:161).
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La investigacion accion requiere de una perspectsiica frente a la realidad y
“contribuye a la reflexion sistemética sobre lacfici social y educativa con vistas a la
mejora y al cambio tanto personal como social’nftia 2003:164). De acuerdo con esta
misma autora, entre las caracteristicas mas impesgale la investigacion-accion, cabe
destacar que ésta:

* Implica la transformacion y mejora de una realidddcativa y/o social
» Parte de la préactica, de problemas practicos

* Implica la colaboracién de las personas

* Implica una reflexion sistematica en la accion

* Integra el conocimiento y la accién

» Se realiza por las personas implicadas en la peagtie se investiga

En cuanto al proceso a seguir en la investigaci@itn, diferentes autores resaltan su
caracter ciclico. En primer lugar, el investigadtentifica o diagnostica una problematica
en su practica educativa. Posteriormente, formsti@ategias de accidon para resolver dicho
problema y las pone en practica. Acto seguido, @staduar la puesta en marcha de esas
estrategias de accién y comprobar hipétesis. Fieralep debe interpretar los resultados,
con el objetivo de contrastar lo planeado con leseguido. En esta etapa, la reflexion es
primordial, ya que el objetivo de la investigaceecion es comprender la realidad, lo que
sucede y por qué sucede, para asi transformanialBpel investigador debe reflexionar
sobre los cambios que en la practica educativaupoth puesta en marcha de las
estrategias, lo cual le permitira ademas tener uevan diagnostico de la situacion

problemética, y dependiendo de éste, puede entnaa atapa de replanificacion.

Técnicas de recoleccion de datos

Para llevar a cabo estudios cualitativos tales cdandanvestigacion etnografica y la

investigacion-accion, se utilizan diversas técnigasa recolectar datos. Las estrategias o

técnicas mas comunes de recoleccion de informaerrestudios cualitativos son la

observacion participante, la entrevista, el grtgual, el diario y el analisis documental.
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Por medio de estas técnicas se logran descripcioadmles detalladas acerca de los
fendmenos o acontecimientos que ocurren en losnasos naturales. A continuacion

definimos de manera resumida estos conceptos.

Observacion participante

Tal como lo plantean McMillan & Schumacher (200, observacion participante es una
técnica interactiva de participar hasta cierto puent las situaciones que ocurren, de forma
natural, durante un periodo de tiempo y escribiersas notas de campo que describen lo
qgue ocurre” (p. 51). Aunque gran parte de losdjadores de campo permanecen a una
distancia considerable de sus informadores, otresstigadores, debido a que pasan una
gran parte de tiempo en ese entorno, aprenden geopia experiencia en el mismo e
involucran sus reflexiones personales con los sisafle la informacion recolectada del

grupo que se esta observando.

Por su parte, Martinez (2000) sefala que la obsévarticipante es la técnica mas usada
por los etndgrafos. El investigador vive la maparte del tiempo con las personas o
grupos que desea investigar, compartiendo sus osstjmbres, estilo y modalidades de
vida. Para lograr esto, el investigador debe septado por las personas. Al participar de
las actividades corrientes, va tomando notas degpcaen el lugar de los hechos o tan
pronto como le sea posible. Estas notas son rexdsaériodicamente con el fin de
completarlas y reorientar la observacion y la stigacion. En la observacion participativa,
el investigador etnogréafico debe responder preguatas como: quién es el grupo, qué esta
sucediendo, dénde actla el grupo, cuando el grepmsuentra e interactlia, como y por
gué alguien hace algo, etc. Las respuestas a pstgantas le serviran después para

interpretar adecuadamente los hechos.
La observacion se recoge en registros escritoslguiéugar a notas de diferente tipo, desde

formatos que categorizan la informacién segun asecaracteristicas hasta documentos en

los que se registra de acuerdo con el aspectoodesw investigativo que se quiere retener,
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como dificultades del proceso, aspectos psicol&gdel investigador, notas durante o
posteriores a diferentes eventos, etc.

Diario

De acuerdo con Zabalza (2004) los diarios “sordmsimentos en los que los profesores y
profesoras recogen sus impresiones sobre lo quaueediendo en sus clases” (p. 15),
haciendo la salvedad de que también esto es aplipata docentes en formacién, tal como
lo aclara el autor en su libro. Teniendo en cuditta definicion de lo que es un diario, es
necesario hacer ciertas aclaraciones acerca detititamiento” del mismo: en primer
lugar, el diario no tiene que ser una actividadgg@su nombre lo indica, diaria, mas si debe
existir una regularidad en las entradas que senhagal mismo, buscando siempre tener
una narracion completa de lo sucedido en el aulelates. En segundo lugar, lo que se
escribe en el diario esta sujeto al juicio del dudél mismo, ya que es esta persona quien
decide qué de lo sucedido en la clase es relepanéeconsignarse y qué no. Muchas veces,
las anteriores condiciones dependen de lo queodégor pretenda a futuro o si en el
momento se encuentra en el desarrollo de algureproye investigacion. Por ultimo, lo
gue generalmente se encuentra consignado en &l dgel ambito de la clase o aula, de
por eso su nombre en muchos contextos y dado pohaauautores ediario de clase,
aunque es de aclarar que el diario no queda cieri@oto supeditado a ese contexto ya
que, al ser un documento personal, quien lo estgib@pone su estilo de acuerdo con su
personalidad y las necesidades y objetivos declit@s.

Entrevistas

De acuerdo a McMillan & Schumacher (2005), la ensta en profundidad es una

conversacion con un objetivo. El investigador emplma guia de entrevista donde se
plantean preguntas generales, sin embargo, ediaa germitir cierta libertad para indagar
sobre una cantidad amplia de temas. El entrevigbagde dar forma a la entrevista y la

principal funcidon del investigador es la de animaal hablar con detalle sobre temas de
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interés. Las entrevistas deben grabarse para ostente transcribirse y analizar sus
contenidos. Actualmente, es posible analizar losun@ntos orales haciendo uso de

programas informaticos.

Martinez (2000) sostiene que en un estudio etniogrdf entrevista “adopta la forma de
un didlogo coloquial o entrevista semiestructurg@a’t8), es decir, la entrevista es libre y
no directiva, pues el objetivo principal es hacablar libremente al entrevistado y

facilitarle que se exprese de manera espontanea solexperiencia.

Grupos focales

Los grupos focales, como técnica de recolecciodades son de suma utilidad cuando lo
gue se investiga tiene que ver con “muchos niveéesentimientos y experiencia” de los
participantes en dicha investigacion. El investaggdega un papel muy importante en la
primera fase de preparacion, ya que es el invekirgguien, de acuerdo con Morse (2003:
266), “explora el tema de la investigacion y planies conceptos amplios que se
exploraran, a partir de los cuales se formulandresatro preguntas guia que se usan para

enrutar la sesion”.

Para la seleccion de los participantes, se pretguneddodos tengan una experiencia comun
y relacionada con el tema a investigar, ademasudesga lo mas homogéneo posible, con
el objetivo de que el flujo de informacion sea nrafEn cuanto al equipo técnico que se
utiliza en la sesion, se recomienda que sea digpdesla manera mas discreta posible, ya

gue esto permite que la participacién sea espoatasa temores.

Ya en la segunda fase, denominada implementacsosl, leder el encargado de recoger los
datos a analizar. Es en esta fase donde la capagéldider es crucial para realizar una
pequefa introduccion acerca del motivo de dichacs&ln de participantes y lo que se
pretende hacer con toda la informacion recogidbn Kargo del proceso esta persona debe
mantener una actitud lo mas objetiva posible y gebpender por hacer un corto resumen
al final de cada cuestionamiento y ver si todas ilgresiones de los participantes estan
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recogidas en él. En la tercera y ultima fase, élisis y la interpretacion, de acuerdo con
Morse (2003) “es util tener en mente que el prapa$e usar la técnica de grupo focal es
comprender, lo mas plenamente posible, desde Epgdiva de los participantes en la
investigacion, el significado y la naturaleza dah& de investigacion(p. 271) y ya de
manera mas profunda todas las preguntas que seareal como guia son a su vez un
enrutador para la categorizacion que se tienelguarla cabo, sin dejar de lado que puede
haber informacidn que origine nuevas categoriaanglisis de este método de recoleccion

de datos no varia en gran medida frente al de datws recogidos en grupo.

43



Metodologia

Enfoque metodoldgico

El presente trabajo estd enmarcado dentro de ladolegia de investigacion evaluativa.
De acuerdo con McMillan & Schumacher, la investigaevaluativa es “la determinacion
del valor de un programa, un producto, un proceshioi 0 un objetivo educativo, o de la
posibilidad de enfoques alternativos para consqgopositos especificos. Las tres razones
principales para llevar a cabo la investigacioriatasa son la planificacion, la mejora y la
justificacion”. (2005, p. 559).

Los autores anteriormente mencionados proponen clasdficacion de los diferentes
enfoques evaluativos que existen. Enmarcamos megtatigacion dentro de la evaluacion
naturalista-participante, la cual es definida cofoa:enfoque holistico que utiliza multitud
de datos para proporcionar una comprension dedmses divergentes de una practica a

partir de las perspectivas de los participant@dtMillan & Schumacher, 2005, p. 571).

Algunas de las caracteristicas mas relevantestdeefoque son:
» Analiza la educacion como un esfuerzo humano cgmple

» Tiene en cuenta la pluralidad de valores que pusdegir cuando en un grupo se discute

sobre determinada préactica

» Utiliza una multiplicidad de datos, lo cual permite combinacion de datos tanto

cualitativos como cuantitativos.

» Utiliza un disefio emergente que permite dar serdidma practica especifica y sus

influencias en el contexto.

» Permite registrar realidades multiples en vez gelunica realidad.
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En este caso, a traves de este trabajo buscamioarelasegunda fase del componente de
investigacion en cuanto a su estructura y desayrsll relacion con otros ejes de la
formacion y su aporte a la formacién de licenciaglogenguas extranjeras. Se espera que
los resultados permitan tener una mayor comprerdgtos procesos llevados a cabo al
interior de esta segunda fase del componentepa® también identificar sus fortalezas y
debilidades.

Para la evaluacion de la segunda fase del compoeninvestigacion, requerimos de la
participacion de todos los actores involucradoslexs, de los estudiantes que han tomado
los seminarios de la segunda fase y de los docepeshan dictado los cursos del
componente, pues son ellos quienes conocen y puldecuenta de la "realidad” de los
procesos llevados a cabo al interior del mismo. diém se consideré6 necesaria la
participacion de los egresados del programa poropusones respecto al impacto de la

segunda fase del componente de investigacién dassmpefio como docentes.

Debido a que la informacién recolectada para eststigacion proviene principalmente de
las perspectivas, experiencias y opiniones de ii@sedtes actores, los datos son en su
mayoria cualitativos. Nuestro rol como evaluadamssistio, principalmente, en intentar
analizar e interpretar de la manera mas rigurosieo dichos datos. Cabe anotar que los
autores del presente trabajo somos estudiantes ltdao Gsemestre del programa
Licenciatura en Lenguas Extranjeras (inglés - féahicy que la presente investigacion es

nuestra monografia o trabajo de grado.

Procedimiento metodoldgico

La evaluacion de la segunda fase del componenievdstigacion se llevo a cabo con la
participacion de los diferentes actores del Prograstudiantes, egresados y docentes, en
mayor medida del Componente de investigacion. Derdo con los objetivos planteados,
recogimos opiniones y apreciaciones de los difesegtupos; para ello se planeoé el uso de
diferentes instrumentos en varias etapas asi:ss@lbocumental de los programas de los

cursos de la segunda fase, una sesion de grupdaoamtes, entrevistas a docentes, dos
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sesiones de grupo focal con estudiantes y una stacaeegresados. En estos diferentes
mecanismos de recoleccion de datos que involuctas participantes se tuvo siempre en
cuenta la proteccion de la identidad de las pessoyefueran profesores, estudiantes y/o
egresados. La informacion oral fue registrada ehoay una buena parte transcrita, como

se dijo anteriormente, protegiendo siempre la idadtde los participantes.

Analisis documental

En esta etapa se hicieron dos analisis. El primensistio en el analisis del Curriculo y
Plan de Estudios de la licenciatura, en lo referat descriptivo del componente de
investigacion del programa en sus tres fases aetdfl segundo andlisis que se llevo a
cabo fue el de los programas de curso de los éragarios que componen la segunda fase
del componente de investigacion: Seminario de byason en el Aula I, Seminario de
Investigacion en el Aula Il y Seminario de Inveatijn. Se seleccionaron, de un total de
veinticinco, una muestra de trece programas quesmondian a las diferentes cohortes,
comprendidas entre los afios 2002 y 2010. El lapgeethpo entre un programa de curso y
otro es en promedio de un afio y medio, el equitalantres semestres académicos. Se
analizaron cinco programas de Investigacion en alaAl, cuatro programas de

Investigacién en el Aula Il y cuatro programas denario de Investigacion.

El siguiente cuadro muestra los afios y semestréssague se han dictado los Seminarios
de Investigacion en el Aula I y Il y el Seminarie khvestigacion. A partir del corpus total,
se selecciond una muestra donde todos los doagudsan dictado estos cursos estuvieran

representados. El color rojo indica los progranedecsionados para la muestra.

Si Si Si Si Si Si Si Si

Investigacion en Si

elAulal

Investigacion en Si Si Si Si Si Si Si Si

elAulall
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Seminario de Si Si Si Si Si Si Si Si

Investigacion

Para el analisis de los programas se establecigesde el macroproyecto de investigacion,
categorias que permitieran mirar detenidamenteetifes aspectos fundamentales de los
cursos que se pudieran evidenciar en dichos pragatales como los objetivos, los
contenidos, las actividades planteadas y los ptodigolicitados. Ademas, se establecieron
categorias que permitieran identificar tanto ld@cienes existentes entre las asignaturas de
la segunda fase del Componente de investigaciono cte estas asignaturas con los demas
componentes de la Licenciatura. Luego, en cadareyégo se seleccionaron las
categorias mas pertinentes y/o se crearon nueaesnBestro caso quedaron las siguientes
categorias: relacion con otras asignaturas del ooeie, relacion con otras asignaturas
del programa, objetivos generales y especifices gjmaticos del curso, actividades del
curso, productos solicitados y bibliografia. El leigé también permitio identificar la
correspondencia existente entre lo planteado enpfogramas y lo estipulado en el
descriptivo del componente de investigacion delriCulo y Plan de estudios de la

Licenciatura en Lenguas Extranjeras.

Para la recoleccion de las opiniones de los dosesgautilizaron dos instrumentos: sesién
de grupo y entrevista.

Sesion de grupo con docentes

En el mes de diciembre del afio 2010 se organizdéremaion con profesores, en su
mayoria del componente de investigacion. En wgatonto con la participacion de ocho
docentes, de los cuales tres estaban a cargo descde otros componentes de la
Licenciatura. El objetivo de esta sesion fue pasrercomun conclusiones generales del
analisis de programas llevado a cabo en la prietay@a, asi como generar una discusion en
la que los participantes expresaran sus puntosstie respecto a la estructura y desarrollo
de la segunda fase del componente de investigaosdnexo 1)
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Los aportes que los docentes hicieron en estadedneron grabados y transcritos para su
posterior analisis. En el andlisis de la informaci&@colectada emergieron categorias
relacionadas con la estructura y desarrollo dedarsda fase del componente y la relacion
de éste con otros ejes de la formacion. En caga@ada se tomé en cuenta el aporte y el

namero de docentes que manifestaron acuerdo coisifiaa posicion.

Entrevista a docentes

Debido a que en la sesién de grupo que se llevdba micialmente no se contd con la
participacion de todos los docentes del compondmti@vestigacion, se realizaron algunas
entrevistas para recoger informacion de aquellos o participaron(ver Anexo 2)
También fueron entrevistados cuatro docentes gcierbn parte de la reunién, con el
objetivo de indagar sus opiniones respecto a ldriboion de la segunda fase a la
formacion del licenciado en lenguas extranjerassy alesempefio profesional, pues este
ultimo aspecto no fue discutido en la sesion dganpor cuestiones de tiempo. Fueron
entrevistados en total seis docentes, de los cualesle ellos pertenecia a otra area de
estudio de la licenciatura. Los datos obtenidosnpedio de estas entrevistas se integraron
para su analisis a la transcripcion de la sesiograpo, pues completaban la vision de los

docentes.

Grupo focal con estudiantes

En el mes de mayo de 2011 se llevé a cabo el gfapal con estudiantes de la
Licenciatura, con el objetivo de recoger sus opiegorespecto a la estructura y desarrollo
de la segunda fase del componente de investigaaléigual que su contribucion a la

formacion del licenciado en lenguas extranjévas Anexo 3)

Para este grupo focal se deseaba la participa@obestlidiantes de octavo semestre que
hubieran cursado los Seminarios de Investigaciorelefula | y 1l y el Seminario de
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Investigacion. lgualmente, estudiantes de décinmeesge que ya habian pasado por esa
fase del componente y estaban cursando PracticanBocSe llevaron a cabo dos sesiones
de grupo focal: una para los estudiantes de laaglande la mafana y otra para los
estudiantes de la jornada de la tarde. Los estigdisse eligieron utilizando un muestreo
sistematico que consistio en la seleccion de “esdsimo elemento a partir de una lista de
todos los elementos de la poblacion, comenzandanogilemento seleccionado de forma
aleatoria.” (Schumacher & McMillan, 2005:137). Artia del listado oficial de los
estudiantes matriculados en Préctica Docente yosnclrsos de octavo semestre, se
comenzod a seleccionar la muestra a partir de unegi®d escogido de forma aleatoria para
luego establecer un nimero de diferencia (5) paraeleccion. Se seleccionaron trece
estudiantes de décimo semestre y catorce estusliami@eoctavo semestre. Contamos
también con la participacion de algunos voluntanms lo que contabilizamos en total la
presencia de treinta y siete estudiantes de Iantiatura, veinticuatro de la jornada diurna

y trece de la jornada vespertina.

Debido al gran numero de participantes, llevamoal® varios grupos focales de manera
simultdnea en ambas jornadas. Los estudiantesnfustribuidos de la siguiente manera:
en la jornada de la mafana, dos grupos de cincticipantes, un grupo de seis
participantes y un grupo de ocho participanteslafarnada de la tarde, un grupo de cinco
participantes y otro grupo de ocho participantesdaCgrupo contd con la presencia de un
moderador y de un relator. Para ejercer estas Himsa8 funciones, se contdé con la

colaboracion de responsables de otros subproydetesacroproyecto.

Las opiniones de los estudiantes fueron grabad@angcritas, para ser posteriormente
analizadas. Para el andlisis de la informacionleetada se establecieron tres grandes
temas que respondieran a la estructura y desadella segunda fase, a la relacion de la
misma con otros ejes de la formacion y a su camtidn a la formacién docente. Dentro
de estos tres grandes temas se abordaron las meategorias que emergieron en el

analisis de la informaciéon obtenida con los docente
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Encuesta a egresados

Para la evaluacion de la segunda fase se considpodtante la opinion de los egresados,
especialmente por sus apreciaciones acerca dentdbcmion de esta segunda fase a su
desemperio profesional. La recoleccion de la infordmase hizo a través de dos encuestas.
La primera de ellas consistié en un cuestionaritrekepreguntagser Anexo 4) el cual fue
enviado a través de correo electronico a un totalsetenta y cinco direcciones que
constituian una base de datos de la Direccion des¢aiela de Ciencias del Lenguaje. A
pesar de haber insistido sélo se logré la respukestaiatro egresados. La segunda encuesta
fue aplicada por la Direccion de la Escuela de €#&ndel Lenguaje con el objetivo de
indagar con los egresados sobre mudltiples factdetsprograma de licenciatura en el
proceso de acreditacion de alta calidad. Setentaliastes respondieron la encuesta que
contiene preguntas cerradas y abiertas en lasegercsientran respuestas abiertas con sus
opiniones y sugerencias respecto al plan de estueio general. En la seccion de
sugerencias, once egresados consignaron comengarioslacion con el componente de
investigacion. De esta manera contamos con lacpation de setenta y cuatro egresados
y de este numero quince opiniones referentes alpopnante. La informacion fue
categorizada y analizada como la anterior, tenie@m@uenta las categorias establecidas

previamente.

Triangulacion

El analisis de cada una de las etapas se hizoidndivnente y se intentd con cada
instrumento obtener respuestas para los interregarmtlanteados. Finalmente, la
informacién recolectada de las diversas fuentetagrdiferentes etapas fue triangulada:
andlisis de programas, analisis de las opiniondssddocentes, analisis de las opiniones de
los estudiantes y andlisis de las opiniones dedpesados; con el objetivo de identificar
semejanzas Yy diferencias entre los datos obtenydasi establecer conclusiones generales

gue permitieran dar respuesta a los interrogamdesgados.
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Uno de los factores que facilitd la participaciaiva de los estudiantes fue el hecho de
gue se les garantizara la proteccion de su idehtilaes esto les dio mas confianza para
expresar libremente sus opiniones asi como el hdelyue las sesiones fueran coordinadas
en su desarrollo por estudiantes, sin la presetheialocentes. Consideramos que cada
estudiante manifesté su punto de vista abiertamesitte preocuparse porque su vision

coincidiera con la del resto de sus companieros. $&stlebid a que en el preambulo de los
grupos focales explicamos que nuestro objetivocersocer todas las opiniones de los

estudiantes, mas no buscadbamos que llegaran alasweque se generaran discusiones.

Entre las dificultades enfrentadas, encontramosadaistencia a los grupos focales de
varios de los estudiantes seleccionados; sin empaggto fue compensado con la
participacién de los voluntarios. Otra dificultadcentrada fue la poca respuesta que

obtuvimos por parte de los egresados contactadasop@o electrénico.

Para llevar a cabo el andlisis de las opinionepgroionadas por los docentes, estudiantes
y egresados, la informacion fue dividida en loguintes temas, los cuales guardan
relacion con los objetivos especificos planteadicglmente:

» Estructura y desarrollo de la segunda fase del oaemge de investigacion
* Integracion del componente de investigacion coosatjes de la formacion

» Contribucidon de la segunda fase del componentendesiigacion a la formacion
docente

A su vez, para cada uno de estos temas, como sgaméranteriormente, se identificaron
categorias y sub categorias de analisis, las cuaesrgieron de la informacién

proporcionada por los diferentes participanteseg@ntamos a continuacion:

Categorias y subcategorias de analisis

Estructura y desarrollo de la segunda fase del componente de investigacion
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Categoria Definicion Subcategorias
Numero de [Se refiere a la cantidad de curso Elevado
asignaturas [seminarios que componda segunda fa Suficiente
del componente de investigacion. —
Insuficiente
Ubicacion en [Se refiere a la situacion de la segunda] Correcta
el plan de |del componente de investigacion e Incorrecta

estudios

malla curricular de la licenciatura.

Relacién entre
asignaturas d¢

la segunda fas

Se refiere ala correspondencia existe

Articulaciéon de contenidos

entre los cursos O eminarios

q

Desarticulacion de contenidos

eonforman la segunda fase del compor

de investigacion (seminario

Repeticion de contenidos

investigacion en el aula | y }f seminari

de investigacion).

Necesidad de profundizacion

sobre la investigacion en otros

U7

campos

Consecutividad apropiada de

los seminarios

Consecutividad inapropiada dé

los seminarios

Actividades de
clasey

metodologia

Se

desarrolladas al interior de los sas de |

reflere a las actividad précticg

Carencia de actividades mas

practicas

del

investigacion, al igual que a la metodol(

segunda fase componente

Lectura de textos nacionales

poco frecuente

empleada para la instruccion y desarroll

las mismas.

Necesidad de refuerzo de

lectura

Preparacion tedrica para
realizar el trabajo de

observacion

Dificultad de tiempo

Dificultad para acceder a las

instituciones
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la primeray la
segunda fase
del

componente

Relacién entreSe rdiere a la correspondencia entre

escritura detliario llevada a cabo al inter
de los cursos de habilidades integradas
asignaturas de la segunda fase

componente

Desconocimiento de la

importancia del diario

Relacion entre
la segunda y [
tercera fase
del
componente dj

investigacion

Se refere a la correspondencia

seminario de investigacion con el semin

Preparacion para el trabajo de

grado

de trabajo de grado.

Cambio de proyecto de
investigacion de un seminario

otro

Refuerzo de contenidos en e

seminario de trabajo de gradg

Articulacion de contenidos

entre las asignaturas

Repeticion de contenidos entr

las asignaturas

Integracion de la segunda fase del componente de investigacion con otros ejes de
la formacion

Categor

ia Definicion

Subcategorias

Relacién de la

fase del componente dentre

investigacion con la

segundaSe refiere a la correspondencia exist

las materias de

la segunda

practica docente

(Seminario de Investigacion en el Aulg II,
Seminario de Ing@stigacion) con la practi

docente.

Relacién del tdg con |a

practica docente

Se refiere a la correspondencia exisl

Frecuente

entre la realizacion del Trabajo de Grado

ejecucién de la Practica Docente.

Poco frecuente
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Relacién del tdg con lal

ensefianza de lenguas

Se refiere a la correspondencia del Trg
de Grado o Monografia con las teméat
propias de la ensefar-aprendizaje de |

lenguas extranjeras (inglés - francés).

Frecuente

Relacion del tdg con
otras asignaturas del

plan de estudio

Se refiere a la realizacion del Trabajo

Grado sobre un area de la licencid

diferente a la ensefianza de lenguas.

Presencia de
investigacion

multidisciplinar

Relacién entre las

practicas de escritura elcomo

el componente con las
practicas de escrituraen
otras asignaturas del

plan de estudios

Se refiere a las practicas de escritura

reflexiones, ensayos y rese
llevadas a cabo en diferentes areas (
Licenciatura y su relacién con la redac
de proyectos de investigacion, llevada ag
en la segunda fase del Componentg

Investigacion.

Dificultad para

escribir proyectos

cab

Relacion entre el trabajq
realizado en las
asignaturas de la
segunda fase del
componente y las
asignaturas de otros ejg

de la formacion

Se refiere a la integraciode los saber
entre las asignaturas de la segunda fag
Investigacion

Componente de con

asignaturas de otras areas de la Licencia

Carencia de
transversalidad

fura.

Contribucion de la segunda fase del componente de investigacion a la formacion

profesional

Categoria

Definicion

Subcategorias

Aporte de la segunda
fase a la formacion

docente

Se refiere da contribucion que los cursos

Investigador

la segunda fase del componente

investigacion hacen a la formacion

Autorregulador de

Su practica
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licenciado en lenguas extranjeras. Conocedor del
contexto escolar

Aporte a la formacion |Se refiere a la preparacion que la seg
para continuar estudiosfase del Componente de Investigacion br
de postgrado a los estudiantes, para llevacabo estudi

de postgrado.

A continuacion presentamos los resultados obteredasada una de las etapas de analisis.
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Analisis
Aspectos generales del descriptivo del componente de investigacion

De acuerdo con el Curriculo y Plan de estudiosaddgdenciatura en Lenguas Extranjeras
de la Universidad del Valle, el componente de itigasion del programa tiene un énfasis
en la investigacion educativa. El trabajo de esteppnente debe llevarse a cabo a lo largo
de los diez semestres de la licenciatura, en pringar en los cursos de lengua extranjera
(inglés y francés) y, posteriormente, en las asigaa especificas del componente de

investigacion.

Se plantea la necesidad de que el futuro licenceadaliomas inicie desde los primeros
semestres de su formacion un proceso de reflewidre €l aprendizaje de una lengua en el
aula de clase, los procesos de adquisicion en glepesobre los aspectos pedagoégicos y
metodoldgicos propios de la ensefianza de idiomasbu&ca que la formacion en
investigacion brindada en los cursos de Habilidableegradas y en los cursos de
Investigacion permita a los estudiantes “mejoratamcialmente la interaccion pedagoégica
posibilitando la transformacion de las practicapadesores y estudiantes” (p.20). Ademas
de ello, se busca que estos cursos capaciten estodiantes para comprender mejor los
aspectos tedrico-practicos propuestos en los Seimsnde Pedagogia, el Seminario de
Linguistica Aplicada, los cursos de Didactica deLkngua Extranjera y la Préactica

Docente.

Lo anterior deja percibir por lo menos una intencife relacion entre la formacion

investigativa y la formacion teorico-practica que recibe en los cursos de los demas
componentes del curriculo (Inglés, Francés, Lirigisis Didactica, Pedagogia y Lengua
materna), pues los fundamentos investigativos @igadlos conocimientos que se adquieren
en el estudio de dichas asignaturas, permitirialesaestudiantes plantearse diversos
problemas de investigacion relacionados con lafiameza y el aprendizaje de los idiomas

extranjeros en diferentes contextos escolares.
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El componente de investigacion de la Licenciaturdenguas Extranjeras comprende tres
diferentes fases o etapas. La primera de ellaesmynde a ldSensibilizacion a la
investigacion en el aula de clasefjue se lleva a cabo en los cursos de Habilidades
Integradas en inglés y en francés y en la cualekisdiantes empiezan un trabajo de
observacion, andlisis y reflexion sobre su propareso y los procesos de sus compaferos
en cuanto al aprendizaje de lenguas extranjeras anla de clase. De esta manera, los
estudiantes se familiarizan desde la practica denedites instrumentos de recolecciéon de
informacion tales como los diarios, las observaesog las entrevistas. Esto les permite
adquirir una base para entender y comprender losepos investigativos que llevaran a

cabo més adelante en los cursos de investigacion.

La siguiente etapa o fase del componente, la csakleobjeto de nuestro estudio,
corresponde a ldormacion teorico-practica en metodologia de intigacion”, en la cual
se estudian de manera sistematica los aspectosettglotogia de investigacion. Dicho
estudio se lleva a cabo en tres asignaturas codigeena su vez en dos momentos: el
primero corresponde a los seminarios de Investigaen el Aula | y Il y el segundo

corresponde al Seminario de Investigacion.

Primer momento: Seminarios de Investigacion enudh Ay IlI.

En estos seminarios se establece una relaciontalicen la primera etapa de formacion
investigativa llevada a cabo en los primeros seleegtursos de Habilidades Integradas)
ya que se aborda el estudio, aclaracion y puestar&tica de ciertos instrumentos de
recoleccion de datos o informacion como lo soniaiia (en un aspecto mas amplio) y la

observacion.

El trabajo en estos seminarios se centra en “a@rd@® de habilidades investigativas en el
campo educativo”, particularmente en el aula dguarextranjera. Se hace un énfasis en la
investigacion de corte cualitativo, particularmeatela etnografia y en la investigacion-
accion. Esta etapa también permite a los estudiaestablecer contacto con las
instituciones educativas y realizar trabajos deestigacion en contextos reales de

ensefianza.
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Segundo momento: Seminario de Investigacion.

El trabajo en este seminario complementa la forémacecibida en los dos primeros
seminarios, ya que se estudian otros enfoquestigatgos enmarcados dentro de los
paradigmas cualitativo y cuantitativo. Ademas die, ske estudian las etapas de elaboracion
de un proyecto de investigacion, por lo cual Idsidiantes deben elaborar como producto
final un anteproyecto de investigacion que puedsstiioir la base de su trabajo de grado.
Para este momento el estudiante debe haber aprtdm@signaturas correspondientes al
componente de fundamentos linguisticos (Introduceléestudio del lenguaje, Fonologia y
Morfologia, Sintaxis y Seméantica, Analisis del diso, Psicolinguistica y
Sociolinglistica) y estar cursando paralelamenteadmnatura Didactica de idiomas

extranjeros I.

Programas de curso

Seminario de Investigacion en Aula I

Programas tomados como muestra: 2002-1, 2004-6-20P008-2 y 2010-1.

Cabe mencionar que en los programas de curso por@gntes a los afios 2002-1, 2004-1
y 2006-1, la materia es enmarcada dentradeiponente de investigacion en el aylse

le denomina“cuarta etapa” del mismo. En el programa 2008-2, la asignatuta es
enmarcada dentro debmponente de investigacion en el awase le denomina primer
seminario de ldfase II” del mismo. En el programa 2010-2, la asignaturansearca de
manera general dentro demponente de investigacion en el aligto contrasta con lo
planteado en el descriptivo del componente, enalla asignatura se enmarca en el primer
momento de la segunda fase o etapacade@hponente de investigaciofe puede ver
entonces que en los programas no existe claridadespecto al descriptivo en cuanto al
nombre del componente y a la etapa a la cual gonele el seminario de investigacion en

el aula I.
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Relacion con otras asignaturas del componente

En el programa 2002-1 se menciona que como resulf@dlas observaciones en las
instituciones, que corresponden a uno de los wakajllevar a cabo dentro del curso, los
estudiantes deben elaborar un anteproyecto qudasbeise para el trabajo a realizar en el
Seminario de Investigacion en el Aula 1l. Esto destta la continuidad del trabajo
realizado y la conexidn que existe entre ambos remios, pues el segundo es la

continuacién del primero.

En los programas se hace referencia, de manerarajer@e que los seminarios de
investigacion buscan “formar un licenciado congeiate sus procesos de aprendizaje y con
herramientas investigativas para abordar y transforla educacion de nuestro medio”.
Esto supone una interrelacion entre los dos sem@ae investigacion en el aula y el
seminario de investigacion, pues el trabajo redtizan los tres es una continuacion y

complemento consecutivo uno de otro.

Relacion con otras asignaturas del programa

En la mayoria de programas se hace referenciaasigaatura como una continuidad del
trabajo realizado en los cursos de Habilidadegiatias en inglés y francés en los cuatro
primeros semestres. De esta manera, se puede aape®E se espera que el trabajo
realizado en los cursos de lengua les sirva a sasdiantes de base para continuar su
trabajo en las asignaturas propias del componentenastigacion, es decir, existe una

continuidad y relacién entre las tareas propuestas.

En cuanto a lo planteado para la metodologia deinsgio, se destaca la importancia de la
auto-evaluacion y de la reflexion por parte dedesidiantes, las cuales son habilidades
investigativas que se empiezan a trabajar precis@men los cursos de lenguas en los

primeros semestres mediante el uso y la escrititasidiarios de clase.
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Tanto en los objetivos como en los contenidos deplogramas se aprecia una relacion
directa con el componente de pedagogia, pues sa bue los estudiantes se familiaricen
con los diferentes contextos escolares, los actdeedos mismos y los procesos de

ensefianza y aprendizaje o adquisicion de lenguesngeras.

También se pretende que los estudiantes conozsalifégientes practicas pedagogicas en
lenguas extranjeras, asi como los procesos de argey aprendizaje o adquisicion de
lenguas extranjeras, lo cual supone una relacigrasgnaturas como Linguistica Aplicada
y Didactica. La relacion con estas asignaturasuselg@ encontrar también en ciertos titulos
propuestos en la bibliografia, pues se contemplestidio de textos sobre reflexiones
acerca de la ensefianza y el aprendizaje de unaaengobre métodos de ensefianza de
lenguas, lo cual les sirve de base a los estudignatea comprender mejor lo que encuentran

en las aulas de observacion durante su trabajardpa

Objetivos generales y especificos

El objetivo general del curso, que predomina erodolbs programas, es brindar a los
estudiantes un conocimiento tedrico-practico deplogesos de investigacion en el aula y
que se familiaricen con los contextos escolares l@n cuales se desempefiaran
profesionalmente en un futuro. Ademas de esto] programa 2010-2 se menciona que el
propésito general de los seminarios es formar wendiado consciente de sus
responsabilidades y retos frente a los procesos edsefianza y aprendizaje.
Adicionalmente, se busca formar docentes consaed& sus propios procesos de
aprendizaje y capaces de transformar o mejoradiégdad educativa. Este objetivo general
se ve reflejado en los objetivos especificos debaguen los cuales se plantea: la
familiarizacién de los estudiantes con diferentgisaeios de ensefianza y aprendizaje de
lenguas extranjeras, la descripcion y categoriracié los tipos de aula, profesores y
estudiantes encontrados y la iniciacion y apropiade una fundamentacion tedrica en
investigacion, haciéndose énfasis en el paradigraktativo. Estos objetivos se mantienen
a lo largo de los diferentes programas. En el jpirogr2004-1 se incluye un nuevo objetivo

gue se relaciona con la practica y el reconocirnielet las fortalezas y limitaciones de los
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instrumentos de recoleccién de datos: la entrevigtabservacion y los diarios, y en el
programa 2010-2 se incluye un objetivo que busdantaliarizacion de los estudiantes con

la literatura sobre investigacion en educacion.

Ejes tematicos del curso

Los ejes tematicos del seminario tienen una refadidecta con los objetivos que se
pretenden alcanzar en el curso, pues los conteprbptiestos buscan que los estudiantes
empiecen a construir una base tedrica sobre Isstigaeion, lo cual les servir4 también

para su practica.

En los diferentes programas se encontré que loteriolos del curso giran en torno a:
concepto de investigacion, los procesos investigatila investigacion en el aula, los
procedimientos en investigacion educativa, la itigasion etnografica, los instrumentos
de recoleccion de datos (observacion y entreviktajescripcion, la categorizacion y los

aspectos éticos de la investigacion en el aula.

En el programa 2004-1 se tienen en cuenta tambiéntérpretacion y la reflexion. A
diferencia del programa 2002-1, en los contenidose contempla explicitamente como

contenido la categorizacion y se agrega el diaoacontenido nuevo.

En el programa 2006-1 se incluye otro elementenieuesta. Ademas, se propone trabajar
también en como realizar el analisis de la infoigragor medio de la descripcion, la

interpretacion y la reflexion.

En el programa 2008-2, fuera de los contenidos gacionados, se incluye el estudio de
los paradigmas de investigacion, los procesos desiigacion cualitativa y ademas se
incluye de manera explicita la investigacion-accriferencia del programa 2006-1, no
se contempla un contenido especifico para an@éesisformacion ni sobre aspectos éticos

de la investigacion.
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Dentro de los contenidos del curso del programa-20&ncontramos: el conocimiento
cientifico, el concepto de investigacion y los pagmas. Se contempla también la
investigacion en educacion y la investigacion eaudh y sus diferentes tipos, tanto dentro
del paradigma cualitativo como dentro del paradigoentitativo. Se abordan también los
enfoques mixtos de investigacion, la investigagémografica y la investigacién accion.
Por ultimo, se aborda la interdisciplinariedad loS®& especifica la observacion como tema
para trabajar en cuanto a instrumentos de recolecis datos.

Se puede observar que de manera general, a lo dardos cursos del seminario en los
diferentes periodos académicos, se han trabajadoismas tematicas, aunque se han
incluido uno o dos temas nuevos con el paso daptiey algunos contenidos se han dejado
de tener en cuenta, por ejemplo los aspectos &reda investigacion, que no es un tema

constante en todos los programas.

Actividades del curso

Para el desarrollo del curso se propone una coribimae sesiones teoricas y de discusion
(clases magistrales, seminarios), con asesoriabgjtr independiente y visitas a las

instituciones.

En el programa 2002-1 se propone que los estudiang#en en grupos de tres una
institucion publica y otra privada, para llevaradba un nimero de observaciones que no se
especifica. En el programa 2004-1 se propone ent@ua las visitas a las instituciones,

realizar el trabajo en parejas.

En el programa 2006-1 se incluye como nueva aciivi@ triangulacion. La visita a las
instituciones continda siendo en parejas, aunquiebe visitar solamente una institucion
educativa (no se especifica si debe ser publicavadga). A diferencia de los programas
anteriores, se especifica el numero de registraddervacion que se deben realizar: quince
en total. Se brindan ciertos aspectos a tener emt@&yara hacer el registro de observacion
(descripcion fisica de la institucion, entradaslydas del colegio, hora de recreo, etc.).
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En el programa 2008-2 se especifica dentro debjpamdependiente la realizacion de
entrevistas, encuestas, lecturas y triangulaci¢inasajo en parejas). Se hace énfasis en el
trabajo independiente de los estudiantes en cuanta preparacion de las lecturas
asignadas, pues el trabajo en los seminarios estadb en su continua participacion.
También se incluye elaboracion de relatorias desémsones de clase por parte de los

estudiantes.

En el programa 2010-2, para el desarrollo del ceeslbace énfasis en sesiones de discusion
y participacion a partir de lecturas realizadawvipraente por los estudiantes. También se
contemplan la elaboracién de talleres tanto teéricomo practicos y el trabajo con
documentos audiovisuales. Se hace énfasis enbajdrautonomo e independiente de los

estudiantes en la preparacion de las lecturasaagrpara cada clase.

Productos solicitados

En el programa 2002-1 se solicita la elaboraciénrdanteproyecto, que es el resultado de
las observaciones en las instituciones. La temé&scede libre escogencia, de acuerdo con
los intereses de los estudiantes. No se espedifiga caracteristicas debe tener el
anteproyecto ni qué tipo de investigacion se dedmdizar, aunque de acuerdo a los
contenidos del curso, parece que el trabajo azegads una minietnografia. Se pide también
un portafolio de actividades, el cual debe contdogrregistros de observaciones en las
instituciones y “otros aspectos del trabajo de aamla de los estudiantes” lo cual hace
referencia al diario de clase, donde los estudsangscriben sus reflexiones e

interpretaciones acerca de lo que observan. Seeplda realizacion de un examen que

comprende los aspectos teoéricos aprendidos dueboteso.

En el programa 2004-1 se solicita a los estudisgidsorar registros de observacion de sus
visitas a las instituciones, y especificamenteianal En el programa anterior este Ultimo
hacia parte del portafolio de actividades, pere®&e curso se puede apreciar que existe
mayor énfasis en este instrumento de recolecciéangignacion de informacion, donde

deben registrarse tanto las observaciones comeefiexiones e interpretaciones de los
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estudiantes en relacién con su trabajo de campdifekencia del programa anterior, se

plantea la elaboracién de talleres y no se espaddielaboracion del anteproyecto.

En el programa 2006-1 se solicita a los estudidigear dos diarios diferentes: un diario
de campo para registrar las observaciones y refiesi de sus visitas a las instituciones y
un diario de clase, el cual parece correspondas eeflexiones que los estudiantes hacen en
torno a las discusiones y sesiones tedricas quievan a cabo en el seminario o clases

magistrales. Se incluyen, fuera del examen tedoitos elementos como talleres y quizzes.

En el programa 2008-2 se especifica que los estigdialeben elaborar una mini-etnografia
con base en los registros de observacion. Setso#icios estudiantes llevar un diario de
clase donde se deben consignar aspectos auto-waduade reflexidn sobre el trabajo en
las clases magistrales y seminarios. Se incluytealiajo de relatoria semanal, que debe ser
leida al inicio de cada sesion para recordar éljearealizado en la semana anterior. A
diferencia de los otros seminarios, este contergpidién presentaciones por parte de los

estudiantes acerca de lecturas asignadas en el curs

En el programa 2010-2 se pide identificar un pnolalede investigacion en el area de la
ensefianza de lenguas extranjeras para formularcdagspondientes preguntas de
investigacion. Esta pregunta sera la base pararalala propuesta de un mini-proyecto.
Este debe contener el planteamiento del problerabegbozo de la metodologia que se
seguira para llevar a cabo la investigacion. Nérsia el trabajo a la elaboracion de una
mini-etnografia; por el contrario, los estudiantemen mas alternativas para realizar su
investigacion. Ademas de esto, no se especificqugemanera los estudiantes pueden
identificar dicho problema de investigacion enitesituciones.

Bibliografia

El nimero de titulos propuestos para la bibliogra# variado con el transcurso del tiempo.

Inicialmente se presentan 26, pasando por 31 gdsta llegar a un nimero de 13 titulos.
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El titulo més antiguo en todos los programas cparde al afio de 1983 y el mas reciente
es del afio 2006.

Las teméticas de los titulos propuestos son prhtignte acerca de la investigacion en el
aula en general, la investigacion en el aula edfmcan la ensefianza de lenguas, la
observacion (instrumento de recoleccion de dataspetodologia en investigacion y los
tipos de investigacion, principalmente la etnografiambién se incluyen titulos referentes
a la investigacion-accion (programas 2002-1 y 2D004unque este tema no se encuentra
de manera explicita en los contenidos propuest@s|pa cursos. Lo anterior muestra que
se privilegia la investigacion de corte cualitatifgarticularmente la etnografia) y no la

investigacion de corte cuantitativo.

En otros programas se contemplan otras tematicda bibliografia como los diarios de

clase en tanto que instrumentos de recoleccionfdemacion.

Hay varios titulos en inglés y en menor medidarandés, aunque en todos los programas
se presentan en su mayoria titulos en espafoltrerpgrama (2010-2) se muestra una
bibliografia de base, pero ésta puede ser amptadéorme a las necesidades que se
presenten a lo largo del desarrollo del seminarintre los titulos encontramos tres

peliculas y dos sitios web. Ademas de las tengtivancionadas en los otros programas,

éste contempla también los métodos de investigavigtos.

Todos los titulos corresponden a obras completas, & capitulos de libros o partes de los
mismos. Aunque muchos de los titulos estan esgaogautores internacionales, hay varias

referencias bibliograficas de autores nacionales.

En términos generales, se puede apreciar que arpcagrama de curso se busca actualizar
la bibliografia, pues aunque se presentan titules dptan de muchos afios, también se
incluyen titulos contemporaneos. La bibliografiaestta ademas que hay una relacion con
los cursos de francés y de inglés, pues no sélousea que los estudiantes lean en su

lengua materna sino que practiquen y refuerceredtuda en las lenguas extranjeras y
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adquieran conocimiento sobre la investigacion esutd por medio de ellas. Sin embargo,
como ya se mostré anteriormente, las lecturas garies son mucho mas frecuentes que las

lecturas en lengua extranjera.

Seminario de Investigacion en el Aula II

Programas tomados para la mues2(02-2, 2004-2, 2006-2 & 2010-1.

A lo largo de las diferentes versiones, el seminad enmarca en lineamientos similares
con sutiles diferencias. Los primeros se enmareaitra dda ultima etapa del componente
de investigacion en el aul@fios 2002-2 y 2004-2) y los segundos dentréadsgunda
fase del componente de investigacion en el @afias 2006-2 y 2010-1). Esto muestra que
solo la segunda ubicacion esta correctamente oglada con lo planteado en el descriptivo

del componente en el Curriculo y Plan de estudios.

Relacion con otras asignaturas del componente

Todos los seminarios de Investigacion en el Auldehien como pre-requisitos los cuatro
cursos de Habilidades Integradas en inglés y etdsay el Seminario de Investigacion en

el Aula I

Se puede apreciar una estrecha relacion de cataith@intre el Seminario | y éste, ya que
hay una dependencia de lo estudiado (conocimiediacb) con lo realizado en el primer
seminario (trabajo de clase o de campo), para arecto desarrollo del segundo y los

cursos posteriores: Seminario de Investigacionapdjo de Grado.

Relacion con otras asignaturas del programa

Dentro de los diferentes programas que conformamuastra, se hace una referencia
explicita y conjunta de la relacion o articulaciie este curso con otras asignaturas de la

Licenciatura, algunas dentro y otras con asignatieaotros componentes importantes
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como: Seminario de Linguistica Aplicada, Didactilealas Lenguas Extranjeras y Préactica
Docente. Finalmente se espera que todos los cormmtos adquiridos en este curso sirvan
de base para el desarrollo de las dos ultimas asignanteriormente mencionadas: Trabajo

de Grado y Practica Docente.

El curso, mas que establecer una relacion con esamatura de la malla curricular,
propende por una relacion directa con el momenttadaactica profesional, ya que se
espera que éste contribuya al “crecimiento profediy al mejoramiento del area de
enseflanza de Lenguas Extranjeras”, respondienda @es a uno de los objetivos
presentados en el Curriculo y Plan de Estudios,eguel de contribuir a la formacién en

investigacion de los futuros licenciados.

Ejes temadticos del curso

Dentro de los diferentes programas de los curs@&edanario de Investigacion en el Aula
Il podemos encontrar unos ejes tematicos que toyesti el nicleo en torno al cual gira
dicho curso. Estos ejes tematicos son:

1) La formacion tedrico-practica en diferentes prosede investigacion en el aula

enmarcados dentro del paradigma cualitativo.

2) El estudio de diferentes métodos de recoleccion ddéos (cualitativos y
cuantitativos), asi como también el analisis dedatos y la presentacion de la
informacion.

En los diferentes programas podemos encontraosiedntenidos que de manera explicita
han desaparecido pero que siguen estando presamies dos ejes macro mencionados

anteriormente.

Los ejes tematicos anteriormente mencionados regpoml igual que la relacién con otras
asignaturas, a lo estipulado en el Curriculo y RlarEstudios en cuanto a la formacion
tedrico-practica en metodologia de investigacioa dabe tener el licenciado en lenguas
extranjeras.
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Objetivos

Los diferentes programas del Seminario analizadosseptan un objetivo macro:
desarrollar un proyecto teniendo en cuenta “lasopmades de trabajo investigativo en el
aula” y “la familiarizacion con otros tipos de inghentos para la recoleccién de datos, el
analisis de los datos recolectados y la redacosbninfbrme final”. Ciertos objetivos han
variado en su forma general y explicita a lo ladgda historia del curso, sin embargo, no
han perdido su esencia, es decir, han sido reeagfdazpor otros objetivos que muestran
una ligera diferencia pero que conservan la misradicplaridad de los objetivos
anteriores, como lo son el que los estudiantes:
* “Practiquen y reconozcan las fortalezas y limitae® de una variedad de instrumentos
de recoleccion de datos, incluyendo la observadamentrevistas, las encuestas, los

diarios y las transcripciones”.

» “Incorporen todos estos elementos en el diseficgrddlo de una investigacion en una

institucion educativa de niveles béasico (primarsegundario) y medio”.
» “Describan y categoricen diferentes tipos de agtydiantes y profesores encontrados”.

» “Se familiaricen con los diferentes modelos de @méscion de informe y redacten su

informe de investigacion”.

También podemos identificar de manera implicita@aojetivos del curso el hecho de que
los estudiantes tengan una correcta preparaci@laadiscusiones en clase por medio de
la lectura de los textos asignados y especificahobs diferentes cronogramas, al igual
gue el nivel de responsabilidad respecto al dd#ardel proyecto de investigacion que

constituye el producto a entregar al final dekour
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Contenidos enunciados

Dentro de los contenidos encontrados en los difesgprogramas de la muestra se puede
evidenciar una continua preocupacion en la forrmadiél estudiante, teniendo en cuenta
ciertos temas centrales tales como:

» “Revision del concepto de entrevista, prepara@pticacion y analisis”.
» “Concepto de encuesta, preparacion, aplicacioralisisi’.
* “Redaccion del informe final de investigacion”.

» “Andlisis de informacién cualitativa recogida poedio de observacion y diarios”.

También podemos encontrar dentro de los contenith@s que solo se presenta en el

programa 2006-2: “Modelos de presentacion de indsroualitativos”.

Actividades del seminario y productos solicitados

Dentro de los diferentes programas se observa msigtencia en continuar con una
investigacion previa comenzada en el curso de Semide Investigacion en el Aula |y
realizada a través de observaciones, encuestaseyistas que se deben llevar a cabo en
colegios publicos o privados de la ciudad. Se postejue el producto final del proceso sea
una mini-etnografia o informe de investigacion éacfsolicitado en el primer seminario
dictado en la carrera) y que es entregado en $sisuiciones al final del proceso. Todo ello
debe estar acompafiado por la elaboracién de uio diarcampo, el cual le permite al

profesor conocer el proceso personal del estudangeal que su perspectiva del curso.

A pesar de que lo anterior se da para la mayoriaudss, en el dictado en el primer
semestre de 2010 se puede apreciar una variaciénagercamiento de los estudiantes a la
probleméatica, ya que en este curso se les propdas estudiantes “una lista de temas
relacionados con la ensefianza y el aprendizajasdkethguas extranjeras”, para que estos

escojan uno de ellos para desarrollarlo, respettotds las etapas y procedimientos.
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Dentro del Seminario en sus diferentes afios, ser@&gpue la razon de su nombre se
cumpla, es decir, que haya una participacion adivis estudiantes en el transcurso de las
clases, ya sea para la discusion de alguno deextsstasignados con anterioridad en las
clases y teniendo en cuenta las tematicas tralsajpdea la puesta en comun del proceso de
los diferentes proyectos a realizar o para la @d@ade mecanismos de recoleccién de

datos.

Bibliografia

Dentro de todos los programas analizados en latnaupsdemos encontrar entre 10 y 12
referencias bibliogréficas. Sélo en el primer panga del Investigacion en el Aula I

(2002-2), se encuentra un numero de 25 titulos.

En los diferentes programas se puede apreciar gugrs escogido ciertos autores con
apartes de sus libros, los cuales estan espeafcad los diferentes cronogramas que
siempre acompafian a los programas, para desaradldaematicas a resolver dentro del
curso. Al interior de estas listas bibliograficasipmos encontrar articulos especificos de
revistas de corte nacional e internacional, alligue revistas que tratan exclusivamente el
tema a ensefar y libros de autores conocidos eampo de estudio. Los textos estan
escritos en espafiol y en inglés en mayor medideafsaacés en menor medida. En cuanto a
las fechas de dichos documentos, podemos deciaquedida que transcurren los afios
evoluciona la lista de cada programa. De este mupallemos encontrar publicaciones del
afio 2005, aunque se siguen conservando articutosirtd gran diferencia de afios a la
fecha actual como lo es el articulo de Allwrigt,(D983). Classroom-Centered Research on
Language Teaching and Learning: A Brief Histori®Gaderview. En: Tesol Quarterly, Vol.
17, No 2.

Seminario de Investigacion

Programas tomados para la mue2603-1, 2007-1, 2009-2 & 2010-2
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Relacion con otras asignaturas del componente

En el programa correspondiente al afio 2003 no seama de manera explicita la
asignatura dentro del componente de investigagidngue se resalta el hecho de que el
trabajo realizado en este seminario le servirastldgante para “continuar su formacion
investigativa”. En otros programas (2007-1 y 201&& enmarca la materia dentro de la
segunda fase del componente de investigacion amal dentro deticlo de investigacion
en el aula mientras que en otro programa (2009B), la maesi@nmarcada dentro de la
segunda fase del componente de investigacion ldeeteciatura y se menciona que el curso
busca continuar con el “proceso de formacion ingatva iniciado en los semestres

anteriores”.

También se resalta el hecho de que en este semisariestudian otros tipos de
investigacion y enfoques de disefios metodologicesafde los que ya se han estudiado en
los seminarios anteriores. Dentro de los objetipzteados en diferentes programas,
encontramos uno que busca “continuar con la catuo de la base tedrica de los
procesos de investigacion, dentro de los paradigmaenocidos por la comunidad
cientifica”.

De este modo, se observa de manera general quanbaglacion de continuidad entre las
asignatura del componente, pues el seminario desfigacion busca complementar la
formacion que el estudiante ha recibido en los sanas de investigacion en el aula, para
gue de esta manera, amplie sus conocimientos kusbiiferentes tipos de investigacion

gue existen.

Ademéas de lo anterior, se espera que con los com@ios que adquieran en este
seminario, los estudiantes elaboren un anteproyeetoteproyecto de trabajo de grado, la
cual sera la base de su monografia. De este medopserva la articulacion de este
seminario con otra asignatura del componente: Seiie Trabajo de Grado y con el

trabajo de grado o monografia como tal, pues en @sto los estudiantes adquieren las

bases y conocimientos necesarios para pensar@opauesta de investigacion.
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Relacion con otras asignaturas del programa

En el programa 2003-1 se hace referencia paraabhjtv en dicho seminario a “el
conocimiento de aquellos aspectos que han siddootie estudio en las areas béasicas del
plan de estudio”. Esto significa que para el tralE) este seminario son necesarios y se
toman como base los conocimientos que el estudiaya adquirido en los cursos de las

diferentes areas de la Licenciatura en los sensgstexios al Seminario.

Por otro lado, se aprecia la relacion que existel@® cursos de inglés y de francés, pues en
la mayoria de los programas se menciona que ehaeimide investigacion hace parte de la
segunda fase del componente de investigacionama{2007-1 y 2010-2) o de Eegunda
fase del componente de investigacion de la licéem@a(2009-2) que comienza en los
cursos de Habilidades Integradas en Inglés y encEsal, Il y Ill. Sin embargo, en estos
programas no se incluye de manera explicita el seen®/ dentro de la primera fase del

componente.

Se menciona ademas, en la mayoria de programastidalacion de este seminario con
otros “espacios de teorizacion, reflexion y pré&gipedagdgicas”, como lo son tanto los
seminarios de investigacion en el aula, como el im0 de Linglistica Aplicada,
Didactica de las Lenguas Extranjeras | y Il, PcactDocente y Trabajo de Grado. Esta
relacion explicita planteada en los programas, @uatedecer a que la propuesta de
investigacion o trabajo de grado que los estudsaetaboren, puede estar enmarcada
principalmente dentro del area de la ensefianzardpids extranjeras, lo cual se relaciona

con tematicas abordadas en asignaturas como kiiggiAplicada y Didactica.

Ademas de las areas de lengua, ensefianza, apieralirenovacion pedagoégica, también
se resalta el estudio de diversos tipos de invastig y enfoques metodologicos utilizados
para la investigacion en las areas de linguistiddeyatura. Esto puede deberse a que,
aunque los trabajos de grado se realizan en buesthdan sobre la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas, los estudiantes tantigiéen la opcién de trabajar en otras
areas de las ciencias del lenguaje o elaborarsindilierarios en sus monografias. En

efecto, los programas de este seminario planteataquropuesta de trabajo de grado de los
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estudiantes debe contribuir a “su crecimiento iofeal y al mejoramiento del area de
ensefianza de lenguas extranjeras y de otras thssile las ciencias del lenguaje”. Esto
guarda relacion con lo estipulado en el CurriculBlgn de Estudios de la licenciatura,
desde donde se establece que los estudiantes pesiilidad de realizar su investigacion

en campos diferentes a la ensefianza de lenguas.

Objetivos generales y especificos

Como objetivo general, en el programa 2003-1 selteesl hecho de brindar a los
estudiantes una formacion tedrica y metodolégice gomplemente su formacion
investigativa. Ademas de ello, se contempla el distule la importancia del trabajo
investigativo dentro de la formacion académica defee tener un licenciado. En los otros
programas se destaca como proposito, el que logiastes tengan un acercamiento teérico
a otros tipos de investigacion y enfoques y disafietodoldgicos, diferentes a los ya

estudiados en los seminarios anteriores.

En todos los programas se observan objetivos queasemantenido en los diferentes
periodos académicos. Estos son:
1) “Despertar en el estudiante el interés por la iadem y sistematizacién de

conocimientos respecto a un objeto de estudiordetado”.

2) “Formar un educador capaz de fundamentar lo queefians través de la
investigacion”.
3) “Profundizar en los aspectos esenciales del trataimi de los problemas de

investigacion desde distintas perspectivas”.

4) Elaborar un anteproyecto o propuesta de investigasbbre un tema de interés del

estudiante.

5) Continuar con la formacién o construccion de laeb&rica en los procesos de
investigacion dentro de los paradigmas reconocpwsla comunidad cientifica.
(En 2003): Presentar y analizar distintos métodigsicas de investigacion.
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Otro objetivo que se mantiene en los programag@nando el del 2003-1, es:
» Conocer y practicar métodos de recoleccion y ddéisss@e datos (cualitativos y

cuantitativos).

En el programa 2003-1 hay ciertos objetivos quesaamantuvieron en los programas
posteriores, como lo son la formacion de “un eddoanapaz de elaborar, revisar y
actualizar conocimiento a través del proceso iny&sto” y la contribucion en “la

creacion de una cultura de la investigacién con brem criticos, problematizadores y
creativos como actitud vital”. Estos objetivos nitas que hay un interés en concientizar a
los estudiantes acerca de la importancia de lastigaeion educativa en su futuro rol como
docentes, es decir, se busca que los estudiangeseegh herramientas investigativas no
s6lo para cumplir con el requisito de elaborar tadjo de investigacion dentro de la
carrera, sino también para que apliquen todos estm®cimientos en su practica
profesional. Lo anterior corresponde a lo planteade! documento Curriculo y plan de

estudios.

En otro programa (2010-2) encontramos un nuevotigbjeque tiene que ver con la
“profundizacion en el conocimiento de la elaboracie los antecedentes y el marco
tedrico de un proyecto de investigacion para agticen la redaccion del propio proyecto”.
Este objetivo sobre la elaboracion de antecedemiessta contemplado en el resto de

programas analizados.

Ejes tematicos del curso

Se puede apreciar que hay ciertos contenidos qusarsemantenido en los diferentes
programas con el transcurso del tiempo. Estos omide son principalmente: el
conocimiento cientifico y la ciencia, los tiposideestigacion enmarcados en el paradigma
cualitativo y cuantitativo, el proceso y disefiouteproyecto de investigacion: como surge
una investigacion, planteamiento del problema, tdacion de interrogantes, objetivos,
justificacion, hipotesis y factibilidad de la intiggcion; la elaboracion o redaccion del
marco tedrico y los métodos de recoleccién y aisdlis datos cualitativos y cuantitativos.
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En el programa 2003-1 se contemplan los diferetipes de investigacion que se pueden
ver en los otros programas, aungque se hace ursdtivde los mismos:
* “Por la funcion social: estudios exploratorios; uelsbs descriptivos; estudios

correlacionales; estudios explicativos o intergreta”.

» “Por el factor tiempo: investigaciones sincronidasestigaciones diacronicas”.

En algunos programas (2007-1 y 2009-2), hay uneomhd que se relaciona con la
elaboracion del anteproyecto de investigacion y #&spectos formales del ensayo
académico. En el programa 2010-2 hay un contenidoegta relacionado con la busqueda

de los antecedentes. Este contenido no se contemjbdg otros programas.

Otro contenido que se mantiene constante en todgzrbgramas es el de las areas y temas
de investigacion en la Escuela de Ciencias del lagjegLa presencia de este contenido en
todos los programas cumple y responde a lo plaoteadel descriptivo del Curriculo y
Plan de Estudios de la licenciatura, con respdatoraponente de investigacion, donde se
afirma que “todas las asignaturas del curriculdrgsoespacios de socializacion ofrecidos
por la unidad académica, en particular los semisapermanentes de los grupos de

investigacion, contribuyen también a la formacidvestigativa de los futuros licenciados”.

En el programa 2007-1, encontramos un contenidonguee encuentra presente en los
otros programas, este es: “enfoques y disefiosv@stigacion frecuentes en las lenguas y
en las ciencias del lenguaje: estudio de casogsdfia, investigacion-accion, experimento,
estudios basados en corpus, disefios mixtos, mésesrumentos usados en cada tipo de
disefio (observacion, encuesta, entrevista, pruehssstras de producciones linguisticas de
los aprendices...)".

Actividades del curso

Para el desarrollo del seminario se propone enogir@ma 2003-1, llevar a cabo el curso a

través de una estrategia problémica, que se basa eoroblematizar constante, para
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facilitar la participacion, la reflexion, la criicy la creacion. Para ello se proponen
exposiciones problémicas, conversaciones heurgsiicdebatesEn el 2007-1 se incluyen
mesas redondas. En los demas programas se comersgdiones teorico-practicas,
relatorias (2007-1 y 2009-2), discusion sobre losudthentos proporcionados en clase y
asesorias para la definicion de la propuesta desiigacion. En el programa 2010B se
propone la visualizacién de una pelicula y unaudigm sobre la misma para trabajar uno
de los temas del curso. Por otra parte, se propoesesion en la biblioteca de la
universidad para hacer uso del internet y realinar blsqueda en las bases de datos, con el

objetivo de encontrar antecedentes para los difeseanteproyectos de investigacion.

En todos los programas se contempla la presentacg@tializacion continua por parte de
los estudiantes de los avances de sus propuestawedtigacion, a medida que se van

elaborando. Se contemplan ademas conferencias)a@osi, exposiciones y talleres.

Productos solicitados

La propuesta de investigacion o anteproyecto gsroducto solicitado constantemente en
todos los seminarios. En el programa 2003-1 se pitles estudiantes la elaboracion de
comprobaciones de lectura, exposiciones, talleresnyinarios. En los otros programas se
contemplan también estos elementos de evaluacidmo jcon pruebas, relatorias,

asistencias y participacion en clase.

En otro programa (2009-2) se incluye un elementevauque es una pasantia de
investigacion, la cual consiste en documentarseesa proyecto de investigacion que se
esté llevando a cabo en la Escuela de Ciencidsetigluaje dentro de alguno de los grupos
de investigacion formados y reconocidos en la usigdad, realizar una actividad practica

en colaboracién con los investigadores y presemtaeporte de dicha actividad. El tiempo

de trabajo en la pasantia es de quince horas. ¢anpa no se contempla en el programa
siguiente a este.
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En el programa de 2010-2 se tiene en cuenta noesdlateproyecto final, sino también su
proceso de elaboracion, lo cual es también unosielementos de la evaluacion. También
se incluyen quizzes y la elaboracion de fichasidgiphficas y de lectura sobre los

documentos leidos para la elaboracion de los ahtates.

Bibliografia

En los diferentes programas la bibliografia comgeeantre 13 y 25 titulos. El titulo méas
antiguo corresponde a 1982 y el mas reciente a9.2Dlcialmente se trabajan titulos
principalmente en espafiol, solo se incluye unongiés. Posteriormente se aprecia una
inclusion de mas titulos en inglés (2007-1) y, alegngon menor frecuencia, en frances

(2009-2). Para el 2010-2 aparecen 5 titulos e&glinguno en francés.

En el grupo de programas se aprecia una actudizg@rmanente de la bibliografia de
cada afio al siguiente. En el 2007 hay un cambiocompyes so6lo se conservan cuatro
titulos de los programas anteriores y aparecetul®ginuevos que siguen apareciendo en

los programas posteriores.

La mayoria de las referencias corresponde a libomspletos hasta el 2010 en donde
aparece ademas un listado de 30 revistas y pulditecientificas tanto en inglés como en
francés y 3 titulos correspondientes a revista®nales. Al lado de algunos de los titulos
se indica en donde se pueden encontrar: algunosocsdizan en el Centro de
Documentacién de la Escuela de Ciencias del Lerguajros en las bases de datos de la

biblioteca Mario Carvajal o en Internet.

En cuanto a las tematicas de los titulos propues®sencuentran principalmente: la
investigacion cientifica, los métodos de investigla@n el area de aprendizaje de lenguas,
la metodologia y las técnicas de investigacion an diencias sociales, el proceso de
investigacion, la investigacion educativa y pedagggcomo formular objetivos de

investigacion, el paradigma emergente, la elabénadel proyecto de investigacion, el aula
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de lengua extranjera, la investigacion cualitati@s métodos de investigacion en

lingliistica aplicada y como escribir trabajos desgtigacion.

Opinion de los docentes

Estructura y desarrollo de la segunda fase del componente de

investigacion

La recoleccion de las opiniones de los docentdsizea través de dos instrumentos: en
primer lugar, una sesién de grupo que contd cqgmaféicipacion de ocho docentes y, en
segundo lugar, varias entrevistas realizadas alseentes en total, de los cuales cuatro de

ellos también participaron en la sesion de grupgeremmmente mencionada.

Nitmero de asignaturas

Elevado

Considerando el componente de investigacion no edleu segunda fase sino también el
Seminario de Trabajo de Grado, que corresponde tertera fase, cuatro docentes
consideraron que el Componente de Investigaciongemeral es “pesado y ocupa
demasiado espacio fisico en la malla curricularéniéndo en cuenta lo anterior, se
manifestd que cuatro seminarios es demasiado parastudiantes y que seria necesario

reducir los cursos a dos o tres seminarios.

Uno de los docentes hizo una sugerencia para reeluniimero de cursos: conservar los
seminarios de Investigacion en el Aula (I y Iltgner un solo seminario donde los
estudiantes propongan su proyecto de investiga&ibastudiante estaria en capacidad de
plantear dicho proyecto gracias a la experiencievigr adquirida en las aulas y el
conocimiento tedrico-practico de los métodos delescion y analisis, integrados con la

practica en la elaboracion de la mini-etnografia.
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Esto significaria tener un total de tres seminaeénsl Componente de investigacion, en

lugar de cuatro que corresponde a su composicioalac

También se sugirid suprimir uno de los seminareasue no se especifico cual) para
incluir actividades mas préacticas y asi tener sf#s seminarios en el componente de

investigacion.

Suficiente

Un igual nimero de docentes (4) consider6 que rlend de cursos de la segunda fase del
componente de investigacion es suficiente. Se éfigme la investigacion es “un tema
complejo” que demanda tiempo y requiere de “inteigray de consideracion”. Por otro
lado, también se mencion6 que gracias a este grapanente, los estudiantes adquieren

una muy buena formacién como investigadores.

También se expresd que tal como esta planteadoseddcumentos oficiales, se puede
apreciar que el niumero de cursos es apropiadcersbrargo, al momento de llevar a la
practica lo planteado en dichos documentos, el niide cursos podria estar resultando

muy “pesado” para los estudiantes por falta de daeticulacion entre ellos.

Ubicacion en el plan de estudios

Ubicacion correcta

Un numero pequefio de docentes (2) se pronunci@ $alibicacion de la segunda fase del
Componente de investigacion, de la cual afirman egié “perfectamente ubicada” en el

plan de estudios. En los primeros cuatro semegttgsos de Habilidades Integradas), se
hace una sensibilizacion a la reflexion sobre ekrglizaje de lenguas, particularmente
sobre qué significa ser un docente de lenguas gmas, se hace una familiarizacion y
experiencia practica con instrumentos de invesitigacomo el diario, la observacion y la

entrevista. Por esa razon, el quinto semestreitoresun buen momento para empezar a
estudiar la teoria de la investigacion de manemadb lo cual constituye la segunda fase y

por ultimo, en los ultimos semestres se desartallgrcera fase.
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Ubicacion incorrecta

Un docente considerd que los cursos del Compongatenvestigacion no estan bien
situados en la malla curricular. Un ejemplo de estajue cuando el estudiante cursa el
Seminario de Investigacion, cursa paralelamentasignatura de Didactica |, de manera
gue si el estudiante esta elaborando un antepmyercia linea de lengua materna o de
traduccion (entre otros), se crea una especie deflitto cognitivo” entre lo que esta
estudiando en Didactica (ensefianza de Lenguasniedaa) y lo que va a desarrollar de
trabajo de grado (traduccion, lengua materna, ghcgue esto Ultimo no se relaciona con la

ensefianza de lenguas.

El docente consideré que los seminarios empiezatictarse tempranamente en los
primeros semestres, lo cual hace que estos cust®s @desfasados respecto a Didactica y a
Practica Docente, ya que al momento de decidirhaatica del trabajo de grado, los

estudiantes no han completado su formacién erifeepat asignatura (Didactica).

El docente propuso que los seminarios deberiararggicun poco mas hacia el final de la
malla curricular, de manera que el estudianteadagosibilidad de tomar el Seminario de
Linguistica Aplicada antes del Seminario de Ingsstion en el Aula, pues la primera
asignatura esta ubicada en sexto semestre, panalgia con Investigacion en el Aula Il, lo
cual significa que los estudiantes visitan lasitungbnes (en quinto semestre) sin haber
tomado el curso de Linguistica Aplicada, dondessedéan teméticas tales como el rol del
profesor, el rol de los estudiantes, los métodosrdefianza, etc. Segun el docente, “uno
no ve lo que no conoce”. Por esta razdn, al momedetdhacer la observacion en la
institucion (en Investigacion en el Aula I), elweiante no es consciente de lo que debe
observar y registra todo lo que ve: aquello queredesor hace, no hace, lo que hacen los
estudiantes, etc., pues no tiene unas bases gqu#idaen en qué podria enfocarse 0 a qué
factores podria darles prioridad en su observaddichas bases podria adquirirlas en el

Seminario de Linguistica Aplicada.

Debido a que en el Seminario de Investigacion eku# 1l el estudiante ya ha definido la

tematica de su proyecto de investigacion en laturegdn, es posible que en dicho proyecto
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no aborde temas importantes tales como las estatelg ensefianza de las diferentes
habilidades de la lengua extranjera, precisamenttesyp desconocimiento de las mismas.
Este tipo de tematicas se abordan en el Seminaribirlistica Aplicada, de ahi la
importancia de que este curso se dicte antes geepSeminario de Investigacion en el

Aula.

Relacion entre asignaturas de la segunda fase

Repeticion de contenidos

Varios docentes (6) consideraron que entre los reeios de la segunda fase del
componente de investigacion se presenta repetit@éeontenidos. Una de las razones por
las cuales se puede presentar dicha repeticiohhesi®o de que en ocasiones, los docentes
encargados de dictar el Seminario de Investigag&stonocen el trabajo que se ha hecho
en los Seminarios de Investigacion en el Aula |.yPbr esta razén, los seminarios se
vuelven ‘“reiterativos y pesados”, ya que no exigta adecuada integracion del trabajo

hecho con anterioridad y el trabajo que se deberleaceste seminario.

Se manifestd que algunos de los temas que se megliteicio de los seminarios son
principalmente los conceptos de ciencia, conocitnietientifico, método cientifico,

investigacion y el disefio metodologico. Segun urmedte, algunos estudiantes han
manifestado que se hace mucho énfasis en el comgoneodrico de lo que es una

investigacion y poco énfasis en cuanto a lo quendsabajo de grado o monografia.

Otra repeticion se presenta respecto a la elaliorat@l anteproyecto de investigacion. A
partir del Seminario de Investigacion en el Aulall,estudiante empieza a reconocer la
estructura de un proyecto de investigacion. Estotimda tanto en el Seminario de
Investigaciéon en el Aula Il, como en el Seminar@ldvestigacion, pues es en este Ultimo
donde se debe elaborar el anteproyecto de invegtigdel trabajo de grado. El estudiante
llega al Seminario de Trabajo de Grado con bueaassdhacerca de cOmo se plantea un
proyecto de investigacion, pues éste es un trajsgda realizado previamente en todos los
anteriores seminarios; por lo tanto esto constitingerepeticion.
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Se consider6 que esta repeticion de contenidos Erstiseminarios en cuanto a las técnicas
y a la formulacién de proyectos puede llevar adlosnnos a desaprender. Un ejemplo de
esto es que, en muchos casos, los estudiantes beédggeminario de Trabajo de Grado y
desconocen coOmo relacionar la pregunta de inséig con los objetivos, lo cual es algo

gue los estudiantes aprenden en los seminariofpraéste.

Se menciond, ademas, que una de las repeticioresagisa cierta inconformidad en los
estudiantes es la redaccion de los diarios, puesessun trabajo que se empieza a realizar
en la primera fase del componente, es decir, emdosos de Habilidades Integradas en

inglés y en francés y contindia en la segunda fase.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hizo la sugaede hacer una revision profunda de los
contenidos que se presentan en estos cursos, objegl/o de ordenarlos y lograr que no
se presente mas repeticion entre ellos. De acuesdoun docente, la decision de
conservar un contenido en dos 0 mas seminarid® deedecer solo a la necesidad de

ampliarlo, es decir, de trabajar o profundizar edel.

Articulaciéon de contenidos

Algunos docentes (3) encontraron una relacion deemutividad entre los cursos respecto
a los contenidos abordados. Se hizo referencian grupo de estudiantes que en el 2009
empezo6 a participar desde el Seminario de Invesfigeen el Aula Il en el analisis de
datos de los proyectos de los semilleros de inyastin de la Escuela de Ciencias del
Lenguaje. Esta experiencia les sirvido para defiair,el Seminario de Investigacion, su
propio proyecto de investigacion, de manera qudepoidl continuar este trabajo en el
Seminario de Trabajo de Grado.

Para evitar la repeticion de contenidos, un doceffitend0 que en los Seminarios de
Investigacion en el Aula se han empezado a intiodiontenidos relacionados con la
investigacion cuantitativa (abordada principalmeete el Seminario de Investigacion).
Esto se debe a que durante mucho tiempo, en estog&ios se habia hecho mayor

énfasis en el estudio de la investigacion cual#atpor lo cual los estudiantes presentaban
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dificultad al establecer relaciones entre el pgmadi cualitativo, los enfoques mixtos y el
paradigma emergente. Por esta razon fue necesarmezar a incluir los disefios
cuantitativos en estos seminarios y no posponguirs el Seminario de Investigacion, con
el propésito de ayudar a los estudiantes a tenarvigidn mas amplia de los diferentes

paradigmas y disefios de investigacion que existen.

Se afirmd ademas que a pesar de las repeticiohenmponente de investigacion ha
evolucionado mucho desde que se cre0. Esta evolgeidha dado a partir de las diversas
discusiones que han tenido los docentes encargiddistar los cursos. Se han escuchado

comentarios de estudiantes que dicen que ya ntedaigta repeticibn como antes.

Se considerd que la articulacion entre los senmdeate Investigacion en el Aula es muy
buena, especialmente cuando un mismo docente dssmes cursos, pues asi se evidencia
mas la continuidad entre uno y otro. Asimismo, ttcalacion con el Seminario de

Investigacion es buena, cuando los docentes queesseste curso conocen el proceso
llevado a cabo en la primera parte de la segunsia dal Componente, (Seminarios de
Investigacion en el Aula), para asi lograr artictbaos estos seminarios y complementar la

formacion de los estudiantes.

Desarticulacion de contenidos

Solo un docente opind que en los seminarios, autegaeiculacion es evidente desde el
disefio, “no es tan evidente desde la practica’® Betente cuestiond la manera como se
esta dando el paso de los Seminarios de Invesiigaen el Aula al Seminario de
Investigacion, pues segun su opinidon, no son mutt®sestudiantes que relacionan lo
estudiado y realizado en Investigacion en el AwWa s otros tipos de investigacion
(principalmente cuantitativa) que se estudian eBeshinario de Investigacion. El docente
afirmé que aunque el trabajo realizado en Invesitgaen el Aula proporciona una buena
experiencia, en el Seminario de Investigacion teske trabajo se deja un poco de lado,
pues ya se habla de investigacion a un nivel “niacie leen autores mas complejos que
en muchas ocasiones se trabajan en los programaseidria, donde se ven procesos de

investigacion mas avanzados. Segun el docentesesmmo retroceder”. Ademas de ello,
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el docente afirmo que en este seminario el estteljmesenta dificultades para definir la

tematica de su trabajo de grado.

Consecutividad apropiada de los seminarios

Un numero significativo de docentes (5) estuvo daeedo con la secuencia de los
seminarios de la segunda fase del componente, guesderan que la ubicacion del
Seminario de Investigacion después de los Semmdegdnvestigacion en el Aula I 'y Il es
apropiada. Sostuvieron que para el estudiantérremyresado del colegio, es mucho mas
facil volver a las aulas para llevar a cabo ingestion educativa. Esto debe hacerse en
lugar de conocer primero todas las posibilidadesndestigacion que existen, pues esto
implicaria aprender conceptos teéricos muy comgjgpara lo cual el estudiante no tiene
bases suficientes, debido a que no ha tenido unegooprevio de investigacion o
indagacion y ademas, tiene un conocimiento minimtad diferentes disciplinas. Por esta
razén, los docentes manifestaron que es convenimigezar con el trabajo en las
instituciones, partiendo de una experiencia coacret cual sugiere un trabajo “suave,
pausado y acorde al nivel con el que ingresandnsgi@ntes a la carrera”. Ademas, esta es
una experiencia “rigurosa, bien juiciosa y acompafiaa través de la cual los estudiantes
pueden adquirir los elementos necesarios para lwegaprender los conceptos mas
amplios de la investigacion en general. Segun umdod docentes, después de esta
experiencia investigativa en el aula y con el apije logrado en cursos como
Psicolingiiistica, Sociolinguistica y el Seminar® ldngiistica Aplicada, los estudiantes
estan mas fortalecidos en cuanto al conocimientealgas, lo que les permite comprender
mas facilmente los procesos complejos de otrosstige investigacion en diferentes
disciplinas o areas de estudio. De esta maneafguiar area de estudio en la que se quiera
indagar en el Seminario de Investigacion, se pagtieular mejor con los conocimientos

previos del estudiante, gracias a la experienei@sitigativa que ya tiene.

Por todo lo anterior, se manifestd desacuerdo @adela de que el “curso de Investigacion
disciplinaria”, (Seminario de Investigacion), dedstar ubicado al principio, es decir, antes
de los Seminarios de Investigacion en el Aula I. Y5 mencion6 que la secuencia actual

de los cursos de Investigacion en la Licenciatiedece a una logica inductiva que fue el
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principio de ensefianza que se discutio y plantededan principio para el Componente de
investigacion. De esta manera, el estudiantes piertsu realidad, de su entorno, es decir
del aula de clases, analizando de qué manera &pyessimila, para posteriormente abrirse

a conocimientos mas elaborados de la investigayzaeral.

Los docentes también opinaron que el Seminario ndestigacion esta correctamente
ubicado después de los cursos de Investigacion Anl& debido a que es alli donde los
estudiantes empiezan a elaborar una propuestaebirgr @l que sera su trabajo de grado.
Justamente en este momento, con los conocimieatgajha adquirido, el estudiante tiene
mAas criterio para hacer elecciones acerca de é&sfigacion que desea iniciar en su trabajo
de grado, pues en este seminario posee mas salsrgginarios y mas saberes sobre

metodologias de investigacion.

Por ultimo, uno de los docentes manifesté que paréicipar en los proyectos de los
semilleros de los grupos de investigacion de lauélag es necesario que los estudiantes
tengan una “formacion basica” en investigacién ¢ gor lo tanto, es fundamental que

hayan tomado con anterioridad uno o dos seminddadermacion investigativa.

Consecutividad inapropiada de los seminarios

Un so6lo docente sostuvo que la secuencia de laaftém investigativa brindada a través de
los seminarios es inapropiada, ya que el Semirmimvestigacion no esta correctamente
ubicado. Plante6 que este debe dictarse antes @&etainarios de Investigacion en el Aula,
pues en ese seminario los estudiantes aprendea lesbdiferentes tipos de investigacion
gue existen en general, y paralelamente se entierdas diferentes lineas de investigacion
de la Escuela de Ciencias del Lenguaje. DebidcedagiSeminarios de Investigacion en el
Aula se centran en un tipo de investigacion erniquaatlr, que es la investigacion educativa,
el docente consideré que es necesario conocer narilénvestigacion de manera general
para después trabajarla de forma particular. Defestna se estaria siguiendo un principio
de ensefianza que plantea que es necesario ensafiaroplo general y después lo

particular o especifico (principio deductivo).
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Actividades de clase y metodologia

Carencia de actividades mas practicas

Dos docentes opinaron que dentro del trabajo®sdminarios hacen falta actividades mas
practicas. Para mejorar esto, se consideré necadgdr de enfocar el trabajo del aula sélo
en la lectura sobre teoria de investigacion, yallew los estudiantes a acercarse mas a la
misma a traves de la experiencia y de la realidacafdel aula de clases. Respecto a esto,
uno de los docentes mencioné que el semilleroestigacion es un ejemplo de un tipo de
actividad practica que los estudiantes puedenrli@wabo, pues por medio de éste tienen la
oportunidad de unirse a un grupo y hacer labonesstigativas a través de la participacion
en el analisis de datos de un proyecto. En algws®mestres, en el Seminario de
Investigacion se ha incluido el semillero de inigestion como actividad préctica,
otorgandoles a los estudiantes una nota por lécipation en éste. De acuerdo con este
docente, la experiencia de los estudiantes endosllsros y en la participacion en los

proyectos ha sido mas positiva que negativa.

Los docentes opinaron que es muy importante queshsliantes identifiquen las lineas de
investigacion que existen en la Escuela de Ciend&slLenguaje, se interesen en las
mismas y se unan al trabajo de los grupos. El jwaheera del aula de clases y la
participacion en los semilleros les ayuda muchasvea definir sus trabajos de grado. Por
esta razén se considera necesario involucrar @dagliantes a participar en diferentes

momentos del seminario permanente de estos grupos.

En cuanto a la lectura de textos acerca de teerinvéstigacion, se considerd que aunque
la teoria es importante, no es necesario que tasliestes lean varios documentos acerca
de un mismo tema. Es suficiente que los estudidates un buen texto académico, por
ejemplo, acerca de como llevar a cabo un procegesiigativo, para posteriormente

remitirlos a la lectura de articulos o informesimeestigacién, donde puedan encontrar un

ejemplo real y practico de aquello que han leido.
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Necesidad de refuerzo de lectura

Un docente resalté la necesidad de reforzar ersdasinarios la lectura de articulos de
investigacion, de revistas cientificas y de infosngle investigacion, para de esta manera
ayudar a los estudiantes a comprender el lengiejéfeco y el como se escribe un articulo
académico. Considerando las normas APA e ICONT&C¢liales brindan “parametros de
escritura académica”, estudiadas en el Seminaridrdbajo de Grado, los estudiantes
tienen la posibilidad de aprender cdmo se esciitenliferentes capitulos de un trabajo o
de una investigacion (antecedentes, resultadosdaiegia, etc.) Segun lo planteado por el
docente, se debe priorizar mas la lectura de tosubns de investigacion y acompafiar a los

estudiantes en la comprension de ese lenguajéfient

Dificultad para acceder a las instituciones

Dentro de las actividades que los estudiantes debalizar en los Seminarios de
Investigacion en el Aula se encuentra la visitaaga instituciones educativas. Cuatro
docentes mencionaron que los estudiantes se arfrantiertas dificultades a la hora de
hallar una institucién para llevar a cabo las okm@ones y desarrollar su trabajo de
investigacion en el Aula. En muchas institucioreessdstudiantes no son recibidos debido a
gue hay alumnos de otras universidades o de otgmg de investigacion que estan
realizando en ese momento sus practicas en esae$gpor lo cual, las instituciones se
“saturan” y esto dificulta el acceso a las mismasspgarte de los estudiantes. Al respecto,
uno de las docentes recalco la falta de conven@sinstituciones educativas. Afirmé que
por mas de diez afios esto ha sido objeto de disgugero no se ha logrado llegar a un

acuerdo con ninguna institucion.

También se mencion6 que para los estudiantes es'desgastante” depender de que los
reciban o no en una institucién educativa o el bedbe que les hagan esperar por
demasiado tiempo para obtener una respuesta amnspgara ingresar a un aula. Ademas
de esto, en muchas ocasiones es dificil para losras lograr una entrevista con un
docente u otro miembro de la institucion.
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Todas las anteriores circunstancias desaniman estosliantes a realizar sus trabajos de
grado en las instituciones educativas, ya que seafa® de que esto demanda mucho
tiempo y de que no pueden tener total autonomia pabajar, pues dependen de las

facilidades o de la colaboracion que en la ingtituées puedan brindar.

Al tomar el Seminario de Trabajo de Grado, losmalas toman paralelamente la
asignatura “Introduccioén a la Practica Docente’hadeben visitar un colegio para hacer
observaciones de clases de lengua extranjera earsa para, posteriormente en Practica
Docente, hacer la intervencion respectiva. Lo id=alque el trabajo de grado estuviera
ligado a la préactica docente, sin embargo, endgamia de los casos, de acuerdo con una
docente,los estudiantes optan por orientar su trabajo @elayrhacia otras lineas de
investigacion como traduccion, analisis literaraic. Otra docente considera que esta
elecciéon de los estudiantes se debe a que edintesi que su avance en la elaboracion de
estos trabajos depende de su esfuerzo personalsy datonomia y no de lo que se les
permita 0 no hacer en las instituciones. Se dije guos estudiantes que laboran como
docentes en las instituciones, especialmente lo& gernada de la tarde, se les facilita
mucho mas hacer su trabajo de grado ligado a kigaédocente, ya que con frecuencia
ellos son los profesores titulares de los cursgsigden hacer su trabajo de grado en el
curso del que estan a cargo.

Ante las dificultades mencionadas anteriormentpera® al acceso de los estudiantes a las
instituciones, uno de los docentes plante6 conssraltiva la implementacion de la micro
ensefianza o0 micro clase. Un ejemplo de esto seemtmauen los cursos de inglés para
nifios, ofrecidos en la Escuela de Ciencias del Lajeg donde los estudiantes de la
Licenciatura tienen la oportunidad de intervenimoodocentes. Un docente no estuvo de
acuerdo con esta sugerencia, pues opind que issscde inglés para nifios ofrecidos por
la universidad, o los cursos de ESP, son “ambieptetegidos” que no representan la
realidad a la que los estudiantes se van a enfrainierminar la carrera, pues la mayoria de

los estudiantes empiezan a ejercer su profesi@olegios publicos o privados.
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Relacion entre la segunda y la tercera fase del componente de
investigacion

Preparacion para el trabajo de grado

Un docente considerd que la segunda fase del Canporle Investigacion aporta a la
realizacion del trabajo de grado. Segun su opir@gran parte de las monografias que se
elaboran en la Escuela de Ciencias del Lenguajeneshcaminadas a resolver una
problemética en un aula o en un curso, ya seaaldatta universidad o en otra institucion
educativa. Esto demuestra que los estudiantes piap de los conocimientos que
adquieren en los cursos de investigacion para desgplicarlos en la resolucion de un
problema determinado en su trabajo de grado, @eidb se pueden beneficiar tanto ellos

mismos como la institucion donde llevan a cabo psieeso.

Cambio de proyecto de investigacion de un seminareootro

Uno de los docentes que ha dictado en varias owssiEel Seminario de Trabajo de Grado,
afirmoé que en éste, los estudiantes cambian cendreia el anteproyecto disefiado en el
Seminario de Investigacion. Esto ocurre, de acueardim afirmado por el docente, en un
cuarenta o cincuenta por ciento de las veces. Selgdocente, una de las razones por las
cuales se presentan estos cambios, se debe a qleSeminario de Investigacion, los
profesores de las diferentes lineas o grupos desiigacion de la Escuela presentan sus
proyectos a los estudiantes y en muchas ocasieséss Ultimos encuentran puntos de
encuentro entre sus anteproyectos y los proyeatosstbs grupos, por lo cual deciden
orientar su trabajo en esas misma lineas. En otrasiones, aunque no hay puntos de
encuentro entre sus trabajos y los proyectos dddosntes, los estudiantes despiertan su
interés por las propuestas de estos Ultimos y decidambiar completamente sus
anteproyectos.

Para este docente, el cambio de proyecto de umagemia otro no es negativo, ya que
séptimo semestre es un buen momento para iniciprayecto con un grupo o semillero de
investigacion, pues dentro de él, el estudiantéd asbmpafiado y cuenta con la guia
necesaria para replantear su proyecto de invegiiga®©tro docente opiné que el cambio

del proyecto planteado en el Seminario de Investigapuede obedecer a diferentes
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razones: que los estudiantes ya no laboren enst#uition para la cual plantearon la
propuesta investigativa, por retiro de la carreraiygreso, por pérdida de una materia, etc.
Ante esto, el docente propuso tener después dgelménarios de Investigacion en el Aula,
un solo Seminario para elaborar la propuesta dgepto y pasar directamente al Trabajo
de Grado. Segun el docente, esto podria dismihporeentaje de estudiantes que cambian
su proyecto del Seminario de Investigacion al Sarforde Trabajo de Grado, pues en este
afio (dos semestres) pueden presentarse muchasistamcias que impidan a los
estudiantes materializar el proyecto planteador eBo se haria necesario solo ofrecer un
semestre para plantear la propuesta del proyegimsteriormente, empezar a trabajar en
ella en Trabajo de Grado.

Refuerzo de contenidos en el Seminario de Trabajcedsrado

Un docente afirm6 que el Seminario de Trabajo dadGres el seminario donde se

refuerzan los contenidos estudiados en los dem@in&eos, dependiendo de lo que los

estudiantes necesiten reforzar con base a los giosygque estén realizando. Por ejemplo,
se han presentado casos en los que los docenters delver a trabajar en este seminario
tematicas tales como la encuesta, el analisistatiati, estadistico, etc. En términos

generales, es en este seminario donde el docemrgpadia al estudiante en la elaboracion
de su trabajo de grado y se encarga también dar diohtenidos complementarios o

reforzar los ya estudiados con anterioridad, erifimde las necesidades que tienen los
estudiantes respecto a sus proyectos. Lo expremadista categoria guarda una posible
relacion con la repeticion de contenidos exprepaddos docentes.

Integracion de la segunda fase del componente de investigacion con otros

ejes de la formacion

Relacion de la segunda fase del componente de investigacion con la Prdctica
docente
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Un docente resaltd que la segunda fase del Commodeninvestigacion es formativa, ya
gue ayuda considerablemente a los estudianteswriadgdementos de investigacion que
les permiten hacer un “proceso mas reflexivo” epmypia practica docente. Este proceso
reflexivo se puede aplicar, por ejemplo, en laseplziones, las cuales en la practica
docente se hacen con un objetivo mas definido, goesiste principalmente en
“diagnosticar un problema, proponer una soluciogjgcutarla y hacer una reflexion al

respecto”.

Relacion del trabajo de grado con la Prdctica docente

Frecuente

Un docente afirmé que en el Seminario de Invesibdgague estaba dictando (afio 2010), la
mayoria de los estudiantes deseaban realizaelsajorde grado orientado a la ensefianza
de lenguas, relacionandolo con la practica doc&#gun el docente, en esa cohorte existen
aproximadamente veinticinco trabajos relacionadwosla ensefianza de lenguas. Aunque al
principio habia diez proyectos de sociolinguisticdiez de traduccién, la mayoria de los
estudiantes, al percatarse de que ya se enconti@baiando en colegios o de que en un
futuro iban a desempefiarse como docentes de lerdg@dieron plantear su monografia

relacionada con esta area de estudio y relacior@uéa practica docente.

Poco frecuente

Otro docente manifesto tener la impresion de quepsaas las monografias elaboradas en
la Escuela relacionadas con la practica docentagéel considera que las otras teméticas
gue se trabajan en las monografias son validassaigue lo ideal es que el estudiante haga
su trabajo de grado relacionado con la practicamnte¢c empezando a disefiar o a enfocar su

proyecto de investigacion a partir del Seminaridndeduccion a la Practica Docente.

Relacion del trabajo de grado con la ensefianza de lenguas
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Frecuente
Una docente afirmo que la mayoria de las monografie se han elaborado en la Escuela
de Ciencias del Lenguaje estan enmarcadas enaebérka ensefianza de lenguas, aunque

pocas estan relacionadas con la Practica Docente.

Relacion del trabajo de grado con otras asignaturas del plan de estudios

Presencia de investigacion interdisciplinar

Uno de los docentes sostuvo que aunque la priogdasl programa es que los estudiantes
aprendan a hacer investigacion para analizar pratleas educativas dentro de un aula de
clases o dentro de una institucion escolar, logdesttes igualmente tienen la posibilidad
de hacer investigaciones en otras areas de ladiatara. Segun el docente, esta fue una
decision que se tomo desde el afio 2000 y que ggpalada en el documento “Curriculo y
Plan de Estudios de la Licenciatura en LenguasaBjdras de la Universidad del Valle”.
De esta manera, los estudiantes pueden abordawuserirabajos de grado tematicas
diferentes a la ensefianza de lenguas, como poplejeanalisis sociolinguisticos, analisis
del discurso, andlisis literario, traduccion, efeinque en la Licenciatura los estudiantes no
adquieren una formacion especializada en estas, &iempre se les sugiere que vuelvan a
tomar los seminarios de las mismas o asignatuessivels complementarias de las areas
gue se quieran abordar (Analisis del Discurso, @iogiistica, Traduccion, etc.), con el

propésito de que refuercen y refresquen estos aor@uos.

Segun el docente, es por eso que el componentanse Componente de Investigacion y
no Componente de Investigacion en el Aula, pueshish en los Seminarios de
Investigaciéon en el Aula los estudiantes hacen sitigacion educativa, a partir del

Seminario de Investigacion pueden empezar a realiaas tipos de investigacion.

Relacién entre las prdcticas de escritura en el componente con las prdcticas de
escritura en otras asignaturas del plan de estudios
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Dificultades para escribir proyectos

Varios docentes (4) hicieron referencia a la difaml que presentan los estudiantes al
escribir o redactar sus proyectos de investigag@dnmuchas ocasiones, dicha dificultad es
un factor que desanima a los estudiantes al montuen&scribir sus trabajos de grado. Si
bien en otras asignaturas de la Licenciatura dezaeapracticas de escritura de ensayos,
reflexiones y resefas; al momento de escribiradlajo de grado los estudiantes presentan
una gran dificultad. Como solucion a esto, un dte@anted la posibilidad de convertir
uno de los seminarios del Componente de Investigagn seminario de escritura

académica.

Frente a esta propuesta, otro docente opind ge@s necesaria la creacion de un seminario
de escritura académica para ensefar a los estesliangscribir, puesto que dentro de la
Licenciatura ya existen cursos donde se manejaepos de escritura en inglés, en francés
y en espafol. Por esto, el mismo docente sugir® ppdria ofrecerse una asignatura
electiva de escritura académica, mas ésta no det@niemplarse dentro del Componente
de Investigacion. En términos generales, se sosjue la escritura debe ser un elemento

transversal en la Licenciatura.

Relacion entre el trabajo realizado en las asignaturas de la segunda fase del
componente de investigacion y las asignaturas de los demads ejes de la formacion

Carencia de transversalidad

Unos docentes (2) afirmaron que hace falta tralmage en la integracion de los saberes en
las asignaturas de la Licenciatura, pues en cammadisra se trabaja de una manera
independiente sin tener en cuenta los contenidosdatios en las demas. Uno de los
docentes propuso la realizacion de proyectos @jwabconjuntos entre las asignaturas.
Como ejemplo de esto, plante6 el caso de Semimri®edagogia Il y Seminario de

Investigacion en el Aula I, las cuales son asigrest en las que se proponen como
productos finales un proyecto de aula y una mioigafia, respectivamente. El docente
sugirio que se puede llevar a cabo una integradg@estos dos trabajos. Otro ejemplo se

presenta con la materia de Sociolinglistica, dolue estudiantes aprenden sobre
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metodologia de investigacion, recoleccion de datomndlisis de informacion, lo cual
también podria aprovecharse para hacer un trab@purdo con los seminarios del
Componente de Investigacion. De esta manera, sgeplda necesidad de hacer una
revision conjunta de los contenidos, por parte ate docentes encargados de dictar las
diferentes asignaturas, con el objetivo de hacertrabajo donde se integren los
conocimientos. Un ejemplo mas hace referencia gistica Aplicada, en donde los
estudiantes aprenden sobre métodos de ensefianzadologias y enfoques v,
paralelamente, en el Seminario de InvestigacioreleAula 1l hacen sus trabajos de
observacion en las instituciones. Sin embargo, fatzeun trabajo conjunto entre estas dos

asignaturas.

Contribucion de la segunda fase del componente de investigacion a la

formacion profesional

Los docentes consideraron que si hay contribucgta degunda fase del Componente de
Investigacion a la formacion docente. Los apodestificados son la formacion como:

» docente investigador

» docente autorregulador de su practica

» docente conocedor del contexto escolar

» docente preparado para estudios de postgrado

Formacién como docente investigador

Mencionada por un docente como “una de las graoolesibuciones que la segunda fase
del componente hace a los estudiantes”, puesagrada formacion tedrica que reciben en
esta segunda fase, los estudiantes en su vidasigmodié y en su ejercicio como docentes
son mucho méas observadores y reflexivos en cuastoeatorno de trabajo y mas criticos,
tanto de su propia labor, como de la labor de slegyas. Otro de los docentes afirmo que
las herramientas investigativas les permiten aelgresados plantear y liderar proyectos
educativos para mejorar sus propias practicas ddas entorno. Se sabe de egresados que

han participado en el mejoramiento de los curred las instituciones donde trabajan.
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Con los conocimientos adquiridos en esta segunde, fiss futuros docentes podran
conocer mucho mejor los grupos de alumnos condesengan que trabajar, la institucion

y las dificultades de la misma, como fundamenta palentear soluciones.

Otro docente hizo referencia a que en esta faslga “sembrar la semilla de la
investigacion, la semilla de la busqueda, de l&gsi@v del quehacer docente”, lo cual les
permite a los estudiantes conocer la labor docdesee la formalidad y la organizacion

investigativa.

Formacién como docente autorregulador de su practi

Cuatro de los docentes consideraron que el compwmEninvestigacion permite formar
profesionales autorreguladores de su practica.dénlos docentes opind que la formacion
investigativa les permite a los estudiantes adglas herramientas para pensar, tomar
distancia y analizar la realidad o el entorno dosdeencuentran, para de esta forma
reconstruirlo y transformarlo. Esta transformacéstd determinada también por factores
tales como el tiempo, el espacio, la instituciésma y la comunidad en la que se trabaja;
sin embargo, el tener estas herramientas investigde brinda al docente el conocimiento
y la opcién de poder transformar e influir en uealidad educativa si asi lo desea y si tiene
la voluntad de hacerlo. Otro docente afirmé queees de estos seminarios de la segunda
fase, se logra que los estudiantes comprendan doimgplica ser un docente y todo el

“trabajo mental” que los profesores deben hacessamhe enfrentarse a una clase.

Un docente reconocié como aporte importante quesildiante puede desarrollar “una
serie de conceptos basicos, de fundamentos gemeataldo que es la docencia y las
dificultades y los problemas con lo que se vancomtnar, y en general, de los principios
gue le van a ayudar a resolverlos”. Esa concepagdin es util en el ejercicio docente. Por
ultimo, otro de los docentes opind que el “proadsdeorizacion” que se lleva a cabo en los
seminarios de la segunda fase permite enriqueaEmelcimiento de la realidad educativa,
ya que la teoria les ayuda a los estudiantes areoigr mejor lo que observan en una
institucion o aula. De esta manera, se aplicadidde la practica.

95



Formacién como docente conocedor del contexto esaol

La familiarizacion con los contextos educativos ggan publicos o privados) es reconocida
como de “muchisima importancia” por tres de losethbes. Resaltaron el hecho de que los
estudiantes, al tener contacto con las institusioaelquieren una vision distinta de la

realidad escolar, pues ya no observan las ingtitesi en su rol de alumnos sino en su rol
de docentes en formacion o docentes investigadGassideraron también que la segunda
fase les permite a los estudiantes tener una momagtana y profunda de un colegio, de un
profesor, de una clase y de toda la cultura esqotapia de una institucion. De acuerdo a
sus experiencias, muchos estudiantes han manibesitad al momento de hacer sus
observaciones, ven las instituciones con una middgaente, pues pueden identificar las

dificultades y entender las problematicas que esgmtan, ya que tienen la oportunidad de
vivenciar lo que es la cotidianidad en las instdnes y en las aulas. A través de la
investigacion los estudiantes pueden conocer elnmgfundidad la realidad compleja de

las instituciones, tanto de aquellas que ellostansi como de las que visitan sus

companeros de clase.

Preparacion para estudios de postgrado

Varios docentes (4) opinaron que la formacién emstigacidon que se recibe durante la
carrera constituye una buena preparacion parazaeastudios de postgrado, ya sea dentro
o fuera del pais. Se consideré que la investigaegdan “fuerte de la carrera”, por esto, sSi
los estudiantes aprovechan bien los espacios quertipara llevar a cabo procesos de
investigacion, obtendran una buena preparacion lfafar a cabo estudios de postgrado.
Segun este docente, muchos estudiantes que hacenmaestrias consiguen la
homologacion de estas asignaturas de investigact@nen la capacidad de enfrentarse a
proyectos investigativos a un nivel mas compleje qn el pregrado. Se comenté ademas
gue se han conocido el testimonio de varios egossaglie han viajado al exterior para
trabajar como asistentes o para estudiar. Estesadps han manifestado que la formacién
investigativa que recibieron les ha ayudado mutdioto para trabajar, como para hacer
estudios de postgrado. Estos estudiantes tambiémhbaifestado que se sienten muy bien

preparados (principalmente aquellos que hacen posgren Espafia, Francia o en Estados
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Unidos) en cuanto a la teoria y al conocimientéefementos de andlisis y acercamiento a

las realidades” educativas.

Se afirmé que el hecho de hacer trabajo investigadn un nivel de pregrado es una
“ganancia’, ya que no solamente ayuda a los dos@mteu quehacer o en su practica, sino
también al momento de incursionar en programasodggado, donde necesariamente se
debe hacer investigacion. Por esta razén, los iesiied que llegan al nivel de postgrado
con un recorrido investigativo previo, tienen méstaja en relacion con los que no lo han
tenido. De igual manera, se manifesté que el hdehmnocer y guiar procesos formales de
investigacion en un nivel de pregrado, es una jeentaun aporte muy grande para los
estudiantes. Aunque existan diferencias entrepostdcolos” y la forma de “mostrar” los
procesos investigativos en otros paises respecfinlambia, siempre hay elementos
comunes en la investigacion, como los son la esariaicadémica y al acercamiento a lo

cientifico.

El siguiente cuadro sintetiza las visiones de losedtes respecto a la segunda fase del

componente de investigacion.

Sintesis de opiniones de docentes

NUMERO DE ASIGNATURAS

ELEVADO SUFICIENTE
« ElI componente es pesado y oq <« NuUmero de cursos es suficiente dac
demasiadcespacio fisico en la ma complejidad de la investigacion.
curricular. * Corresponde a lo planteado en
documentos oficiales.
SUGERENCIAS
* Reducir los cursos a dos o0 a
seminarios.

* Eliminar uno de los seminas de |
segunda fase para tener en total
seminarios en el Componente
Investigacion.

RELACION ENTRE ASIGNATURAS DE LA SEGUNDA FASE

DEBILIDADES FORTALEZAS
* Inapropiada consecutividadde lo§ ¢ Principo inductivo es el propuesto
seminarios: el principio inductivo adecuado para la ensefianza d
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es apropiado parla ensefianza de
investigacion.

Repeticion de contenidos debido
desconocimiento del trabajo pre
realizado por parte de los docente
los cursos.

Repeticion de practicas y activida

investigacion.

Introduccién progresiva de disciplin
Repeticibn de algunos contenidos
necesaria por el caracter de
Mismos.

Hay evidencia de evolucidon en
contenidos, no existe demadg

como escritura de diarios repeticion innecesaria.
formulacion de proyectos. e Conocimiento integral del compone
por parte de algunos docentes.
SUGERENCIAS

Invertir el principio de ensefianze
presentar la investigacion de lo gen
a lo particular.

Hacer una revision profunda de

contenidos quese presentan en es
cursos, para ordenarlos y lograr qu
se presente mas repeticion.

Mantener el principio de presentag
de la investigacion de lo particular ¢
general.

UBICACION DE LA SEGUNDA FASE EN EL PLAN DE ESTUDIOS

CORRECTA

INCORRECTA

Esta perfectamente ubicada en el
de estudios.

Primeros cuatro semestt
sensibilizacion y quinto semes

Los cursos se dictan tempranament
los primeros semestres. Existe
desfase respecto a aséguras com
Didéactica y Practica Docente.

estudio formal de la teoria de| <« Los estudiantes eligen la tematica
investigacion. su trabajo de grado antes de term
su formacion en Didactica.
SUGERENCIAS

Ubicar los seminarios hacia el final
la malla curricular.

Ubicar el curso de Linguisti
Aplicada antes del Seminario
Investigacion en el Aula I.

METODOLOGIA

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Carencia de actividades mas préact
se hace demasiado énfasis en la t
y no hay muchos espacios parg
practica.

Se realiza lectura de teoria acerc
cémo redactar articulos, pero se re
poco a ejemplos reales.

Los estudiantes generalme
presentan dificultades para acced
las instituciones educativas para lle

A de

En algunos semestres los estudig
han participado en los Semilleros
Investigacion, teniendo asi
experiencia practica.

ANt
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a cabo sus trabajos de Investigacio
el Aula.

SUGERENCIAS

Establecer  convenios  con
instituciones educativas para que
estudiantes realicen S
investigaciones en las mismas.
Implementar la micro enBanza
micro clase para elaborar los trab
de investigacion y la Practica Doce
Trabajar en cursos tales como E
curso de nifios.

No implementar la micro ensefianz
micro clase, pues los cursos de E
los cursos de nifios no representg
realidad educativa a la que
estudiantes van a enfrentarse al s
la universidad.

ir

RELACION ENTRE LA SEGUNDA Y LA TERCERA FASE DEL
COMPONENTE DE INVESTIGACION

DEBILIDADES

FORTALEZAS

La segunda fase aporta a la realizg
del trabajo de grado.
En el Seminario de Trabajo de Gré
se refuerzan contenidos i
previamente en los seminarios d¢
segunda fase. Esto se hace en fur
de las necesidades de los estudiant

SUGERENCIAS

INTEGRACION DEL COMPONENTE DE INVESTIGACION
CON OTROS EJES DE LA FORMACION

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Pocas monografias o Trabajos
Grado se relacionan con la Prac
Docente.

La segunda fase del Componente
Investigacion es formativa, ya
permite que el estudiante realice
trabajo méas reflexivo en su prac
docente.

En el Seminario de Investigacion
afio 2010, la mayoria de
estudiantes decidieron ligar
monografias a la Practica Docente.
La mayor parte de las monogra

elaboradas en la Escuela e
enmarcadas en la ensefianza
lenguas.
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RELACION DEL TRABAJO DE GRADO CON OTRAS ASIGNATURAS
DEL PLAN DE ESTUDIOS

DEBILIDADES FORTALEZAS
* Presencia de investigac
multidisciplinar: los  estudiant
pueden abordar en su monogt

tematicas diferentes a la ensefianz
lenguas, trabajando en areas cc
Lengua Materna, Linguistig
Traduccion, etc.

SUGERENCIAS

Revisar articulacion.

RELACION ENTRE LAS PRACTICAS DE ESCRITURA EN EL
COMPONENTE CON LAS PRACTICAS DE ESCRITURA EN
OTRAS ASIGNATURAS DEL PLAN DE ESTUDIOS

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Los estudiargs presentan dificultag
al momento de redactar sus proye
de investigacion.
La escritura no es un eleme
transversal en la Licenciatura.

SUGERENCIAS

Convertir uno de los seminarios
Componente de Investigacion en
seminario de escritura académica.

Ofrecer una asignatura electiva
escritura académica, sin inclu
dentro del Componente
Investigacion.

RELACION ENTRE EL TRABAJO REALIZADO EN LAS
ASIGNATURAS DE LA SEGUNDA FASE DEL COMPONENTE DE
INVESTIGACION Y LAS ASIGNATURAS DE LOS DEMAS EJESD E
LA FORMACION

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Carencia de transversalidad en
trabajo realizado en las diferer
asignaturas, lo cual no permite
integracion de los saberes.

SUGERENCIAS

Realizar  proyectos o traba
conjuntos entre las asignatsraPo
ejemplo: elaborar un solo produ
final para cubrir las asignaturas
Seminario de Pedagogia I
Seminario de Investigacion en el A
Il.

Realizar un trabajo conjunto entre
Seminarios del Componente
Investigacion y Sociolinguistica.
Realzar un trabajo conjunto entre
Seminario de Investigacion en el A

DMO:

Il y el Seminario de Linguisti
Aplicada.
Los docentes de las diferer
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asignaturas pueden hacer una rev
conjunta de los contenidos p
plantear trabajos donde se inte(
todos los conocimientos.

CONTRIBUCION A LA FORMACION PROFESIONAL

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Formacién como docente investiga
lo cual le permite a los estudiantes
mas reflexivos, observadores y crit
de su entorno de trabajo y de su pr|
labor (tres docentes).

Formacion como docer
autorregulador de su practicpaermite
al docente analizar, transformar
reconstruir el entorno o realidad do
se encuentra; comprension de lo
implica ser un docente, desarrollo

conceptos basicos para aplicar k

resolucion de problemas y p
comprender mejor la lo que se obs
en una realidad educativa.
Formacion como docente conoce
del contexto escolartos estudiante
adquieren una vision profunda
cercana de la realidad compleja de
instituciones de los docente
alumnos, de una clase y de tod
cultura escolar.

Formacion para estudios de postgr
Los estudiantes adquieren una bty

ado:

preparacion.

Opinion de los estudiantes

Estructura y desarrollo de la segunda fase del componente de

investigacion

La recoleccién de las opiniones de los estudissddszo a través de dos sesiones de grupo

focal, donde patrticiparon estudiantes de octavégmnao semestre. En total se cont6 con la
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participacion de treinta y siete estudiantes décknciatura, veinticuatro de la jornada

diurna y trece de la jornada vespertina.

Niimero de asignaturas

Elevado

Algunos participantes (4) consideraron que el nondg cursos de la segunda fase del

Componente de Investigacion es elevado. En gerarapinion de los estudiantes reflejo

desconocimiento o no comprension de los objetiSdminario de Investigacion.

Entre las razones por las cuales se presentari@p@nterior, encontramos que:

1.

El Seminario de Investigacion carece de fundamgntte contenidos definidos,
aunque se consideran importantes y valiosas lasordas brindadas a los

estudiantes en relacion con la elaboracion dehjoadbe grado.

El trabajo en el curso de Seminario de Investigacés dispendioso, tanto para el

estudiante como para el docente.

El trabajo realizado en el Seminario de Invest@aa@s el mismo que se lleva a

cabo en el Seminario de Trabajo de Grado.

Se hace mayor énfasis en la parte tedrica del coempe y no en la parte practica, y
en ocasiones, la primera no refleja verdaderamantalidad a la que el docente se

va a enfrentar en una institucion.

El tiempo dedicado a la investigacion durante laeta es demasiado, pues se
trabaja por dos afios y medio en la monografiau#éd abarca un trabajo que parte
en el curso de Seminario de Investigacion en ea Ay culmina en Continuacion

de Trabajo de Grado, lo que corresponde aproximextena la mitad de la carrera.

Esta ultima opinién refleja una inadecuada compodenslel trabajo realizado en el

Componente de Investigacion, pues segun los dodose@ficiales (Curriculo y Plan de
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Estudios) y los programas de los diferentes seimsgiala elaboracion de la monografia
empieza a partir del Seminario de InvestigacionndAie en ciertas ocasiones los
estudiantes deciden continuar el trabajo empezada 8eminario de Investigacion en el

Aula |, esta no es una situacion recurrente eafi@@.

En relacion a la opinion general respecto al nandercursos, se hicieron dos propuestas:
la primera es la permanencia de dos cursos y leesidp de otro; sin embargo, no se
especificO qué cursos deberian permanecer y cufiigpsuprimirse. La segunda es la

fusion del Seminario de Investigacion con el Seninde Trabajo de Grado.

Suficiente

Un numero significativo de estudiantes (10) considrificiente el nimero de cursos que
conforman la segunda fase del Componente de Igeesin. Estos estudiantes mostraron
acuerdo con la manera de enfocar el trabajo en cadso, pues en Seminario de

Investigacion en el Aula | se hace énfasis en fteefgadrica para posteriormente, ponerla en
practica en Seminario de Investigacién en el Aul&bnsideraron que el Seminario de

Investigacion es de gran importancia, ya que allaglican, a la propuesta de Trabajo de
Grado, todos los conocimientos teorico-practicoadquiridos en los dos seminarios

previos. La anterior opinion denota comprensionadestructura de la segunda fase del

componente y de los objetivos de cada curso.

Insuficiente

Un pequeiio numero de estudiantes (2) considerdidgieniie el nUmero de cursos de la
segunda fase del Componente de Investigacion, deigoco tiempo del que se dispone
para elaborar el trabajo de grado. Aunque se redigoie los cursos de Investigacion en el
Aula constituyen una base que permite conocer qui énvestigacion; los estudiantes
manifestaron no tener una buena preparacién pmasia enfrentarse a un proyecto de

investigacion o trabajo de grado.

Frente a esto, se hizo la propuesta de incluir emirsario mas, para asi tener dos

seminarios de Investigacion en el Aula y dos Senusale Investigacion. De esta manera,
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en los dos primeros se adquiririan las bases mégegmra la investigacion y en los dos
seminarios siguientes se dispondria de tiempo agogzara plantear el trabajo de grado y
continuar con su desarrollo en el Seminario de djcalde Grado y en la asignatura de

Trabajo de Grado como tal.

En la anterior percepcion podemos observar tamibésconocimiento de los objetivos y
del trabajo realizado en cada uno de los cursosadsegunda fase. Los estudiantes
consideran que después del Seminario de Invesiigael tiempo restante para elaborar la
monografia es muy corto, por lo cual proponen indun curso mas para plantear el
proyecto de investigacion. Sin embargo, segun dri€do y Plan de estudios, el
Seminario de Trabajo de Grado esta dispuesto parzlgestudiante termine de consolidar
el proyecto de investigacion planteado inicialmearieel Seminario de Investigacion. Esto
evidencia que fuera de los seminarios de Investgaen el Aula, en la estructura actual
del componente ya existen dos seminarios en losetjuestudiante puede plantear su
Trabajo de Grado. Segun el Curriculo y Plan dedesdude la licenciatura, la elaboracion y
desarrollo de la monografia inicia en el marcoaladignatura Trabajo de Grado (noveno
semestre), continuando en el Ultimo semestre (adci®i el estudiante no culmina su
trabajo en el Gltimo afio de la licenciatura, timeosibilidad de matricular “Continuacion

de Trabajo de Grado” durante dos semestres mas.

Ubicacion en el plan de estudios

Ubicacion correcta

La mitad de los participantes (18) consider6 quesdgunda fase del Componente de
Investigacién esta correctamente ubicada dentrgldal de estudios, es decir, a partir del
quinto semestre, empezando con Seminario de lgeesin en el Aula y terminando en

séptimo semestre, donde esta ubicado el Seminarlovéstigacion. Las razones por las

cuales los estudiantes mostraron acuerdo con ¢acibn de la segunda fase son:

 En los cuatro primeros semestres de la licenciaggracursan las asignaturas de

Habilidades Integradas en Inglés y en Francés,alsadcidquieren los conocimientos de
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las “reglas basicas” de estas lenguas. Esta foémdzAsica es necesaria para llevar a
cabo un buen trabajo en las asignaturas de Inaesgliy pues en ellas se realizan
lecturas de textos escritos en dichas lenguas ngettes. Ademas de adquirir
conocimientos basicos de los idiomas durante |lespioneros afios de la carrera, se
adquieren fundamentos en las asignaturas del campmnlinglistico. Todos los
anteriores saberes son necesarios, pues permignuieas buenas bases para empezar a
conocer, a partir de quinto semestre, la realidetaf de la universidad y la manera

como se esta trabajando en las instituciones adasat

Quinto semestre constituye un buen momento parmilasien qué consiste el

Componente de Investigacion, pues esta ubicada enithd de la carrera, es decir,
después de los cursos de Habilidades Integradatey de la elaboracién del Trabajo de
Grado.

Es pertinente que se empiece a trabajar en lagatgsigs de investigacion a partir de
este semestre. A diferencia de la Licenciaturaemgluas Extranjeras de la universidad,
en otras carreras el trabajo en investigacion akizeeen noveno semestre, donde los
estudiantes deben elaborar sus trabajos de gnadmaiformacion o preparacion previa

en el campo de la investigacion.

A partir de quinto semestre no sélo se cursan s$aggnaturas de investigacion, sino
también asignaturas como Lingiistica Aplicada yi8ario de Pedagogia Il. Puesto que
el Componente de Investigacion se plantea despeégud se adquiere un “bagaje
basico” en la carrera, en quinto semestre los esttes estdn mas preparados para

abordar estas asignaturas.

El Seminario de Investigacion esta bien ubicad@ts® semestre) porque permite
empezar el trabajo en la monografia tempranamartteulandolo con la teoria vista en

los Seminarios de Investigacion en el Aula 1y Il.

La segunda fase del componente de Investigaciorpauyia estar ubicada en los
primeros cuatro semestres, ya que los estudiaote®marian con bases suficientes o
con el conocimiento de las diferentes areas pdea guefinir la teméatica del trabajo de

grado.
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* Si la segunda fase del Componente de Investigagdubicara en los cuatro primeros
semestres, la carga académica seria muy elevads,spucursaria paralelamente tanto
con las asignaturas de Habilidades Integradas, comdas asignaturas de Linguistica y

espaniol.

» La asignatura Psicolinguistica, cursada en cuatoestre, es importante y necesaria,
pues brinda bases y conocimientos sobre la marengalizar las observaciones en
quinto semestre, ya que en esta asignatura sa Iai¢amiliarizacion con el formato de

observacion, una de las técnicas de recolecci@ats en el paradigma cualitativo.

* En quinto semestre los estudiantes empiezan a &sercniticos en cuanto al propio

aprendizaje, y a ser mas reflexivos sobre si mismos

* Aunque en el quinto semestre de la licenciaturahoside los estudiantes no tienen
practica como docentes, la experiencia como esttetiavivida en los cursos de inglés y
francés constituye una buena base para adquirivis&dn” para llevar a cabo las

observaciones.

Ubicacion incorrecta

Un nimero minimo de estudiantes (4) mostr6 desdoussn la ubicacion de la segunda
fase del componente de investigacién en el plaastiedios. Todos ellos coincidieron en
gue deberia estar ubicada un semestre antes, s efecuarto semestre. Una de los
argumentos para cambiar la ubicacion es el heelgud no se dispone de mucho tiempo
para elaborar el trabajo de grado, por lo quee sil8cara en cuarto semestre, habria mas
tiempo para realizarlo. Se opiné ademas, que meessario esperar hasta quinto semestre
para conocer en qué consiste la investigacion, pagscasos en los que los estudiantes
desde el inicio de la carrera tienen definida hadca de su trabajo de grado; sin embargo,
deben esperar hasta este semestre para conocer I@wao a cabo el proceso de

investigacion.

Debido a que en las asignaturas de investigacideesetextos en inglés y en francés y

dado que en cuarto semestre se esta terminanddaetle las habilidades, los estudiantes
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opinaron que se puede empezar el trabajo en astesse haciendo lectura de textos en
espafol.

Por ultimo, se opind que los conocimientos del ®amd de Linguistica Aplicada o
Didactica |, podrian aportar mucho para la asigaatie Investigacién en el Aula, por lo
gue estas asignaturas podrian estar ubicadasdmntes seminarios de Investigacion en el
Aula. Esto es importante en la articulacion dehponente dentro del plan de estudios.

Es curioso que aqui se desee ese aporte y quesrabntiiempo se considere que se puede
hacer en espafol, aqui también deberia ser despaliibo mas, tal vez, la articulaciéon de

las lenguas extranjeras con los contenidos de ateas.

Relacion entre asignaturas de la segunda fase

Articulacion de contenidos

Cerca de la mitad de los estudiantes (17) reconaégbuena articulacion de contenidos
entre las asignaturas de la segunda fase, espeniglnmentre los Seminarios de
Investigacion en el Aula | y Il. Se recalco queetrprimero de ellos se estudia la parte

tedrica de la investigacion y en el segundo se pon@actica dicha apropiacion tedrica.

Varios estudiantes atribuyeron la articulacion datenidos a la permanencia del mismo
docente en ambos cursos, lo cual facilitd, de atueon sus opiniones, la continuidad de
los temas trabajados. Por su parte, algunos estadiananifestaron que al tomar estos
seminarios, existi6 una buena articulacion de lostenidos, aun cuando estos cursos
fueron dictados por docentes diferentes. Estoebe,dsegln sus opiniones, a que habia

“buena comunicacioén académica” entre ambos docentes

En menor medida se sefialé una buena articulactém les Seminarios de Investigacion en
el Aula | y Il y el Seminario de Investigacién,méncionarse que todo lo aprendido en los
dos primeros seminarios es puesto en practicateniksno, especificamente al momento

de elaborar la propuesta para la monografia ojtalagrado.
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Repeticion de contenidos

Un nimero minimo de estudiantes (3) considero gisteerepeticion de contenidos entre
las asignaturas de la segunda fase del Componentavdstigacion. Por una parte, se
encontro repeticion de contenidos entre el Senun@ei Investigacion en el Aula 1y el
Seminario de Investigacion en el Aula Il, manifasia que en este Ultimo seminario,
aungue se hizo mayor énfasis en la parte praaitalgunas ocasiones se trabajaron los

mismos temas del primero, utilizando incluso losmus textos para ser leidos.

Por otra parte, se hizo referencia a la repeticiéncontenidos entre los Seminarios de
Investigacion en el Aula | y Il y el Seminario devéstigacion, al retomarse en este Gltimo
seminario, contenidos trabajados en los dos prisneé3im embargo, también se opind que
en muchas ocasiones el Seminario de Investigacibece de contenido y “no se ve
realmente un avance”. Ademas, se hizo referendm @arte presencial, la cual queda
“vacia”, debido a que los estudiantes asisten adasorias en tiempos distintos, por el

caracter individual del trabajo de grado.

Teniendo en cuenta esto, surgio la sugerencia medir el Seminario de Investigacion y

el Seminario de Trabajo de Grado en una sola dsigna

Desarticulacion de contenidos

Varios participantes (10) expusieron que existeadiesilacion de contenidos entre las
asignaturas de la segunda fase, principalmente ehtBeminario de Investigacion en el
Aula Il 'y el Seminario de Investigacion. En las leariones de los estudiantes
encontramos el hechde que estos no ven un avance significativo edaloeacion del
anteproyecto, al no darse la orientacion neceparia continuar con el mismo, cuando por
ejemplo, éste se ha empezado a realizar desddigacén en el Aula Il (en el caso de los

estudiantes que optan por darle continuidad aajoadémpezado en este seminario).

Otra de las razones por las cuales se considerbayudesarticulacion de contenidos es el
hecho de que solo cuando los estudiantes llegé8emlinario de Investigacion, se dan

cuenta de que su Trabajo de Grado no necesariardeb® enfocarse en la linea de
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investigacion en el aula. Esto se debe a que bhjtarealizado en los dos primeros
seminarios se ha enfocado solo en la practica pegizg Por lo anterior, se sugiridé que
desde el Seminario de Investigacion en el Aulalpgesenten las diferentes posibilidades
de investigacion que se pueden llevar a cabo. enesnera habria una mejor articulacion

entre el Seminario de Investigacion en el Aula®l $eminario de Investigacion.

La desarticulacién entre el Seminario de Invesi@aen el Aula Il y el Seminario de
Investigacion fue atribuida por algunos estudiarf@sal cambio de docente, pues de
acuerdo a sus experiencias, cuando cursaron dgte (deminario se llevd a cabo un
trabajo muy diferente al que se venia realizanddosrncursos anteriores. Ante esto, se
opiné que seria pertinente que un mismo docentdéincana a lo largo de los tres
seminarios. Si esto no es posible, el nuevo docdaeberia estar al tanto del trabajo

realizado por el anterior docente en los cursogiqgse

Un nimero minimo de estudiantes (2) manifesto queac las asignaturas de Seminario de
Investigacién y Analisis del Discurso fue una eigraia similar, ya que en el Seminario
de Investigacion se estudiaron aspectos propiosstielltima asignatura, pues el trabajo
realizado se enfocaba en leer libros de AndlislsDiecurso y discutir sus contenidos.
Debido a esto, la elaboracion del proyecto de iny&son “paso a ser algo secundario”.
Aunque este era uno de los productos solicitadofinal del curso, los contenidos
trabajados dentro de las clases no estaban encimirea orientar al estudiante en la

elaboracion de su anteproyecto de investigacion.

Consecutividad inapropiada de los seminarios

Un estudiante enfatizé en que existe una consegdatihvinapropiada de los seminarios. Se
manifestdé desacuerdo con el orden en el que séa&teénvestigacion en la carrera, pues
ésta se presenta de lo particular a lo generajatminvestigacion educativa es estudiada
en los Seminarios de Investigacion en el Aula I y los otros tipos de investigacion son
estudiados en el Seminario de Investigacion. Ssiderd que esto genera una ruptura entre
estos cursos. Por ello, se hizo la sugerencia welias primero la investigacion general,
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como por ejemplo, la investigacion orientada a itgiistica y a otras areas, para

posteriormente continuar con el estudio de la itigasion educativa.

Necesidad de profundizacion sobre la investigaci@n otros campos

Si bien en el Seminario de Investigacién se preseyt dan a conocer otros tipos de
investigacion existentes, algunos estudiantesn@)ifestaron que el trabajo realizado en
general en los seminarios esta orientado hacipdfte didactica” o hacia la pedagogia,
haciéndose énfasis principalmente en el desamellproyectos de investigacion dentro de
un aula. Se consider6 la posibilidad de no ne@esante enfocar el proyecto de trabajo
de grado hacia la investigacion educativa, refataaam los diferentes seminarios aspectos
sobre investigacion en otras areas, con el objetieoque el estudiante tenga varias

opciones para escoger la temética de su trabajcadie.

Dentro de las opiniones se mostré desacuerdo ctoirfea de trabajar en el Seminario de
Investigacion, refiriendo falta de coherencia adipea los estudiantes plantear una
propuesta de proyecto cuando al mismo tiempo sesiEgsempezando a dar a conocer las
otras lineas de investigacion que existen. Al nmeertelos estudiantes las suficientes
“herramientas” para plantear sus propuestas es éatems diferentes a la investigacion en
el aula, se hace necesario, segun los estudidates;oduccion temprana de los diferentes
“tipos de investigacion”, es decir, antes de exigirelaboraciéon de la propuesta del
proyecto. Ademas, se sugirio presentar “una muesdsagrande” de los diferentes tipos de

investigacion que existen, profundizando mas asell

Actividades de clase y metodologia

Lectura de textos nacionales poco frecuente

Un estudiante se pronuncié acerca de la procedeiecias textos que se utilizan en los
Seminarios de Investigacion en el Aula | y Il, riéidose que la mayoria de ellos son de
autores extranjeros. Unicamente en el Seminarimgkstigacion se hace lectura de textos
nacionales, con el fin de redactar los antecedelgiesroyecto de investigacion. Ante esto,

se recalco la importancia de incluir en las cldseira de textos de autores nacionales, lo
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cual permitiria, segun su opinion, conocer el progpdintexto y ademas, constituiria una
base en el momento de realizar el trabajo de camipa observar en el contexto donde nos

encontramos.

Dificultades de tiempo

En general, los participantes coincidieron cord&aide que el tiempo no es suficiente para
realizar el tipo de trabajo que se pide: los tadbaje observacion implican visitar
regularmente instituciones, lo cual requiere dastirempo fuera de la jornada académica.
Ademéas de ello, el trabajo de observacion se hae® dificil para los estudiantes que

trabajan.

Se menciond también la dificultad de desarrollaioggproyectos de investigacion a la vez,
pues al cursar los Seminarios de investigacionl ekuka, se cursan paralelamente otras
asignaturas donde se demanda también hacer trat®josestigacion, como por ejemplo,

Sociolingiistica y Seminario de Pedagogia Il.

Dificultad para acceder a las instituciones

Varios estudiantes (3) se pronunciaron acercagldif@ultades que enfrentan a la hora de
encontrar una institucion y obtener permiso paneall a cabo el trabajo de observacion. Se
expresd que aun cuando hay estudiantes que yatabarinstituciones, en especial los de
la jornada vespertina, en muchas ocasiones lesified Hacer su practica en dichas

instituciones, por lo que deben buscar otro lugaa ievar a cabo sus observaciones.

Ante esta dificultad, se propuso que la universigstdblezca convenios con instituciones,
para de esta manera facilitar el acceso de lodiastes a realizar el trabajo de campo y las

respectivas observaciones.

Preparacion tedrica para realizar el trabajo de obsrvacion
Un nimero minimo de estudiantes (2) refirio difiades para llevar a cabo el trabajo de
observacion. Segun sus experiencias, al momenteatiear las primeras observaciones, no

sabian lo qué debian observar, pues no contal@mraxperiencia ni con “el criterio” para
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decidir qué observar y qué no observar. Ademaslalese opin6 que a pesar de la practica,
no se logra tener una evolucion como observadse respierta la habilidad de observar.
Por esta razdn, se opin6 que se deberia estudiéa telacionada con la observacion antes
de empezar el trabajo de campo.

Relacion entre la primera y la sequnda fase del componente de investigacion

Desconocimiento de la importancia del diario

Unos cuantos estudiantes (4) manifestaron no w@agdad suficiente sobre el “papel del
diario y la importancia que tiene este”. Inclusoapuwle los participantes manifestd no
conocer cudl es la primera fase del componentewstigacion, expresando que ésta “no

funciona”.

Se mencion6 que es muy frecuente que los estudiaie ingresan a la carrera

desconozcan la existencia del componente de igaesbn, por lo que se hace necesario
gue desde el principio se muestre la importancia tigne la escritura del diario en la

primera fase y la relacion que éste tiene constbrde las fases del componente. Ademas
de ello, las opiniones evidenciaron que el ejevcitg responder las preguntas de reflexion
gue se proponen para la escritura del diario ercudosos de Habilidades Integradas, es un
trabajo que carece de sentido para los estudigmies, estos no tienen conciencia de su

importancia y de la relacién que este procesefliexion tiene con la investigacion.

Relacion entre la segunda y la tercera fase del componente de investigacion

Repeticion de contenidos entre las asignaturas

Algunos estudiantes (4) encontraron repeticion datemidos entre el Seminario de
Investigacion (segunda fase) y el Seminario de dmalle Grado (tercera fase). De
acuerdo a sus opiniones, en el Seminario de Tral®mj@rado se realiza el mismo trabajo
de revision del proyecto que se lleva a cabo &erlinario de Investigacion, por lo cual no

hay un avance significativo en la elaboracion dednm en el Seminario de Trabajo de
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Grado. Ademas de ello, en este Ultimo seminariouséven a retomar temas tales como la
redaccion de los objetivos, la introduccion, etor B anterior, no se encuentra verdadera
utilidad al Seminario de Investigacion.

Articulacién de contenidos entre las asignaturas

Un pequeiio niumero de estudiantes (2) reconoci@qw Seminario de Trabajo de Grado
se hace necesario aplicar todos los conceptoxdsdrestudiados en la segunda fase del
Componente de investigacion, ya que estos constitupa buena guia para la elaboracion
del proyecto o monografia.

Cambio de proyecto de investigacion de un seminareootro

Algunos estudiantes (9) se pronunciaron acercaa®bio de proyecto de investigacion
entre el Seminario de Investigacion y el Semindddlrabajo de Grado. Manifestaron que
existe una “ruptura” entre ambos seminarios, del@dque es dificil que el proyecto
planteado en Seminario de Investigacion tenga anaruidad en el Seminario de Trabajo
de Grado. Esto se debe, segun varios estudiahtesmaio de docente de un seminario a
otro, pues cada docente tiene un punto de vitgeedie hacia los proyectos planteados. Lo
anterior significa que aunque el proyecto sea amoben el primer seminario, la
continuidad y el desarrollo de dicho proyecto deleenprincipalmente de la evaluacion y
punto de vista del profesor del siguiente curso.nkirchas ocasiones el docente del
Seminario de Trabajo de Grado no aprueba el proyectr o que los estudiantes deben
cambiar “el enfoque del trabajo”, replantear elyeio o elaborar una nueva propuesta, lo
cual deja en los estudiantes una sensacion dedpédk tiempo, haciéndose en el
Seminario de Trabajo de Grado, el mismo trabajo sgiehace en el Seminario de
Investigacion: formular preguntas, objetivos, etino de los estudiantes manifesto que al
cambiar de profesor, se cambia la forma de evaluaabajo. Por lo anterior, se sugirié que
un mismo docente se encargue de dictar ambos clsa®mso tal de que no sea posible la
continuidad del mismo docente en ambos seminas@sonsidera pertinente que exista

comunicacion o trabajo conjunto entre los docentes.
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Por otra parte, dentro de este mismo numero deliastes, algunos manifestaron que el
cambio de proyecto se debe a la falta de una adaqraparacion previa para llevar a cabo
un proceso de investigacion. En otras palabragriaacion investigativa con la que se
llega al Seminario de Investigacion no es sufieiggdra empezar a elaborar una propuesta
de trabajo de grado, por lo que en ocasiones giabfauesta se elabora s6lo por cumplir el
requisito de la asignatura, sin tener la segundidcerteza de que se quiera continuar con
dicho trabajo.

Integracion de la segunda fase del componente de investigacion con otros

ejes de la formacion

Relacion entre el trabajo realizado en las asignaturas de la segunda fase del
componente de investigacion y las asignaturas de los demds ejes de la formacion

Carencia de transversalidad

Un namero minimo de estudiantes (2) se pronundidesta falta de relacion que existe
entre las asignaturas de la segunda fase del camggode investigacion y las asignaturas
de los demas ejes de la formacion. Se encontrésaeaela transversalidad entre las
asignaturas, especialmente en quinto y sexto semeses en estos, la carga académica se
incrementa, ya que se deben cursar paralelamentimeestigacion en el Aula, asignaturas
como Sociolinguistica, Seminario de Pedagogialihgulistica Aplicada, para las cuales se
solicitan trabajos finales de investigacion. Setas opiniones, en algunas ocasiones el
corto tiempo no permite llevar a cabo, por ejempkes investigaciones diferentes. Por esta
razon, se considerd que es necesario integrardbagjos de estos cursos, de tal manera que
los estudiantes tengan la posibilidad de desarraliasolo trabajo donde se fusionen los
conocimientos de todas estas asignaturas.

Contribucion a la formaciéon profesional
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Para la recoleccion de la informacidn sobre est@goasia, se tomaron en cuenta
Unicamente las opiniones de los estudiantes qudesempefiaban como docentes en

colegios, institutos o dictando clases particulares

Aporte de la segunda fase a la formacion docente

Formacién como docente investigador

Varios estudiantes (3) mencionaron que la seguasia del Componente de investigacion
les permite formarse como docentes investigad@ado que la investigacion es parte del
guehacer docente, los estudiantes resaltaron lariamzia de los cursos de Investigacion
en el Aula I y Il. Una de las ventajas identifiaades el hecho de que gracias al
componente de investigacion, los egresados pudesempefiarse ademas de docentes,
como investigadores. En otras palabras, aunquee raplggue la investigacion en el area
educativa, los conocimientos adquiridos a travédodecursos de investigacion pueden

ayudar a llevar a cabo investigacion en otras areas

Se menciond que aunque en los “escenarios” dontkbeea no es posible llevar a cabo
procesos de investigacion formales por cuestioeesethpo, tanto dentro como fuera del
aula, y por todo lo que implican en general “lagadiicas institucionales”, todos los
conocimientos adquiridos permiten llevar a cabcegtigaciones sencillas, encaminadas
mas a la auto observacion, a la auto evaluaciéapodar al propio quehacer docente para

saber como y “ddnde intervenir en diferentes siturges con los estudiantes”.

Algunos patrticipantes (2) identificaron como apaitela segunda fase la adquisicion de
fundamentos tedricos para aplicar en la practicandibnaron la importancia de la teoria
sobre metodologias, métodos de investigacion,um&ntos de recoleccidn, perspectivas y
en general, el conocimiento de autores a los cusdepuede recurrir para encontrar
respuesta a cualquier problemética que se prestsmiro del aula de clase. Estos
estudiantes encuentran “muy significativo” el heaw® contar con una fundamentacion

tedrica que brinda herramientas que pueden secadpk en el ejercicio o quehacer
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docente, para asi dar solucion a “problemas deextwity cumplir con los “requerimientos

en la institucion donde se trabaja”.

Varios estudiantes (8) expusieron que uno de lostep mas importantes de la segunda
fase es permitir a los estudiantes aprender absmreadores, pues este proceso ayuda al
docente en formacion a concientizarse de las datiéis que un docente realiza en el aula,
de las estrategias que utiliza en cada clase,Tatobién, se mencioné que el hecho de
observar a otros docentes, es “muy enriquecedartjug se puede aprender de ellos, tanto

de sus aciertos como de sus errores.

Por otro lado, se opind que la observacion es itapte porque permite identificar
probleméticas o dificultades en los grupos de émttels, sus actitudes, etc., para asi

“generar estrategias frente a esas dificultades”.

Por ultimo, se comentd que la observacion es umrpeféencia enriquecedora’, ya que
permite identificar errores y aspectos a mejoran@docente, tanto si se hace observacion
de un docente como si se hace auto observacioa.UEsho caso se presenta cuando los
estudiantes que trabajan tienen la oportunidadegartbllar la investigacién en el lugar
donde laboran y pueden observar sus propias claegén las opiniones, esto es algo “muy
productivo”, ya que se tiene la posibilidad de idemar aspectos de los que no se es
consciente en el momento mismo del quehacer docebtam la observacion, es posible
reconocer qué se debe mejorar y qué estrategipgesken adoptar para ayudar mas a los

estudiantes dentro del aula.

Un ndmero minimo de participantes (2) opiné qué&raajo en la segunda fase permite
formar docentes que tengan un pensamiento pedagddiico hacia la labor que realizan,

identificando lo que es apropiado y lo que no, enrmomento determinado. Segun sus
opiniones, esta vision critica permite, por ejemplaluar metodologias que se proponen

en ciertas instituciones, para determinar sus j@njadesventajas.
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Por ultimo, se opind que se puede desarrollar nsgmiento critico tanto del trabajo de los
demas, analizando “esas metodologias y esas tétaguga utilizan los maestros para llevar
a cabo sus clases, como del trabajo de uno misondo gue esto permite observar ciertos

factores recurrentes dentro del aula de clasengifidar qué se debe corregir.

Formacién como docente conocedor del contexto esaol

Algunos estudiantes (5) expresaron que el trabagarmollado en la segunda fase les
permitid comprender mas el contexto escolar. Satiitt® como aporte valioso el tener

“acceso a lo real”, pues gracias al trabajo de rghsgn en las instituciones se tiene la
oportunidad de estar en contacto con un cursordetado, presenciar el desarrollo de una
clase, apreciar como se desempefia el docente“fpdes los factores que influyen en que

se logren o no se logren los objetivos planteadolpprofesor (del curso)”.

Se aclar6 que aunque todas las institucionesralifien sus caracteristicas, ese “primer
contacto” con las mismas es “muy valioso”, puesaaés de la observacion se puede
adquirir una vision general de lo que significab&jar como docente en un colegio o
instituto.

Formacién como docente autorregulador de su practa

Varios estudiantes (5) opinaron que la segunda daeComponente de investigacion
forma docentes autorreguladores de su practicagdsiesto posible gracias al trabajo de
observacion y a la reflexion sobre el quehacer g&giao, es decir, la reflexion sobre lo
gue se plantea y formula para ser aplicado demf@wla. Se destaco la importancia del
Seminario de Investigacion en el Aula Il, pues dosocimientos que se brindan en este
curso proporcionan herramientas al momento de dabgr dar cumplimiento a las

expectativas de una institucion.
El trabajo en investigacion permite también, setps opiniones recolectadas, ser mas

sensible a lo que sucede dentro del aula de clhgsoar soluciones para las problematicas
0 situaciones que se presentan. Asimismo, perantbién el desarrollo de la capacidad de

117



autoevaluacion, para ser conscientes del trabago sguesta haciendo y como se esta

llevando a cabo.

Sintesis de opiniones de estudiantes

NUMERO DE ASIGNATURAS

ELEVADO

SUFICIENTE

El nimep de cursos de la segu
fase es elevado y el tiempo dedica
la investigacion dentro de la carrer
demasiado.

El nimero de cursos es suficie
dado que en los dos prime
seminarios se adquieren conocimie
tedricopracticos y en el terg
semnario estos se aplican a
propuesta del trabajo de grado.

INSUFICIENTE

SUGERENCIAS

El nimero de cursos es insuficiente ¢
gque no hay suficiente preparag
previa para enfrentarse al desarrollg
Trabajo de Grado no se disponeg
tiempo suficiete para elaborar
mismo.

Fusionar el Seminario de Investigad
con el Seminario de Trabajo de Grad
Reducir el numero de cursos hacie
mas énfasis en la parte practica y n
la teoria.

Incluir otro Seminario de Investigaci
para tener en totaluatro seminario
dos de Investigacion en el Aula y dog
Seminario de Investigacion.

RELACION ENTRE ASIGNATURAS DE LA SEGUNDA FASE

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Inapropiada consecutividad de
seminarios: la investigacion deb
ser enseflada de lo general Iqg
particular.

Repeticion de contenidos entre
seminarios dénvestigacion en el Au
[yl

Repeticion de contenidos entre
Seminarios de Investigacion en el A
'y Il'y el Seminario de Investigacic
pues en este Ultimo se retor
contenidos de los dos primeros.

El Seminario de Investigacion car
de contenido y su parte preser
gueda “vacia”.

Desarticulacion de contenidos entr

Seminario de Investigacion en el A

Correcta articulaciéon de contenig
especialmente entre los Seminario
Investigacion en el Aula 1 y 1.

La permanencia de un mismo doc
en ambos cursos facilita la continui
de los contenidos.

Ha existido articulacion de contepg
auncuando los cursos se han dict
por docentes distintos.

©
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Il'y el Seminario de Investigacion.

El cambio de docente entre
Seminario de Investigacion en el A
II'y el Seminario de Investigaci
influye en la desarticulacion

contenidos.

La elaboracion del proyecto en
Seminario de Investigacion es
trabajo secundario, pues se
prioridad a otros contenidos (Anal
del discurso).

SUGERENCIAS

Invertir el principio de ensefanzg
presentar la investigacion de lo gen
a lo particular.

Promover la permanencia de un
docente a lo largo de los tres curso
El doceite de Seminario
Investigacion debe estar al tanto
trabajo realizado en el Seminario
Investigacion en el Aula Il.

UJ

Convertir el Seminario
Investigacion 'y el Seminario
Trabajo de Grado en una ¢
asignatura.

Presentar a partir del Seminarae
Investigacion en el Aula 1l |
diferentes posibilidades
investigacion que se pueden lleve
cabo.

UBICACION DE LA SEGUNDA FASE EN EL PLAN DE ESTUDIOS

CORRECTA

INCORRECTA

Esta perfectamente ubicada en el
de estudios.

En los primeros cuatreemestres
adquieren las reglas basicas de
lenguas extranjeras y en qu
semestre se pueden leer textos sof
investigacion en dichas lenguas.
Quinto semestre es apropiado
comprender en qué consiste
componente de investigacion.
Ubicacih correcta del Seminario
Investigacion (séptimo semestre),
cual permite iniciar tempranamentg
trabajo de grado.

Las experiencias en los cursos
habilidades integradas  perm
adquirir buenas bases para desarl
la “vision” y llevar a cabo drabajo d
observacion.

El primer curso de Investigacion er
Aula deberia estar ubicado en cu
semestre y no en quinto, ya que n
dispone de mucho tiempo p
elaborar el trabajo de grado.

Existe un desfase respecto
asignaturas como Linguistiéelicadé
o Didactica, pues los conocimier
adquiridos en estas asignatl
servirian para llevar a cabo el tral
en Investigacion en el Aula.

SUGERENCIAS

Ubicar el primer Seminario
Investigacion en el Aula en cug

Utilizar textos en gpafol para hag
las lecturas sobre investigacion
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semestre. \

cuarto semestre.

METODOLOGIA

DEBILIDADES

FORTALEZAS

La lectura de textos de autd
nacionales no es frecuente en
Seminarios de Invaglacion en ¢
Aula.

Los estudiantes no disponen de tie

suiciente fuera de la jorna
académica para llevar a cabo
proceso de investigacion en

instituciones. Esto es mas frecuent
los estudiantes que laboran.

En otras asignaturas de la licencig
se solicitan trabajos de investigac
lo cual repreenta una gran ca
académica para los estudiantes.
Los estudiantes generalme
presentan dificultades para acced
las instituciones educativas y lleva
cabo sus trabajos de Investigacior
el Aula.

Los estudiantes que laboran
colegios no sieme pueden realiz
sus investigaciones en dic
instituciones.

Existe dificultad para realizar
trabajo de observacion, puesto qu
inicio del proceso se desconoce qu
debe observar.

SUGERENCIAS
Establecer  convenios  con » Estudiar teoria sobre la observag
instituciones educatas para que | antes de hacer el trabajo de campo,
estudiantes realicen su

investigaciones en las mismas.
Incluir en las clases la lectura
investigaciones de autores nacion
para asi conocer la realidad de nug
contexto educativo.

RELACION ENTRE LA SEGUNDA Y LA TERCERA FASE DEL
COMPONENTE DE INVESTIGACION

DEBILIDADES

FORTALEZAS

En el Seminario de Trabajo de Gr
se hace el mismo trabajo de revi
del proyecto llevado a cabo en
Seminario de Invégacion, por |
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tanto, no hay un avance significai
en la escritura de la monografia.
Los estudiantes cambian sus proye
de un seminario a otro debido
cambio de docente entre los cur
pues al cambiar el docente, camb
manera de evaluar el proyecto.

SUGERENCIAS

Un solo docente debe encargarsg
dictar tanto el Seminario
Investigacion como el Seminario
Trabajo de Grado, para asi facilitg
continuidad en el trabajo del proyg
planteado.

RELACION ENTRE LA PRIMERA FASE Y LA SEGUNDA FASE
DEL COMPONENTE DE INVESTIGACION

DEBILIDADES

FORTALEZAS

Falta claridad sobre cudl es la prin
fase del Componente de Investigac
Desconocimiento sobre la importar
y el rol del diario,por lo cual no hg
escritura consciente del mismo.

Se hace necesario profundizar en
seminarios sobre la investigacion
otras areas y no enfocarse soélo ¢
investigacion educativa.

En el Seminario de Investigacion
pide elaborar la propuesta del proy
cuando aun no se tiene conocimig
suficiente sobre las otras posibilida
de investigacion.

ion.

SUGERENCIAS

Mostrar desde el principio
importancia del diario y laelacior
gue este tiene con lavestigacion Y
en general, con las demas faseg
componente.

Presentar en el Seminario
Investigacion una “muestra n
grande” de los diferentes tipos
investigacion que existe
profundizando mas en ellos.

Presentar los diferentes tipos
investigacion que existen antes
solicitar a los estudiantes
elaboracion de la propuesta
proyecto.

INTEGRACION DEL COMPONENTE DE INVES,TIGACI(')N
CON OTROS EJES DE LA FORMACION

DEBILIDADES \

FORTALEZAS
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Carencia de transversalidad: f
integracion entre los trabajos
investigacion llevados a cabo
asignaturas como Sociolinguist
Seminario @ Pedagogia Il

Linglistica Aplicada y el trabg
solicitado en los seminarios

Investigacion en el Aula.

SUGERENCIAS

Elaborar un solo trabajo
investigacion  para integrar
asignaturas de  Sociolinguist
Seminario de Pedagogia Il, Linglis
Aplicada e Investigacion en el Aula

CONTRIBUCION A LA FORMACION PROFESIONAL

FORTALEZAS

Formacién como docente investigador: permite lleveabo investigaciones senc
en los lugares de trabajo, para auto observarsee\aluarse y aportar al qpid
guehacer docente.

Formacion como docente autorregulador de su peacpermite al docen
sensibilizarse con lo que sucede dentro del aefexionar sobre su queha
pedagogico, autoevaluarse y buscar soluciones préddematicas que se pretat
dentro del aula.

Formacion como docente conocedor del contexto asqmr medio del trabajo
campo se tiene acceso a la realidad y se adquierevigion general de lo ¢
significa la labor del docente en una instituciola ylinamica dentro delalon de u
salon de clases.

Adquisicion de fundamentos teoricos para aplicar l@&npractica: se adquig
conocimiento sobre metodologias, métodos de imaxstin, instrumentos
recoleccién y autores a los cuales se puede re@ama consultar lactucion a un
probleméatica que se esté presentando dentro del aul

Docente observador: Con el trabajo de campo sendpra ser observador, 1o ¢
permite identificar problematicas o dificultades les grupos de estudiantes,
actitudes, etc., para asi generar estrategiasequsalucion a dichas dificultades.
Docente con vision critica: se desarrolla una wistética tanto del trabajo de
demas como del propio trabajo. La vision criticarnpe también evalu
metodologias 0 métodos de ensa@ague se proponen en las diferentes institug
donde se empieza a laborar.
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Opinion de los egresados

Estructura y desarrollo de la segunda fase del componente de

investigacion

La recoleccion de las opiniones de los egresaddszeea través de dos encuestas. La
primera fue aplicada por los autores de este wahajp través de la cual el grupo de
participantes fue interrogado respecto a la estractiesarrollo y aporte de la segunda fase
del componente a la formacion del Licenciado, taha se hizo con el grupo de estudiantes
activos. La segunda encuesta fue aplicada poirkcdon de la Escuela de Ciencias del
Lenguaje, en donde los participantes consignaroecegziones referentes al componente

de investigacion. En total se conto con la pardicipn de 15 egresados.

Numero de asignaturas

Suficiente

Un namero minimo de los encuestados (2) se rafirgctamente al nUmero de cursos que
conforman la segunda fase del Componente de Igaegin. En su opinion, la cantidad de
cursos es “apropiada”, pues los consideran de ignaortancia para adquirir una buena

formacion investigativa.

Insuficiente

Un nimero minimo de participantes (1) considerd lqueantidad de cursos de la segunda
fase es insuficiente, pues el Seminario de Invasithgp debe ser complementado con un
segundo seminario. Esto significa que en la segtasta del Componente debe haber un

total de cuatro seminarios.

Ubicacion en el plan de estudios
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Ubicacion correcta

Varios encuestados (3) reconocieron la correctacaclin de la segunda fase del
Componente de Investigacion. Se opiné que la aldinano deberia darse antes de quinto
semestre, pues en los primeros cuatro semestadsneion de los estudiantes esta centrada
en el aprendizaje de las habilidades de las lengxtaajeras. Los encuestados reconocieron
el quinto semestre como un buen momento para dagarursos, pues estos “dan luz sobre
lo que es la investigacion en el aula” y “ubicanloa estudiantes como docentes
investigadores”. También se anotd que la presemtade estos cursos a partir de quinto
semestre permite a los estudiantes comprender ésual utilidad de la investigacion en su
vida académica y en su futura vida profesional’edds de ello, en estos semestres los
estudiantes estan mas preparados para iniciar dhor@lcion de su proyecto de

investigacion.

Por ultimo, se hizo referencia a la antigua ubibaale la segunda fase, sobre la cual se
opind no ser la mas apropiada, ya que al iniciacuamto semestre, el abordaje de lecturas
de investigacion en lengua extranjera se dificulta poco debido al insuficiente
conocimiento previo que se tiene de las mismas.

Ubicacion incorrecta

Un ndmero minimo de encuestados (1) opindé quedasrarios de la segunda fase del
Componente de Investigacion deberian estar ubicaddss Ultimos tres semestres del plan
de estudios, ya que estos seminarios constituisiargran apoyo en el inicio de un trabajo

de grado” desde el séptimo semestre.

Relacion entre asignaturas de la segunda fase

Articulaciéon de contenidos
Uno de los encuestados opind que existe una buénalacion entre los Seminarios de
Investigacion en el Aula | y Il, siendo su contEni“coherente con el programa de

investigacion”
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Repeticion de contenidos

Un ndmero minimo de egresados (1) expresO que minddo de Investigacion no le
parecio “Util”, pues no representd un aporte sigativo para su formacion. El trabajo
realizado en este seminario consistié en un “repastero” de las teméaticas trabajadas en
los seminarios de Investigacion en el Aula. Seguexperiencia, sus compafieros de curso
también manifestaban desinterés por esta asignatwsentandose de las clases por

periodos prolongados de tiempo.

Desarticulacion de contenidos

Algunos encuestados (2) se refirieron a la faltauda adecuada “transicion” entre los
Seminarios de Investigacion en el Aula y el Seniinde Investigacion. De acuerdo a sus
opiniones, en los dos primeros seminarios se paageezar a “perfilar” una monografia,
para que en el tercer seminario el trabajo consistadaptar los contenidos a los intereses
especificos de los estudiantes, dependiendo dgrspsestas de Trabajo de Grado. De esta
manera, los contenidos del Seminario de Investigagejarian de ser “complementos de lo

gue no se hizo en los semestres anteriores”.

Por su parte, otro de los encuestados manifestdoguBeminarios de Investigacion en el
Aula y el Seminario de Investigacion deberian edisgctamente articulados, ya que en
este Ultimo seminario hay estudiantes interesadatesarrollar su trabajo de grado basado
en la investigacion en el aula. Para quienes memoesta alternativa, el egresado propuso

gue se podrian hacer ciertas modificaciones; slraego, no especifico cudles.

Integracion con otros ejes de la formacion

Carencia de transversalidad
Se reconocid la importancia (1 egresado) de quesdmsinarios de investigacion estén
articulados con los seminarios de pedagogia, psgadq esta manera la importancia de la

investigacion transcienda los cursos y las actdedgropuestas dentro de los mismos.
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Contribucion de la segunda fase del componente de investigacion a la

formacion profesional

Aporte de la segunda fase a la formacion docente

Varios de los participantes reconocieron la releisade la segunda fase del componente de
investigacion vy le atribuyeron aportes valiososug@macion como docentes. La gran
parte de los aportes mencionados se enmarcan deetrda categoria Docente
autorregulador de su practicd. Por otro lado, un niumero menor de aportes seaetan
dentro de la categori®ocente con vision critica”. A continuacion se enumeran dichos

aportes:

Formacién como docente autorregulador de su practi

* La investigacion permite adquirir una concepcitferénte de lo que significa ser
maestro, pues se empieza a comprender que el maas@stigador es capaz de
vivenciar conscientemente sus experiencias demtr@ula y aprender de las mismas,
formando un conocimiento que le permita contritalimejoramiento de sus practicas,

de la institucién donde labora y de la sociedagesreral.

* Los conocimientos adquiridos permiten a los docené&mer las herramientas para
“contextualizar la ensefianza de acuerdo a las derdsa necesidades, niveles y gustos”
de los estudiantes. Esto permite reconocer qududeagion es dindmica y creativa, ya
qgue no existe un programa especifico o definitiabapcada nivel, por el contrario,
siempre es necesario hacer adaptaciones dependiendis particularidades de los

grupos con los que se trabaja.

e La investigaciéon brinda a los docentes los conaamitois necesarias para “responder a

los retos que se presentan cada dia en el aula”

» La investigacion representa la oportunidad para m@@mpuesta a las “cuestiones

cotidianas de la clase”, buscando soluciones alzstpara las problematicas que se
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presentan y asi ensefiar apropiadamente a los a#es]i mejorando asi la practica
docente.

» A través de las practicas investigativas se logspdrtar conciencia de la importancia
de la investigacion en el aula de clase para “raejopntinuamente los procesos y
programas diseflados”. Esto permite reconocer lascyaridades de cada clase,
teniendo en cuenta el contexto y las caracterfstiedos estudiantes. De esta manera, la
investigacion brinda las herramientas para plamifiestrategias de acuerdo a las
“necesidades especificas y emergentes”, y garardsiaun aprendizaje significativo y

“auténtico”.

Docente con vision critica

» La segunda fase permite formar docentes criticasuderopios procesos de ensefianza
para mejorar la practica dentro del aula. Ademasltte la investigacion permite
potencializar la habilidad de observacion, la @einite fundamentar el disefio de, por

ejemplo, “secuencias didacticas”, desarrollanddtémla creatividad.

Sugerencias para mejorar el componente de investigacion

Como se menciond anteriormente, en la segunda stacuealizada los participantes
tuvieron la oportunidad de expresar abiertamensecginiones y sugerencias respecto al
Componente de Investigacion. Dichas sugerenciasmentarios permitieron identificar
ciertas necesidades presentes en el Componentsvestigacion, las cuales se hace
necesario satisfacer, en opinion de los particggnpara mejorar la estructura y desarrollo,
tanto de la segunda fase como del componente erajer continuacion se exponen las
necesidades mencionadas, las cuales se ilustrarunacton citas textuales de lo expresado
por cada participante:

Incrementar el numero de proyectos de investigaciohlevados a cabo dentro del
componente

“Los estudiantes deben participar en mas ejercicimestigativos”
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“Mas énfasis en la investigacion vy la linguistigplicada”

Incrementar el nGmero de seminarios:
“[incluir] mas seminarios de Investigacion en el lAu

Incrementar la frecuencia de socializacion de proystos por parte de los docentes:
“Que haya mas socializacion de los proyectos destigacion que los profesores
llevan a cabo. Que la comunidad de estudianteswrede la actividad

investigativa de los profesores de la Escuela”

Revisar los objetivos y practicas metodologicas Wladas a cabo al interior del
Seminario de Trabajo de Grado
“La materia de Seminario de ensefianza del espas@rnginario de Trabajo

de Grado no estan dando el resultado esperadogmestudiantes”

Crear mas conciencia acerca del impacto de la inwégcion en la vida académica y
profesional

“Reforzar las implicaciones de la investigacion”

Fomentar la participacion de los estudiantes en logroyectos y grupos de
investigacion de los docentes
“Que los estudiantes puedan involucrarse en log/patos de investigacion de los
profesores”

“Crear mas grupos de investigacion en los que pgvén los estudiantes”

Relacionar la investigacion con otras areas de estio
“Investigacion en procesos de lectura”
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Integrar directamente el Trabajo de Grado con las pacticas realizadas en los

seminarios del Componente de Investigacion

“Intentar perfilar el componente de investigacioehtrabajo de

grado juntos desde los semestres intermedios dartara”.
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Resultados

En este apartado se sintetizan las consideracidee®s tres grupos de participantes:
estudiantes, docentes y egresados, sobre la setpsaldel componente de investigacion
del Programa. Esta informacidén se presenta orgdaiga torno a tres grandes temas que
contienen las categorias y las subcategorias entesgelLos temas son: Estructura y
desarrollo de la segunda fase del componente, iBelde la segunda fase del componente
con otros ejes de la formacion y Contribucion deségunda fase del componente a la

formacion profesional.

Se llega a este intento de sintesis a partir dddagulacion de las diferentes fuentes y
etapas anteriores del analisis de datos: analisisndental, analisis de las opiniones de los
estudiantes, de las opiniones de los profesores {asl opiniones de los egresados. El
resultado de esta triangulacion se contrasta, €a categoria y cuando se considera
pertinente, con los antecedentes. Al final de d¢ad® se cierra con algunas reflexiones y

relaciones con la teoria.

Estructura y desarrollo de la segunda fase del componente

En este tema encontramos lo relacionado con el mide asignaturas que componen la
segunda fase del componente, su ubicacion en elddaestudios, la relacion entre las
asignaturas que la conforman, la metodologia erdaled interior de las mismas y la

relacion con las otras dos fases del componenitevdstigacion.

Numero de asignaturas

El nUmero de asignaturas se refiere a la cantidaclicsos que componen la segunda fase
del componente de investigacion. Actualmente, lguséa fase se compone de tres
asignaturas: Seminario de Investigacion en el Aukeminario de Investigacion en el Aula

Il'y Seminario de Investigacion.
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Tanto en los docentes como en los estudiantescseinan dos opiniones sobre el nimero
de cursos. Un grupo lo consideran suficiente, debith complejidad de las teméticas de la
investigacion en general, las cuales requierenetepb, integracion y consideracion para
ser trabajadas. En concordancia, los egresadosaropjoe el numero de cursos es
apropiado, pues les permite adquirir una buenadoidn investigativa. Otro grupo de
estudiantes y docentes, opina que el numero des@s elevado, pues al considerar el
componente de investigacion en su totalidad, losfepores encuentran que cuatro
seminarios es demasiado; sobre la misma posic®redtudiantes expresan que hay un
énfasis mayor en la teoria que en la practicadoggntes consideran deseable la supresion
de un seminario; los estudiantes sugieren fusieh&eminario de Investigacion con el
Seminario de Trabajo de Grado, pues considerarelguemero carece de contenido y que
el trabajo realizado en ambos cursos es similaredd® manera, los estudiantes proponen,

al igual que los docentes, tener solo tres senois@n la segunda fase del componente.

De acuerdo al documento Curriculo y Plan de essudégoformacion investigativa de los
estudiantes debe llevarse a cabo a lo largo d#idassemestres de la licenciatura, iniciando
en los primeros semestres de los cursos de lenguang@ra y posteriormente, en las
asignaturas especificas del componente de invegiigaEsto nos indica que a cada
semestre le corresponde un trabajo o curso esmed# investigacion, principalmente a
partir de quinto semestre, donde inicia la segdasia, por lo cual, la supresion o fusion de
los cursos significaria la no asignacion de cut@vestigacion para algunos semestres,

lo cual iria en contra de lo estipulado en el doentm oficial del programa.

Tan sélo un pequefio numero de estudiantes y egesaghifiesta que el nimero de
cursos es insuficiente, pues por un lactmsideran que el tiempo del que se dispone para
elaborar el trabajo de grado es poco y por otréepaonsideran que el Seminario de

Investigacién debe ser complementado con un segeerdmario.
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Relacion entre asignaturas de la segunda fase

La relacion entre asignaturas de la segunda fasefisee a la correspondencia entre los
tres cursos que conforman la segunda fase del cwnp de investigacion. Tanto en las
opiniones de estudiantes como en la de docentesegiksados, se encuentran aspectos

positivos y negativos sobre las relaciones dedagaturas de esta fase.

Como aspectos positivos se considera buena lauladion de contenidos entre los
seminarios, principalmente entre Investigacion eAwa | y I, sobre todo cuando un
mismo docente acompafa al grupo en el proces@rsedera apropiada la secuencia de la
formacién investigativa ofrecida en el Programa, l@ancual se establece un trabajo
inductivo, partiendo de la investigacién educafpaaa abordar posteriormente procesos
investigativos de otro tipo y en otras areas y aa@a la ubicacion del Seminario de
Investigacion, pues en los dos seminarios anteriar@ste se le presentan al estudiante

conocimientos basicos que le permiten participdossemilleros de investigacion.

El analisis de los programas corrobora la opingspecto a la correcta articulacion de los
seminarios, pues en dicho analisis observamos gqtes eursos estan disefiados para
relacionarse y complementarse entre si. Por ejengbldrabajo de observacion en el

Seminario de Investigacion en el Aula | busca $er base para el trabajo a realizar en el
Seminario de Investigacion en el Aula Il, dond&r&bajo de campo que se realiza (trabajo

practico) depende del conocimiento tedrico adqaied el primer curso.

Como aspectos negativos aparecen la repeticidonsdedntenidos de Investigacion en el
Aula en el Seminario de Investigacion, por lo cled egresados, particularmente,
consideran que se podria iniciar el disefio de laog@fia en el marco de los cursos de
Investigacion en el Aula para que haya una adecwadsicion entre estos seminarios y el
Seminario de Investigacion. Otro aspecto negatimgomtrado esel desarrollo de

contenidos propios de asignaturas de otros compamen el Seminario de Investigacion,
lo cual es atribuido al desconocimiento, por padkdocente de este ultimo, del trabajo

realizado en los seminarios anteriores, al iguallgualta de orientacion para continuar el
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trabajo de proyecto iniciado en el Seminario deestigacion en el Aula Il, en el caso de
los estudiantes que deciden darle continuidadeatesiajo. Al respecto, algunos egresados
consideran que los seminarios de Investigacionlefuta deberian estar directamente
articulados con el Seminario de Investigacion, ya muchos estudiantes deciden perfilar

su monografia en esa tematica.

También los estudiantesxpresan tener dificultad para integrar los con@mitos
adquiridos en Investigacion en el aula al trabeglizado en Seminario de Investigacion.
Otros participantes consideran que es demasiaddefi@ énfasis en investigacion
cualitativa de tipo etnogréfica e insuficiente gluglio de otras alternativas de investigacion

gue permitan hacer propuestas en el Seminariovéstigacion.

Aunque expresadas por pocos participantes, no imsrdejar de lado la consideracion de
inadecuada secuencia de la formacion investigajiuses consideran que seria mas
apropiado un modelo deductivo que presente prifgemvestigacion en otras areas para

luego profundizar en la investigacion educativa.

De acuerdo con el documento Curriculo y Plan dedest (2006), la segunda fase del
componente de investigacion esta contemplada pwarmllar habilidades investigativas
en el contexto educativo en el marco de los dosgrds seminarios de investigacion en el
Aula I y Il y, en el tercer seminario (Seminario tfevestigacion), complementar la
formacion recibida por medio del estudio de otrofogues investigativos, dentro de los
paradigmas cualitativos y cuantitativos. Ademasellie, en este curso, el estudiante se
familiariza con las etapas de redaccion de progedéoinvestigacion. Esto nos indica que
en su disefio original, el Seminario de Investigace#st4 planteado para ser un
complemento de los dos seminarios previos, mas mocwso donde se refuercen
contenidos ya estudiados o se aborden contenidogiopr de otras asignaturas del
programa. Todo esto refleja desconocimiento, poatepde los docentes, del objetivo
principal de este ultimo seminario, lo cual podsé la causa por la cual este no se esté

integrando correctamente con los demas cursos.
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Por su parte, el andlisis de los programas del i&&iaide Investigacion nos mostré que
entre sus objetivos se contempla continuar conpedceso de formacion investigativa
iniciado en los semestres anteriores”, para agrpaahpliar su conocimiento respecto a los
diferentes tipos de investigacion que existen.eBiargo, en los contenidos abordados, se
presenta repeticion en cuanto al estudio de losemias de ciencia e investigaciéon, los

cuales son abordados en Investigacion en el Aula 1.

Ademas de ello, originalmente se plantea, tantelatescriptivo como en los programas,
gue el proyecto de investigacion disefiado en elirgain de Investigacion, debe servir de
base para la monografia. De este modo, podemogueese espera que el estudiante dé
continuidad, en el Seminario de Trabajo de grabprayecto iniciado en el Seminario de

Investigacion.

Lo anterior nos permite apreciar que lo planteado les programas muestra
correspondencia con lo estipulado en el descriptigb componente,pues el segundo

constituye la fundamentacién de los primeros; sibargo, lo experimentado por algunos
participantes nos muestra que en el aula de clésgsractica difiere de lo disefiado

originalmente para la segunda fase, especificaneenteianto al tercer seminario.

Los resultados de esta categoria se asemejan m@dssntados por Cardenas y Faustino
(2006), para los seminarios de Investigacion eaud. En ellos se hace referencia a una
buena articulacion entre estos cursos y satisfaamd las practicas realizadas. Podriamos
decir que las opiniones encontradas en estas tiogslicategorias obedecen a diferentes
experiencias vividas por los participantes. Porado, encontramos apreciaciones de un
grupo gue manifiesta que el nimero de cursos @senté, posiblemente porque entre los
mismos no hubo repeticion. Sin embargo, la expeidevivida por otro grupo difiere de la
anterior, pues sus integrantes opinan que el nUehercursos es elevado, lo cual podria
estar directamente relacionado con la repeticiénotenidos y con el cambio de docente
de un seminario a otro, ya que esta Ultima es wndasl razones por las cuales los
estudiantes consideran que hay desarticulacioomtemidos.
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Ubicacion de la segunda fase en el plan de estudios

La ubicacion en el plan de estudios se refieresatlacion de la segunda fase en la malla
curricular. Tanto estudiantes, como docentes ysagies, evalian dicha ubicacion en
términos de correcta e incorrecta.

Las razones por la cuales se reconoce que la udicas correcta son que los primeros
cuatro semestres preparan para abordar, en el &#nide Investigacion en el aula, la
bibliografia en lenguas extranjeras que se propemelos programas; proponen la
familiarizacién con el diario y la reflexion sobe¢ aprendizaje; asi mismo se desarrollan
conocimientos de asignaturas de otros componeniesan importantes para una mejor
asimilacion de los temas tratados en el campo devéstigacion. También se considera
gue es un tiempo adecuado antes de iniciar eljtraleagrado y, ademas, permite asimilar

en gué consiste la investigacion y su utilidadeevidla académica y profesional.

El andlisis de programas del Seminario de Invesitigaen el Aula | nos muestra que esta
asignatura es una continuidad del trabajo realizznidos cursos de lengua extranjera
(inglés y francés) en los cuatro primeros semestteade los estudiantes no solo se
familiarizan con la lengua extranjera, sino que bigim, de acuerdo al descriptivo, se
familiarizan desde la préactica con los instrumemtesecoleccion de datos tales como los
diarios, las observaciones y las entrevistas.

En contraste con la vision anterior, otro grupo dieentes y estudiantes considera
incorrecta la ubicacion ya que existe un desfaspeto al Componente de Pedagogia y
Didactica, particularmente en cuanto a las asigastide Seminario de Linguistica
Aplicada, Didactica y Préactica Docente. Esto skejeefsegun los docentes, en el momento
en que los estudiantes deben definir el enfoqueudeabajo de grado (séptimo semestre)
pues aun no han completado su formacion en Didadiin concordancia, los estudiantes
consideran que para iniciar el trabajo en Semindeidnvestigacion en el Aula I, serian
Gtiles los conocimientos en Linguistica AplicadBigactica.
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Ademés de lo anterior, algunos estudiantes cormsidmsuficiente el tiempo del que
disponen para realizar la monografia, por lo cuappnen ubicar la segunda fase a partir
del cuarto semestre.

Por dltimo, un pequefio niumero de egresados coasigee los seminarios deberian
ubicarse en los dltimos tres semestres, para quganeuna relacion mas directa con el
trabajo de grado. Respecto a lo anterior, seglopildon de algunos estudiantes, no hay
suficiente tiempo para elaborar el trabajo de graln embargo, el descriptivo del

componente estipula que después de haber elablaradopuesta de investigacién (octavo

semestre), el estudiante dispone de un afio paea becabo la monografia.

Ademas de ello, el descriptivo también planteadisilplidad de que el trabajo de grado se
desarrolle en la préactica docente. Teniendo entaugme en séptimo semestre, y en el
marco del Seminario de Investigacion, el estudiptaatea su proyecto, cabe considerar
gué posibilidad existe para relacionarlo con lappesta de intervencidn en préctica
docente, pues so6lo en noveno semestre se diselfia pliopuesta y se tiene acceso al
contexto educativo en el cual se realizard la mwactAhora bien, si consideramos lo
planteado por docentes y estudiantes, también desi@able una formacion completa en
didactica para que el estudiante contara con saofies herramientas para plantear su

monografia en relacion con la ensefianza de lenguas

Actividades de clase/metodologia

Esta categoria se refiere a la actividad acadéndcao tedrica como practica, que se
desarrolla en los seminarios. Incluye la propuestéodoldgica y aspectos ligados a las
actividades que deben desarrollarse.

En las opiniones de los docentes encontramos dag esnsideran importante guiar a los
estudiantes a tener un contacto mas directo coeriexgias de investigacion. Para lo
anterior se sugiere que mas que la lectura deatesmbre procesos investigativos o

redaccion de proyectos, se exponga a los estudiahteontacto con ejemplos reales de
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textos académicos, a traves de la lectura de asvisentificas, articulos e informes de
investigacion, lo cual les permitiria comprendeilegiguaje cientifico y apropiarse de él
para su posterior aplicacion en la elaboracion tddbajo de grado. De igual modo,
consideran importante la participacion de los a@atids en los semilleros de investigacion,
lo cual les permite tener experiencias reales ytigas de investigacion fuera del aula de
clases, involucrandose en el analisis de datos mgeg@os. En ocasiones, dicha
participacion aporta y ayuda a definir las temétida trabajo de grado de los estudiantes.
Sin embargo, los programas del Seminario de Imyestin muestran que la pasantia de
investigacion o participacion en un semillero foatemplada s6lo en el segundo semestre
del afio 2009.

En el andlisis de programas del Seminario de tmgaeson en el Aula |, podemos apreciar
gue para las actividades de curso se sugierennsssieoricas y de discusion (clases
magistrales y seminarios), con asesorias y trabdgpendiente. Sin embargo, también se
busca trabajar la parte practica mediante la vésites instituciones, realizando registros de
observacion, entrevistas y encuestas. Este tramjoontinia con mayor énfasis en el
Seminario de Investigacion en el Aula Il, dondeliggn se lleva a cabo la redaccion de un
diario de campo. Como lo expresaron los docemtiedps programas de los diferentes
cursos puede apreciarse que hay un trabajo fuert® greparacion de lecturas, ya que el
desarrollo de los seminarios y las sesiones deisitat depende de la participacion activa
de los estudiantes. En cuanto a esto, los estadiaxpresan la necesidad de que se incluya
dentro de la bibliografia trabajada en las claketctura de textos de autores nacionales
gue permitan tener un conocimiento y comprensiotadealidad del contexto local. Lo
anterior ademas brindaria pautas y facilitariaaddjo de observacion en las instituciones

de nuestro contexto.

En el andlisis de la bibliografia de los programdadnvestigacion en el aula | y Il y del
Seminario de Investigacion, pudimos apreciar quagae gran parte de los titulos
propuestos son de autores internacionales, tanhai¢rpresencia de varias referencias de
autores nacionales asi como de revistas nacionales.
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Por otra parte, ambos grupos de participantesifabamt ciertas dificultades que afectan el
desarrollo de las actividades de la segunda fabeateponente de investigacion. Las
dificultades encontradas tienen que ver con el sacae las instituciones, el tiempo

disponible y la preparacion para el trabajo de @amp

Acceso a las instituciones

En el descriptivo y en los programas de curso podewer que en la segunda fase del
componente de investigacion, tanto en el Semirdgithvestigacion en el Aula | como en
el 1l, los estudiantes deben establecer contacto las instituciones educativas con el
objetivo de realizar sus investigaciones en contegle ensefianza reales. Frente a esto, los
estudiantes reportan las numerosas negativas duentam y que les impiden el acceso a
las instituciones educativas para hacer trabajcad®o. Los docentes consideran que éste
es un factor que desanima a los estudiantes a Bevabo sus monografias en instituciones
educativas, por lo que pocas veces existe unall@ction entre la monografia y la practica
docente. Aunque los docentes consideran que lodiastes de la jornada vespertina tienen
mayores facilidades para realizar la etnografialasninstituciones donde laboran, los
estudiantes difieren en esta percepcion, puesesestique no es facil llevar a cabo las
observaciones en sus lugares de trabajo. En gersmrdlos grupos proponen como
alternativa que la Escuela de Ciencias del Lengestgblezca convenios con instituciones

educativas, para facilitar el trabajo de campadesktudiantes.

Insuficiencia de tiempo

Los estudiantes identifican como dificultad, laerenia de tiempo para llevar a cabo el
trabajo de observacidén, ya que éste debe haceesa fle la jornada académica. Esta
dificultad se hace mas evidente en semestres euédeben desarrollar trabajos finales de
investigacion para varias asignaturas, como pon@® para Sociolinguistica y Seminario

de Pedagogia Il, cursos que se toman en quintxtgp semestre, paralelamente con los

seminarios de investigacion. Lo expresado enmst® por docentes y estudiantes guarda
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relacién con la categoria “relacion de la segurede flel componente de investigacion con
otros ejes de la formacion”, donde los resultadogjaron, como veremos mas adelante,

carencia de transversalidad entre las asignaturas.

El andlisis de estas dos Ultimas subcategoriassastan con las apreciaciones presentadas
por Cardenas y Faustino (2006) donde los estudiamstraron complacencia por el

trabajo en las instituciones y la elaboracién dmilsietnografia.

Preparacion tedrica para realizar el trabajo de observacion

Los estudiantes consideran que no cuentan con lsafiegentes para llevar a cabo el
trabajo de observacion en el Seminario de Investigaen el Aula I. Esta opinion esta
directamente relacionada con lo expuesto en lgoete“ubicacion incorrecta en el plan de
estudios”, pues tanto docentes como estudianteesxp la necesidad de que antes del
Seminario de Investigacion en el Aula |, los esioths tengan una formacion en
asignaturas como Linguistica Aplicada, donde sedest tematicas tales como el rol del
profesor, metodologias para la ensefianza de lengt@mslas cuales pueden guiar a los

estudiantes al momento de definir el enfoque debservacion en el trabajo de campo.

De acuerdo al Curriculo y Plan de estudios, ebjmbn la primera fase de “sensibilizacion

a la investigacion en el aula de clase” donde #tgdéantes reflexionan sobre sus propios
procesos de aprendizaje y el de sus compaferas,pelemite adquirir las bases para

comprender los procesos investigativos que serllaveabo en los cursos de investigacion.

Este documento también estipula que los cursosv@stigacion capacitan a los estudiantes
para comprender los aspectos tedrico-practicosupsips en diferentes seminarios, entre
ellos el Seminario de Lingiistica Aplicada.

La percepcion sobre falta de preparacion tedrica paalizar el trabajo de observacion

podria estar relacionada también con la categadazgremos a continuacion.
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Relacion entre la primera y la segunda fase del componente de
investigacion

Esta categoria surgié Unicamente de las visionesosleestudiantes y se refiere a la
correspondencia entre la escritura del diario teva cabo al interior de los cursos de
Habilidades Integradas y las asignaturas de lansiegtase del componente. De acuerdo
con las apreciaciones recogidas, no existe claedathianto a la importancia y el rol que la
escritura del diario desempefia en su formacions pue comprenden su finalidad ni
visualizan una relacion directa entre éste y lastigacion en general. Esto ocasiona que
el ejercicio de redaccion no sea consciente niifgigtivo, dificultando el proceso de
reflexion que se busca tener mediante la escrietadiario. Sumado a esto, se puede
apreciar que los estudiantes no hacen distincidne elas fases que constituyen el
componente de investigacion en general y sobradtisidades a desarrollar en la primera
fase en particular. Resultados similares nos ptasedrrego y Mesa (2005) en su estudio,
donde los estudiantes expresan no tener claridade sel objetivo del componente
investigativo ni sobre las actividades realizadhsnterior del mismo para desarrollar

habilidades investigativas.

Por otra parte, la apreciacion sobre la primera 3 componente aqui presentada, difiere
de la identificada por Cérdenas y Faustino (20@6),donde el balance fue altamente
positivo en cuanto a utilidad del diario, puesdae reconocido por los estudiantes como
un instrumento que les permitié reflexionar y centizarse de su propio proceso de
aprendizaje. Ademas de ello, fue reconocido comanedio para comunicarse con las

docentes a cargo de los cursos.

Lo encontrado en las anteriores dos categoriastrawpse los estudiantes de cohortes mas
recientes no encuentran relacién entre la primdaasggunda fase del componente, lo cual
difiere de lo estipulado en el Curriculo y planeaitudios (2006), donde los procesos de
reflexion y observacion de la ensefianza y el ajmxejed de las lenguas extranjeras,
acompafados de la familiarizacion y utilizacionirg#grumentos de recoleccion de datos en
los cursos de habilidades integradas, buscan dez@silal estudiante y prepararlo para los

procesos investigativos que conducira en los setamde investigacion en el aula.

140



Por su parte, los programas del Seminario en ligaesbén en el Aula | muestran que el
curso da continuidad al trabajo realizado en |lmera fase en los cursos de Habilidades
Integradas tanto en inglés como en francés. Dad® ariginalmente las fases del
componente estan disefiadas para complementareesgréstos resultados muestran que se
podria estar presentando una falencia en el cungplicmde los objetivos formulados para
la primera fase, ya que probablemente no se egian@ndo sistematicamente a los
estudiantes al proceso de reflexion en estos posrggmestres. Esto podria ocasionar que
al momento de ingresar al Seminario de Investigaerd el Aula I, los conocimientos con
los que llegan sean insuficientes, presentandosegpo, como lo vimos anteriormente, la

percepcién de falta de preparacion teérica patazae®l trabajo de observacion.

Relacion entre la segunda y la tercera fase del componente de investigacion

La relacion entre la segunda y la tercera faseaaponente de investigacion se refiere a la
correspondencia de los Seminarios de investigae@dnel aula y el Seminario de

Investigacion con el Seminario de Trabajo de Grado.

De acuerdo al andlisis de los programas de curkseatminario de investigacion, los

conocimientos adquiridos dentro de esta asignégsrpermite a los estudiantes elaborar un
anteproyecto de trabajo de grado que sera la asea donografia. Por ende, se aprecia
articulacién entre este seminario con el semindeitrabajo de grado, y el trabajo de grado

como tal, enmarcados dentro de la tercera fase.

Unos docentes consideran que la segunda fase degdd@ente de Investigacion aporta a la
realizacion del trabajo de grado, pues las tensti® gran parte de las monografias
elaboradas en la Escuela de Ciencias del Lengaaafecan en resolver una problemética
en un aula o en un curso, ya sea dentro de largideel o en otra institucion educativa. Lo
anterior, segun los docentes, evidencia apropiap@mparte de los estudiantes de las

tematicas trabajadas a lo largo de esta fase.
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Esta ultima opinidon concuerda con lo encontrado@@mdenas y Faustino (2006), donde
los resultados mostraron que la mayoria de loslesties inscribieron sus monografias en

la ensefianza de lenguas, con predominancia dedgratfia y la investigacion-accion.

Otros docentes y estudiantes encuentran como faetorrente en el Seminario de Trabajo
de Grado el cambio del proyecto planteado en elir&ein de Investigacion. Sin embargo,
las causas de este cambio difieren para uno ygotfm. Para los docentes, entre las causas
de este cambio se encuentra la exposicion quedosntes realizan sobre las diferentes
lineas de investigacion de la Escuela, ya quedtngl@antes se interesan y deciden orientar
sus proyectos hacia esas lineas de investigacithas Qosibles causas de cambio son el
hecho de que los estudiantes interrumpen relaciabesales con la institucion para la cual
plantean la propuesta de investigacion, se reteamporalmente del Programa o pierden la

asignatura.

En contraste con lo anterior, las dos causas etguipsr los estudiantes son el cambio de
docentes de un seminario a otro y la estructuranendel componente de investigacion. En
cuanto a la primera exponen que, aunque la prapubstproyecto sea aprobada en el
Seminario de Investigacion, la continuidad en siv@lacion depende de la aprobacion del
docente que esté a cargo del Seminario de Traleaferado. Por esta razon, seria deseable
la continuacion de un mismo docente de un curssigaliente, como es el caso, casi
siempre, para los seminarios de Investigacion ehutd | y Il. La otra razén es el poco
conocimiento del panorama de opciones de invesfigague tienen los estudiantes al
momento de plantear su propuesta en el Seminariaw@stigacion, o que hace de este
seminario un momento de exploracion muy temprama gdacidir sobre la propuesta del

trabajo de grado.

Una propuesta planteada por los docentes, pardispmnuya el cambio de proyecto de un
seminario a otro, es ofrecer un solo curso pareldporacion de la propuesta de
investigacion, en vez de dos seminarios (Semindeolnvestigacidon y Seminario de
Trabajo de Grado), para posteriormente material@daproyecto en el marco de la

asignatura Trabajo de Grado.
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Dentro de la relacién de las asignaturas de lamnslegfiase con la tercera, encontramos
referencia a los contenidos. Por un lado, los deseopinan que el Seminario de Trabajo
de Grado es el espacio donde se refuerzan losmodoseestudiados en los seminarios
anteriores a éste, ya que los ejes tematicos sgascon base en los topicos elegidos por
los estudiantes para sus monografias. Sin embdogoestudiantes difieren de esta

percepcion, al considerar que el trabajo en esténsgio consiste en repetir los contenidos,
mas no en reforzarlos. De acuerdo con sus resgyest&l Seminario de Trabajo de Grado
no hay un avance significativo en la elaboracidnpdeyecto, pues se retoman las mismas
tematicas del seminario anterior, tales como laaeidn de la introduccion, los objetivos,

etc.

En este tema, podemos ver que el componente igaggt, tanto en su estructura y
desarrollo responde a la reglamentacion dada pieoeeto 272, donde se propone articular
la docencia y la investigacion a través de unaalies investigacion. El trabajo en nuestro
componente lleva a los estudiantes a establecdra doorrelacion en los diferentes
seminarios ofrecidos, enfocandose principalmente laeninvestigacion cualitativa en

educacion en mayor medida y en la investigaciooteas areas en menor medida.

Este decreto también hace referencia a la necedelgde existan “condiciones adecuadas
para el cumplimiento de la investigacion”, haciemeff@rencia a la presenaig “personal
dedicado a la investigacion, recursos bibliogosjdfisicos y tecnologicos y medios de
publicacion ya sea de resultados de investigacide material didactico derivados de la
misma”. Las dificultades identificadas por los m#pantes en cuanto a las actividades de
clase o metodologia, nos muestran que en el Pragtara de las condiciones para el
ejercicio de la investigacion no se esta dandaadednera adecuada, pues aun faltan, por
ejemplo, convenios que permitan a los estudiamesder facilmente a las instituciones. En
cuanto a los recursos bibliograficos, podemos dp@rcontamos con una gran variedad de
referencias, tanto nacionales como internacionkesuales se presentan en los programas
de los cursos y ademas, pueden encontrarse eent®s de documentacion y biblioteca
de la Universidad. En relacion con la publicaci@ tthbajos, se cuenta con la revista
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“Lenguaje”, la cual sirve como medio de difusion Ide trabajos investigativos de los

docentes de la Escuela que pertenecen a las désiémeas de investigacion.

La modalidad tedrico-practica utilizada en el deskr de las actividades de la segunda

fase del componente, también responde a la regtanién del decreto 272.

Por ultimo, en cuanto a las tendencias de formadéndocentes adoptadas en la
Licenciatura, podemos decir que se siguen tres lo®del primero, planteado por Roberts
(1998 en Cardenas 2009), es el modelo de ciendmalzion, el cual sigue la metodologia
de la investigacion accion. El segundo, es un neotlesado en la reflexion, el cual es
presentado por Dewey (1938 en Cardenas 2009) (deleeflexidn), que consta de seis
etapas: deteccion de un problema, observacion @argrenderlo mejor, propuesta de
alternativas para solucionarlo, analisis de ladigapiones de dichas alternativas, seleccion
de la mejor y observacién para evaluar el impaettadalternativa escogida. La reflexion
lleva al docente a mejorar su practica y a un oampérsonal y profesional que permite
desarrollar la autonomia y la creatividad. Ereetér modelo, Schon (1983, en Cardenas,
2009), propone la reflexion en la accion, es dac# reflexion simultanea a la practica que
lleva al aprendiz o al docente a probar solucione®diatas resolviendo los problemas de
manera rapida y creativa. La reflexion continuarper comparar la teoria y la practica y la
autoevaluacion permanente; permite crear concietaiaignificado de la labor docente en
un determinado contexto y conduce a procesos destigacion curricular y de

investigacion-accion.

Como pudimos ver, los tres anteriores modelos amemda la investigacion accién, el cual
es un tipo de investigacion cualitativa estudiaddaecarrera; sin embargo, en la practica
podemos decir que en los cursos de investigacioreleaula el trabajo se enfoca
principalmente en la observacion y la reflexibnpntias que la investigacion accion se
refleja mayormente en la practica docente y emablajo de grado, cuando los estudiantes

deciden relacionarlo con dicha préctica.
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Relacion de la segunda fase del componente con otros ejes de la
formacion

Presentamos primero la categaetacion entre el trabajo realizado en las asigmatide

la segunda fase del componente y las asignaturastrds ejes de la formacidigue fue
identificada por estudiantes y docentes, y luegogwpo de cuatro relaciones que no
emergieron en el andlisis de la informacion redabie en el grupo focal de estudiantes
pero si en el analisis de las opiniones recolestatiala sesion de grupo y entrevistas a
docentes. Estas relaciones smtre la segunda fase del componente de invesfigacia
practica docenteentre las practicas de escritura en el componentasypracticas de
escritura en otros componentes del plan de estudiuse el trabajo de grado y la practica

docente y entre el trabajo de grado y otras asigres del plan de estudios.

Trabajo realizado en las asignaturas de la segunda fase del componente
de investigacion y en los demas ejes de la formacion

Esta categoria se refiere a la articulacion deséteres entre las asignaturas de la segunda

fase del Componente de Investigacion y las asiggmtile otras areas de la Licenciatura.

Estudiantes, docentes y egresados concuerdan earo@ue existe una carencia de
transversalidad entre las asignaturas de la sedasday las asignaturas de los demas ejes
de la formacion, pues no hay integracion de losergmbentre las mismas. Aqui los
estudiantes retoman lo expresado en cuanto aitulthl de tiempo, pues se solicitan
como producto final en un mismo semestre, trabaesinvestigacion en diferentes
asignaturas. Ante la falta de transversalidad,dosentes proponen hacer una revision
profunda de los contenidos de las asignaturasekcohjetivo de encontrar coincidencias y
hacer trabajos conjuntos entre, por ejemplo, atigas como Seminario de Investigacion
en el Aula Il, Sociolinguistica y Seminario de Rgmigia 1. En cuanto a los seminarios de
pedagogia, los participantes consideran muy ndaesamportante su integracion con los

tres seminarios de investigacion.
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En la revision del Curriculo y Plan de EstudiosO@0 encontramos un apartado sobre los
espacios de formacion pedagdgica en la Licenciatdende se reconoce que el
componente de pedagogia abarca aspectos teoniaos¢c@s e investigativos. Por lo tanto,
la investigacion formativa esta contemplada como da esos espacios de formacion
pedagogica. Esto denota que el trabajo entre dstosomponentes debe ser transversal,
sin embargo, en la practica, en ambos se trabajaateera independiente, sin establecer

una correlacion entre los mismos, tal como lo esgnan los participantes.

Segunda fase del componente de investigacion y practica docente

Los docentes recalcan el caracter formativo deelgusda fase del componente de
investigacion, ya que brinda las herramientas qQgeektudiantes necesitan para llevar a
cabo un proceso reflexivo en la practica docentscenento de realizar las observaciones

y la intervencién (investigacion-accion) en laitsion.

Podemos comparar estos resultados con los haleniddpez y Zuluaga (2005), donde se
muestra que la formacion investigativa adquirida Ipe estudiantes les permitio llevar a
cabo procesos de investigacion-accion en la peadicente, donde pudieron desarrollar y

fortalecer todas sus competencias investigativas.

Practicas de escritura en el componente y en otras asignaturas del plan de
estudios

Esta categoria se refiere a las practicas de wscriales como reflexiones, ensayos y
resefas, llevadas a cabo en diferentes aread aefeciatura y su relacion con la redaccion
de proyectos de investigacion, llevada a cabo esetiunda fase del Componente de

Investigacion.

Los docentes refieren que los estudiantes presehtmoltad al momento de redactar
trabajos de investigacion. Es por esto que seionesla existencia de la relacién entre las
practicas de escritura llevadas a cabo en otrogpaoemtes de la licenciatura (ensayos,

reflexiones y resefias), y las practicas de esarpppesentes al interior de la segunda fase
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del componente de investigacion, pues parece ner haa relacion entre las mismas. En el
componente de investigacion se hace énfasis emdawas de escritura académica y
siempre es una novedad y una dificultad para laglesites. En términos generales, los
docentes manifiestan que la escritura debe sefeumeato transversal en la Licenciatura
aunque también aparece la posibilidad de crear asignatura electiva de escritura

académica.

El analisis de programas nos muestra que uno deolystivos del Seminario de
Investigacion en el Aula Il es que los estudiarites familiaricen con los diferentes
modelos de presentacion de informe y redactenfesume de investigacion”. El descriptivo
del Programa nos muestra que los cursos de escdemtro del componente de lengua
materna buscan llevar a los estudiantes a proceloscomprension de lectura,
familiarizandolos con la organizacion de los textoscursos estilisticos, estructuras
discursivas, coherencia, cohesién, entre otroscéspepara, posteriormente trabajar en la
produccién de textos en lengua materna, lo cuall@uservir de base para producir textos
escritos en lenguas extranjeras. De este modonpmxdger que la Licenciatura si cuenta
con cursos de escritura académica, tales como Gaono | y Composicion 1I; sin
embargo, pareciera que los estudiantes tienenuligittes para integrar y aplicar los

conocimientos adquiridos en estas asignaturasealéacion del trabajo de grado.

Trabajo de grado y practica docente

En esta categoria encontramos opiniones dividipags se menciona en la misma
proporcion la frecuencia y la poca frecuencia deelacion entre el trabajo de grado y la
practica docente. Los docentes manifiestan quedssecurrente que los estudiantes que se
encuentran laborando en colegios decidan enfocérabajo de grado a la ensefianza de
lenguas, relacionandolo, de esta manera, con tiga&dlocente. En contraste, también se
opina que la poca frecuencia de la relacion existemtre el trabajo de grado con la
practica docente estd4 directamente relacionada lgodificultad para acceder a las
instituciones, lo que se considera un factor gtlaye en la decision de los estudiantes de

elaborar monografias no relacionadas con la pgadticente.
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Trabajo de grado y otras asignaturas del plan de estudios

Esta se refiere a la realizacion del Trabajo dedGrsobre un area de la licenciatura

diferente a la ensefianza de lenguas.

Los docentes expresan que si existe investigacidtidmsciplinar en la licenciatura, pues
se le da al estudiante la posibilidad de desarrsliatrabajo de grado en torno a un area
diferente de la investigacion educativa. De estaara se pueden plantear investigaciones
en areas como sociolinguistica, analisis del dsxumnalisis literario, traduccion, etc. Por
esto, se recalca que el nombre del componente esig@nente de Investigacién” y no
“Componente de Investigacion en el Aula”. Esto clengon lo estipulado en el Curriculo y

Plan de estudios para el componente de investigacio

Los profesores reconocen que aunque los estudiardesdquieren una formacion
especializada en estas areas, tienen la posibiliasistir nuevamente a los cursos o tomar
electivas en el area de interés, de las ofrecidaglgrograma, para apoyar su proceso de

investigacion.

Segun el decreto 272 de 1998, la competencia ige#ist y la modalidad tedrico-practica
deben ser ejes transversales en los programasrdadion docente. En lo estipulado en los
programas de los cursos podemos apreciar que évdsyersalidad entre la segunda fase
y otros componentes del Programa, principalmente les lenguas extranjeras y el
componente de pedagogia y didactica. En cuantegainslo componente, los participantes
aun consideran que se necesita de una relaciérexpdi€ita entre ambos, como se vio
anteriormente. Particularmente en el Seminario wleedtigacion se busca que los
conocimientos basicos adquiridos en los demasdgda formacion sirvan de base para
continuar el trabajo investigativo. Aqui cabria ienar la relaciéon con el componente de
lengua materna, que segun lo visto anteriormemegsita establecer una relacion mayor

con el componente de investigacion.
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Contribucion de la seqgunda fase del componente de investigacion a la
formacion profesional

En este tema encontramos lo relacionado con eteagerla segunda fase a la formacion

profesional en general, que incluye por supueatfmrimacion como docentes.

Formacion docente

Este se refiere a la contribucion que los cursosadsegunda fase del Componente de
Investigacién hacen a la formacion del LicenciadoLenguas Extranjeras. Estudiantes,
docentes y egresados afirman que la segunda fas@odgponente de Investigacion si
contribuye a la formacién del licenciado. Los tgegpos identifican aportes importantes a
la formacion como docente conocedor del contextolas docente autorregulador de su

practica y docente investigador.

Conocedor del contexto escolar

Los estudiantes y docentes consideran que el traraja segunda fase del componente
contribuye a fortalecer la familiarizacién y el ooimiento de los contextos escolares, ya
sean publicos o privados. A través del contactolasiinstituciones y las observaciones en
ellas, se adquiere una vision distinta de la radlidscolar, ya que se empieza a observar
desde el rol de investigador con una perspectieanguse tiene desde el rol de estudiante.
El acceso a la realidad educativa permite vivenkgiacotidianidad en las instituciones,
conocer su complejidad y ademas, ayuda a adquidr wision general de todas las

implicaciones que conlleva la labor docente.

Autorregulador de su prdctica

Los docentes, estudiantes y egresados considemtagegunda fase del componente de
investigacion permite formar profesionales autartagores de su practica. Los docentes
adquieren herramientas investigativas que les pemmpensar, tomar distancia y analizar la

realidad o el entorno donde se encuentran, parderpmsnente reconstruirlo y
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transformarlo. El trabajo en investigacion permit@mbién, segun las opiniones

recolectadas, ser mas sensibles a lo que sucedm dBl salon de clase y ser mas
conscientes de las experiencias vividas dentraonigho, para asi buscar soluciones a las
probleméticas o situaciones que se presentan ereafrlos retos que surgen cada dia.
Asimismo, permite también el desarrollo de la cajst de autoevaluacion, para ser

conscientes del trabajo que se esta haciendo gih@nmra como se esta llevando a cabo.

Por ultimo, también se reconoce que a través devisstigacion, se logra construir un
conocimiento que puede ser utilizado para aplicair@s contextos educativos, y contribuir

al mejoramiento de las practicas llevadas a cabuetior del mismo.

Investigador

Dentro de la formacion como docente investigad® gstudiantes y docentes identifican el

desarrollo de las siguientes caracteristicas:

Habilidad de observacion la segunda fase permite a los estudiantes apreancssr
observadores y tomar consciencia de las actividgdestrategias que un docente realiza y
utiliza en el aula. Particularmente, los estudimnteencionan como enriquecedora la
experiencia del trabajo de campo donde deben ddorsemtros docentes, lo cual les permite
aprender de ellos. Por otro lado, la observaciéoimgsrtante porque permite identificar
probleméticas o dificultades en los grupos de émttels. De este modo, es posible
reconocer los aspectos a mejorar y reflexionarestis procederes a adoptar para ayudar a
los estudiantes a aprender.

Vision critica: las asignaturas de la segunda fase exigen deliastel la reflexidbn sobre
las condiciones del ejercicio docente y sobre @icajio mismo. En el desempefio como
docente, estas practicas lo habilitan para llevacabo procesos de evaluacién y
autoevaluacion, lo cual les permite ser mas cdtiespecto a su labor. De esta manera, el
componente forma para la revision constante dehape¥ docente. La vision critica

permite a los docentes evaluar, por ejemplo, méigils y técnicas de ensefanza
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empleadas en las instituciones, con el objetivaleterminar sus ventajas y desventajas.
Particularmente, los docentes manifiestan quedamimientas investigativas adquiridas les
permiten a los egresados plantear y liderar progepara mejorar las condiciones y
estructuras de los entornos educativos donde labBrdre tanto, estos Ultimos reconocen
gue la habilidad de observacion puede también pidewi fundamentar la creacion y

disefo de material didactico.

Fundamentacion tedrica: estudiantes y docentes identifican como aportéadsegunda

fase la adquisicion de fundamentos tedricos paliaaapen la practica. Los participantes
destacan la importancia de la teoria sobre metgtp métodos de investigacion,
instrumentos de recoleccién, perspectivas y enrgenel conocimiento de autores a los
cuales se puede recurrir para encontrar respalda esolucion de problematicas que se

presentan dentro del aula de clase.

De este modo, los participantes consideran qustetlieante puede desarrollar conceptos y
fundamentos de lo que es la docencia y las diidels con las que se van a encontrar, asi
como de los principios que les van a ayudar avedok.

Preparacion para continuar estudios de postgradolos docentes consideran que la
investigacion es un fuerte de la carrera que apamta buena preparacion para realizar
estudios de postgrado. Conocer y poder desarqmitaresos formales de investigacion es

una ventaja frente a estudiantes que no tienemdirmacion investigativa.

De acuerdo con los docentes, muchos estudiantesignen la homologacion de las
asignaturas de investigacion y estan preparadas graprender ciclos de formacion de
posgrado sin mayores carencias en este aspectosuPparte, tanto estudiantes como
egresados no registraron opiniones respecto aatsgoria, debido a que esta pregunta no

fue incluida en el cuestionario que se les hizeedlectar la informacion.

Céardenas y Faustino (2006) reportan resultados jaetes en cuanto al aporte que los

estudiantes reconocieron de la segunda fase dgbarmnte. De igual manera, Marin,
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Quinchia, Monsalve, Ardila, Gomez, Ruiz y Gonza2@08), también identificaron los
mismos aportes del componente de investigaciom éodnciatura en Lenguas Extranjeras

de la Universidad de Antioquia.

Todos estos aportes identificados por los partitggmdan cuenta del cumplimiento de los
objetivos planteados en los programas para esta®<UEN los diferentes seminarios,
principalmente en el Seminario de Investigacion etnAula | y el Seminario de
Investigacion, se contemplan objetivos tales cormofdmiliarizacion por parte del
estudiante con los contextos escolares en los cisedesempefiard en el futuro y la
concientizacion de sus responsabilidades y retstdra los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, se busca que el futuro doseateapaz de fundamentar su quehacer
en la investigacion y profundice en los aspecteh@ales que le permitirdn tratar desde

diferentes perspectivas, los problemas de inves@igajue surjan en el aula de clase.

Asimismo, el descriptivo nos muestra que el comepte de investigacion busca
desarrollar en los estudiantes una competencisstigediva que les permita examinar, en
diversos contextos escolares, probleméticas reladas con la ensefianza y el aprendizaje
de lenguas extranjeras, reflexionando también solagpectos metodoldgicos y
pedagogicos de la ensefianza de los idiomas”. Aditneente, la formacion investigativa
busca que el futuro docente logre una transformad&l contexto donde se desemperie,

mejorando las practicas tanto del profesor comeasteidiante.

Los aportes mencionados anteriormente muestraromanacia con lo establecido por el
decreto 272 para los programas de pregrado ereal de educacion, pues el Programa
busca la formacion de docentes con capacidad pamsprender las problematicas
educativas con el fin de promover “acciones formaatl. Ademas de ello, el componente
investigativo desarrolla en el futuro docente uimadéwm critica que le posibilita conocer
mejor a sus alumnos e identificar sus necesid&t@siltimo, se busca que el docente esté
en constante formacion. De esta manera, se puediizaque a través de la segunda fase,
se desarrolla en los estudiantes la competencestigativa, tal como lo plantea el decreto
272 de 1998.
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Estos aportes identificados por los diferentes rast@orresponden a lo propuesto por
Bondarenko (2009), quien destaca la importancidadmvestigacion para el desarrollo
tanto personal (autonomia y auto reflexion) comafgsional, incentivando en los futuros
licenciados creatividad que les permita investigdener un rol activo en los contextos
educativos, no sélo para transmitir conocimienios para transformar la realidad de su

entorno.

De esta manera, como lo propone la autora, el 8mgofrece una formacion investigativa
integral, pues se brindan conocimientos tanto d¢eérisobre principios y métodos de
investigacion como conocimientos practicos, puesstlidiante desarrolla efectivamente
procesos de investigacion, sobreponiéndose a fiasltiides que encuentra en el proceso

de construcciéon de este conocimiento.
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Conclusiones

Las conclusiones de este trabajo las presentanmisnt® en cuenta los interrogantes
planteados inicialmente, que tienen correspondeatiogta con los objetivos planteados.
Con el propésito de visualizar mejor esta orgamirgcubicamos el correspondiente

interrogante al inicio de cada sintesis tematica.

 ¢Cudl es la apreciacion que tienen estudianteofggmres sobre la estructura y el

desarrollo de la segunda fase del Componente @stigacion?

Teniendo en cuenta que la estructura y desarrell@fieren a diferentes aspectos como el
numero de cursos, su ubicacion en el plan de estuidi articulacion entre los mismos, etc.,
se puede decir que no es posible establecer untdus®n definitiva sobre estos aspectos,
ya que las posiciones son divididas. Algunos padites consideran que los cursos son
suficientes para adquirir una buena formacion itigava, mientras que otros, partiendo
de sus experiencias vividas (principalmente eshiel&, opinan que son demasiados, pues
no encuentran una correcta articulacion entre ,elttentificando ademas repeticion de
contenidos entre los mismos. Esto se opone aijputsio en el plan de estudios, pues los
tres seminarios estan disefiados originalmentequemplementarse entre si. En cuanto a la
ubicacion de la segunda fase en la malla curnicupppdemos decir que la mayoria de
participantes opinan que esta correctamente ubicGagd@jue unos cuantos opinan que
deberia ubicarse un semestre antes, con la fidali#a tener mayor tiempo para la

elaboracion del trabajo de grado.

Respecto al desarrollo de esta segunda fase, #ficetanto por parte de los estudiantes
como de los docentes, la necesidad de implememar rmetodologia que incluya

actividades mas practicas, donde los estudiantedaputener experiencias investigativas
reales, a través de la participacion en los semdlee la Escuela. Asimismo, se considera
importante la inclusién de lecturas de informegndestigacion, para que los estudiantes se

familiaricen con el lenguaje cientifico y tengars lbases necesarias para redactar sus
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informes. Los estudiantes ademas piden la includ®lectura de textos nacionales, que les

permitan tener una mayor comprension de la reakdadativa de nuestro contexto.

También se considera importante mejorar las comks de los estudiantes para el acceso
a las instituciones, lo cual es fundamental pateabhjo de campo, para lo que se propone
gue la Universidad, y la Escuela de Ciencias delglaje en particular, lleve a cabo
acuerdos o convenios con instituciones locales fpaittar el trabajo de observacion en las

mismas.

» ¢De qué manera se integra el componente de Inaeigtigcon los demas ejes de la

formacion?

De acuerdo al Curriculo y plan de estudios decknkiatura, los cursos que hacen parte de
otros componentes del programa brindan diferentestes que les permiten a los

estudiantes tener un mejor desempefio en las asigaate la segunda fase del componente
de investigacion. De este modo, los cursos del coemte de lengua extranjera aportan en
dos sentidos: posibilitan la lectura de bibliogradbbre investigacion escrita en inglés o
francés, y permiten familiarizarse desde la pcactton los instrumentos de recoleccion de
datos, a través del trabajo de sensibilizacion @vastigacion, llevado a cabo en los

primeros semestres.

Por otro lado, se puede apreciar que al realizatribajos propios de cada curso en los
diferentes componentes, hay una carencia de tnaaddad, pues se llevan a cabo
observaciones en distintos contextos, con el fin plesentar, de manera paralela a la
minietnografia, informes de investigacion para ra&igras como Psicolingiistica y

Pedagogia. Esto refleja desconocimiento por pagtdod docentes de otros ejes de la
formacion frente al trabajo realizado al interi@ dccomponente de investigacion. De esta
forma, se evidencia la necesidad de interrelacidoar contenidos de las diversas

asignaturas que se ofrecen en un mismo semestre.
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» ¢ Cudl es la apreciacion que tienen estudiantesfggmres sobre la contribucion de la

segunda fase del componente de investigaciénaarteation del licenciado?

La apreciacion que tienen los estudiantes actmadesores y egresados de la contribucion
gue hace la segunda fase del componente de iragstiga la formacién docente, cumple
las expectativas planteadas tanto en los documefitiales a nivel nacional como en los
particulares de la Universidad del Valle. Los rexibs muestran que la segunda fase del
componente permite formar docentes conocedorescalaiexto escolar, gracias a la
familiarizacion con las instituciones. Asimisma,ihvestigacion permite formar docentes
autorreguladores, siempre dispuestos a mejorarpraasicas dentro del aula. Ademas, el
componente ayuda a los docentes desarrollar uiten\ddtica pedagdgica, que les permita,
a traves de la observacion y la reflexion, idecdifilas problematicas presentadas en el aula
y generar, a partir de la fundamentacion teériclucsones para las mismas, contribuyendo
asi al mejoramiento de las practicas educativasrtgléciendo su crecimiento a nivel

profesional y personal.

Otro aporte identificado es la formacion continuatkl docente en los estudios de
postgrado, pues en muchos casos éste tiene lgaveetaer eximido de diferentes cursos
relacionados con la investigacion. Cabe aclararegt® incluye estudios de postgrado en el

contexto internacional.
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Anexos

Cuestionarios usados como instrumentos para la lecoion de
los datos

Anexo 1

SESION DE GRUPO CON DOCENTES

Qué apreciaciones tiene usted del Componente @stigacion en relacion con:
1. Su estructura y situacién en la malla curricular.
2. Su desarrollo y su contribuciébn a la formacion détenciado en Lenguas
Extranjeras.

Anexo 2

ENTREVISTA A DOCENTES

1. ¢Qué opina del nimero de cursos propuestos yatddalacion entre ellos?

2. ¢Considera usted que la segunda fase del compodentivestigacion esta
correctamente ubicada en el plan de estudios?quiéar

3. ¢Cual considera que es el aporte de la segundddhsemponente de investigacion
al futuro desempefio de los estudiantes como prefesie lenguas?
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Anexo 3

GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

La segunda fase del componente de investigacionladé&icenciatura en Lenguas
Extranjeras esté constituida por el Seminario gedtigacion en el Aula |, el Seminario de
Investigacion en el Aula Il y el Seminario de Invgacion.
1. ¢Qué opina del nimero de cursos propuestos yatddalacion entre ellos?
2. ¢Considera usted que la segunda fase del compodentevestigacion esta
correctamente ubicada en el plan de estudios?quiéar
3. ¢Cual considera que es el aporte de la segundddhsemponente a su desempefio

como profesor de lenguas?

Anexo 4

ENCUESTA A EGRESADOS

Hola compafieros egresados del plan de Lic. En laengutranjeras:

Nosotros, Maryluz Blanco Caicedo y Fabrizio LinzelA estamos actualmente en décimo
semestre, realizando nuestro trabajo de grado guensnarca en el macroproyecto
“Evaluacion de los procesos académicos de la Liaama en Lenguas Extranjeras de la
Universidad del Valle”. Nuestro objeto de estudsl@ segunda fase del componente de
investigacion, es decir, los Seminarios de Invasti@n en el Aula | y Il y el Seminario de

Investigacion. Como es una vivencia compartidagseds que ustedes tienen mucho que
decir al respecto y que esto podria aportar al mlanmejoramiento del programa.

Apreciariamos enormemente su participacion enalguto, respondiendo a la siguientes

tres preguntas.

Siéntanse libres para expresar sus opinionesgal@stizamos confidencialidad y absoluta

reserva de sus nombres.

160



1. ¢Qué opina del numero de cursos y de la articulaendre ellos? (Seminario de
Investigacion en el Aula 1y Il y Seminario de Istigacion).

2. ¢Considera usted que la segunda fase del compodentivestigacion esta
correctamente ubicada en el plan de estudios? gBé?P (Antes, para las primeras
cohortes, el Seminario de Investigacion en el Auall estaban ubicados en el
cuarto y quinto semestre y el Seminario de Invastan en el Aula, en séptimo
semestre. Actualmente, el Seminario de Investigaeid el Aula | y Il, estan
ubicados en el quinto y sexto semestre, y el Semirde Investigacion en el
séptimo semestre).

3. ¢Cual considera que es el aporte de la segundddhsemponente de investigacion

a su desempefio como profesor de lenguas?

Por favor incluir el afio en el que ingreso al paoga y el afio de finalizacion de sus
estudios.
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