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Resumen 

El presente informe “La etnoeducación según los planes de estudio de la Institución 

Educativa Bartolomé Loboguerrero de la ciudad de Cali”, nació de la pasantía 

docente realizada en la institución Educativa Bartolomé Loboguerrero, de la ciudad 

de Cali, en el año 2024 , esta consistió en un acompañamiento integral en el gestión 

académica de la institución, la revisión de archivos institucionales y su plan de 

estudios, de lo cual surgió la pregunta sobre cómo se aborda el concepto de 

etnoeducación en el proyecto educativo establecimiento educativo. Lo cual, se 

desarrolló a través de la búsqueda de lo que se comprende como etnoeducación 

para la institución y cómo ésta misma se ha implementado, por lo que se utilizó una 

metodología con enfoque cualitativo, que permitió encontrar que para la institución 

se comprende la etnoeducación desde lo inclusivo, la promoción intercultural y la 

indagación sobre la decolonización del conocimiento, con lo que se halló que, un 

componente clave del abordaje etnoeducativo es el proceso de reflexión crítica 

sobre la identidad, tanto entre los estudiantes como entre los docentes; porque se 

promovió la idea de que los estudiantes deben reconocerse y valorar sus propias 

identidades culturales, mientras que los docentes actúan como facilitadores del 

proceso de enseñanza-aprendizaje de manera adecuada al contexto.  

Palabras clave: Etnoeducación, afrocolombianidad, currículo, Plan de estudios, 

interculturalidad. 
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1 INTRODUCCIÓN 

Este documento corresponde al Informe Final de pasantía y requisito previo para 

obtener el título de Licenciado en Ciencias Sociales. el presente informe busca dar 

cuenta de la pasantía docente realizada en la Institución Educativa Bartolomé 

Loboguerrero sede Olaya Herrera teniendo como objetivo central comprender cómo 

se aborda el concepto de etnoeducación en los planes de estudio, a través de la 

siguiente pregunta problema ¿Cómo comprende la etnoeducación la institución 

educativa Bartolomé Loboguerrero según sus planes de estudio? 

Esta pregunta planteó varios ejes de análisis: primero, cómo la institución reconoce 

la diversidad cultural de su entorno; segundo, cómo integra conocimientos y 

prácticas culturales de las comunidades étnicas dentro de sus programas de 

enseñanza; y, tercero, cómo promueve una educación inclusiva que fomente el 

respeto por la interculturalidad y el reconocimiento de identidades diversas. Este 

análisis, no solo permitió visibilizar los avances y retos que enfrenta la institución en 

su implementación de una educación etnoeducativa, sino también una contribución 

al debate más amplio sobre la importancia de la interculturalidad en los sistemas 

educativos.  

En este orden de ideas, este informe se inscribe en un campo de estudio que busca 

reflexionar sobre las formas de conocimiento que tradicionalmente han sido 

excluidas de los currículos escolares, y cuya inclusión es fundamental para una 

educación verdaderamente transformadora y pluralista, representando un desafío a 

la hora de articularse con la legislación curricular oficial colombiana, la cual 

determina los aprendizajes mínimos estandarizados por grados, ya que según la 

Ley General de Educación en Colombia, el Ministerio de Educación Nacional es 
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responsable de “establecer los indicadores de logros para cada grado de los niveles 

educativos”.1  

Dentro del ámbito educativo, la etnoeducación se destaca como una rama 

particularmente relevante para el contexto latinoamericano y para comunidades que 

han sido históricamente marginadas. La etnoeducación se centra en promover una 

educación intercultural que respete, preserve y fomente las culturas de los pueblos 

indígenas, afrodescendientes y otras comunidades étnicas. Es, por tanto, un 

enfoque que busca una integración efectiva entre el saber académico tradicional y 

los conocimientos propios de estas culturas, reconociendo el valor de la diversidad 

cultural como un activo en los procesos educativos2 

Para responder a la pregunta, la metodología desarrolla un enfoque cualitativo, el 

cual buscó incluir las técnicas de análisis documental y entrevistas 

semiestructuradas, dado que el objetivo es comprender la concepción de la 

etnoeducación reflejada en los planes de estudio de ciencias sociales de la 

Institución Educativa Bartolomé Loboguerrero, por lo cual el enfoque permite una 

exploración profunda de significados y percepciones, siendo esto esencial para 

analizar procesos educativos y culturales.  

El documento cuenta con la descripción de la experiencia como pasante, la 

caracterización de la institución, una descripción detallada de las funciones y 

labores realizadas, la temática de intervención de la cual emana la pregunta de 

investigación, objetivos, un marco metodológico, marco teórico, un cronograma de 

actividades, unos resultados analizados y, finalmente, unas conclusiones. 

La institución educativa abordada, está ubicada en la zona Oriente de la ciudad de 

Santiago de Cali, entre los barrios Ulpiano Lloreda y Lleras Restrepo, posee ciertas 

 
1 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley general de educación 115 (8 febrero, 1994). 
Ministerio de Educación Nacional. Disponible en internet: 
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf 
2 MOSQUERA, Byron Rodríguez. Una Mirada de la Etnoeducación de los Saberes Ancestrales en el 
Estudio de las Ciencias Sociales dentro de Contextos Afrocolombianos. En: LATAM Revista 
Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, 2024, vol. 5, no 6, p. 3123–3141-3123–3141.  
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condiciones propias de este sector de la ciudad, y que limitan o inciden en el 

desarrollo de las clases. En un entorno como el del barrio mencionado, las fronteras 

invisibles, además de la carencia frente a servicios básicos e infraestructura, el 

consumo de sustancias psicoactivas, problemáticas familiares, ausencia de 

familiares en la vida de los educandos, condición de desplazamiento forzado, 

racialidad y extra edad. Estos son solo algunos de los múltiples factores con los que 

los profesores y alumnos deben convivir; los cuales, según Vera, Gravano y Aliaga, 

“impiden el buen desarrollo de la propuesta educativa, afectan la calidad de ésta y, 

en muchos casos, amenazan la permanencia en la institución”.3 

Por otro lado, la falta de personal especializado permanente y en suficiente 

cantidad, para atender a estudiantes con dificultades de aprendizaje, evidencian la 

precariedad en la que opera la educación pública. Esta problemática, vinculada a 

factores externos, obstaculiza el desarrollo óptimo del aprendizaje. Además, es 

complejo describir si estos factores son plenamente considerados por los docentes 

en su planeación e implementación de las clases o si prima más un enfoque 

pragmático, que pudiera dejar relegadas las dimensiones socioeconómicas, 

emocionales y demás, que puedan afectar a los estudiantes.  

Teniendo en mente el anterior contexto, el presente informe, si bien busca 

responder al objetivo y la pregunta anteriormente expuesta, también pretende 

desarrollar una revisión en torno a la misma propuesta etnoeducativa que la 

institución promueve, teniendo en cuenta la ubicación de ésta. 

La zona Oriente de la ciudad de Cali, correspondiente al Distrito de Aguablanca, es 

una de las zonas más empobrecidas y racializadas de la ciudad; ya que alberga 

población desplazada por el conflicto armado, oriundos de los departamentos del 

Cauca y Nariño, pero también de zonas del Valle del Cauca como Buenaventura, 

Jamundí y Potrerito. Razón por la cual, se considera que la propuesta que promueve 

 
3 VERA, P., GRAVANO, A., & ALIAGA, F. Ciudades (in)descifrables: Imaginarios y representaciones 
sociales de lo urbano. Editorial UNICEN, 2018. 
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la institución resulta muy pertinente, contextualmente hablando, y por ello se debe 

analizar la verdadera implementación de ésta desde el proyecto educativo 

institucional, que se encuentra en tránsito al proyecto educativo comunitario. Y, por 

lo tanto, en su planeación curricular y posterior desarrollo en la implementación de 

los planes de aula, teniendo en cuenta, todos los anteriores factores problemáticos 

mencionados. 

1.1  ANTECEDENTES 

La etnoeducación en Colombia ha sido un pilar central en la política educativa desde 

la Constitución de 1991, que estableció al país como una nación multicultural y 

pluriétnica (Art. 7), reconociendo los derechos culturales y lingüísticos de las 

diversas comunidades étnicas que conforman su población4. Este reconocimiento 

marcó un punto de inflexión en la forma en que el Estado abordaba la educación, 

abriendo el camino para la creación de políticas específicas que permitieran a los 

pueblos indígenas, afrodescendientes, raizales y palenqueros desarrollar sus 

propios sistemas educativos en armonía con sus cosmovisiones, conocimientos 

ancestrales y lenguas. Según el Ministerio de Educación Nacional, “la 

etnoeducación debe estar ligada al ambiente, al proceso productivo, al proceso 

social y cultural con el debido respeto a sus creencias y tradiciones"5 

En la Ley General de Educación de 1994 (Ley 115 de 1994), se definió la 

etnoeducación como una modalidad educativa orientada hacia las comunidades con 

tradiciones culturales propias, buscando garantizar una educación relevante y 

respetuosa de su diversidad étnica y cultural. Esta ley, acompañada por decretos y 

normativas específicas, como el Decreto 804 de 1995, ha permitido que las 

comunidades étnicas participen activamente en la construcción de sus proyectos 

 
4 COLOMBIA MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Lineamientos de la política de 
etnoeducación en Colombia, 1999  
5 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley general de educación 115 (8 febrero, 1994). 
Ministerio de Educación Nacional. Disponible en internet: 
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf 
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educativos, con el objetivo de preservar y fortalecer su identidad cultural, lingüística 

e histórica6  

De igual manera, desde el año 2000, el Ministerio de Educación Nacional ha venido 

desarrollado una serie de programas y proyectos para fortalecer la etnoeducación 

en el país, entre estos se destaca el Programa Nacional de Bilingüismo Intercultural. 

Que busca, no solo promover el aprendizaje del español, sino también garantizar el 

uso y preservación de las lenguas indígenas en el sistema educativo. Además, se 

han impulsado políticas de formación de maestros con competencias interculturales 

que comprendan las realidades de las comunidades étnicas y puedan responder 

adecuadamente a sus necesidades educativas7 

En la última década, las políticas de etnoeducación han ganado mayor relevancia 

en el marco de la implementación del Acuerdo de Paz firmado entre el gobierno 

colombiano y las FARC en 2016, reconociendo la necesidad de construir una paz 

sostenible a través del fortalecimiento de la educación intercultural y el respeto a las 

culturas tradicionales de los pueblos más afectados por el conflicto8. Este contexto 

ha permitido revalorizar la etnoeducación como un instrumento clave para la 

reparación simbólica y la construcción de tejido social en las regiones más 

vulnerables del país. 

Según el Acuerdo Final para la Terminación del Conflicto y la Construcción de una 

Paz Estable y Duradera, firmado en 2016, se reconoce que "los pueblos étnicos han 

contribuido a la construcción de una paz sostenible y duradera" y que "han sufrido 

condiciones históricas de injusticia"9. Además, se establece la necesidad de 

 
6 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Normatividad Básica para 
Etnoeducación, 2002. Disponible en internet: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85384_archivo_pdf.pdf 
7 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Proyectos Etnoeducativos, 2014. 
Disponible en internet:  https://mineducacion.gov.co/1621/article-235111.html 
8 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Acuerdo final para la terminación del conflicto y la 
construcción de una paz estable y duradera. 2016, noviembre 24. Disponible en internet: 
https://www.jep.gov.co/Normativa/Paginas/Acuerdo-Final.aspx 
9 Ibid. 
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"incorporar la perspectiva étnica y cultural, para la interpretación e implementación 

del Acuerdo Final"10  

El Valle del Cauca es una región con una gran riqueza cultural y étnica, 

caracterizada por la coexistencia de diversas comunidades afrodescendientes, 

indígenas, mestizas y migrantes, que han forjado la identidad de la región. De 

acuerdo con el DANE11, el Valle del Cauca alberga una de las mayores 

concentraciones de población afrodescendiente de Colombia, así como una 

significativa presencia de comunidades indígenas, entre ellas los pueblos Embera, 

Nasa, Wounaan y Yanacona. Esta pluralidad cultural ha dado lugar a la 

implementación de proyectos etnoeducativos que buscan atender las 

particularidades de cada comunidad. Según la Gobernación del Valle del Cauca. 

En el contexto regional, la Gobernación del Valle del Cauca ha desempeñado 
un papel fundamental en la promoción de la etnoeducación a través de la 
Secretaría de Educación Departamental, que desde 2015, se han 
implementado diversas iniciativas que buscan, no solo integrar la educación 
formal con los saberes ancestrales, sino también garantizar la inclusión de 
estas comunidades en los procesos educativos mediante el fortalecimiento 
de la infraestructura escolar en zonas rurales y la formación de docentes 

interculturales12  

Uno de los logros más significativos en la región ha sido el desarrollo de currículos 

interculturales en las instituciones educativas que atienden a comunidades 

afrodescendientes e indígenas, los cuales incluyen asignaturas sobre historia, 

cultura y saberes tradicionales de dichas comunidades, promoviendo un enfoque 

pedagógico que respeta y valoriza la identidad cultural de los estudiantes. A través 

de la implementación de la Ley 70 de 1993, “conocida como la Ley de Negritudes, 

 
10 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Acuerdo final para la terminación del conflicto y la 

construcción de una paz estable y duradera. 2016, noviembre 24. Disponible en internet: 
https://www.jep.gov.co/Normativa/Paginas/Acuerdo-Final.aspx 
11 DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO NACIONAL DE ESTADÍSTICA (DANE). Comunidades 
negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras: resultados del Censo Nacional de Población y 
Vivienda. 2018. Disponible en internet: 
https://www.dane.gov.co/files/investigaciones/boletines/grupos-etnicos/informe-resultados-
comunidades-narp-cnpv2018.pdf 
12 GOBERNACIÓN DEL VALLE DEL CAUCA. Política educativa regional en contextos de diversidad 
étnica. En: Boletín de Educación del Valle, 2021, vol. 12, no. 3, p.10-20. 
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se ha garantizado la inclusión de contenidos relacionados con la cultura 

afrocolombiana en los planes de estudio, fomentando el orgullo y la identidad étnica 

entre los jóvenes afrodescendientes”.13 

No obstante, los retos son numerosos ya que a pesar de los esfuerzos 

institucionales aún persisten dificultades en la implementación efectiva de la 

etnoeducación, especialmente en zonas rurales donde la infraestructura educativa 

es deficiente y el acceso a recursos didácticos adecuados es limitado14. Además, 

las políticas educativas regionales enfrentan el desafío de garantizar una formación 

docente continua que permita a los maestros desarrollar las competencias 

necesarias para trabajar en contextos interculturales. 

Cali, como la ciudad capital del Valle del Cauca, refleja a nivel local, la diversidad 

cultural de la región, siendo un espacio donde convergen múltiples identidades 

étnicas, con una significativa población afrodescendiente, indígena y migrante. Cali 

ha sido un punto focal para la implementación de proyectos educativos que buscan 

integrar la etnoeducación en el sistema escolar. La Secretaría de Educación de Cali 

ha reconocido la importancia de la etnoeducación en el contexto urbano, donde la 

población afrocolombiana representa aproximadamente el 52% de la población 

total15. En respuesta a esta realidad, desde 2010 se han implementado programas 

que promueven el reconocimiento y la valoración de la cultura afrodescendiente en 

el ámbito escolar, como parte de los proyectos educativos institucionales – 

comunitarios (PEI - PEC) de varias instituciones educativas públicas16  

 
13 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley 70 (1993). Por la cual se desarrolla el artículo 
transitorio 55 de la Constitución Política. Diario Oficial. Bogotá. 1993. No. 41.013. 
14 COLOMBIA MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Informe sobre la implementación de la 
etnoeducación en Colombia, 2021. 
15 DEPARTAMENTO ADMINISTRATIVO NACIONAL DE ESTADÍSTICA (DANE). Comunidades 
negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras: resultados del Censo Nacional de Población y 
Vivienda. 2018. Op.cit 
16 SECRETARÍA DE EDUCACIÓN DE CALI. Proyectos educativos interculturales en las instituciones 
educativas del Distrito de Aguablanca. Alcaldía de Santiago de Cali, 2020. 
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Según la Alcaldía de Cali, "en Cali se auto-reconocen como afrodescendientes 

637.023 personas, cifra que corresponde al 28,6% de la población caleña"17, esto 

da una idea, a nivel nacional, dado que uno de los principales desafíos para la 

etnoeducación sigue siendo el acceso desigual a recursos educativos en zonas 

rurales y urbanas marginales, lo cual perpetúa la exclusión social de las 

comunidades étnicas.  

Según el MEN18, la infraestructura educativa y la formación docente en muchas de 

estas regiones no son suficientes para garantizar una implementación efectiva de 

los programas etnoeducativos. Además, la falta de políticas de seguimiento y 

evaluación rigurosa dificulta medir el impacto de las iniciativas en curso, lo que limita 

su mejora continua. 

A nivel local, en Cali, el desafío es integrar de manera efectiva la etnoeducación en 

un entorno urbano marcado por profundas desigualdades socioeconómicas, ya que, 

si bien se han hecho esfuerzos notables, como el Proyecto Educativo 

Afrodescendiente en Aguablanca, es necesario expandir estos programas a otras 

zonas de la ciudad para garantizar que todas las comunidades étnicas tengan 

acceso a una educación que respete su identidad cultural y se promueva19.  

La etnoeducación, expone un enfoque educativo orientado hacia los grupos étnicos 

y promovido por estos mismos el cual busca garantizar una educación 

contextualizada e interseccional20. Sin embargo, desde una perspectiva 

gubernamental, el Ministerio de Educación Nacional de Colombia establece en el 

artículo 55 de la Ley 115 de 1994 que: “Se entiende por educación para grupos 

 
17 (Alcaldía de Cali, 2021, p. 1), 
18 COLOMBIA MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Informe sobre la implementación de la 
etnoeducación en Colombia, 2021. 
19 SECRETARIA DE EDUCACION SANTIAGO DE CALI. A propósito del Día de la 
Afrocolombianidad, Cali presenta importantes avances en etnoeducación. 2021. Disponible en 
internet: https://www.cali.gov.co/educacion/publicaciones/160921/a-proposito-del-dia-de-la-
afrocolombianidad-cali-presenta-importantes-avances-en-etnoeducacion/ 
20  COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley general de educación 115 (8 febrero, 1994). 
Ministerio de Educación Nacional. Disponible en internet: 
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf 
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étnicos la que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que 

poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y 

autóctonos”21  

La Ley 115 de 1994 y la Ley 70 de 1993 se han visto obstaculizadas, en su 

implementación, por la falta de coordinación entre las diferentes entidades 

gubernamentales y la carencia de recursos financieros adecuados. Además, 

muchas veces los proyectos etnoeducativos son tratados como iniciativas 

marginales y no forman parte del núcleo de las políticas educativas, lo que limita su 

impacto a largo plazo, siendo esto crucial para entender la dimensión política de la 

etnoeducación y los desafíos que enfrentan las comunidades y las instituciones 

educativas al tratar de implementar proyectos que sean sostenibles y pertinentes en 

contextos de diversidad cultural, retomando lo que exponen Cabrera, Nieto y 

Giraldo22 

García menciona que, “aunque la legislación colombiana establece la obligatoriedad 

de la etnoeducación, en la práctica, los docentes no reciben suficiente apoyo 

académico para generar aprendizajes significativos en el aula, aunque existen 

numerosos textos sobre el tema, estos no se reflejan de manera concreta en las 

mallas curriculares ni en los proyectos educativos institucionales”23. Por ello, es 

necesario desarrollar modelos y mecanismos que permitan a los educadores 

cumplir con la ley y diseñar estrategias que promuevan la implementación efectiva 

de la etnoeducación en las instituciones educativas.  

 
21 Ibid. 
22 CABRERA, Marta, NIETO, Libia, GIRALDO, Reinaldo. Educaciones propias y etnoeducación en 
Colombia” Escuela de Ciencias Agrícolas, Pecuarias y de Medio Ambiente, UNAD, 2018. 
23 GARCÍA ARAQUE, F. A. La etnoeducación como elemento fundamental en las comunidades 
afrocolombianas. En: Diálogos sobre educación. Temas actuales en investigación educativa, 2017, 
vol. 8, no. 15, p. 1-21. 
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Por otro lado, también Ortega24 insiste en su trabajo que entre los principales 

obstáculos identificados en el proceso de implementación de la Cátedra de Estudios 

Afrocolombianos (CEA) se encuentran: la escasa asignación de recursos 

específicos para su desarrollo en las instituciones educativas, la falta de 

acompañamiento y asistencia técnica por parte del Estado, y la insuficiente 

capacitación continua para docentes y directivos en relación con el tema. Además, 

no se han diseñado estrategias ni materiales didácticos adecuados para su 

implementación efectiva por parte de las instituciones. También se ha observado 

una limitada difusión de la CEA en los territorios, la no incorporación obligatoria de 

la CEA en los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y mallas curriculares, así 

como la ausencia de lineamientos claros para su implementación. Estos obstáculos 

representan, al mismo tiempo, oportunidades de mejora que deben ser abordadas 

para lograr un desarrollo eficiente y eficaz de la CEA en el Instituto Freinet, ubicado 

en el municipio de Santiago de Tolú, en el departamento de Sucre. 

Bajo la misma lógica que los dos autores anteriores, Valdés et al25 recomienda que, 

al finalizar el proceso investigativo, las escuelas investigadas ajusten sus mallas 

curriculares para integrar de manera transversal los conocimientos en diversas 

áreas y disciplinas, implementando estrategias que sean atractivas y útiles para el 

aprendizaje significativo. Es esencial incluir la cultura afro en el proyecto educativo 

institucional, con el fin de fortalecer la identidad étnica de los grupos 

afrocolombianos (La investigación de Valdés et al., se centró en básica primaria de 

la IED La Salle y Carlos Meisel, respectivamente, en Atlántico, Colombia).  

Por otro lado, se insta a las entidades gubernamentales a apoyar la preservación, 

sostenibilidad y promoción del patrimonio cultural afrocolombiano, fomentando la 

formación en saberes ancestrales y promoviendo la publicación de investigaciones 

 
24 ORTEGA ALMANZA, Cesar Alfonso. Transversalización curricular de la cátedra de estudios 
afrocolombianos en los niveles de educación básica del Instituto Freinet, Santiago de Tolú–Sucre. 
2023. 
25 VALDÉS REYES, Deissi María; QUIJANO RODRÍGUEZ, Marbel Luz; MARÍN GONZÁLEZ, Freddy. 
Integración al currículo de la cultura afro para el fortalecimiento de la identidad étnica. 2022. 
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realizadas en este contexto, especialmente en Barranquilla. El Estado debe 

garantizar que los docentes reciban la capacitación adecuada para que estas 

iniciativas continúen generando excelentes resultados en el ámbito educativo a nivel 

nacional26.  

En concordancia con lo anterior, Zambrano27 confirma que el Ministerio de 

Educación Nacional en Colombia mantuvo durante décadas una política 

inconsistente en su respuesta a las demandas de las comunidades indígenas y 

afrodescendientes. A pesar de que el tema fue objeto de reflexión constante, los 

esfuerzos por preservar la cultura autóctona quedaron atrapados entre el discurso 

y la intención de asegurar los derechos y la conservación de las culturas étnicas del 

país, por ende, la etnoeducación surgió como una respuesta necesaria y comenzó 

a materializarse en los ámbitos académico y social cuando se reconoció la identidad 

multicultural y multiétnica de la nación colombiana, y este reconocimiento fue 

producto de un proceso histórico que puso en el centro de la discusión el derecho 

de los grupos étnicos a mantener su existencia y cultura dentro de la sociedad 

nacional, lo que impulsó la adopción de la perspectiva etnoeducativa en el sistema 

escolar. Según Zambrano Acosta: 

La naturaleza multiétnica y multicultural que distingue a Colombia ha sido, 
desde hace ya algunas décadas, el centro de reflexión de las políticas 
educativas. La racionalidad de los análisis se centró en la búsqueda de 
alternativas para responder a los reclamos de reconocimiento y derecho de 
los grupos y comunidades étnicas a presentar su cultura mediante una 
educación propia. En consecuencia, se identificó la etnoeducación como una 
propuesta viable, la cual ha venido superando las limitaciones que en cada 

momento se plantearon como desafíos28. 

Sin embargo, las discusiones y demandas acumuladas durante más de tres 

décadas, junto con los proyectos que promovieron el cumplimiento de los derechos 

culturales de estos grupos, proporcionaron el contexto para que algunas iniciativas 

 
26 Ibid. p.226 
27 ZAMBRANO ACOSTA, E. N. Etnoeducación en Colombia: apuntes históricos y proyecciones 
actuales. En: Revista Conrado, 2021, vol. 17, no. 82, p. 68–76. 
28 Ibid. 
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destacaran la viabilidad de los proyectos de etnoeducación, aunque algunos de 

estos proyectos obtuvieron resultados más exitosos que otros, en general se 

apuesta por establecer un marco de referencia científico basado en la reflexión 

crítica y la investigación en etnoeducación, confirmando que existe una brecha 

significativa en la implementación de normativas y proyectos orientados a la 

etnoeducación, y que es urgente encontrar soluciones que respondan a las 

necesidades y derechos de los grupos étnicos e indígenas.  

Pedagogos, etnógrafos, sociólogos y antropólogos colombianos asumen el desafío 

de hacer viables estos proyectos, ya que la extinción de las culturas indígenas 

implicaría también la pérdida de su identidad y del valioso conocimiento ancestral 

que estas comunidades poseen. 

Otro antecedente respecto a la implementación de la etnoeducación es Freire29 

quien evidencia que las escuelas en Brasil están liderando la implementación de 

métodos innovadores para enseñar sobre el patrimonio cultural negro, las 

relaciones etno-raciales y el racismo. Un ejemplo destacado es la EMEF Brigadeiro 

Faria Lima en São Paulo, que ha diseñado actividades para abordar de manera 

directa el racismo y cuestionar el mito de la democracia racial en el ámbito escolar. 

Estas actividades fomentan la autoevaluación crítica y proponen mejoras para la 

educación etno-racial, incluyendo indicadores cualitativos. Como resultado, toda la 

comunidad, con el liderazgo de administradores escolares comprometidos, participa 

activamente en reflexiones sobre el racismo y su erradicación. 

Otra iniciativa notable proviene de la escuela Deputado Joaquim Figueiredo Correia, 

en Irasema, con su proyecto "Sentir na Pele" (Siente en tu piel), que promueve el 

estudio de la historia afrobrasileña. Cada año, los estudiantes eligen un tema 

especial relacionado con un país africano o una tradición afro brasileña, lo que les 

permite profundizar en su conocimiento sobre estos temas. La escuela también ha 

 
29 FREIRE, Germán; SCHWARTZ, Steven; CARBONARI, Flávia. Inclusión Afrodescendiente en 
Educación: Una Agenda Antirracista para América Latina. Washington, DC: Banco Mundial. Licencia: 
Creative Commons Attribution CC BY 3.0 IGO, 2022 
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creado una guía para docentes sobre educación etno-racial. En Ananindeua, el 

proyecto "Etno-matemáticas: juegos milenarios de África" ofrece actividades para 

estudiantes de secundaria que no solo enriquecen su conocimiento sobre África, 

sino que también fortalecen sus habilidades en matemáticas, geografía y filosofía. 

Este proyecto ha generado mayor conciencia sobre África y las raíces 

socioculturales afrobrasileñas, al tiempo que ha fomentado un profundo respeto por 

las contribuciones culturales africanas en diversas áreas del conocimiento.  

En la ciudad de Ananindeua, el proyecto 'Etno-matemáticas: juegos 
milenarios de África' ofrece a los alumnos de secundaria una serie de 
actividades que no solo enriquecen su conocimiento sobre África, sino que 
también fortalecen sus habilidades en matemáticas, geografía y filosofía. 
Este proyecto ha generado una mayor conciencia sobre África y las raíces 
socioculturales afrobrasileñas, al tiempo que ha fomentado un profundo 
respeto por las contribuciones culturales africanas en diversas áreas del 

conocimiento30 

Por último, el proyecto "Tradiciones afrobrasileñas en la escuela: espaldas contra el 

viento en los ritmos de Lundu", desarrollado en el Distrito Federal, busca revitalizar 

las tradiciones afrobrasileñas a través de la investigación y la producción de un 

documental por parte de los estudiantes. Estos son capacitados en artes visuales y 

participan en talleres musicales y de danza para explorar la historia de Lundu, una 

danza tradicional afro-brasileña. Además, el proyecto incluye visitas a una 

comunidad en Minas Gerais que practica esta danza, con el objetivo de formar a los 

estudiantes como promotores de las tradiciones afrobrasileñas. 

1.2 JUSTIFICACIÓN 

En su obra "Sociología", Giddens define las ciencias sociales como "el estudio 

sistemático de la sociedad humana y las relaciones sociales”31 . una definición que 

abarca una amplia variedad de disciplinas que buscan comprender las dinámicas 

sociales, económicas, políticas y culturales que configuran las sociedades. Entre 

 
30 Ibid., 
31GIDDENS, Anthony. Sociología (6ª ed.). Alianza Editorial, 2009. Disponible en internet: 
https://es.slideshare.net/slideshow/a-giddenssociologa-libro-6-edicinpdf/252457553   
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estas disciplinas, la educación juega un papel fundamental, al ser no solo un medio 

para transmitir conocimientos, sino también un espacio en el que se reproducen y 

cuestionan estructuras sociales, identidades y valores culturales, por lo cual es de 

vital importancia generar este tipo de trabajos como el que se desarrollara a 

continuación.  

Bajo un contexto local, la Red GIRA32, conformada por docentes investigadores del 

magisterio en la ciudad, y sus integrantes del grupo dos, desarrollaron una 

propuesta de revisión curricular etnoeducativa para algunas instituciones oficiales 

de Santiago de Cali. Donde mencionan que Cali ha sido pionera en implementar la 

etnoeducación, con reconocimiento a 21 instituciones como etnoeducativas en 

2019, proceso que fue liderado por la Secretaría de Educación Municipal, en 

conjunto con las comunidades afrocolombianas y otros actores institucionales.  

Señalan que la Institución Educativa Bartolomé Loboguerrero fue una de las 

reconocidas, lo que subraya su compromiso con la implementación de políticas 

educativas afrocolombianas, siendo este proceso es un aspecto central en las 

instituciones etnoeducativas, ya que busca transformar los proyectos educativos 

hacia modelos más contextualizados que integren los valores y saberes 

afrocolombianos. El PEC (Proyecto Educativo Comunitario), pretende fomentar la 

relación entre la escuela y la comunidad, apoyado por iniciativas locales como el 

acompañamiento de la Universidad del Valle.  

Ahora bien, esto permite señalar que la población estudiantil de la IE Bartolomé 

Loboguerrero refleja la diversidad étnica de Cali, en especial la comunidad 

afrocolombiana. Por lo tanto, el enfoque pedagógico se orienta hacia la visibilización 

de la cultura afrocolombiana en el currículo escolar, el cual debe incorporar 

 
32 RED GIRA. RESOLUCIÓN No. 4143 de 2019. Por medio de la cual se hace el reconocimiento de 
unas instituciones etnoeducativas en el municipio de Santiago de Cali. Alcaldía de Santiago de Cali, 
2019. 
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elementos de interculturalidad y decolonialidad para asegurar una educación más 

inclusiva y representativa de su contexto. 

1.2 CARACTERIZACIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

 

Se parte desde la descripción de la institución educativa, la cual se encuentra 

consolidada desde hace 60 años gestionando una educación contextualizada de 

acuerdo a las potencialidades de la población en su riqueza sociocultural y sus 

necesidades particulares del Oriente de Cali, como zona receptora de procesos 

migratorios, especialmente del suroccidente del país, caracterizada por alta 

vulnerabilidad social, problemáticas en torno a la convivencia, inseguridad, 

delincuencia, segregación de distinta índole y diversas situaciones psicosociales y 

dinámicas sociales que confluyen en la escuela. (IE Bartolomé Loboguerrero, 

2024).33 

Siguiendo la percepción que tiene la misma institución, se consideró pertinente la 

formalización de un proceso etnoeducativo que, en sintonía con la normativa 

vigente, el nombramiento de docentes etnoeducadores (2005), la primera 

resignificación del Proyecto Educativo Institucional de cara a los etnoeducativo 

(2017-2019) y la resolución # 4143.010.21.0.08.179 del 21 de octubre de 2019 que 

reglamenta el carácter etnoeducativo de la Institución, potenciara la función social 

de la escuela, aportando significativamente en las comunidades desde sus mismos 

saberes, buscando la resignificación de las identidades presentes y las 

vislumbrando aportes para la construcción de las No Violencias, prácticas 

restaurativas, mediación de los conflictos y aprendizajes de otras formas posibles 

de relacionarse respetuosamente desde la diferencia34  

 
33 INSTITUCIÓN EDUCATIVA BARTOLOMÉ LOBOGUERRERO. Proyecto educativo institucional, 
2024.  Disponible en internet:: https://iebartolomeloboguerrero.edu.co/wp-
content/uploads/2024/03/PEI-PEC-2024.docx.pdf    
34 Ibid. 



22 

 

La institución señala, que el equipo líder del proyecto ha sido especialmente 

conformado por los docentes nombrados como etnoeducadores. No obstante, cada 

vez más se vinculan docentes y directivos de nombramiento mayoritario en este 

equipo. Todo el equipo de docentes y directivos participan de las actividades, 

buscando como Comunidad Educativa que todos se involucren en las acciones del 

proyecto. 

Indica que, para el diseño del proyecto, se tuvo en cuenta las características, 

fortalezas y problemáticas que fueron identificadas inicialmente con poblaciones 

afrodescendientes y desde la cátedra de estudios afrocolombianos, posteriormente 

pensada desde la interculturalidad por la diversidad y multiculturalidad étnica de la 

población, socializado a todo el grupo de directivos y docentes, para retroalimentar 

y articular acciones en la ejecución del proyecto. Este proyecto, nació por la 

necesidad de aportar a los procesos educativos, teniendo en cuenta las 

diversidades de la población estudiantil que confluyen en la Institución, puesto que 

en las prácticas de aula y las relaciones interpersonales se evidenciaba poco 

reconocimiento a la diversidad étnica y cultural y diversas oportunidades para 

construir en medio de las dificultades del contexto del oriente de la ciudad de Cali. 

La experiencia etnoeducativa, supone tener un enfoque intercultural crítico que 

busca responder a las características y problemáticas de la comuna 13 del Oriente 

de Cali, a través de estrategias pedagógicas dentro y fuera del aula, encuentros 

culturales y académicos que rescatan la diversidad étnica y pluricultural, 

reflexionando sobre las experiencias en la escuela, promoviendo el intercambio y 

enriquecimiento de prácticas y saberes, movilizando proyectos de vida con uso 

racional de la sabiduría ancestral y popular, el conocimiento científico y las nuevas 

TIC´S; como un aporte a la construcción de paz.35 

Sin embargo, en el mismo sitio institucional, se menciona que actualmente, existe 

una necesidad en la institución para transitar del proyecto educativo institucional 

 
35 Ibid. 
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(PEI), a un Proyecto Educativo Comunitario (PEC), que en consonancia el lema 

“Bartolomé construye paz, transforma territorios” y con la apuesta etnoeducativa, 

que posibilite fortalecer la relación con el contexto, conocer los caminos recorridos, 

aprendizajes, fortalezas, debilidades y oportunidades para mejorar las prácticas de 

aula.  

Con base a las estadísticas y contexto histórico de la institución registrados en el 

PEI y PEC, se encontraron los siguientes datos: 

La Institución Educativa Bartolomé Loboguerrero tiene alrededor de 60 años 
(1954-2024) y se ubica en Santiago de Cali, específicamente en el Distrito de 
Aguablanca, Comuna 13. Cuenta con dos sedes, Enrique Olaya Herrera en 
el barrio Ulpiano Lloreda, donde funciona la educación inicial (Jardín y 
Transición) y Básica Primaria; y la sede central en el barrio Carlos Lleras 
Restrepo, que atiende Básica Secundaria, Media Técnica y Ciclos Lectivos 
Integrados para adultos. Tiene funcionamiento en cinco jornadas académicas 
orientadas con cuatro coordinadores en tres horarios: mañana, tarde y 
noche36.  

Para contextualizar es necesario identificar algunos indicadores que intentan medir 

aspectos del funcionamiento educativo; no obstante, existen variables contextuales 

a tener en cuenta para realizar una lectura crítica de los datos estadísticos y 

comprender cómo influyen en indicadores de recursos, indicadores de procesos 

(funcionamiento y clima escolar), indicadores de resultados e indicadores de 

impacto. 

Las variables contextuales comprenden factores externos que influyen en la 

experiencia educativa de los estudiantes, tales como el nivel socioeconómico, el 

entorno familiar, la situación de seguridad en el barrio, el acceso a servicios básicos, 

y la infraestructura del entorno, teniendo mucha influencia en los indicadores de 

recursos, procesos, resultados e impacto. 

Dentro del tema contextual se pueden identificar diferentes factores como, el nivel 

de pobreza o vulnerabilidad social, ya que el acceso limitado a recursos económicos 

 
36  Ibid. 
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puede influir en la deserción escolar, bajo rendimiento académico y limitaciones en 

el acceso a materiales educativos.  

Además, hacinamiento en los hogares o la falta de un entorno adecuado para 

estudiar puede reducir la capacidad de los estudiantes para concentrarse y realizar 

tareas; incluyendo el limitado acceso a tecnologías, lo cual dificulta el aprendizaje, 

especialmente en épocas de educación virtual; y finalmente, el entorno comunitario, 

ya que la violencia o la inseguridad en la zona podrían afectar la asistencia regular 

de los estudiantes a la institución y su bienestar emocional, influyendo directamente 

en su rendimiento académico. Según Rendón, "los problemas sociales reconocidos 

en la comunidad, como la violencia y la falta de oportunidades, se reflejan en el 

ámbito educativo, presentando desafíos significativos para los docentes y 

estudiantes"37. 

1.4 PROBLEMÁTICA 

Una problemática general en las instituciones educativas es conocer cómo se 

comprenden los conceptos que son axiales para el ejercicio de la enseñanza-

aprendizaje, por está razón, el informe tiene como objetivo central, comprender 

cómo se aborda el concepto de etnoeducación en el proyecto educativo institucional 

a través de la siguiente pregunta problema ¿Cómo comprende la etnoeducación la 

institución educativa Bartolomé Loboguerrero dentro de sus planes de estudio? 

Esta pregunta plantea varios ejes de análisis: primero, cómo la institución reconoce 

la diversidad cultural de su entorno; segundo, cómo integra conocimientos y 

prácticas culturales de las comunidades étnicas dentro de sus programas de 

enseñanza; y, tercero, cómo promueve una educación inclusiva que fomente el 

respeto por la interculturalidad y el reconocimiento de identidades diversas. Este 

análisis, no solo permitirá visibilizar los avances y retos que enfrenta la institución 

en su implementación de una educación etnoeducativa, sino también contribuirá al 

 
37 RENDÓN ZEA, L. La memoria de la paz en el Distrito de Aguablanca: crónicas sobre el 
afrontamiento de las violencias. Bogotá: Pontificia Universidad Javeriana, 2022 
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debate más amplio sobre la importancia de la interculturalidad en los sistemas 

educativos.  

En este orden de ideas, este informe se inscribe en un campo de estudio que busca 

reflexionar sobre las formas de conocimiento que tradicionalmente han sido 

excluidas de los currículos escolares, y cuya inclusión es fundamental para una 

educación verdaderamente transformadora y pluralista, representando un desafío a 

la hora de articularse con la legislación curricular oficial colombiana, la cual 

determina los aprendizajes mínimos estandarizados por grados , ya que según la 

Ley General de Educación en Colombia, el Ministerio de Educación Nacional es 

responsable de “establecer los indicadores de logros para cada grado de los niveles 

educativos”38  

  

 
38 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley general de educación 115 (8 febrero, 1994). 
Op. cit, art 80. 
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2 OBJETIVOS 

 

2.1 OBJETIVO GENERAL 

Comprender cómo concibe la etnoeducación la institución educativa Bartolomé 

Loboguerrero según sus planes de estudio. 

 

2.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

1. Identificar el concepto de etnoeducación en el Proyecto Educativo 

Institucional. 

2. Describir cómo se desarrolla la concepción de etnoeducación en los planes 

de estudio. 
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3  MARCO TEÓRICO 

En cuanto a la conceptualización de la etnoeducación desde el ámbito académico, 

Artunduaga, uno de los principales referentes en la investigación sobre educación 

en Colombia, la define como “un proceso que permite a los miembros de un grupo 

étnico internalizar y construir conocimientos, valores, habilidades y destrezas que 

están en consonancia con sus características, necesidades, aspiraciones e 

intereses culturales. Este enfoque les posibilita desempeñarse adecuadamente en 

su entorno, al tiempo que se proyectan con identidad hacia otros grupos 

humanos”39. 

En línea con la definición de Artunduaga, Hernández amplía el concepto al describir 

“la etnoeducación como un proceso de formación social permanente y participativo 

que promueve la identidad y el desarrollo intercultural dentro de las comunidades, 

basándose en saberes ancestrales y conocimientos construidos en su contexto 

cultural”40. Hernández 41subraya que este enfoque ha sido una dimensión central 

del movimiento social afrocolombiano e indígena, destacando particularmente el rol 

del Proceso de Comunidades Negras de Colombia en el fortalecimiento de la 

etnicidad y la afirmación del ser afrocolombiano. 

En cuanto a la definición de currículo, para el ámbito educativo, y de afrocolombiano, 

Andrade42 menciona que el currículo desde la pedagogía y el ámbito universitario, 

debe regular las prácticas educativas en la creación de sus contenidos. Para su 

desarrollo, se priorizan las necesidades de la comunidad en la que se aplica, 

 
39 ARTUNDUAGA, L. A. (2008). La etnoeducación: una dimensión de trabajo para la educación en 
comunidades indígenas en Colombia. En: Revista Iberoamericana de Educación. [En línea] no. 13.  
Disponible en: http://rieoei.org/oeivirt/rie13a02.htm 
40 HERNÁNDEZ, R. D. Etnoeducación, educación propia, interculturalidad y saberes. En: Revista 
Inclusiones, 2020, no. 7, p.3. Disponible en internet:: 
https://revistainclusiones.org/pdf21/1%20VOL%207%20NUM%20ESPCOLOMBIACARIBE%20INC
LUSIONES.pdf (7), p.3.  
41 Ibid. 
42 ANDRADE MAYA, E. S., VENCE RICARDO, M. C., & DUARTE OROZCO, M. A. Currículo y 
afrocolombianidad en la formación pedagógica de estudiantes de etnoeducación en dos 
universidades de Colombia. En: Revista Sapienti. 2020, vol. 12 no. 23, p. 32-46. 
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incorporando la realidad contextual en términos de identidad cultural y considerando 

lo local. El currículo es una herramienta que regula las prácticas pedagógicas y, 

aunque resulta útil para describir el entorno educativo, sin embargo, no abarca toda 

la realidad de la educación. Este concepto se basa en el ser y el deber ser, es decir, 

en los intereses, valores y preferencias de la sociedad, en otras palabras, debe 

considerar las necesidades y aspiraciones de la comunidad en la que se busca 

implementar sus contenidos pedagógicos. 

Según Andrade (2020) 

El currículo… debe regular las prácticas pedagógicas en la elaboración de 
sus contenidos, teniendo como prioridad para su construcción las 
necesidades de la comunidad donde se implementa, apropiándose de la 
realidad del contexto en cuanto a la identidad cultural y desde lo propio. "43  

Por otro lado, la conceptualización del término "afrocolombiano" remite al 

autorreconocimiento como afrocolombiano, yendo más allá del color de piel; 

representando un estilo de vida basado en los saberes, tradiciones, prácticas, 

lenguas y costumbres de quienes se identifican como parte de esta comunidad, 

cuya historia contribuye a la cultura colombiana. “El término afrocolombiano se 

refiere a los colombianos que son descendientes de personas traídas desde África 

por comerciantes europeos y colonizadores españoles, quienes fueron esclavizados 

en el continente americano”44  

La afrocolombianidad, por lo tanto, surge del vínculo con el mundo africano de un 

grupo de personas nacidas en Colombia, que han dado desarrollo a unas prácticas 

comunes. 

Durante décadas, se ha luchado por reconocer y valorar la afroepistemología, que 

ha estado presente en sus prácticas ancestrales, manteniendo conocimientos 

autóctonos de sus raíces africanas en su vida cotidiana. Por ello, merecen ser 

 
43 Ibid.  
44 GARCÍA ARAQUE, F. A. La etnoeducación como elemento fundamental en las comunidades 
afrocolombianas. Op.cit. 
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reconocidos en todos los aspectos, ya sean políticos, económicos, sociales y, 

especialmente, educativos. En este ámbito, se refuerzan y preservan todas estas 

prácticas y estilos de vida que hacen a este grupo único y distintivo. Esto no debe 

considerarse simplemente como un asunto folclórico, sino como “una cuestión de 

participación y celebración de esta cultura como parte de la historia viva de 

Colombia45”.  

Aunque la categoría de etnoeducación tiene raíces en el indigenismo, señala 

Andrade46 esta noción reúne a indígenas, palenqueros, raizales y miembros de 

comunidades negras en un mismo espacio de discusión, implicando que su origen 

proviene de las comunidades indígenas, que, como se ha mencionado, son 

consideradas minorías de primera clase por el Estado colombiano.  

Sin embargo, la implementación de la etnoeducación para los afrocolombianos ha 

sido insuficiente y limitada por parte del Estado, dejando en evidencia que la 

situación de la etnoeducación afrocolombiana es crítica. Ya que, las políticas 

estatales y el conflicto en los territorios de estas comunidades han mantenido el 

proyecto comunitario del siglo pasado bajo las lógicas del pensamiento occidental. 

“La escolarización orientada a competencias, impuesta desde la capital, se aleja 

cada vez más de las dinámicas organizativas de estas comunidades y de las 

políticas estatales relacionadas con la etnoeducación”47  

La categoría de etnoeducación se ve estrechamente vinculada con el concepto de 

afrocolombiano, es indiscutible no hablar sobre el concepto, o si se quiere, noción, 

de memoria colectiva, que, como lo señala Walsh48 sin duda, fue a raíz de la 

invasión colonial e imperial de las tierras de Abya Yala (renombradas como 

“América” por los conquistadores como parte de un acto político y epistémico) que 

 
45 ANDRADE MAYA, E. S., VENCE RICARDO, M. C., & DUARTE OROZCO, M. A. Currículo y 
afrocolombianidad en la formación pedagógica de estudiantes de etnoeducación en dos 
universidades de Colombia. Op. cit, p.38 
46 Ibid.  
47 Ibid.  p.40 
48 WALSH, C. Lo pedagógico y lo decolonial: Entretejiendo caminos. Serie Pensamiento Decolonial, 
2013. 
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este vínculo comenzó a tomar forma y significado. Este proceso se evidenció 

claramente en las estrategias, prácticas y metodologías (las pedagogías) de lucha, 

resistencia, cimarronaje, insurgencia, organización y acción que emplearon 

inicialmente los pueblos originarios y, luego, los africanos y africanas secuestrados 

para resistir, transgredir y desafiar la dominación, y para seguir siendo, sintiendo, 

haciendo, pensando y viviendo (de manera decolonial) a pesar del poder colonial. 

La memoria colectiva ha sido —y todavía es— un espacio entre otros donde 
se entreteje en la práctica misma lo pedagógico y lo decolonial. 'La memoria 
colectiva es la reafirmación de lo que la tradición nos enseña, de lo que el 
ancestro enseña,' dijo una vez el maestro y abuelo del movimiento 
afroecuatoriano Juan García Salazar. 'Justamente es memoria colectiva 
porque está en todo el colectivo […] es un saber colectivizado; es el 

afianzamiento, la verificación, la que nos permite continuar'49 

El marco legal que respalda la etnoeducación ha permitido la creación de la Cátedra 

de Estudios Afrocolombianos (CEA), un conjunto de directrices que exige a las 

instituciones públicas y privadas de educación primaria y secundaria incluir 

contenidos sobre la historia y cultura afrocolombiana. Establecida en 1998, la CEA 

busca ajustar el sistema educativo a las necesidades de los afrodescendientes y 

difundir la historia de las comunidades negras en Colombia.  

Además, pretende generar conciencia sobre las formas de discriminación tanto 

pasadas como presentes. Para 2020, según el Ministerio de Educación, alrededor 

de 204,000 estudiantes y 3,323 docentes de 1,216 escuelas ya habían participado 

en talleres para apoyar la implementación de la CEA. Basándose en estas 

directrices, las escuelas desarrollaron proyectos innovadores, que van desde 

actividades de sensibilización para toda la comunidad escolar, hasta iniciativas 

transversales que promueven la reflexión crítica sobre la diversidad y el aporte de 

los afrodescendientes en la construcción nacional50.  

 
49 Ibid. 
 
50 FREIRE, Germán; SCHWARTZ, Steven; CARBONARI, Flávia. Inclusión Afrodescendiente en 
Educación: Una Agenda Antirracista para América Latina. Op. cit 
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A partir de este contexto histórico prolongado “lo pedagógico y lo decolonial 

adquieren su fundamento y significado político, social, cultural y existencial, 

convirtiéndose en apuestas de acción firmemente arraigadas en la vida misma y, 

por ende, en las memorias colectivas que los pueblos indígenas y 

afrodescendientes han preservado como parte de su existencia y ser”51  

Walsh52asegura que la memoria colectiva ha sido, y sigue siendo, un ámbito donde 

se entrelazan en la práctica lo pedagógico y lo decolonial, y citando a Juan García 

Salazar, maestro y abuelo del movimiento afroecuatoriano rescata que “la memoria 

colectiva es la reafirmación de lo que la tradición nos enseña, de lo que nos enseñan 

nuestros ancestros. Es colectiva porque pertenece a todo el grupo [...] es un 

conocimiento compartido; es la consolidación, la validación, que nos permite seguir 

adelante.”53  

Respecto al concepto de educación, en este contexto, es importante remitirse a 

Paulo Freire para hablar de este, ya que, para él, lo político y lo educativo van 

ligados estrechamente en la medida en que hay que “leer críticamente al mundo y 

hacer político lo pedagógico”54 evidenciando que la acción política involucra la 

organización de grupos y clases populares para intervenir en la reinvención de la 

sociedad, algo que evidencia el horizonte de la etnoeducación.  

La educación supone un proceso de intervención, según Freire, lo cual es opuesto 

a la adaptación que implica el no cuestionamiento de la realidad. La educación en 

este orden de ideas, supone un acto político, en tanto educar como educarse, 

porque no hay práctica social más política que la práctica educativa55. “De 

educación a investigación acción-participativa y educación popular, se configura un 

 
51 WALSH, C. Lo pedagógico y lo decolonial: Entretejiendo caminos, Op. cit, p.25. 
52 Ibid. 
53 (Walsh & García, en prensa) 
54 FREIRE, Paulo. Pedagogy of Indignation. Editorial Paradigm, 2004 
55 Ibid.  
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espectro en el que se puede desenvolver y diseñar una propuesta etnoeducativa”56 

siguiendo a Fals Borda y a Freire. 

Integrando lo anterior, Castro insiste en que la etnoeducación ha sido una dimensión 

trabajada para las comunidades indígenas en Colombia, en una clara muestra por 

redefinir la educación y la diversidad cultural, categoría fundamental en este trabajo, 

porque la necesidad de una educación intercultural va más allá de los pueblos 

culturalmente diferenciados, ya que es necesario el derecho de “conocer, valorar, y 

enriquecer la propia cultura con el aporte de otras, en una dimensión de alteridad a 

partir de un diálogo respetuoso entre saberes y conocimientos que se articulan y 

complementan mutuamente”57. Por ello, la categoría de educación intercultural da 

paso al concepto de interculturalidad el cual tiene como principio la etnoeducación 

que busca el fomento de valores como el respeto, la tolerancia, el diálogo y el 

enriquecimiento mutuo. 

Por su parte, los planes de estudio en términos generales se entienden como las 

guías que trazan el camino para el ejercicio de enseñanza-aprendizaje y sus 

contenidos en las instituciones educativas , no obstante, para el ministerio de 

educación nacional colombiano en su decreto 230 específicamente en el artículo 3, 

los define “El plan de estudios es el esquema estructurado de las áreas obligatorias 

y fundamentales y de áreas optativas con sus respectivas asignaturas que forman 

parte del currículo de los establecimientos educativos”58. 

Por otra parte, autores como José Arnaz, lo abordan de manera epistemológica al 

mencionar que: “Un plan de estudios es una descripción general de lo que ha de 

ser (o puede ser) aprendido, a la que debe complementarse con descripciones 

 
56 FALS BORDA, Orlando. Conocimiento y poder popular: Lecciones con campesinos de Nicaragua, 
México, Colombia. Siglo XXI Editores, 1985 
57 CASTRO SUÁREZ, C. Estudios sobre educación intercultural en Colombia: Tendencias y 
perspectivas”. Memorias. En: Revista Digital de Historia y Arqueología desde el Caribe, 2009. Vol. 
10, p.358-375. 
58COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Decreto 230 (11 febrero, 2002).. Ministerio de 
Educación Nacional. Disponible en internet: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
103106_archivo_pdf.pdf 
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minuciosas contenidas en las cartas descriptivas. La función de los planes de 

estudios es la de permitirnos comunicar y examinar una gran cantidad de 

aprendizajes, así como su orden y circunstancias.”59 

  

 
59 ARNAZ, J. La planeación curricular. Editorial Trillas, 2012. Disponible en internet: 
https://es.scribd.com/document/373850109/Arnaz-J-2012-La-planeacion-curricular-Mexico-Trillas-
pdf  
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4       METODOLOGÍA 

Se buscó establecer un desarrollo metodológico correspondiente, tanto al trabajo 

de pasantía como a la construcción del informe, a partir del cuestionamiento sobre 

cómo comprende la etnoeducación la institución educativa Bartolomé Loboguerrero 

según sus planes de estudio. 

Por ello, se planteó un enfoque cualitativo el cual buscó profundizar en el análisis 

documental y entrevistas semiestructuradas; teniendo que en este informe se 

propuso la comprensión de la concepción de la etnoeducación que se ve reflejada 

en los planes de estudio de la Institución Educativa Bartolomé Loboguerrero. Por lo 

cual, este enfoque permitió una exploración profunda de significados y 

percepciones, lo cual fue esencial para analizar procesos educativos y culturales. 

Por ende, esta metodología se enmarcó en el paradigma del enfoque cualitativo. Ya 

que, ella permite realizar descripciones, las cuales pueden ser interpretadas. Que, 

en nuestro caso, buscaron establecer un horizonte sobre el cómo se concibe la 

etnoeducación en la institución, según estas interpretaciones desde los resultados, 

a la luz de teorías etnoeducativas; para comprender la coherencia entre los planes 

de estudio y las necesidades culturales de la comunidad educativa. 

Al respecto, González-Vega, Molina Sánchez, López Salazar y López Salazar 

afirman: “El enfoque cualitativo permite la interpretación de la realidad social, los 

valores, las costumbres, las ideologías y las cosmovisiones que se construyen a 

partir de un discurso subjetivo donde el investigador asigna un sentido y un 

significado particular a la experiencia del otro” 60 

Para la recolección de información se examinaron las generalidades de todos los 

planes de estudio, y se detalló en el Plan de Ciencias Sociales (Plan de Área), 

 
60 GONZÁLEZ-VEGA, A. M. del C.; MOLINA SÁNCHEZ, R.; LÓPEZ SALAZAR, A.; LÓPEZ 
SALAZAR, G. L. La entrevista cualitativa como técnica de investigación en el estudio de las 
organizaciones. En: New Trends in Qualitative Research, 2022, no. 14, p. 1–10, Disponible en 

internet: https://publi.ludomedia.org/index.php/ntqr/article/download/571/788/1635GONZÁLEZ-  
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haciendo énfasis en el componente etnoeducativo. Se revisaron otros documentos 

que contienen y orientan dichos planes, como los son el Proyecto Educativo 

Institucional (PEI), el Proyecto Educativo Comunitario (PEC) propios de la 

institución. Algunos de los criterios de análisis fueron los discursos, identificando en 

los documentos conceptos claves de etnoeducación, elementos de reconocimiento 

y valoración de la diversidad cultural, estrategias pedagógicas y curriculares 

orientadas a la inclusión de la etnoeducación. Y es que la consulta documental, 

permite un primer acercamiento al contexto de conocimiento acerca de un tema o 

problema de investigación. Como afirma Ander-Egg, esta tarea se logra mediante 

la detección, consulta y recopilación documental.61 

Respecto a las entrevistas semiestructuradas, estuvieron dirigidas hacia docentes 

responsables de asignaturas relacionadas con la etnoeducación, como lo son 

ciencias sociales y artística, coordinadores académicos y directivos que hayan 

participado en la elaboración del PEI y PEC. Miembros de la comunidad educativa 

involucrados en el diseño de estrategias curriculares. La guía de estas entrevistas 

estuvo enfocada en la comprensión de la etnoeducación por parte de los docentes 

y directivos, la participación de la comunidad educativa en la construcción del PEC, 

y la implementación práctica de la etnoeducación en las aulas y su impacto en los 

estudiantes, sin embargo, no son completamente cerradas, permitiendo la 

conversación fluida entre entrevistado y entrevistador. Por eso se trabajó con 

entrevistas semiestructuradas, ya que ellas se caracterizan por encontrar temas 

sobre experiencias, tanto cotidianas como excepcionales,62 lo que nos permite 

cotejar la información hallada en los documentos. 

A través de las entrevistas y el análisis documental, se identificaron categorías 

emergentes relacionadas con la concepción de etnoeducación, las estrategias 

pedagógicas y la participación comunitaria; para, posteriormente, interpretar los 

 
61 ANDER EGG, Ezequiel. Aprender a investigar: nociones básicas para la investigación social. - 1a 
ed. - Córdoba: Brujas, 2011. 
62 HERNÁNDEZ, R., FERNÁNDEZ, C. y BAPTISTA, P. Metodología de la investigación. México: Mc 
Graw Hill, 2006.. 
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hallazgos en función de las teorías etnoeducativas y los marcos normativos de la 

educación en Colombia. Para garantizar la validez de los resultados, se recurrió a 

la técnica de triangulación de datos, comparando la información proveniente de los 

documentos, entrevistas, observaciones y la literatura especializada. 
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5 RESULTADOS 

Los resultados de este informe, se presentan partiendo de la descripción de la 

experiencia misma de la pasantía. Luego para los hallazgos de lo etnoeducativo en 

los planes de estudios y otros documentos institucionales, se presentan dos 

apartados sobre la revisión de los mismos y entrevistas, finalizando con una 

discusión. Los resultados terminan, con los logros y aportes de la pasantía para la 

institución. 

 

5.1 SISTEMATIZACIÓN Y DESCRIPCIÓN DE LA EXPERIENCIA 

Siguiendo a Jara, “la sistematización de experiencias es aquella interpretación 

crítica de una o varias experiencias que, a partir de su ordenamiento y 

reconstrucción, descubre o explicita la lógica del proceso vivido, los factores que 

han intervenido y cómo se han relacionado entre sí”63 . Por ende, esta 

sistematización de experiencias se debe entender como la reconstrucción y 

reflexión analítica de las experiencias como pasante en la institución, la cual permite 

exponer y obtener conocimientos concretos y sustentados, buscando ubicar un 

posicionamiento ético y político en aras de la transformación de los sujetos y las 

prácticas  

En concordancia con lo anterior, la presente sistematización se rige por los cinco 

tiempos de Jara: punto de partida, preguntas iniciales, reconstrucción el proceso 

vivido, análisis crítico e interpretación y conclusiones. 

El inicio de la pasantía docente se desarrolla por el contacto con el profesor César 

Ruiz y una de las coordinadoras de la institución, Claudia Ortiz. Los cuales, se 

encargan de dar la bienvenida a la institución y son los principales responsables de 

las investigaciones relacionadas con el establecimiento. Por otra parte, el equipo de 

 
63 JARA HOLLIDAY, Oscar. La sistematización de experiencias: práctica y teoría para otros mundos 
políticos – 1ed. Bogotá: Centro Internacional de Educación y Desarrollo Humano - CINDE, 2018, 258 
p. 
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trabajo de la institución se comprende por aproximadamente setenta docentes, 

cuatro coordinadores y una rectora. Los cuales, son encargados de realizar, verificar 

y validar los diferentes documentos institucionales que estos mismos realizan; pero 

que, en el caso de este informe, concierne específicamente a sus planes de estudio. 

En primera instancia, se llevó a cabo una revisión exhaustiva de los planes de área, 

con excepción de las áreas técnicas, enfocándose particularmente en sus 

generalidades (Marco legal y contextualización) y en los indicadores de desempeño. 

Los cuales fueron ajustados posteriormente para garantizar su conformidad 

respecto a los Derechos Básicos de Aprendizaje y los Estándares Básicos de 

Competencias. Una vez completada la revisión y los ajustes correspondientes, los 

indicadores de desempeño se subieron a la plataforma académica ZETI, contratada 

por la institución para su respectiva presentación en los informes periódicos (ver 

foto 1) 

Foto 1.  Fotografía de la plataforma ZETI, tomada por el pasante Mathias Mesa, como 
evidencia de su trabajo realizado. 
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En cuanto a los hallazgos obtenidos durante la primera fase de la pasantía, se 

observó el desarrollo de los planes de área con los que se trabajó, dado que una de 

las principales tareas consistió en revisar los indicadores de desempeño de la 

institución. Esto permitió evidenciar aspectos relacionados con la construcción del 

componente etnoeducativo en los planes de estudio. 

Por otra parte, la segunda fase con la experiencia como pasante, fue más practica, 

debido a que se realizaron trabajos de apoyo en aula. Específicamente con el grado 

1-A de la jornada de la mañana. Grupo compuesto por 40 estudiantes. De los 

cuales, habitualmente se encontraban en promedio 38 por clase. No obstante, sí 

hubo sesiones en las cuales se encontraban los 40. La presencia en la institución 

como pasante, resultó favorable para el grupo, ya que se logró crear una red de 

apoyo significativa, tanto al grupo como para el docente; necesaria debido al tamaño 

considerable del grupo, facilitando la administración del aula. Además, se realizó 

revisión y ajuste de los planes de área, contribuyendo al cuerpo docente, aliviando 

la carga laboral. 

En términos de la composición del aula, y basándose en las observaciones y 

consultas a la plataforma ZETI, se identificó que seis estudiantes tenían 

ascendencia venezolana, información que se dedujo desde el primer día, debido a 

las particularidades de sus nombres. En cuanto a la diversidad étnica de la 

población estudiantil, la mayoría de los estudiantes eran mestizos; sin embargo, se 

identificaron nueve estudiantes afrodescendientes. 

De acuerdo con las cifras anteriores, se evidencia que en el grado 1-A de básica 

primaria existe sobrepoblación, lo cual, de acuerdo con Lima, “la sobrepoblación 

estudiantil supera su capacidad para proporcionar condiciones adecuadas para el 

desarrollo educativo, además la gestión de un grupo tan numeroso dificulta la 

atención individualizada y la transmisión eficaz del contenido académico, lo que 



40 

 

puede desencadenar problemas que afectan el clima del aula”64. Soler define este 

clima, “como el conjunto de características psicosociales que influyen en el 

comportamiento y el aprendizaje de los estudiantes”65. La densidad poblacional en 

el aula, normalizada y legalizada bajo las normas técnicas colombianas, revela que 

este es un problema que trasciende lo pedagógico y se enraíza en la estructura del 

sistema educativo. 

La sobrepoblación en las aulas, especialmente en el nivel de educación básica en 

sus inicios, es un problema que requiere atención urgente por parte de las 

autoridades educativas, por eso es esencial implementar medidas para reducir el 

número de estudiantes por aula, mejorar la infraestructura escolar y aumentar la 

inversión en recursos educativos, con el fin de garantizar un proceso de enseñanza-

aprendizaje de calidad y promover el bienestar integral de los niños durante sus 

primeros años de escolaridad. 

En términos generales, esta práctica docente, desde su inicio hasta su conclusión, 

representó un reto significativo, pero a la vez enriquecedor. Nunca antes se había 

tenido la oportunidad de estar a cargo de un grupo de primer grado, y menos de uno 

tan grande y diverso como el 1-A. Sin embargo, aunque fue una experiencia valiosa, 

no estuvo exenta de dificultades, ya que los niños a esta edad y en esta etapa 

educativa, demandan mucha atención, energía y contacto constante, lo cual 

significó realizar ajustes en el enfoque para manejar las situaciones, ya que los 

estudiantes, en su afán por llamar la atención, muestran su disposición de maneras 

que al principio pueden resultar extrañas o incómodas. 

Con el transcurso de las sesiones, y gracias a la observación, de la mano con el 

docente, se pudo comprender mejor la importancia del rol que los docentes 

 
64 LIMA, J. La sobrepoblación escolar: Un problema que afecta la calidad educativa. En: Diccionario 
enciclopédico ilustrado, 2008, p. 18-19. 
65 SOLER, M. (2011). Clima en el aula: Un factor clave para el aprendizaje. En: Aula Abierta, 2011, 

vol.42, p. 101-112. 
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desempeñamos en la vida de los estudiantes, particularmente en esta etapa crítica 

de su desarrollo. La educación inicial formal es fundamental, ya que de ella depende 

gran parte del crecimiento personal de los niños y, a largo plazo, influye en el 

desarrollo de las próximas generaciones y de la sociedad en general. 

El trabajo de intervención, al tener una problemática tan especial, se enfocó en la 

organización estratégica de los estudiantes en el aula, lo que se puede evidenciar 

en la siguiente imagen (ver foto 2.) 

Foto 2. Fotografía tomada por pasante Mathias Mesa, en la cual se evidencia los 
estudiantes del aula 1-A como parte de una organización estratégica.   

 

La organización habitual da la impresión de que el salón está recargado, no cuenta 

con espacio para la libre circulación debido a la sobrepoblación estudiantil. Un 

recurso que se implementó para intentar solucionar el tema del espacio, fue la 

creación de grupos aún más grandes de estudiantes, efectivo a la hora de realizar 
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emparejamientos, buscando la buena interacción entre los integrantes de los 

grupos, buscando la zona de desarrollo próximo, según Vygotsky66 

Si bien, esta idea en algunas clases fue un acierto, en otras no tanto, debido a 

factores externos a la clase con los que cargan los estudiantes que condicionan este 

ejercicio, además, cabe recalcar que cuando se logró, no todos pudieron entrar en 

esta dinámica, ya que para los casos dos niños con dificultades de relaciones y 

barreras de aprendizaje, es evidente la dificultad que presentan para mantener la 

atención fija por mucho tiempo en las actividades propuestas, razón suficiente para 

insistir en repensarse otras estrategias educativas en el aula. 

Por otro lado, en la observación del grupo de primer grado, se identificaron casos 

particulares de estudiantes con necesidades educativas especiales particulares, 

como problemas de habla, déficit de atención y condiciones como el albinismo con 

baja visión. Esto sugiere que la institución necesita mejorar su capacidad para 

identificar y atender a estudiantes con necesidades educativas diversas, 

proporcionándoles las adaptaciones necesarias para su adecuado desarrollo 

académico y personal.  

Desde una perspectiva de la realidad institucional, los datos proporcionados por el 

SIMAT revelan una distribución desigual en términos de género y edad, ya que, 

mientras la mayoría de los hombres se concentran en los rangos de edad más 

jóvenes, las mujeres predominan en las edades más avanzadas, especialmente en 

la modalidad por ciclos que se ofrece en la jornada nocturna. Esta disparidad 

sugiere la necesidad de adaptar las metodologías pedagógicas a las necesidades y 

realidades de cada grupo etario, ya que los estudiantes más jóvenes tienen 

dinámicas de aprendizaje diferentes a las de los adultos que retornan al sistema 

educativo. 

 
66 VIGOTSKY LS. Interacción entre aprendizaje y desarrollo. En: Segarte AL, compiladora. 
Psicología del Desarrollo Escolar. Selección de lecturas. La Habana: Editorial Félix Varela, 2006, p. 
45-60. 
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Ahora bien, volviendo a la primera fase de la pasantía, en un principio la llegada a 

la institución no estaba guiada por un tema de investigación determinado, no 

obstante, sí era claro que se quería trabajar con la dimensión etnoeducativa del 

establecimiento, por lo que se decidió abordar esta dimensión en relación a los 

planes de estudio. Contar con el acompañamiento del docente Julio César Ruiz 

significó un aspecto fundamental para el planteamiento de la propuesta de 

investigación, permitiendo un mejor acercamiento a la institución y a sus 

documentos internos. 

Además, adentrándose al proceso como pasante, la institución educativa 

caracteriza su población estudiantil de la siguiente manera: según los datos del 

Sistema Integrado de Matrícula Académica-SIMAT, a marzo de 2023, la institución 

contaba con un total de 1800 estudiantes matriculados. En cuanto al sexo reportado 

de los estudiantes, se estableció una participación mayoritaria de hombres, 

representando el 51,2% frente al de mujeres, con una participación de 48,7%. Por 

otro lado, el rango etario de la población estudiantil, en concordancia con las cinco 

jornadas atendidas, correspondió a estudiantes desde los 4 hasta los 69 años de 

edad. 

En concordancia con la población estudiantil, una de las problemáticas más 

evidentes fue la sobrepoblación en las aulas, especialmente en los niveles de 

educación inicial y básica primaria, ya que, con 1800 estudiantes matriculados y una 

distribución en cinco jornadas, la institución enfrenta un desafío importante en 

cuanto a la atención personalizada de los estudiantes y el manejo adecuado del 

clima escolar. Esta sobrepoblación dificulta la atención individualizada y puede 

afectar el rendimiento académico, el desarrollo emocional y el bienestar de los 

estudiantes. 

Estando situada la institución en la zona Oriente de Santiago de Cali con una 

población diversa, tanto étnica como culturalmente, la cual se enfrenta a una 

variable contextual desafiante en lo académico, se enfrenta a retos importantes en 
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términos de inclusión educativa y atención a las particularidades culturales y 

sociales de cada grupo, por ende, el componente etnoeducativo en los planes de 

estudio, promoviendo un enfoque pedagógico que valore la diversidad y fomente la 

inclusión, debería incluir el diseño de actividades que integren las distintas 

identidades culturales de los estudiantes, promoviendo el respeto y la convivencia 

intercultural dentro del aula. 

La multiculturalidad lleva consigo varias implicaciones políticas y sociales, se 
trata de una orientación filosófica, teórica y política que aborda las relaciones 
de clase, género y raza en el conjunto de la sociedad”67, en palabras de Niño  
y que surge como respuesta teórica a la necesidad de explicar las formas de 
relación entre los sujetos que aunque conviven bajo un mismo marco legal y 
político, poseen diferentes marcos históricos, culturales, éticos y morales que 
en determinado momento entran en conflicto en medio de procesos 
hegemónicos de carácter nacional. “Entender al país como multicultural 
debería significar que se reconoce una pluralidad de matrices culturales 
como constitutivas de la nación y no una sola (mestiza, racional, masculina y 
cristiana) como se venía haciendo, lo que implicaría que se cuestionen las 

lógicas del poder dominante”68. 

Por todo esto, el desarrollo curricular de la institución debe ir orientado a fomentar 

la capacidad de entender que la multiculturalidad exige una mirada variada a aquella 

cultura tradicional y que reconozca el resto de culturas, en consonancia con la 

Constitución de 1991 en el caso Colombiano, y que por lo tanto, es importante 

considerar que este término comprende un respeto mutuo entre aquellas culturas 

que conviven en un mismo contexto con intereses similares y, al mismo tiempo, un 

desarrollo propio de los intereses propios de cada cultura en una situación de 

convivencia. 

El clima escolar, “entendido como el conjunto de características psicosociales que 

definen la atmósfera del aula y que influyen en el comportamiento y el aprendizaje 

de los estudiantes”69, también se ve afectado por las condiciones contextuales de 

 
67 NIÑO RODRÍGUEZ, J. Política etnoeducativa y enfoque de competencias: La paradoja del 
reconocimiento en el marco liberal y capitalista. Bogotá: Pontificia Universidad Javeriana, 2017. 
68 ROJAS, A., CASTILLO, E. Multiculturalismo y políticas educativas en Colombia: ¿Interculturalizar 
la educación?. En: Educación y Pedagogía, 2007, p.9-24. 
69 GÓMEZ, L. F., & RODRÍGUEZ, M. A. (2022). Clima escolar: Conceptualización y variables. En: 
Pensamiento y Acción, 2022, vol. 26, p. 45-60. 
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la institución, ya que la alta densidad poblacional y la diversidad de la población 

estudiantil pueden generar tensiones en el aula, afectando la interacción entre 

estudiantes y el proceso de enseñanza-aprendizaje. Finalmente, el tamaño de la 

institución, con dos sedes y cinco jornadas académicas, plantea un reto importante 

en cuanto a la infraestructura y los recursos disponibles, porque, debido al aumento 

en la matrícula y la falta de suficientes recursos, se puede dificultar la calidad del 

proceso educativo, siendo fundamental que se realicen esfuerzos por mejorar los 

espacios de aprendizaje y por dotar a la institución de los recursos necesarios para 

atender adecuadamente a los estudiantes. 

En síntesis, el trabajo realizado en la institución combinó aspectos teóricos y 

prácticos, siendo de gran utilidad, ya que generó un apoyo integral dentro y fuera 

del aula, permitiendo al pasante desempeñar una labor polifuncional, reflejando con 

éxito las competencias adquiridas durante su formación profesional universitaria. 

5.2 PLAN DE ESTUDIOS 

La institución educativa se plantea un modelo pedagógico constructivista social, a 

través del cual busca desarrollar en los y las estudiantes el pensamiento crítico y 

reflexivo, el trabajo colaborativo; a través de problemáticas del propio contexto. De 

igual forma, la manera se enseñar la recogen de las metodologías activas, según el 

área o grado. Metodologías como el aprendizaje basado en problemas, proyectos o 

secuencias didácticas según cada área de estudio, las cuales posibilitan el trabajo 

escolar, la autonomía y el trabajo en equipo70.  

Ahora bien, respecto al Proyecto Educativo Institucional, este ha sido resignificado 

entre el 2017 y 2019 bajo la resolución número 4143.010.21.0.08.179 del 21 de 

octubre de 2019, la cual reglamenta el carácter etnoeducativo de la institución, 

buscando que se potencie la función social de la escuela para el aporte significativo 

a las comunidades, resignifique identidades y vislumbre aportes para la 

 
70 INSTITUCIÓN EDUCATIVA BARTOLOMÉ LOBOGUERRERO. Proyecto educativo institucional, 
2024.  Op.cit    
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construcción de la No violencia, las prácticas restaurativas, la mediación de 

conflictos y aprendizajes sobre diversas maneras de relacionarse dentro de la 

diferencia71. 

Este carácter etnoeducativo evidencia el tránsito que la institución lidera en torno al 

Proyecto Educativo Comunitario en concordancia con la misión y visión que 

propone, las cuales lideran el horizonte institucional estableciendo que la institución 

educativa Bartolomé Loboguerrero forma personas líderes con sentido humano, 

cultura ciudadana y pensamiento crítico, que logran desarrollar habilidades para el 

ingreso al sector productivo, la educación superior y la transformación de su 

territorio. En su visión, la institución se propone el reconocimiento en la localidad 

como líder en la formación de ciudadanos críticos, transformadores de su territorio, 

con habilidades para su vinculación al sector laboral y la educación superior72  

Se debe tener en cuenta que, para los casos de las instituciones educativas 

distritales de Cali, los términos PEI y PEC hacen referencia a conceptos clave en la 

planeación y gestión educativa. Por lo que es importante definirlos y 

contextualizarlos: 

1. PEI (Proyecto Educativo Institucional): Es un documento estratégico que define 

la identidad, los objetivos, valores, principios y metas de una institución educativa. 

El PEI establece el marco para la toma de decisiones y la dirección pedagógica de 

la institución, reflejando las necesidades y particularidades del contexto en el que 

se encuentra. Es una herramienta de gestión que orienta el quehacer educativo y 

pedagógico de la institución. 

2. PEC (Proyecto Educativo Comunitario): Es una evolución o extensión del PEI, 

que busca integrar de manera más directa a la comunidad educativa, incluyendo 

estudiantes, padres, docentes y otros actores locales. El PEC enfatiza la 

 
71 Ibid. 
72 Ibid.  
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participación comunitaria en la formulación y ejecución de las políticas y prácticas 

educativas, considerando el entorno social, cultural y económico del lugar. 

Este tránsito del PEI al PEC, se ha estado dando en varios niveles. En nuestro caso, 

el plan de estudio está siendo sujeto de unos ajustes respectivos, ya que está 

conformado por dos documentos centrales, el Plan de Área (Qué se debe aprender) 

y el Plan de Aula (Cómo se debe enseñar).  

 

5.2.1 Revisión documental 

La institución viene avanzando en su reconocimiento como establecimiento 

etnoeducativo, por eso están construyendo una propuesta de indicadores de 

transformación, en torno al proyecto etnoeducativo de la institución Bartolomé 

Loboguerrero. Es un ejercicio colectivo que están haciendo con el trabajo del 

Proyecto Etno y los docentes investigadores de la institución que pertenecen a la 

Red Gira, conformada por investigadores de la Secretaría de Educación Distrital de 

Santiago de Cali.  

Esta propuesta se ha planteado analizar las prácticas pedagógicas en la institución 

Bartolomé Loboguerrero, con la intención de fortalecer dichas prácticas 

etnoeducativas en este establecimiento educativo oficial de Santiago de Cali. Para 

lo cual, han determinado cuatro indicadores de transformación, es decir, que 

permitan evidenciar la resignificación de su proyecto educativo y su praxis. Éstos, 

serán comunes a las instituciones que participan del proyecto, desde la Red Gira. 

Los indicadores de transformación se refieren al nivel de construcción del Proyecto 

Educativo Comunitario, al grado de apropiación de la etnoeducación en la 

institución, el porcentaje de participación de la comunidad educativa en la 

elaboración del PEI o PEC y, finalmente, el nivel de inclusión de la interculturalidad 

en las prácticas pedagógicas. 
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Se encontró que dichos indicadores de transformación atienden directamente la 

propuesta en educación del plan de gobierno local actual, respondiendo al eje de 

Transformación de la Calidad Educativa. Puesto que, promueve el fortalecimiento 

de las prácticas pedagógicas, el currículo, la permanencia y aspectos 

socioemocionales de IEO de Santiago de Cali. Como estado actual institucional, al 

respecto, se puede decir que el proceso permite evidenciar una caracterización del 

estado de transición del PEI al PEC. Así como el trabajo por comunidades de 

aprendizaje, conformadas por docentes según sus áreas y grados, en las cuales se 

procura una planeación que permita el fortalecimiento de la interculturalidad en las 

prácticas pedagógicas.  

Respecto al plan de estudios, en la siguiente rejilla se presentan los datos 

analizados partiendo del plan de área de ciencias sociales y democracia. El plan fue 

elaborado por la Comunidad de Aprendizaje de Ciencias Sociales, con docentes de 

Educación Básica Primaria, Secundaria y Media Técnica.  

Los planes de estudio, en términos generales, se entienden como las guías que 

trazan el camino para el ejercicio de enseñanza-aprendizaje y sus contenidos en las 

instituciones educativas, no obstante, para el ministerio de educación nacional 

colombiano en su decreto 230 específicamente en el artículo 3, los define “El plan 

de estudios es el esquema estructurado de las áreas obligatorias y fundamentales 

y de áreas optativas con sus respectivas asignaturas que forman parte del currículo 

de los establecimientos educativos” (Decreto 230, 2002: p.2). Por otra parte, autores 

como José Arnaz, lo abordan de manera epistemológica al mencionar que: Un plan 

de estudios es una descripción general de lo que ha de ser (o puede ser) aprendido, 

a la que debe complementarse con descripciones minuciosas contenidas en las 

cartas descriptivas. La función de los planes de estudios es la de permitirnos 

comunicar y examinar una gran cantidad de aprendizajes, así como su orden y 

circunstancias. 
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Según el plan de área de ciencias sociales y democracia, expuesto a través de la 

rejilla de análisis (Anexo 1 ), se evidenció que existe una necesidad respecto a la 

implementación de aspectos etnoeducativos de manera más explícita, ya que si 

bien, el desarrollo de la clase gira en torno a las competencias ciudadanas, la 

democracia y las ciencias sociales, la etnoeducación pareciera quedar implícita 

dentro de los temas, bajo una necesidad de que se transmita de manera horizontal, 

recogiendo el contexto de todos los y las estudiantes del plantel educativo. 

Integrar de forma más visible y consciente los aspectos etnoeducativos en el plan 

de aula, se mejora el reconocimiento y valoración de la diversidad cultural, étnica y 

social en la formación de los estudiantes, lo cual significa, no solamente mencionar 

superficialmente el contexto cultural de los estudiantes, sino reconocer activamente 

las vivencias, identidades y cosmovisiones de las comunidades afrocolombianas, 

indígenas y otras minorías presentes en el entorno escolar. De esta manera, la 

educación en democracia y ciudadanía se enriquece con una visión más amplia e 

inclusiva que promueva el respeto por la diversidad cultural y el derecho a la 

identidad de todos los estudiantes. 

Asimismo, la etnoeducación apareció como un elemento fundamental en la 

formación ciudadana, ya que los principios democráticos se fortalecen cuando se 

reconoce y respeta la pluralidad. Al adoptar una perspectiva etnoeducativa más 

explícita, aparecen espacios pedagógicos donde los estudiantes puedan 

comprender y reflexionar críticamente sobre las relaciones de poder, la historia de 

las comunidades afrodescendientes, indígenas y el papel que han jugado en la 

construcción social del país. Por todo esto, la incorporación explícita de la 

etnoeducación en el plan de ciencias sociales y democracia no sólo es necesaria 

para cumplir con los requerimientos normativos, sino que es una herramienta 

esencial para que los estudiantes puedan vivenciar de manera más profunda y 

contextualizada los principios democráticos y de ciudadanía, enmarcados en la 

riqueza de la diversidad cultural que los rodea. 
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Sin embargo, teniendo en cuenta los indicadores de transformación en conjunto con 

el plan de área de ciencias sociales y democracia, se evidenció que la intervención 

planteada en el proyecto de etnoeducación en la IE Bartolomé Loboguerrero se 

alinea directamente con los lineamientos curriculares del colegio y responde a las 

necesidades de los estudiantes, principalmente en cuanto al fortalecimiento de la 

interculturalidad y la inclusión de la etnoeducación en las prácticas pedagógicas, 

por ende, a continuación, se busca desarrollar la relación de este proyecto con el 

currículo, el plan de estudios, el modelo pedagógico y las necesidades del 

estudiantado. 

El proyecto de etnoeducación busca fortalecer las prácticas pedagógicas a través 

de una intervención que integra explícitamente la interculturalidad y la identidad 

afrocolombiana en el currículo. A partir de los indicadores de transformación, el 

análisis documental permitirá revisar el nivel de construcción del Proyecto Educativo 

Comunitario (PEC) y su vínculo con el Proyecto Educativo Institucional (PEI). Este 

proceso es crucial para garantizar que el currículo refleje las realidades y 

necesidades de los estudiantes afrodescendientes, facilitando una educación que 

promueva el reconocimiento y valoración de la diversidad cultural. 

Los lineamientos curriculares del colegio, a través de sus planes de área, requieren 

que las áreas de ciencias sociales y democracia, entre otras, incluyen de forma 

explícita contenidos relacionados con la etnoeducación, como la Cátedra de 

Estudios Afrocolombianos (CEA). A través de este proyecto, se revisará y 

fortalecerá el currículo para asegurar que estos contenidos no queden implícitos, 

sino que se integren de manera clara y sistemática, asegurando que los estudiantes 

reconozcan su identidad cultural y las contribuciones de sus ancestros a la 

sociedad. 

El modelo pedagógico de la IE Bartolomé Loboguerrero puede beneficiarse 

enormemente de la inclusión de la etnoeducación y la interculturalidad como ejes 

transversales. El tránsito del PEI al PEC implica un ajuste en el capítulo de contexto 
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institucional y comunitario, lo que permite que el modelo pedagógico evolucione 

hacia un enfoque más contextualizado, en el que los saberes ancestrales y las 

prácticas culturales de las comunidades afrocolombianas tengan un papel 

protagónico, razón por la cual se aboga por la etnoeducación, la cual fomenta una 

pedagogía crítica y decolonial, que invita a los estudiantes a reflexionar sobre su 

historia, su identidad y las estructuras sociales que han perpetuado la discriminación 

racial. Este enfoque pedagógico, no solo favorece la construcción de una educación 

más inclusiva, sino que también responde a las necesidades emocionales y 

culturales de los estudiantes afrodescendientes, que requieren un espacio de 

aprendizaje en el que se visibilicen y respeten sus raíces. 

Los indicadores de transformación del proyecto están en consonancia con el eje de 

Transformación de la Calidad Educativa del plan de gobierno actual, además se 

enfocan en medir el avance en la construcción del PEC, la apropiación de la 

etnoeducación, la participación de la comunidad educativa en el desarrollo del 

proyecto institucional y la inclusión de la interculturalidad en las prácticas 

pedagógicas, aspectos esenciales para mejorar la calidad educativa, ya que 

promueven la permanencia escolar, la cohesión social y el desarrollo de 

competencias ciudadanas desde una perspectiva intercultural. 

El fortalecimiento de la etnoeducación dentro del plan de estudios también 

contribuye a una educación más relevante para los estudiantes, quienes necesitan 

ver reflejada su realidad y contexto cultural en los contenidos que estudian, lo cual, 

no solo mejora el rendimiento académico, sino que también fortalece el sentido de 

pertenencia y autoestima de los estudiantes afrocolombianos, lo que contribuye a 

una mejor permanencia escolar. De esta manera, el proyecto ofrece un aporte 

significativo al proceso de transición del PEI al PEC, ya que permite caracterizar el 

estado actual del proceso y fortalecer la dimensión intercultural en las prácticas 

pedagógicas. Al integrar la etnoeducación como parte estructural del proyecto 

educativo, se promueve una educación más inclusiva, crítica y transformadora, que 
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responde a las necesidades de los estudiantes en términos de reconocimiento de 

su identidad cultural y su rol dentro de la sociedad. 

La intervención etnoeducativa propuesta, no solo está en sintonía con los 

lineamientos curriculares del colegio, sino que también responde a una necesidad 

urgente de hacer explícita la interculturalidad en el currículo, el plan de estudios y el 

modelo pedagógico. Este proceso permitirá que la IE Bartolomé Loboguerrero 

avance en su misión de ofrecer una educación que fomente el respeto por la 

diversidad y la identidad cultural de sus estudiantes, contribuyendo así a una 

educación de mayor calidad y relevancia. 

 

5.2.2 Entrevistas. 

Siguiendo las funciones como pasante, en aras a responder la pregunta y los 

objetivos aquí expuestos, después del análisis del plan de área de ciencias sociales 

y democracia y del PEI, se realizaron las correspondientes entrevistas a tres 

docentes y dos coordinadores académicos, siguiendo una guía semiestructurada, a 

continuación establecida. Dichas entrevistas, dieron cuenta de una pregunta central 

“¿Cómo comprende la etnoeducación la institución educativa Bartolomé 

Loboguerrero según sus planes de estudio?” y de tres preguntas para los 

coordinadores y cinco para los docentes. A continuación, se expresan las preguntas 

(Anexo 2) y por supuesto las algunos de los datos más relevantes de las entrevistas 

realizadas, y posterior a ello se encuentra el análisis e ideas mas relevantes de las 

entrevistas. 

Con respecto a la tabla con el registro de preguntas y respuestas, se pudo encontrar 

que, en la pregunta central sobre cómo comprende la etnoeducación la institución 

educativa Bartolomé Loboguerrero dentro de su plan de estudios, los docentes 

respondieron de manera muy diferente. Por ejemplo, por parte del docente 1. Éste 

lo tomó más entorno a la práctica, debido que para este, el tema de su comprensión 

va más dentro de su práctica de lo transversal en las aulas. Por otra parte, el docente 
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2 fue muy claro y dijo que esto más que de comprenderlo, se tenía que tomar como 

un tema de obligación legal debido a que esto hace parte de un tema legal y parte 

del horizonte institucional. Además de aclarar el enfoque intercultural que la 

institución debe tener por su enfoque etno, y por lo cual todo a su alrededor debería 

ser desarrollado al contexto y pensando en las dinámicas que este mismo presenta. 

Por su parte, el docente 3 englobó, de cierta manera, las anteriores perspectivas 

que tenían anteriormente los otros docentes, ya que, para éste, "lo etnoeducativo 

tiene que ver con las prácticas educativas que parten de las realidades dentro de la 

diversidad que tenemos para que las personas puedan reconocerse. Lo cual es 

fundamental para la comprensión del ejercicio de la etnoeducación". Además, todo 

esto, con base en el contexto que se rodea. 

Siguiendo con el hilo de las entrevistas, en la pregunta como aborda la 

etnoeducación desde la materia que imparte. Sólo el docente 3 respondió acorde a 

la cuestión, y su respuesta básicamente estaba en concordancia con su respuesta 

central, ya que este tomaba en cuenta el contexto de sus estudiantes en el aula, 

para saber de que manera puede desarrollar su ejercicio etnoeducativo, además de 

especificar que esto también tiene su razón de ser de acuerdo con los acuerdos 

institucionales. Que en sus propias palabras "busca que las acciones y las metas 

de trabajo estén en concordancia hay que tener reflexiones conjuntas con otros 

docentes". Lo cual recalcó el trabajo en equipo que está dinámica implica. 

Para la pregunta 2, la cual indagaba sobre si el docente se considera etnoeducador. 

En primera instancia el docente 1, dijo que sí lo es. Debido a que tenía un 

compromiso con ello, y a que ha sido muy comprometido con la visibilización de los 

temas étnicos e identitarios de sus estudiantes en el aula. Por otra parte, el docente 

2 según la ley que nombra a los docentes en etnoeducadores, éste no sería 

etnoeducador. No obstante, éste cree que es un error que se considere o no 

etnoeducador a un docente por legislación, dado que venía junto con otros colegas 

luchando por el reconocimiento étnico de estás dinámicas. Y es ahí, cuando se 
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asume la responsabilidad de etnoeducador, lo cual fue una idea similar al docente 

1 debido a su carácter vocacional, más que de un tema legal de nombramiento. 

También en la pregunta 3 sobre como docente de la institución, considera que el 

PEI es un reto para abordar en la planeación curricular. Para dos de los docentes 

es un reto, por ejemplo, para el docente 1 es un desafío y objetivo a trabajar para 

que se plasme en los planes de estudio de manera muy sintética su respuesta, por 

su parte el docente 3 también lo reconoció como un desafío, debido a su 

complejidad para integrarlo y articularlo en las dinámicas del ejercicio enseñanza-

aprendizaje. No obstante, el docente 2 no lo consideró como un desafío, pero 

reconoce la complejidad de este abordaje, debido a que siempre se está en 

constante cambio con relación al contexto. Por lo cual, que hay ajustar el currículo 

de tal forma que este se adapte a su entorno. Pero más que un reto, para la docente 

es una oportunidad de avance y reflexión. 

Con respecto a la pregunta 4 en la que consultaba sobre, si las clases van bien 

encaminadas con el PEC. En general, todos los docentes dijeron que sí. No 

obstante, sus porqués fueron diferentes. Por ejemplo, la docente 1 dijo que sí, 

porque eso se hace en el abordaje del proyecto pedagógico. Para que las clases, 

más que algo teórico, se basen en la realidad que los estudiantes se rodean. Por su 

parte, el docente 2 hizo énfasis a que a pesar de que el PEC está en un proceso de 

tránsito, sus clases y su entorno en el aula gira entorno a este proyecto. Debido a 

que éste trabaja para que se desarrolla un entorno armonioso, reconociendo la 

diversidad cultural que conlleva un aula heterogénea y trabajando para fortalecer la 

diversidad de identidades y su libre expresión. Continuando con la pregunta 4, el 

docente 3 hizo énfasis en qué sus clases, desde la planeación de la programación, 

van encaminadas al proyecto, y todo lo que trata de su desarrollo y a abordaje. Lo 

cual, es importante para él, dado que todo esos se plasman en actividades 

especiales y fechas que conmemoran conocimientos y prácticas ancestrales y de 

vital importancia para contexto cultural. 



55 

 

Como cierre de la entrevista a los docentes se les preguntó sobre los retos que 

presentan para implementar la etnoeducación en el currículo, plan de área y plan 

de aula. La cual, puntualmente, solo fue respondida por la docente 1. Ella dijo que 

es un reto, debido a que las herramientas y sus debidos referentes teóricos son muy 

escasos. Además, que estas mismas herramientas no están adaptadas a los 

diversos contextos que se deben tener en cuenta para las debidas planeaciones. 

Por lo cual, es claro en que este también es un trabajo que se debe hacer en 

colectivo, entre el personal docente para articular todo lo teórico al contexto teniendo 

en cuenta todo el proceso que este conlleva. No obstante, a pesar de que no hay 

una repuesta puntual de los otros dos docentes, en sus anteriores repuestas 

develan mucho de lo que son los desafíos que son por parte de las articulaciones 

curriculares. 

Por otra parte, los coordinadores con base a su pregunta central fueron más 

profundos, por ejemplo, el coordinador 1 dijo que la perspectiva general que se tiene 

de la educación en general en Cali, presenta un sesgo hacia una sola etnia. No 

obstante, en la I.E Bartolomé Loboguerrero se trabaja respondiendo a las 

necesidades pluriculturales que se desarrollan en el contexto lo cual hace y marca 

una diferencia con otras instituciones educativas, dado que se busca responder a 

las necesidades del contexto y no de un solo grupo en específico. Por su parte, el 

coordinador 2 sigue con esta misma línea con un concepto fundamental como lo es 

la interculturalidad critica y la decolonización del ser y saber. Lo cual, para éste, es 

fundamental para la transformación del desarrollo bajo la mirada de que está misma 

está en interacción con la escuela. Es lo que permite la diversidad e 

interculturalidad, lo cual es pocas palabras es como desde la Institución 

comprenden lo etnoeducativo. 

Seguidamente en la pregunta 1, la cual cuestionaba sobre el abordaje de las 

resoluciones 4143.010.21.0.08.178 del 21 de octubre del 2019 que reglamenta el 

carácter etnoeducativo de la institución, los coordinadores tuvieron respuestas 

diversas. Dado que, para el coordinador 1, esta reglamentación se ha trabajado con 
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mucha seriedad, avanzando de tal manera que se consolide un proyecto 

pluricultural que no solo se base en la comunidad afro, sino que en todas las etnias 

y grupos que hacen parte del contexto, debido al alto flujo migratorio de la ciudad. 

Sin embargo, para el coordinador 2, esta reglamentación en su esencia ya se venía 

trabajando en la institución, dado que, en sus palabras, "...la escuela en Colombia 

según la Constitución es una zona que debe tener esa característica etnoeducativa, 

el ser de la escuela de ser ese, un eje transversal..." lo cual importante dado que se 

refleja la consciencia que se tiene desde lo teórico legal y lo vocacional de lo que 

es la etnoeducación. 

Para la pregunta 2 de los coordinadores, que indagó sobre cuáles son los retos que 

han supuesto articular el PEI con el PEC, los dos coordinadores fueron muy 

enfáticos en el papel de lo tradicional y lo hegemónico. Lo cual, conlleva a ser un 

gran reto para los que es dicha articulación entre los dos proyectos. Además, los 

dos reconocen el gran trabajo y compromiso que deben tener los docentes, debido 

a que, según el coordinador 2, se busca el perfil de un maestro intercultural; esto 

con base al PEC. Por su parte, el coordinador 1 dice que es fundamental el 

reconocimiento de lo identitario desde el docente. Debido a que, históricamente 

muchos de estos no se identificaban con ningún grupo étnico. Por otra parte, un 

punto en común en esta respuesta, es que, para los dos coordinadores, es 

fundamental el papel de la visibilización de las diversas culturas y grupos étnicos 

que convergen en la institución y de como está debe trabajar para el reconocimiento 

y respeto por igual para todas y entre todas. 

Para finalizar con la entrevista de los coordinadores, se les pregunto con respecto 

a cuáles son los lineamientos que debían seguir los docentes para evidenciar su 

labor como etnoeducadores. Develaron, a groso modo, algunos de los lineamientos 

que estos deben seguir. Sin embargo, el coordinador 1, fue enfático en el papel del 

autoconocimiento que debe tener el docente frente al horizonte de la institución y 

de su diversidad y de como juega un papel clave para el desarrollo de la misma. 

Además, ratifica la importancia de hacer parte de los proyectos que se elaboran en 
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conjunto y transversales, para hacer efectiva la propuesta educativa pluricultural 

que es lo que en esencia busca la institución como horizonte, eso sí todo con una 

visión y énfasis en lo intercultural, como se mencionó anteriormente en las otras 

respuestas, lo cual es congruente con lo que se busca en la institución. 

A través de las anteriores entrevistas en términos generales se pudo deducir que, 

el proyecto educativo institucional (PEI) – etnoeducativo, de la Institución Bartolomé 

Loboguerrero, se destaca por su enfoque intercultural, cuyo eje central es la 

adaptación de la enseñanza al contexto pluricultural de su comunidad. La institución 

se enfrenta a importantes retos relacionados con la diversidad étnica y cultural, 

debido a la migración y a las realidades sociales del entorno, como se evidenció en 

las entrevistas realizadas a docentes y coordinadores.  

A continuación, se ofrecen algunos puntos clave del análisis desde una perspectiva 

de las ciencias sociales: 

La institución se ubica en un entorno marcado por la diversidad étnica y cultural, con 

estudiantes provenientes de comunidades afrodescendientes, indígenas, gitanas y 

mestizas. Esto, plantea un reto significativo para la institución, que busca promover 

la identidad cultural y el reconocimiento étnico en un entorno donde muchos no se 

identifican plenamente con una comunidad étnica específica. El enfoque 

etnoeducativo, por tanto, no se limita a una etnia específica (como ocurre en algunos 

otros contextos educativos afro-centrados), sino que busca incluir a todas las etnias, 

un enfoque plural que responde a las realidades migratorias y multiculturales de la 

región. 

Un aspecto central del enfoque pedagógico es la crítica al etnocentrismo, ya que los 

docentes y coordinadores destacan la necesidad de descolonizar el conocimiento y 

los métodos de enseñanza, promoviendo una interculturalidad crítica. Este enfoque 

implica la transformación del territorio y la convivencia, promoviendo la interacción 

de saberes más allá de lo hegemónico, como es el caso del eurocentrismo en el 
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currículo (por ejemplo, la enseñanza del idioma no centrada únicamente en autores 

clásicos europeos, sino también en lenguas y autores locales). 

La institución se encuentra en un proceso de transición entre el Proyecto Educativo 

Institucional (PEI) y el Proyecto Educativo Comunitario (PEC), un paso que busca 

integrar de manera más profunda el enfoque etnoeducativo con las dinámicas 

comunitarias. Este proceso incluye la construcción de una malla curricular que 

refleje las realidades sociales, culturales y territoriales del entorno. Y, aunque se 

han logrado avances importantes, el proceso es lento debido a la necesidad de 

realizar investigaciones participativas con docentes, familias y estudiantes. 

Por otro lado, los docentes enfrentan diversos retos para implementar la 

etnoeducación en sus clases, como la falta de recursos teórico-pedagógicos y 

materiales contextualizados, así como las barreras propias de la diversidad de 

ritmos de aprendizaje y dificultades de algunos estudiantes. La integración de 

programas nacionales como "Aprendamos Todos a Leer", con el enfoque 

etnoeducativo ha sido un desafío adicional, ya que se requieren ajustes para 

mantener el equilibrio entre los objetivos nacionales y los locales. 

Además, la institución enfrenta desafíos en la construcción de identidad étnica entre 

los estudiantes, quienes a menudo no se reconocen como parte de una comunidad 

específica, lo que dificulta el trabajo pedagógico en torno al reconocimiento y el 

respeto por la diversidad cultural. 

También, existe un debate sobre la identidad del docente como etnoeducador, 

porque mientras algunos docentes se identificaron plenamente con este rol, otros 

no se reconocieron formalmente como etnoeducadores. Lo que ha generado ciertas 

tensiones internas. Sin embargo, el proyecto pedagógico de la institución apuesta 

por un trabajo colectivo donde todos los docentes, independientemente de su 

denominación oficial, contribuyan a la construcción de un enfoque etnoeducativo 

que abarque la interculturalidad y el reconocimiento de todas las etnias presentes 

en el entorno. 
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Se destaca el esfuerzo por integrar la etnoeducación en las actividades diarias y en 

los proyectos transversales de la institución, como la celebración de fechas 

significativas y la inclusión de prácticas culturales, como la gastronomía y el folclor, 

en el aula. Este enfoque busca que los estudiantes, no solo adquieran 

conocimientos teóricos, sino que también reconozcan y valoren las culturas de sus 

compañeros, promoviendo así una convivencia armónica y respetuosa. 

El proyecto etnoeducativo de la Institución Bartolomé Loboguerrero es un modelo 

que promueve la interculturalidad crítica en un contexto altamente diverso, y aunque 

enfrenta importantes desafíos, como la construcción de una identidad étnica entre 

los estudiantes y la adaptación de los currículos a las realidades locales, la 

institución ha avanzado en la creación de un enfoque educativo que responda a las 

necesidades pluriculturales de su entorno. Este esfuerzo por transformar la 

educación en un espacio inclusivo, donde se valoren todos los saberes y 

experiencias, es un paso crucial hacia la construcción de una sociedad más 

equitativa y justa. 

Ahora bien, en este orden de ideas, los aportes esperados para la comunidad 

educativa en el marco del Proyecto Educativo Institucional (PEI) incluyen una serie 

de productos y beneficios, tanto para los estudiantes como para docentes y la 

comunidad en general. Estos aportes están alineados con los objetivos de la 

etnoeducación y la interculturalidad, buscando transformar la realidad social del 

entorno. Como lo mencionaron en las entrevistas los docentes y los coordinadores, 

la institución está trabajando en la construcción de una malla curricular que refleje 

las realidades sociales, culturales y territoriales de su comunidad. Este esfuerzo 

implica la creación de guías y textos educativos que partan del contexto local, 

incluyendo saberes ancestrales, prácticas culturales y el reconocimiento de las 

distintas etnias presentes en la región. Este producto permite que el currículo no 

sea impuesto desde arriba, sino que nazca de las experiencias vividas en la 

comunidad educativa, logrando así una enseñanza más pertinente y significativa. 
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De igual forma, son productos importantes, el fortalecimiento de la identidad cultural 

y el reconocimiento étnico entre los estudiantes y sus familias. Ya que, a través de 

la enseñanza etnoeducativa, se espera que los estudiantes reconozcan y valoren 

sus propias raíces culturales, superando las dificultades iniciales que la institución 

ha enfrentado en este ámbito. Este aporte permitiría el empoderamiento de los 

estudiantes en términos de identidad, el fomento del respeto y la convivencia en un 

entorno multicultural. 

Por otro lado, la creación de materiales pedagógicos ajustados al contexto local es 

otro de los productos. Porque estos materiales incluirían guías, textos y recursos 

que permitan a los docentes implementar la etnoeducación de manera más efectiva 

en el aula. Además, estos recursos no solo serán útiles para los maestros 

etnoeducadores, sino para todo el cuerpo docente, independientemente de su 

denominación. Fomentando una integración completa de la etnoeducación en el 

currículo. Uno de los aportes más importantes del proyecto es la transformación 

social que se espera lograr a largo plazo. Ya que, al promover una educación 

basada en la interculturalidad y el respeto por las diferencias, la institución 

contribuye a la construcción de una ciudadanía activa y crítica, capaz de reconocer 

y desafiar las estructuras de poder que perpetúan la desigualdad. Esta 

transformación territorial implica que los estudiantes no solo aprendan 

conocimientos académicos, sino que desarrollen una conciencia crítica sobre su rol 

en la sociedad y su capacidad para incidir en su entorno. 

La investigación participativa, es otro de los productos. Ya que la institución busca 

integrar a la comunidad educativa en la creación del PEI y del PEC (Proyecto 

Educativo Comunitario). Esta investigación incluye la recopilación de las voces de 

docentes, estudiantes, familias y actores comunitarios, lo que permitiría que el 

proyecto educativo esté en sintonía con las necesidades y expectativas de todos los 

involucrados, contribuyendo a la creación de un sentido de pertenencia y 

colaboración en la comunidad educativa. 
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Dentro de estos aportes esperados, está la formación de un cuerpo docente con 

una sólida perspectiva intercultural, capaz de reconocer y valorar los saberes de las 

diferentes culturas presentes en la escuela. A través de capacitaciones y reflexiones 

conjuntas, se espera que todos los docentes, ya sean nombrados como 

etnoeducadores o no, adopten un enfoque crítico en sus clases. Contribuyendo, así, 

a la transversalidad de la etnoeducación en todas las asignaturas.  

Recogiendo, los productos esperados del PEI etnoeducativo de la Institución 

Bartolomé Loboguerrero abarcan desde la creación de una malla curricular 

contextualizada hasta la formación de una ciudadanía crítica y el empoderamiento 

cultural de los estudiantes, aportes que impactarán la calidad de la enseñanza, la 

cohesión y transformación social de la comunidad educativa. Fortaleciendo la 

identidad cultural y promoviendo una convivencia más equitativa en un entorno 

pluricultural. 

5.3  DISCUSIÓN 

La implementación de la etnoeducación en la Institución Educativa Bartolomé 

Loboguerrero, reflejó una etapa de transición, caracterizada por avances 

significativos en algunos aspectos y limitaciones importantes en otros. Al triangular 

los resultados obtenidos con los antecedentes históricos y las aportaciones teóricas, 

se evidenció que el proceso etnoeducativo en esta institución está en sintonía con 

los esfuerzos nacionales por construir un modelo educativo inclusivo y 

contextualizado, aunque enfrenta retos similares a los observados en otras 

experiencias educativas del país. 

Históricamente, la Constitución de 1991 y la Ley General de Educación de 1994 

establecieron las bases legales para la inclusión de la diversidad cultural en el 

sistema educativo, reconociendo a Colombia como un país multicultural y 

pluriétnico. Este marco normativo buscaba transformar la educación en un espacio 

donde las comunidades étnicas pudieran preservar y fortalecer su identidad cultural. 
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Sin embargo, autores como García73 y Ortega74 subrayan las dificultades en la 

implementación práctica de estas políticas, una situación que también se refleja en 

los hallazgos del presente estudio, donde la etnoeducación se evidencia de manera 

implícita en los planes de estudio, pero carece de un desarrollo explícito y 

sistemático. 

Artunduaga75  y Hernández76 destacan que la etnoeducación debe ser un proceso 

participativo que articule saberes ancestrales y construcciones culturales propias, 

mientras que Walsh77 y Andrade78 enfatizan la importancia de la descolonización 

del conocimiento como eje central de una educación intercultural. Este enfoque se 

vincula con las prácticas docentes observadas en la institución, donde los 

educadores han integrado proyectos interdisciplinarios que conectan las ciencias 

sociales con las realidades culturales de los estudiantes. Sin embargo, estos 

esfuerzos parecieran estar limitados por factores estructurales, como la falta de 

recursos pedagógicos adecuados y la formación insuficiente en etnoeducación, una 

problemática identificada también por Valdés et al.79. 

El tránsito del Proyecto Educativo Institucional (PEI) al Proyecto Educativo 

Comunitario (PEC) representa un intento por avanzar hacia un modelo educativo 
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más inclusivo y contextualizado, en consonancia con las políticas nacionales. Este 

proceso dialoga con lo señalado por Freire80, quien plantea que la educación es un 

acto político y transformador, y con Castro81, quien resalta la necesidad de una 

educación intercultural que fomente el respeto mutuo y el diálogo entre saberes. No 

obstante, los desafíos del contexto, como la sobrepoblación estudiantil y las 

tensiones derivadas de las condiciones socioeconómicas de la comunidad, limitan 

la efectividad de estas iniciativas. 

Los antecedentes regionales y locales también aportan elementos clave para la 

discusión. El Valle del Cauca, con su diversidad cultural y étnica, ha sido un 

escenario propicio para el desarrollo de proyectos etnoeducativos. Sin embargo, 

como señalan los trabajos de la Red GIRA82 y Zambrano83, estos proyectos 

enfrentan desafíos recurrentes, como la falta de coherencia en su implementación 

y la ausencia de un enfoque sistemático que integre plenamente los valores y 

saberes culturales en los currículos escolares. En la institución estudiada, este 

desafío se evidencia en la forma en que la etnoeducación se presenta de manera 

implícita en los planes de área y en la malla curricular en general. Aunque con 

mayores esfuerzos de implementación para que tenga mayor impacto en la práctica 

educativa cotidiana. 

Freire84 ofrece ejemplos internacionales que refuerzan la importancia de una 

implementación más estructurada y comprometida de la etnoeducación. En Brasil, 

las iniciativas etnoeducativas han logrado incorporar metodologías innovadoras que 
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promueven la reflexión crítica sobre la identidad cultural y la lucha contra el racismo, 

lo que podría servir de inspiración para fortalecer los procesos en la institución 

Bartolomé Loboguerrero. De manera similar, las experiencias locales en Cali, 

lideradas por la Secretaría de Educación y otras instituciones, subrayan la 

necesidad de integrar la etnoeducación como eje transversal en todos los niveles 

del sistema educativo. 

El análisis de los resultados con los antecedentes y los aportes teóricos, permite 

evidenciar que, aunque se han logrado avances significativos, el desarrollo pleno 

de la etnoeducación en la institución educativa requiere de mayores esfuerzos en 

términos de formación docente, de disponibilidad de recursos pedagógicos y una 

articulación más explícita en el currículo y las prácticas pedagógicas. Estos 

elementos son esenciales para garantizar que el enfoque intercultural no solo 

cumpla con los requerimientos normativos, sino que también se convierta en una 

herramienta transformadora que responda a las necesidades de la comunidad 

educativa y del contexto pluricultural en el que se encuentra. 

Por otro lado, respondiendo al primer objetivo específico el concepto de 

etnoeducación se refleja en los planes de estudio de ciencias sociales y democracia, 

pero su implementación presenta, tanto avances significativos, como desafíos 

estructurales y pedagógicos. a continuación, se detallan algunos aspectos 

relevantes encontrados. 

5.3.1 AVANCES. 

1. Los planes de estudio de ciencias sociales han integrado el enfoque 

intercultural, promoviendo la visibilidad de las culturas afrocolombiana, indígena y 

mestiza dentro del currículo. Se han realizado esfuerzos para decolonizar el 

conocimiento, permitiendo que los estudiantes exploren no solo la historia y la 

cultura hegemónica, sino también las contribuciones de sus propias etnias, lo que 

ayuda a crear un ambiente más inclusivo en el aula. 



65 

 

2. Los docentes han trabajado en proyectos interdisciplinarios que permiten 

articular el contenido de ciencias sociales con la etnoeducación, a través de 

actividades que promueven el reconocimiento de las prácticas culturales y 

tradiciones de las comunidades. Estos proyectos incluyen celebraciones de fechas 

conmemorativas y la inclusión de actividades relacionadas con el folclor y la 

gastronomía de las diversas etnias, creando un vínculo entre los contenidos 

académicos y el entorno cultural de los estudiantes. 

5.3.2 DESAFÍOS Y RETOS. 

1. Uno de los principales retos señalados por los docentes es la escasez de 

recursos y materiales pedagógicos que reflejen de manera adecuada el enfoque 

etnoeducativo. Aunque el currículo de ciencias sociales busca integrar los saberes 

locales y étnicos, la falta de textos y guías adaptadas para cada contexto, dificulta 

una implementación efectiva. Este problema ha llevado a que los maestros deban 

invertir tiempo extra en la creación de materiales propios, lo que limita el tiempo 

disponible para otras actividades pedagógicas, de esparcimiento y descanso 

necesario para los docentes. 

2. No todos los docentes cuentan con la misma formación y preparación en 

etnoeducación. Algunos maestros, aunque comprometidos, podría profundizar en 

temas etnoeducativos desde lo pedagógico y lo didáctico, que enriquezcan su 

praxis, sean de un nombramiento mayoritario o por resolución etno. Lo que ha 

generado una cohesión menor en la implementación del enfoque etnoeducativo 

dentro de los planes de estudio, y particularmente, en el de ciencias sociales. Esta 

disparidad ha llevado a diferencias en la manera en que se integra la 

interculturalidad en el aula, lo que afecta la calidad de la enseñanza. 

3. Otro desafío significativo es que muchos estudiantes no se reconocen 

plenamente como miembros de una comunidad étnica específica, lo que reta el 

trabajo pedagógico en torno a la identidad cultural. Esta situación ha sido 

mencionada como una condición importante para el éxito del enfoque 

etnoeducativo, ya que el proceso de autorreconocimiento es clave para que los 
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estudiantes valoren y se apropien de los contenidos interculturales que se les 

enseñan. 

4. La diversidad de ritmos de aprendizaje y las barreras de lenguaje o de 

aprendizaje entre los estudiantes presentan otro reto al intentar integrar la 

etnoeducación en los planes de ciencias sociales. Los docentes deben equilibrar la 

atención a las necesidades individuales de los estudiantes con las exigencias 

académicas nacionales, lo que complica la implementación de una enseñanza 

intercultural verdaderamente inclusiva y centrada en las realidades locales. 

De esta manera, el concepto de etnoeducación está presente en los planes de 

estudio de ciencias sociales, pero su implementación efectiva enfrenta varios 

desafíos, porque aunque los docentes han avanzado en la incorporación de un 

enfoque intercultural y descolonizador, la falta de recursos pedagógicos apropiados, 

las diferencias en la preparación de los docentes en conjunto a la sobrepoblación 

estudiantil y las disparidades para reconocerse como miembros de una comunidad 

étnica, limitan el impacto pleno de esta propuesta. A pesar de estos retos, los 

esfuerzos por integrar la etnoeducación son evidentes y continúan siendo una 

prioridad para el equipo docente, quienes buscan constantemente mejorar las 

condiciones y fortalecer este enfoque en el aula. 

El segundo objetivo específico se responde a través de la estructura del (PEI) la 

cual propone una búsqueda de participación activa de todos los actores educativos 

en la construcción de una etnoeducación pluralista e intercultural, que no se limite 

a un grupo étnico específico, promoviendo una educación que se adapta a las 

necesidades pluriculturales de su comunidad, en contraste con otros modelos 

etnoeducativos más centrados en una única etnia. La interculturalidad crítica es el 

eje transversal del PEI, ya que busca decolonizar el conocimiento y transformar el 

territorio a través del reconocimiento y respeto de las diversas identidades presentes 

en la institución. Esta definición del proyecto etnoeducativo se alinea con la 

normativa legal colombiana, pero va más allá de los requerimientos mínimos, 

integrando un enfoque que responde a las dinámicas sociales locales, como la 
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migración y la violencia, que han configurado la diversidad en la comunidad 

educativa. 

El diagnóstico realizado sobre los planes de estudio, los cuales revelan que la 

etnoeducación ha sido incorporada de manera parcial en las ciencias sociales y 

democracia, integrando enfoques interculturales que permiten a los estudiantes 

reflexionar sobre su identidad cultural y el contexto pluricultural de su entorno. Sin 

embargo, aún existen áreas por mejorar, especialmente en cuanto a la 

consolidación de recursos didácticos más contextualizados y la sistematización del 

enfoque etnoeducativo en todas las materias. En cuanto al PEC, se encuentra en 

fase de desarrollo, con avances en la construcción de una malla curricular que 

responde a las realidades territoriales y culturales de la comunidad educativa. Es 

indiscutible que se han realizado esfuerzos por integrar a las familias y a los actores 

comunitarios en este proceso, sin embargo, la falta de tiempo y recursos ha limitado 

su avance. 

5.4  LOGROS Y APORTES 

Los logros obtenidos durante el análisis del concepto de etnoeducación en la 

Institución Educativa Bartolomé Loboguerrero evidencian un avance significativo 

hacia la construcción de un modelo educativo inclusivo y transformador. Uno de los 

principales logros fue la integración del enfoque intercultural en los planes de 

estudio, particularmente en las áreas de ciencias sociales, donde se promueve la 

visibilidad de las culturas afrocolombiana, indígena y mestiza. Este esfuerzo ha 

permitido avanzar en la decolonización del conocimiento, abriendo espacio para que 

los estudiantes valoren las contribuciones culturales de sus propias comunidades y 

se conecten más profundamente con sus identidades. 

El compromiso de los docentes se refleja en la implementación de proyectos 

interdisciplinarios que conectan los contenidos académicos con las tradiciones 

culturales y prácticas locales, fortaleciendo así la relación entre el aprendizaje en el 

aula y el contexto sociocultural de los estudiantes. Además, el Proyecto Educativo 
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Institucional (PEI) ha adoptado un enfoque intercultural inclusivo, reconociendo la 

diversidad étnica de la comunidad educativa y diferenciándose de otros modelos 

etnoeducativos al evitar centrarse en una sola etnia. Esta perspectiva amplia ha 

sentado las bases para el desarrollo del Proyecto Educativo Comunitario (PEC), 

que, aunque aún en fase de consolidación, se perfila como una herramienta esencial 

para formalizar y profundizar el enfoque etnoeducativo. 

La promoción de la interculturalidad crítica como eje transversal del PEI ha sido otro 

logro importante, ya que fomenta la reflexión sobre la identidad cultural dentro de 

las prácticas pedagógicas. Este enfoque ha generado espacios de participación 

activa para la comunidad educativa, incluyendo estudiantes, familias y actores 

comunitarios, quienes han contribuido a enriquecer el proceso de construcción del 

PEC. Asimismo, la conexión entre la educación y la transformación del territorio se 

ha fortalecido, promoviendo la convivencia, el respeto mutuo y el reconocimiento de 

la diversidad cultural como pilares fundamentales del proyecto educativo. 

Si bien se identificaron desafíos, como la necesidad de recursos pedagógicos más 

contextualizados y la formación docente en etnoeducación, los avances logrados 

sientan una base sólida para continuar fortaleciendo este modelo educativo. El 

compromiso demostrado por los docentes, la integración de la comunidad educativa 

y los esfuerzos por adaptar la educación a las realidades pluriculturales de la 

institución son logros que destacan el impacto positivo del enfoque etnoeducativo y 

su potencial transformador para el territorio y sus habitantes. 
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6 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

Buscando responder al objetivo general, inicialmente planteado, que pretendía la 

comprensión de cómo se aborda el concepto de etnoeducación en el proyecto 

educativo institucional de la institución educativa Bartolomé Loboguerrero, surgió la 

necesidad de exponer una propuesta y sugerencia para la institución, que puede ir 

orientada a contribuir en el desarrollo de estrategias pedagógicas que optimicen el 

manejo de grupos numerosos, promoviendo la implementación de metodologías de 

enseñanza diferenciada y personalizada. Asimismo, puede enfocarse en la revisión 

de los indicadores de desempeño y planes de área para garantizar que estos 

respondan adecuadamente a las necesidades del alumnado en contextos de alta 

densidad estudiantil. 

Ahora bien, el análisis del abordaje del concepto de etnoeducación en la Institución 

Educativa Bartolomé Loboguerrero, ha permitido observar cómo se refleja en sus 

planes de estudio, especialmente en el área de ciencias sociales, de manera 

implícita, intentando alinearse con la pluralidad cultural de la institución. Sin 

embargo, aún presenta algunos vacíos, porque, aunque las ciencias sociales 

busquen integrar un enfoque crítico e intercultural, que no sólo se debe visibilizar la 

diversidad étnica presente en la comunidad educativa, también es necesario 

decolonizar el conocimiento, algo que los docentes poco a poco van implementando 

en el día a día en el aula, aunque dicha labor no siempre resulta sencilla, puesto 

que entender el contexto que atraviesa a cada estudiante, en una institución que se 

caracteriza por la sobrepoblación, es una tarea titánica a la hora de ponerse en 

práctica. 

Los docentes han asumido la etnoeducación como una herramienta transversal en 

su práctica pedagógica, integrando proyectos interdisciplinarios que buscan 

conectar las ciencias sociales con la realidad multicultural de los estudiantes, sin 

embargo, también se identifican algunos desafíos, como la necesidad de recursos 
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didácticos más contextualizados y una mayor articulación del concepto 

etnoeducativo en los currículos de manera sistemática, por ello, aunque el (PEI)  se 

define en torno a una etnoeducación de carácter inclusivo e intercultural, 

diferenciándose de otros proyectos etnoeducativos en Colombia, ya que la 

institución insiste en no limitar su enfoque a una sola etnia, como es el caso de 

muchas instituciones afro centradas, sino que busca una perspectiva más amplia y 

plural, ha supuesto un reto la puesta en práctica del PEC. Algo que reconocen 

docentes y directivos, porque se encuentra en un periodo transitorio ya que, atender 

las necesidades de una comunidad educativa diversa, con todos los agentes que 

ello implica, estudiantes, padres de familia, directivos y docentes, significa incluir 

diferentes identidades, resignificar o ayudar a descubrir nuevas, descolonizar 

saberes consolidados como hegemónicos, entender las situaciones respecto a las 

migraciones, en otras muchas necesidades que se enfocan en la promoción de la 

convivencia y la transformación social a través del respeto mutuo, pero que sin 

duda, representa un desafío enorme. 

El diagnóstico realizado, reveló que el estado de la etnoeducación en los planes de 

estudio de la institución está en proceso de consolidación, ya que si bien se han 

hecho avances significativos en la implementación de una malla curricular que 

incorpore elementos interculturales, aún se enfrenta a limitaciones en cuanto a la 

disponibilidad de materiales adecuados y a la formación docente. A pesar de estos 

desafíos, la mayoría docentes, dentro de los planes de ciencias sociales, han 

mostrado un fuerte compromiso con el enfoque etnoeducativo, participando 

activamente en la construcción de una propuesta pedagógica que responda a las 

realidades culturales de los estudiantes. Por ello, el (PEC), aunque aún en fase de 

desarrollo, se perfila como una herramienta clave para formalizar y profundizar este 

enfoque, y por ello, la participación de la comunidad educativa, incluyendo a familias 

y estudiantes, será fundamental para garantizar que el PEC refleje fielmente las 

necesidades y aspiraciones del entorno pluricultural de la institución. 
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De manera conectada con la etnoeducación, el concepto de interculturalidad crítica 

está presente en los proyectos transversales y en las prácticas pedagógicas, lo que 

significa que debe existir una incorporación de saberes, tradiciones locales y étnicas 

en el proceso de enseñanza-/aprendizaje diario dentro del aula, lo cual fomentaría 

que los estudiantes se conecten de manera más profunda con sus propias culturas, 

resignifiquen o encuentren sus identidades, y por consiguiente, exista cohesión 

social respetuosa. 

Ahora bien, dando respuesta a la pregunta que ha guiado el presente trabajo, la 

Institución Educativa Bartolomé Loboguerrero comprende la etnoeducación como 

un enfoque inclusivo que promueve la interculturalidad crítica, porque en lugar de 

limitarse a la enseñanza de una sola etnia, la institución integra un enfoque más 

amplio que responde a la diversidad étnica y cultural de su comunidad, compuesta 

por afrocolombianos, indígenas, mestizos, y migrantes.  

Este enfoque, no solo se manifiesta en el aula, sino que también se extiende a la 

comunidad en general, buscando transformar el territorio y promover una 

convivencia basada en el respeto y reconocimiento de todas las culturas. A través 

del PEI y su transición hacia un PEC, la institución está implementando un modelo 

que articula las necesidades educativas de su contexto pluricultural, haciendo 

énfasis en la identidad cultural y la inclusión como ejes fundamentales de su 

propuesta educativa, sin embargo, se enfrenta al reto de fortalecer el 

reconocimiento identitario entre los estudiantes, muchos de los cuales no se 

identifican claramente con una etnia, lo que hace necesario profundizar en el trabajo 

pedagógico en torno al autorreconocimiento y la valoración de la diversidad. 

Por otro lado, lo planteado en el concepto de etnoeducación se aborda como un 

componente central del (PEI), que, estructurado bajo un enfoque intercultural, en 

términos pedagógicos, se refleja en las prácticas de enseñanza dentro del aula, 

especialmente en áreas como ciencias sociales, competencias ciudadanas, cátedra 
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de paz y democracia, donde se busca visibilizar y enseñar sobre las contribuciones 

históricas y culturales de las diversas etnias.  

Un componente clave del abordaje etnoeducativo es el proceso de reflexión crítica 

sobre la identidad, tanto entre los estudiantes como entre los docentes, porque se 

impulsa la idea de que los estudiantes deben reconocerse y valorar sus propias 

identidades culturales, mientras que los docentes actúan como facilitadores del 

proceso, integrando prácticas pedagógicas inclusivas y ajustadas al contexto social 

del entorno. 

Finalmente, para fortalecer la implementación de la etnoeducación en los planes de 

estudio, como licenciado, en formación, en ciencias sociales, pasante y practicante 

docente de la institución educativa, se realizaron las siguientes recomendaciones: 

se debe continuar con la elaboración de recursos pedagógicos contextuales que 

reflejen las realidades de la comunidad educativa, de igual manera, se deberían 

promover capacitaciones docentes permanentes sobre etnoeducación y pedagogía 

intercultural, y fomentar espacios de diálogo entre la escuela y la comunidad para 

consolidar el Proyecto Educativo Comunitario (PEC), para implementar estrategias 

de evaluación continua del impacto de la etnoeducación en los estudiantes y en la 

comunidad. 
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Afrodescendiente en Educación: Una Agenda Antirracista para América Latina. 

https://www.jep.gov.co/Normativa/Paginas/Acuerdo-Final.aspx
https://www.jep.gov.co/Normativa/Paginas/Acuerdo-Final.aspx
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf


75 

 

Washington, DC: Banco Mundial. Licencia: Creative Commons Attribution CC BY 

3.0 IGO, 2022 

FREIRE, Paulo. Pedagogy of Indignation. Editorial Paradigm, 2004 

GARCÍA ARAQUE, F. A. La etnoeducación como elemento fundamental en las 

comunidades afrocolombianas. En: Diálogos sobre educación. Temas actuales en 

investigación educativa, 2017, vol. 8, no. 15, pp. 1-21. 

GIDDENS, Anthony. Sociología (6ª ed.). Alianza Editorial, 2009. Disponible en 

internet: https://es.slideshare.net/slideshow/a-giddenssociologa-libro-6-

edicinpdf/252457553  

GOBERNACIÓN DEL VALLE DEL CAUCA. Política educativa regional en contextos 

de diversidad étnica. En: Boletín de Educación del Valle, 2021, vol. 12, no. 3, p.10-

20. 

GÓMEZ, L. F., & RODRÍGUEZ, M. A. (2022). Clima escolar: Conceptualización y 

variables. En: Pensamiento y Acción, 2022, vol. 26, p. 45-60. 

GONZÁLEZ-VEGA, A. M. del C.; MOLINA SÁNCHEZ, R.; LÓPEZ SALAZAR, A.; 

LÓPEZ SALAZAR, G. L. La entrevista cualitativa como técnica de investigación en 

el estudio de las organizaciones. En: New Trends in Qualitative Research, 2022, no. 

14, p. 1–10, Disponible en internet: 

https://publi.ludomedia.org/index.php/ntqr/article/download/571/788/1635 

HERNÁNDEZ, R. D. Etnoeducación, educación propia, interculturalidad y saberes. 

En: Revista Inclusiones, 2020, no. 7, p.3. Disponible en internet:: 

https://revistainclusiones.org/pdf21/1%20VOL%207%20NUM%20ESPCOLOMBIA

CARIBE%20INCLUSIONES.pdf  

HERNÁNDEZ, R., FERNÁNDEZ, C. y BAPTISTA, P. Metodología de la 

investigación. México: Mc Graw Hill, 2006.. 



76 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA BARTOLOMÉ LOBOGUERRERO. Proyecto educativo 

institucional, 2024.  Disponible en internet:: 

https://iebartolomeloboguerrero.edu.co/wp-content/uploads/2024/03/PEI-PEC-

2024.docx.pdf    

JARA HOLLIDAY, Oscar. La sistematización de experiencias: práctica y teoría para 

otros mundos políticos – 1ed. Bogotá: Centro Internacional de Educación y 

Desarrollo Humano - CINDE, 2018, 258 p.  

LIMA, J. La sobrepoblación escolar: Un problema que afecta la calidad educativa. 

En: Diccionario enciclopédico ilustrado, 2008, p. 18-19. 

MARTÍNEZ, L. (2020). La etnoeducación como herramienta de inclusión social en 

instituciones educativas urbanas. En: Revista Pedagogía y Sociedad, 2020, vol. 14, 

no. 2, p. 67-85. 

MOSQUERA, Byron Rodríguez. Una Mirada de la Etnoeducación de los Saberes 

Ancestrales en el Estudio de las Ciencias Sociales dentro de Contextos 

Afrocolombianos. En: LATAM Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y 

Humanidades, 2024, vol. 5, no 6, p. 3123–3141-3123–3141. 

NIÑO RODRÍGUEZ, J. Política etnoeducativa y enfoque de competencias: La 

paradoja del reconocimiento en el marco liberal y capitalista. Bogotá: Pontificia 

Universidad Javeriana, 2017. 

ORTEGA ALMANZA, Cesar Alfonso. Transversalización curricular de la cátedra de 

estudios afrocolombianos en los niveles de educación básica del Instituto Freinet, 

Santiago de Tolú–Sucre. 2023. 

RED GIRA. RESOLUCIÓN No. 4143 de 2019. Por medio de la cual se hace el 

reconocimiento de unas instituciones etnoeducativas en el municipio de Santiago 

de Cali. Alcaldía de Santiago de Cali, 2019. 



77 

 

RENDÓN ZEA, L. La memoria de la paz en el Distrito de Aguablanca: crónicas sobre 

el afrontamiento de las violencias. Bogotá: Pontificia Universidad Javeriana, 2022 

ROJAS, A., CASTILLO, E. Multiculturalismo y políticas educativas en Colombia: 

¿Interculturalizar la educación?. En: Educación y Pedagogía, 2007, p.9-24. 

SECRETARÍA DE EDUCACIÓN DE CALI. Proyectos educativos interculturales en 

las instituciones educativas del Distrito de Aguablanca. Alcaldía de Santiago de Cali, 

2020. 

SECRETARIA DE EDUCACION SANTIAGO DE CALI. A propósito del Día de la 

Afrocolombianidad, Cali presenta importantes avances en etnoeducación. 2021. 

Disponible en internet: https://www.cali.gov.co/educacion/publicaciones/160921/a-

proposito-del-dia-de-la-afrocolombianidad-cali-presenta-importantes-avances-en-

etnoeducacion/ 

SOLER, M. (2011). Clima en el aula: Un factor clave para el aprendizaje. En: Aula 

Abierta, 2011, vol.42, p. 101-112. 

VALDÉS REYES, Deissi María; QUIJANO RODRÍGUEZ, Marbel Luz; MARÍN 

GONZÁLEZ, Freddy. Integración al currículo de la cultura afro para el fortalecimiento 

de la identidad étnica. 2022. 

VERA, P., GRAVANO, A., & ALIAGA, F. Ciudades (in)descifrables: Imaginarios y 

representaciones sociales de lo urbano. Editorial UNICEN, 2018. 

VIGOTSKY LS. Interacción entre aprendizaje y desarrollo. En: Segarte AL, 

compiladora. Psicología del Desarrollo Escolar. Selección de lecturas. La Habana: 

Editorial Félix Varela, 2006, p. 45-60. 

WALSH, C. Lo pedagógico y lo decolonial: Entretejiendo caminos. Serie 

Pensamiento Decolonial, 2013. 

ZAMBRANO ACOSTA, E. N. Etnoeducación en Colombia: apuntes históricos y 

proyecciones actuales. En: Revista Conrado, 2021, vol. 17, no. 82, p. 68–76. 



78 

 

8 ANEXOS 

Anexo 1 Rejilla de análisis documental 

REJILLA DE ANÁLISIS DOCUMENTAL PLANES DE ÁREA 

 

Analizar el proceso de estructuración de la propuesta curricular etnoeducativa en la 

institución 

 

I. IDENTIFICACIÓN DEL DOCUMENTO  

Tipo de documento: Plan de área 

Título: Plan de área ciencias sociales y democracia 

Autor: Comunidad de aprendizaje Ciencias Sociales 

Sector y/o dependencia: Ciencias sociales y democracia 

Fecha expedición: 2023 

II. CONTENIDO DEL DOCUMENTO  

¿En el marco conceptual del plan de área, se consideran nociones, conceptos, 

apuestas de etnoeducación? Mencione:  

¿En el marco metodológico se evidencian nociones, conceptos, apuestas de 

etnoeducación? Cuáles:  

 

¿En la malla curricular se evidencian nociones, conceptos, apuesta de 

etnoeducación? Mencione:  

¿El documento incluye la articulación Etnoeducativa?  SI_X_ NO___ ¿De qué 

manera?  

 

¿Se identifican acciones pedagógicas que tengan elementos centrales de un 

Proyecto Educativo Comunitario?  
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Anexo 2 Guía de entrevistas 

Entrevista semiestructurada. Con una pregunta central para todos y, luego, una 

serie de preguntas para docentes y otras para directivos docentes (coordinadores). 

Pregunta
s para 
docente
s 

Central: 

¿Cómo 

compren

de la 

etnoeduc

ación la 

institució

n 

educativa 

Bartolom

é 

Loboguer

rero 

dentro de 

sus 

planes de 

estudio? 

1. 

¿Cómo 

aborda la 

etnoeduc

ación 

desde la 

materia 

que 

usted 

imparte? 

 

2. ¿Sé 

considera 

usted 

un(a) 

etnoeduc

ador(a), 

por qué? 

 

3. 
¿Como 
docente 
de la 
institució
n, 
¿conside
ra que el 
proyecto 
educativo 
institucio
nal es un 
reto para 
abordar 
en la 
planeació
n 
curricular
? 

4. 

¿Conside

ra que 

sus 

clases 

van bien 

encamina

das con 

el 

proyecto 

educativo 

comunita

rio? 

 

5. ¿Qué 

retos 

presenta 

usted 

como 

docente 

a la hora 

de 

implemen

tar la 

etnoeduc

ación en 

el 

currículo 

Plan de 

Área y el 

plan de 

aula? 

 

 

Pregunta 

para 

coordinador

es 

Central: 

¿Cómo 

comprende 

la 

etnoeducaci

ón la 

1. ¿Al día de hoy 

cómo es abordada 

la resolución # 

4143.010.21.0.08.

179 del 21 de 

octubre de 2019 

2. ¿Cuáles 

son los 

retos que 

ha 

supuesto 

articular el 

3. ¿Cuáles 

son los 

lineamientos 

que deben 

seguir los 

docentes para 



80 

 

institución 

educativa 

Bartolomé 

Loboguerrer

o dentro de 

sus planes 

de estudio? 

que reglamenta el 

carácter 

etnoeducativo de 

la Institución? 

 

proyecto 

etnoeducati

vo 

institucional 

con el 

proyecto 

educativo 

comunitario

? 

 

evidenciar su 

labor como 

etnoeducadore

s? 
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Anexo 3 Registro fotográfico 
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Fuente: Elaboración propia 

 


